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 شكر وعرفان
 

 نتقدم بالشّكر أوّلا لله عزّ وجلّ صاحب الفضل العظيم في إتمام هذا البحث.

تنا المشرفة"بن فضة فريدة"، حقا تقدم بكل عبارات الشّكر والعرفان والتقدير إلى أستاذن    
كرمت بقبولها في الإشراف على مذكرتنا، نقولها بكل فخر واعتزاز لنا عظيم الشرف أّ�ا ت

من خلال تواصلنا معها، أّ�ا كانت دائما   لمستناخير عون وخير موجهّة، والتيّ  وكانت لنا
أخلص الإحترام والتقدير، وفقها الله  لى العمل الجاد والمميز، فلها مناتتميز بالصبر والتّطلع إ

 إن شاء الله.في خدمة العلم والمتعلمين 

 .على تفضّلهم بقبول مناقشة مذكرتناما نتوجّه بجزيل الشّكر لأعضاء لجنة المناقشة ك      

كما نتقدّم بجزيل الشّكر لمكتبة قسم اللّغة العربية وآدابها، ونشكر كل من ساعد� في إنجاز 
 هذا العمل سواء من قريب أم بعيد.

 

    طاوسفــــــــــــريزة و 



 

 

 

 إهـــــــــــداء

 
الرّسالة وأدى الأمانة، إلى نبيّ الرّحمة ونور العالمين: سيد� محمد صلى الله عليه  إلى من بلغ

 وسلّم.

ا   همَُ دُ حَ أَ  َ برَ كِ لْ اَ  كَ دَ نْ عِ  نَّ غَ لُ ب ـْا ي ـَاً�، إمَّ سَ إحْ  نِ يْ الدَ وَ بالْ .... وَ ﴿إلى اللّذين قال فيهما الرّحمان: 

 ]23-22: الإسراء.[﴾ريماً كَ  لهَمَُا قَـوْلاً لْ قُ ، وَ اَ همُ رْ هَ ن ـْت ـَ لاَ وَ  فّ أُ   لهَمَُالْ قُ ت ـَ لاَ ا، فَ همَُ كلاَ   وْ أَ 
إلى أعزّ مخلوق، إلى نسمة صباحي وأمسیاتي ونور أضاء در�ي وحیاتي، إلى من أوقدت 

 آمالي أمي الغالية "جوهر". شموع
إلى نبع الحنان ورمز الأمان ونعمة الرّحمان، إلى من زرعت الأمل في قلبي، إلى من تنحنى لها 

ن بها، إليك � أمي جوهرة وأثمن لؤلؤة أتزيّ  علىآا �حترامًا إليك � مملكة الحنان الرؤوس اِ 
 الحبيبة.

 وافتخاري "أبي" أطال الله في عمره. تيعزّ إلى أغلى ما في الوجود مصدر 
 المعرفة ورسم المستقبل لي بخطوط من الأمل والثقة هلنمإلى من أخذ بيدي إلى 

 عميق وفضلكم كبير علي نورتم لي الطريق. قلبال، حبكم في يأمّ أبي، 
 إلى كل من ساعدني ووقف بجانبي.

 إلى كل من وسعتهم ذاكرتي ولم تسعهم مذكرتي إليكم جميعا أهدي ثمرة جهدي

  ـــريزةفـ                               



 

 

 

 إهـــــــــــداء

 
 وصا� برعايتها، الوالدين الكريمين.مخلوق ونعمة رزقني الله بها وأ أهدي ثمرة جهدي إلى أعزَ 

 إلى روحها الطيبة. اهرةالطّ إلى من كانت سندي، والدتي الحبيبة 
 إلى نبع الحنان، إلى البسمة التي أ�رت دربي.

 لازمتني أمّي. يالتّ إلى الفرحة 
 إلى من أحمل اِسمه بكل افِتخار.

 عد طول انِتظار.أرجو من الله أن يمد في عمرك لترى ثماراً قد حان قطافها ب
 ها نجوم أهتدي بها اليوم وفي الغد.وستبقى كلَ 

 إلى الأبد... والدي العزيز.

 طـــــــــــــــاوس       

                                 



 

 

 قدمــــــةــم
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ة وتعلّمها عن صیة على توظیف النّص من أجل تعلیم اللّغة العر�یَ تقوم المقار�ة النّ          

فالمقار�ة النّصیة تسعى إلى بناء شخصیة النّص وشرحه واستثماره، اءة وفهم طر�ق القر 

ة، مما �كسب المتعلّم القدرة على المتعلّم من خلال تحقیق التكامل بین مختلف المواد التعلیمیَ 

ي تواجهه في حیاته، �ما تؤدي دوراً مهما في العملیة التّواصل الفعّال وحل المشكلات التّ 

إلى تزو�دهم �آلیات فهم  م وقدراته المختلفة، �الإضافةیة معارف المتعلّ ة من خلال تنمالتعلیمیَ 

 ي �مكن أن �ستثمرها في جوانب مختلفة.�المعارف التّ  نتاجه إلى جانب تزو�دهالنّص و�

براز العمل للقدرة على تیسیر غبة في إوترجع أسباب اختیارنا لهذا الموضوع إلى الرَ         

 یمها، هذا من جهة، ومن جهة أخرى لرغبتنا الشدیدة في البحث فیه.ة وتنظالعملیة التعلیمیَ 

التّي تساهم في ا �خصّ أهداف الموضوع فتتمثل في إبراز دور الآلیات اللّغو�ة أمّا فیم      

م على توظیف اللّغة ة، �حیث تهدف هذه الآلیات إلى تنمیة قدرة المتعلّ تعلیم اللّغة العر�یَ 

ة المتعلّم �شكل متكامل من خلال توظیف المعارف والمهارات، شخصیَ  توظیفاً سلیماً، وتكو�ن

ة مما یؤدي إلى تكامل ة ومختلف المواد التعلیمیَ كما تعمل على الر�ط بین اللّغة العر�یَ 

 المعرفة في أذهان التلامیذ.

اب ة في ظلّ المقار�ة النّصیة من خلال �تینطلق موضوع �حثنا هذا تعلیم اللّغة العر�یَ       

 تحدد في إشكالیة:ط تانیة متوسَ نة الثَ ة للسَ یَ اللّغة العر�

 ة؟ وتتفرع منها مجموعة من الأسئلة وهي:صیة في تعلیم اللّغة العر�یَ فیم تتمثل الآلیات النّ   

 ما المقصود �المقار�ة النّصیة؟ -

 فیم تتمثل آلیاتها اللّغو�ة؟ -

�حثنا وطبیعته تتطلب الاعتماد      یة �خصّ المنهج الذّي اعتمدناه فإنّ إشكال اا فیمأمّ   

 على المنهج الوصفي.

ة في ضوء المقار�ة ة اللّغة العر�یّ یتناول موضوع مذ�رتنا الموسوم ب: تعلیمیَ       

ة أنموذجاً، مدخلا ط �تاب اللّغة العر�یّ علیم المتوسّ انیة في مرحلة التّ النّصیة للسنّة الثّ 
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لمراجع، ففي المدخل حدّدنا �عض المفاهیم وفصلین، وخاتمة، وقائمة المصادر وا

علیم علیمیة، مفهوم التّ ة، مفهوم التّ المتعلّقة �الموضوع والمتمثلة في: مفهوم اللّغة العر�یّ 

 والتعلّم، مفهوم لسانیات النّص.

أمّا الفصل الأوّل یتضمن (مفهوم الجملة، مفهوم النّص، مفهوم الخطاب، مفهوم     

وم الاتساق والانسجام ومظاهرهما والفرق الموجود بینهما، أمّا المقار�ة النّصیة، مفه

علیم انیة من التّ ة للسنّة الثّ اني یتناول دراسة تطبیقیة لكتاب اللّغة العر�یّ الفصل الثَ 

، وروا�ط إلى معالجة روا�ط النّص التّوجیهي والنّص الحواريَ  قنا فیهط، وتطرّ وسّ المت

 مة والختام.المقدَ 

أنهینا �حثنا �خاتمة، حیث حاولنا فیها رصد مختلف النتائج التّي  في الأخیر     

 لنا إلیها في هذا البحث.توصّ 

 واعتمدنا في هذا البحث على عدّة مراجع أهمّها:     

كتاب (لسانیات النّص، مدخل إلى انسجام الخطاب) لمحمد خطابي، (نسیج النّص 

، و(علم اللّغة النّصي بین النّظر�ة �حث فیما �كون فیه الملفوظ نصّا) للأزهر الزّناد

والتّطبیق) لصبحي إبراهیم الفقّي، و(نحو النّص اتّجاه جدید في الدّرس النّحوي) لأحمد 

 عفیفي.

والمتمثلة في ضیق  �احث في هذا المجال واجهتنا �عض الصّعو�ات، و�أيّ      

 الوقت.

ة بن فضة" التّي أشرفت على وفي الأخیر نتقدم �الشّكر والتقدیر لأستاذتنا "فر�د      

مته لنا هذا البحث، �انت خیر عون وخیر موجّهة، ونشكرها جز�ل الشّكر على ما قدّ 

  من نصائح وارشادات لإنجاح هذا العمل.
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 مدخل: 

 لها علاقة �الموضوع التّيبعض المصطلحات ا لنتناول في هذا المدخل تعر�فً 

 والمتمثلة في:

 العر�یّة: اللّغة-1

 ر بها الإنسان عن مختلف أغراضه.�عبّ  التّيتعتبر اللّغة من أهم الظواهر اللّغو�ة 

 .1»ر بها �لّ قوم عن أغراضهم�أنّها أصوات �عبّ «اللّغة  "ن جنياب"�عرف 

كن الإنسان من التواصل ولكل قوم لغة خاصة �ه من خلالها یتمّ  ،فهي تقوم بنقل الأفكار

 والتفاهم مع غیره.

اللّغة قدرة ذهنیة مكتسبة �مثلها نسق یتكون من «في مقدمته  "ابن خلدون "�عرفها 

 .2»واصل بها أفراد مجتمع مامنطوقة یت اعتبار�ةرموز 

البشر للتواصل وهي مكتسبة،  لح علیهاطصا�معنى أنّ اللّغة تتمثل في رموز منطوقة 

 في تحقیق التواصل بین البشر.  اأساسیً  افتعلب دورً 

تر�ط أفراده �عضهم ببعض، �ما یراها �عض  التّيفاللّغة �النسبة للمجتمع هي الأداة 

لرموز الصوتیة، أو مجموعة من الصور اللّفظیة تخزن في أذهان �أنّها نظام من ا«المحدثین 

 .3»نأفراد الجماعة اللّغو�ة، و�ستخدم للتفاهم بین أبناء مجتمع معیَ 

جتمع في میادین نفهم من هذا أنّ اللّغة من أهم وسائل التفاهم والاحتكاك بین أفراد الم

خبار �اعتبارها رمزًا للهو�ة بلیغ والإللتّ ها وسیلة في حیاة الإنسان لأنّ  الحیاة، فهي عنصرٌ هامٌ 

 وصورة للذّات، فهي جزء من المجتمع.
                                                            

م، عالم الكتب للطباعة 2006،  بیروت، 1أبي عثمان ابن جني، حققه محمد علي النجار أستاذ �كلیة اللّغة العر�یّة، ط - 1
 لتوز�ع.والنشر وا

م، 1900مقدمة ابن خلدون، دط، ط.ب، نقلا عن محمد علي عبد الكر�م الردیني فصول في علم اللّغة العام،  - 2
 .11المطبعة، ص 

محمد بن ابراهیم الحمد، فقه اللّغة مفهومه موضوعاته، قضا�اه، دط، دب، دار ابن خز�مة، فهرسة مكتبة الملك فهد  - 3
 .251عن ابن منظور، لسان العرب، ص الوطنیة أثناء البشر، نقلا 
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ر بها عن المسمیات، وعن المعاني هي ألفاظ �عبّ «فقال: "ابن حزم" عرفها أ�ضًا 

 .1»المراد إفهامها، ولكل أمّة لغتهم

 ؛تتحملها تلك الكلما الذّيا، والمعنى دلالتهر عن ها عبارة عن �لمات تعبّ أي أنّ 

 �ة في حیاة البشر�ة.هر �حیث أنّ لكل قوم لغة خاصة �ه، فاللّغة قیمة جو 

 تعلیمیّة اللّغة العر�یّة: مفهوم-2

ة اللّغات أنّها هي جزء من تعلیمیَ  يتّ الة ة اللّغة العر�یّ �مكن تحدید مفهوم تعلیمیَ 

خلال مرحلة ة وتعلّمها مجموعة من الطرق والتقنیات الخاصة بتعلیم مادة اللّغة العر�یّ «

لمیذ واِكتسا�ه المهارات اللّغو�ة واِستعمالها �كیفیة نة، قصد تنمیة معارف التَ دراسیة معیّ 

 .2»واصلیةالوضعیات والمواقف التّ  تضیهتقة وقت ما وظیفیّ 

م قصد تعلیم اللّغة خلال بعها المعلّ یتّ  يتّ المعناه أنّها مجموعة من الطرائق والأسالیب 

دید طر�قة ملائمة ومناسبة م وتقنیاته، فهي تقوم بتحتعتبر فن التّعلی �حیث ؛راسةمراحل الدّ 

 لإقناع واِ�صال المعرفة للمتلقي قصد تنمیة مهاراته ومعارفه.

 التَعلیمیة: مفهوم-3

اهتماماته على الإحاطة �التّعلیم ودراسته دراسة  تعد التّعلیمیة علما قائمًا بذاته تنصبُ 

 يتّ الطرائق التدر�س وتقنیاته، وأشكال تنظیم حالات التعلّم ة لدراسة علمیّ «ة، فهي علمیّ 

 .3»�خضع لها المتعلّم �غیة الوصول إلى تحقیق الأهداف المنشودة

ة عبارة عن إجراءات ونشاطات تحدث داخل فصل الدّراسة  التّعلیمینقصد من هذا أنّ 

ل المعلومات والمعارف المهارات والنظر�ات، وهذا �غیة إ�صام مختلف تهدف إلى تعلیم المتعلّ 

كنه من تحقیق أهدافه، فعلیة إدراك تقنیات تمّ  ةم، �حیث �عتمد على عدّ للمتعلّم من قبل المعلّ 
                                                            

 م، دار الآفاق الجدیدة.1983، د.ب، 2أبو محمد علي بن أحمد بن سعید بن حزم، الإحكام في أصول الأحكام، ط - 1
راسة و تقو�م لدى التلامیذ السنة لیلى بن میسیة، تعلیمیة اللّغة العر�یّة، من خلال النشاط المدرسي غیر الصفي، د - 2

 .08م، جامعة فرحات عباس، ص 2011 -م2010، سطیف، وسط مذ�رة الماجیسیرالثالثة مت
 .18م، ص 2001جوان  08، جامعة عنا�ة، الجزائر، العدد مجلة التواصل�شیر ابر�ر، في تعلیمیة الخطاب العلمي،  - 3
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�سعى لإ�جاد الحلول  قدراتهم؛ �حیثمستوى المتعلّمین و�یفیة التعامل معهم، ومعرفة مختلف 

 لمشكلات التّعلیم.

یة البیداغوجیة و�یفیة تنفیذها خطیط للوضععلم تتعلق موضوعاته �التّ «قیل أنّها 

 .1»ومراقبتها وتعدیلها عند الضرورة

هذا �عني أنّ التّعلیمیة ترتبط �المواد الدّراسیة من حیث محتو�اتها، فهي تقوم �اِستخدام 

درة الاستیعاب ق يمة �طر�قة مباشرة لیسهل على المتلقَ كلّ الوسائل والطرق لإ�صال المعلو 

 .معارفهلتحصیل 

ة علم حدیث النشأة تهتم �سلوك المتعلّم هدفها تحسین ذلك تنتج أنّ التّعلیمیمن هنا نس

السلوك وتطو�ره، �ما تعمل على ضبط وتعدیل الموقف التّعلیمي، فهي مصدر أساسي في 

 تنشئة الأفراد �مختلف القدرات والمهارات.

دف إلى كلّ ما یه«ة نوع من المعرفة تهتم �قواعد ونظام التّدر�س فهي فالتّعلیمی

 .2»ثقیف و�لى ما له علاقة �التّعلیمالتّ 

ة لطرق التّدر�س وتقنیاته تهدف إلى تثقیف واِكتساب المهارات أي أنّها دراسة علمیّ 

 والقدرات التدر�سیة.

 التّعلیم: مفهوم-4

مطلبا  یلعب التّعلیم دورا �الغًا في اِكتساب الفرد إ�جابیة في المواقف المختلفة، إذ �عدَ 

 �لّ إنسان. الذّي یبحث عنه یه الأمم والمجتمعات، فهو السبیلقوم علت يتّ الوالأساس  اجوهر�� 

 

                                                            
 .138م، جامعة وهران، ص 1996أحمد حساني، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، دط، الجزائر،  - 1
نور الدین أحمد قاید وحكیمة سبیعي، التّعلیمیة وعلاقتها �الأداء البیداغوجي والتر�یة، دط، مجلة الواحات للبحوث  - 2

 .36، ص 8م، العدد 2010والدراسات، 
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ة ذات إطار طبق لآلیات هو مهمَ «إلى مفهوم التّعلیم �قوله  "حارث عبود"�شیر 

واِستراتیجیات مختارة و�مشار�ة فاعلة من الدّارسین وما ینتج عن هذه العملیة هو ما �سمیه 

 .1»�التّعلیم

�حیث تتدخل فیه جملة من لیم �قع على جوانب �طر�قة مقصودة؛ التّع هذا أنّ �عني 

 فهو �ساعد الإنسان على اِكتساب العدید من المهارات. مین،الوظائف �مشار�ة المتعلّ 

م من التر�یة وفق أنساق هو ذلك الجزء المنظَ « ي"سعید اِسماعیل عل" هفكما �عرَ 

ن تم یذّ اللهذه المهمة، و�قوم �ه نفر من العاملین ص م في مكان مخصّ دة، و�تَ معرفیة محدَ 

 . 2»وا للقیام بهذه المهمة �مستو�ات ومراحلإعدادهم لیتفرعوا و�تخصصَ 

�سلكه المتعلّم، فهو  الّذيمما �عني أنّ التّعلیم حیز من التّر�یة، فهو الطر�ق الصحیح 

د یزوّ  الّذيم �ق المعلّ تجعل الإنسان �كتسب معارف ومعلومات عن طر  يالتَ �مثا�ة الأداة 

المتعلّمین �خبرات ومؤهلات، فهو �مثا�ة العنصر الأساس والمحرّك لدوافع التّلامیذ ورغبتهم 

 في التعلّم. 

م حفز بواسطته �ستطیع المعلّ  يالذَ هو الفن «�أنّ التّعلیم  "صلاح مجدي طه"رأى 

لّم على القناعة والرضا مین حاجات المتعجیعه وتوجیهه توجیهًا �كفل فیه تأم وتشالمتعلّ 

 .3»والاستقرار

تكون بین الأفراد، �حیث ینتج  يالتَ نفهم من هذا أنّ التّعلیم یوضح طبیعة العلاقة 

عنها اِنعكاسات وتأثیرات تؤدي إلى تعدیل سلوك المتعلّم وذلك بتحسینه وتطو�ره عن طر�ق 

 اِكتساب خبرات جدیدة.

                                                            
 .58م، دار وائل، ص 2009، عمان، الأردن، 1حارث عبود، الاتصال التر�وي، ط - 1
 .32م، دار المسیرة، ص 2007، عمان، الأردن، 1عامة، طسعید اسماعیل علي، أصول التّر�یة ال - 2
، دار 2007، مصر، 1مجدي صلاح طه المهدي، نرجس حمدي، المعلم ومهنة التّعلیم، بین الأصالة والمعاصرة، ط - 3

 .31الجامعة الجدیدة، ص 
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ة �أنّه مجموعة من الأسالیب الفنیَ «  Karl Manheim"م�مانها بینما �عرفه" �ارل

یتلاءم مع أنماط  يالذَ تشمل على طرق التأثیر في السّلوك الإنساني  يالتَ  الاجتماعیة

 .1»السّائد الاجتماعيالتفاعل 

أي أنّ التّعلیم غرضه الأساسي توصیل المعرفة إلى الأجیال عن طر�ق مجموعة 

�ات الحیاة و��جاد حلول لمختلف واجهة تحدَ متكاملة من الأفكار والمعارف تساعدهم على م

 تواجههم. يالتَ المشكلات 

 التعلّم: مفهوم-5

عملیة التعلّم أساسیة في الحیاة تكفل البقاء للأفراد، ومن أجل ذلك نشأت المدارس 

�قوم بها  يالتَ والمعاهد لتتم عملیّة التعلّم بنجاح، حیث تظهر نتائجه في مختلف الأنشطة 

 الإنسان.

، والممارسة یجة التّدر�س، والتّعلیمإحداث تعدیل في سلوك المتعلّم نت«لّم �عني فالتع

 2 »تعمل على تحقیقه من خلال المنهج والمعلم... يالتَ علیمیّة والخبرة، وهو یرتبط �العملیّة الت

نقصد من هذا أنّ التعلّم عملیة تهدف إلى تعدیل سلوك المتعلّم عن طر�ق تلقیه 

 ر�یزة هامة تساهم في نجاح العملیة �عدَ  يالذَ یهات من طرف المعلم الإرشادات والتوج

فالغا�ة من التعلّم �انت ولا زالت هي الحصول على معلومات من أجل تنمیة التّعلیمیة، 

 قدرات المتعلّم.

یؤثر  يالذَ  �مارسه الشّخص و يالذَ هو النشاط « " Woodworthودورث"�عرفه أ�ضًا 

من هذا أنّ التعلّم عبارة عن نشاط �قوم �ه الإنسان، �عمل  فهمن  3»على سلو�ه مستقبلاً 

 �عیش فیها. التيَ  الفرد والتفاعل القائم بینه و�ین بیئته تسلو�یاأساسًا على 

                                                            
لمعرفة الجامعیة، ص م، دار ا2008، مصر، 1عبد الله محمد عبد الرحمان، رشاد غنیم، مدخل علم الاجتماع، ط - 1

245. 
 .30-29م، دار الشروق، ص 2003، عمان، الأردن، 1سهیلة محسن �اظم الفتلاوي، مدخل إلى التّدر�س، ط - 2
 .13 -12، الدار العر�یة للكتاب، ص 1981، لیبیا، تونس، 2رمضان القدافي، نظر�ات التعلّم والتّعلیم، ط - 3
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أنّه عملیّة تستمر مدى الحیاة سواء �ان ذلك « فیراه  " John Rayanجوان ر�ان"ا أمّ 

 .1»لم مع البیئة وفهمها والسیطرة علیهامقصودًا أو غیر مقصود، وأنّ الهدف منه هو التأق

ف مع البیئة �عني أنّ التعلّم نشاط مستمر لا نها�ة له، فهو �ساعد الفرد على التكیّ 

وتنمیة مجموع الخبرات المتوفرة لدى الشّخص و�شباعه �الحاجات والدوافع وذلك �ضمن 

 تطو�ر قدراته.

اب المهارات الجدیدة و�دراك هو اِكتس«فیرى التعلّم "  Mecandessماك ند�س"ا أمّ 

 يالتَ الأشیاء والتعرّف علیها عن طر�ق الممارسة �ما في ذلك تجنب �عض أنماط السلوك 

 .2»عدم فعالیتها أو ضررها یتضح للكائنات الحیَة

معناه أنّ التعلّم یز�د من قدرات الفرد �ما �جعله �كتسب معارف ومهارات جدیدة 

یدة لم �كن �عرفها، وذلك عن طر�ق الممارسة، فالإنسان تساعد على التعرّف على أشیاء جد

ا �جعله قابلاً لتغییر علاقاته مع وسطه من مهارات، ممَ لا یتعلّم إلا ما �مارسه بنفسه 

  وتطو�رها وتحسینها �اِستمرار.

ها نتیجة عملیة تثقیفیة ولیست طبیعیة، �معنى أنّ «آخر للتعلّم قیل فیه أنّه  في تعر�ف

�ه البشر للحصول على هذه السلو�ات والمعارف �غیة توظیفها لتحقیق لمجهود �قوم 

 .3»المنفعة

�عني أنّه معرفة وثقافة تكتسبها من خلال الدروس المقدمة في حجرة الدراسة، وتكون 

ف وأن �كون نتیجة لجهود �قوم بها الإنسان لتعلم أسرار عن الحیاة، و�عرف �یفیة التصرّ 

 عارف ومعطیات من أجل أن �ستفید منها في حیاته الیومیة.سلو�ه �عكس أخلاقه و�كسب م

                                                            
 .13تّعلیم، ص رمضان القدافي، نظر�ات التّعلم وال - 1
 .13 -12المرجع نفسه، ص  - 2
د�سمبر  19، 118، العدد مجلة العلوم الاجتماعیةتوفیق سمعي، مجلة الكفا�ات المهنیة والتعلیمیة، المفهوم والأ�عاد،  - 3

 م.2014
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ظاهرة تعمل على تغییر سلوك الفرد وأدائه بواسطة التدر�ب «قیل أ�ضا عن التعلّم أنّه      

 .1»جدیدة تجعل الفرد قادرا على مواجهة مواقف جدیدة تسلو�یاالمستمر واِكتساب 

فة عن السّلوك الموجود داخل العائلة حضار�ة مختل تسلو�یامعناه أنّ �التعلّم نكتسب 

و�عرف �یف �قوم بدوره في المجتمع وذلك من خلال تكراره وممارسته لذلك الفعل داخل            

 قة بتفاصیل حیاته.أو خارج قاعة الدراسة، و�ه �ستطیع مواجهة �لّ المشكلات المتعلَ 

 لسانیات النصّ: مفهوم-6

لحات العلمیّة الحدیثة، أحدث جدالاً �بیرًا �عد مصطلح لسانیات النصّ من المصط

هو علم یرتكز فیه «د مفهومه، ولهذا فهناك من عرفه قائلاً ا أدى إلى تعدّ بین الباحثین، ممَ 

 .2»ها اِستقلالاً لیست الجملة، بل النصّ التّحلیل على أنّه أعلى وحدة لغو�ة وأشدّ 

سیرها، أي تقوم بدراسة صوص وتف�معنى أنّ لسانیات النصّ تر�ز على تحلیل النّ 

 ة تحلیلیة للنصّ، لضمان الترا�ط والتماسك.وصفیّ 

هو علم یهتم بدراسة النصّ �اعتباره الوحدة اللّغو�ة الكبرى «تعر�ف آخر قیل فیه 

 .3»ها الترا�ط أو التماسك ووسائله وأنواعهوذلك بدراسة جوانبه العدیدة أهمّ 

الیات اللّغو�ة هو مجموع المتت الّذيالنصّ �قصد بذلك أنّ لسانیات النصّ تقوم بدراسة 

ة �برى عن طر�ق دراسة مختلف جوانبه المتمثلة في ترتبط فیما بینها بوحدة لغو�َ  يتّ ال

 التماسك والترا�ط والبناء.

                                                            
 توفیق سمعي، مجلة الكفا�ات المهنیة والتعلیمیة، المفهوم والأ�عاد. - 1
، جامعة مجلة �لیة الآداب واللّغاتالصغیر، أسلوب القرآن الكر�م، نحو الجملة، د.ب،  إبراهیم عبد الله سلیمان - 2

 .41، ص 2م، ع2014مصرانة، 
م، 2000، القاهرة، 1صبحي إبراهیم، علم اللّغة النصي بین النظر�ة والتّطبیق، دراسة تطبیقیة، على السور الملكیة، ط - 3

 .35دار قباء، ص 
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فرع من فروع علم اللّغة یدرس «التّعر�فات على أنّ لسانیات النصّ  فق جلّ تكاد تتَ         

ص، م بها أجزاء النَ تنظّ  يتّ ال�ة، وهذه الدّراسة تؤ�د الطر�قة صوص المنطوقة والمكتو النَ 

 .1»وترتبط فیما بینها لتخبر عن الكلّ المفید

 ة النَصتساهم في تحقیق نصیّ  يتَ ال�عني أنّها تهتم بدراسة مختلف الآلیات والأدوات 

 سواء �انت نصوصًا منطوقة أو مكتو�ة.

من حیث  تعني بدراسة ممیزات النَص سانیاتهي فرع من فروع اللّ «في تعر�ف آخر 

 .2»حدّة تماسكه ومحتواه الإبلاغي التواصلي

حیث من  فروع اللسانیات تهتم بدراسة النَصنستنتج أنّ لسانیات النصّ إحدى 

صوص للوصول إلى فهم غایتها ومقاصدها، فهي تهتم بتقسیم وتحلیل النّ تماسكه واِتساقه، 

 لضمان الترا�ط والتماسك.

 

  

 

 

                                                            
 . 35للّغة النصي بین النظر�ة والتّطبیق، ص صبحي إبراهیم، علم ا - 1
م، عالم الكتب الحدیث،               2009، الأردن، 2أحمد مداس، لسانیات النصّ، نحو منهج لتحلیل الخطاب الشعري، ط - 2

 .03ص 
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 الجملة: مفهوم-1

صوا جزءًا من هذه الدّراسة النّحو ودراسته وخصّ بذل علماء النّحو جهدًا �بیرًا في جمع 

إلى الجملة اِصطلاحًا، فكانت إشارة  "علي أبو المكارم"و "المبرد"للجملة، فقد أشار �لّ من 

 ز ضیق.ة وموجزة، فبقیت دراسة الجملة بین النحاة في حیّ مهمَ 

 يذّ المفهومها راسات اللّغو�ة منذ نشأتها في تناولها اللّغة على الجملة �اِعتمدت الدّ 

عبارة عن فكرة تامة، أو تتا�ع من عناصر القول، ینتهي «ة لسم �التباین والغموض، فالجمیتّ 

وحدة ونموذج �مثل التّر�یب، فقد  . �معنى أنّها1»ةتشكیلیَ  اتنأو نمط تر�یبي ذو مكو  �سكتة

دت این، لذا تعدَ خفاء والتبسمت �الإبهام والإ، حیث اِتّ فقاموا بدراستها ن و سانیاللّ اِهتم بها 

بدراسة العلاقات داخل  خلت إلى حد التعقید، فالتر�یب �ختصعت بل وتداتعر�فاتها وتنوّ 

 نظام الجملة وحر�ة العناصر واِنسجامها.

حو إلاّ في عصر لفظ لم �ستخدم في النّ «أنّ الجملة  "علي أبو المكارم"كما یرى 

الدلالة محمد بن یز�د المبرد في  متأخر نسبیا، إذ �ان أوّل من استعمله مصطلحًا محدد

 . �معنى الجملة هي لفظ �حدد الدلالة النّحو�ة.2»كتا�ه المقتضب

الجملة في �تا�ه "المقتضب" في معرض حدیثه عن الفاعل، قائلاً: د" "المبرَ اِستعمل 

هذا �اب الفاعل، وهو رفع، وذلك قولك: قام عبد الله، وجلس ز�د، و�نّما �ان الفاعل رفعًا، «

نّه هو والفعل جملة �حسن علیها السكوت، وتجب بها الفائدة للمخاطب، فالفاعل والفعل لأ

. فالمبرد �قصد 3»�منزلة الابتداء والخبر، إذا قلت: قام ز�د، فهو �منزلة قولك: القائم ز�د

�مصطلح الجملة الفعل والفاعل، والمبتدأ والخبر، وقد جعل الفعل والفاعل نظیر�ن للمبتدأ 

 معنى هذا أنّ الجملة عبارة عن مر�ب من �لمتین أسندت إحداهما إلى الأخرى. والخبر.

                                                            
 .17، صم، مكتبة زهراء الشرق 2001،القاهرة، 1عن أحمد عفیفي، نحو النّص، اتجاه جدید في الدّرس النحوي، ط - 1
 .67م، دار غر�ب، ص2008، القاهرة، 1علي أبو المكارم، مقومات الجملة العر�یة، ط - 2
 م.1994، 1المبرد، المقتضب، صنعة، القاهرة، ج - 3
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ة سلسلة من المفردات النّحو�ة المختارة، تضم في وحدة أو وحدة نحو�َ «ملة هي فالج

عبارة عن حلقة من الكلمات  . معناه أنّها1»نة لأ�ة حدود وتوا�ع توز�عیةبین الأجزاء المكوَ 

 ض أي مفردات من �ل أنواعها تكون لها حدود وتوا�ع.النّحو�ة تتصل �عضها ببع

بناء لغو�ا �كتفي بذاته، وتترا�ط عناصره المكونة ترا�طا مباشرًا       «�مكن أن تكون 

 نتكون مترا�طة بی . �معنى أنّها2»أو غیر مباشر �النّسبة لمسند إلیه واحدًا أو متعدد

 الترا�ط �شتى أنواعه. عناصرها، �طر�قة مباشرة وغیر مباشرة، و�كون هذا

 :النّص مفهوم-2

تقوم علیها الدّراسات الإنسانیة الحدیثة و�عتبر وحدة  يتّ الكیزة الأساسیّة الرّ  �عدّ النّص

 إجرائیة اِستعمالیة إطارها الكلام وتنطلق من إنجاز لغوي أو قدرة تواصلیة.

و لیس هدف في وه«نقلا لمجموعة من الأفكار والمفاهیم إلى الآخر�ن  �عتبر النّص

مهمته التوصیل أي توصیل الأفكار  . معناه أنّ النّص3»ما هو طر�ق للخطابحد ذاته، إنَ 

  الآخر�ن قصدًا.والمعلومات إلى 

التّوصیل اللّغوي «إنّه عبارة عن  Geoffrey Leech�قول عنه "جیفري لیتش وما�كل" 

محددة في صورتها  رة شفراتخذ صو سواء �ان منطوقا أو مكتوً�ا، �اعتباره رسالة فحسب تتَ 

المتتالیات اللّغو�ة ینظر  عبارة عن مجموع من هذا أنّ النّص. نفهم 4»أو المرئیة المسموعة

 إلیها في ترا�طها ضمن وحدة لغو�ة �برى.

نسیج من الكلمات یترا�ط �عضها ببعض، هذه «ه: أنّ "الأزهر الزّناد" كما �عرفه 

. من خلال هذا التّعر�ف نلاحظ 5»عدة في �لّ واحدالخیوط تجمع عناصره المختلفة والمتبا
                                                            

 .17عن أحمد عفیفي، نحو النص، اتجاه جدید في الدّرس النّحوي، ص - 1
 .17المرجع نفسه، ص  - 2
 .21المرجع نفسه، ص  - 3
 .21نفسه، ص  عن المرجع - 4
م، المر�ز الثقافي العر�ي، 1993، المغرب، 1الأزهر الزناد، نسیج النصّ، �حیث في ما �كون �ه الملفوظ نص، ط - 5

 .12ص
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سیج، بلفظة النّ  صتر�ط النّ  يتّ الن لنا العلاقة أنّ هناك ترا�ط بین الكلمات، وهذا التعر�ف یبیّ 

ا مثل وهذا الترا�ط �حدث بین �لمة مع �لمة، وجملة مع جملة وفقرة مع فقرة، فتشكل نص� 

تر�ز على  نسیجًا �ما نلاحظ أنّ لبناء النّصل الخیوط متماسكة مع �عضها البعض، ثم تشكّ 

 خاصتین الترا�ط والتماسك.

البنیة الكلیة، إنّه  �اتجاهكیان متكامل یتكون من أجزاء تنمو « تعر�ف آخر أنّ النّص

والكلیة  والانسجامعمل �مثل جنسًا أدبیًا معنیًا تتوافر فیه العملیة الأدبیة من التماسك والوحدة 

 اء على هذا التعر�ف نرى أنّ النّص، بن1»والانسجامفهي الترا�ط والتماسك  أما شروط النّص

 .تعتبر شرط من شروط النّص يالتّ  الانسجام، حیث �عتمد على خاصیة ن من أجزاءیتكوّ 

وحدة �برى شاملة تتكوّن من أجزاء مختلفة تقع على  النّص«نجد  همن أهم تعر�فات

. نفهم من هذا 2»ي من النّاحیة الدلالیةدلى مستوى عمو مستوى أفقي من النّاحیة النّحو�ة، وع

ة �معنى ة صغرى تر�ط بینها علاقات نحو�ّ وحدة �برى فهو یتكوّن من وحدات نصیّ  النّص

  ة تر�ط بینها علاقات التماسك الدلالیة المنطقیة.تصورات �لیّ 

 الخطاب: مفهوم-3

متناسقة من الجـمل  �عتبر الخطاب منهج البحث في مختلف المواد و�ذلك مجموعة

 زة.صوص أو الأقوال المتمیّ أو النّ 

�الاقتران بوصف آخر مثل: المخاطب الثقافي... ولذلك «یتردد لفظ الخطاب �ثیرًا 

قول والعمل، وقد ورد لفظ الخطاب العة بوصفه فعلا �جمع بین ورد الخطاب بتعر�فات متنوّ 

 .3»عند الغرب قد�ما، �ما ورد عند الغر�یین

 رب:عند العَ 

                                                            
 .19م، ص 2003، جامعة القدس المفتوحة، 2عن إبراهیم الساعفین، مناهج تحلیل النصّ الأدبي، ط - 1
م، عالم 2009، عمان، الأردن، 1، ط3ات النصّ وتحلیل الخطاب، جنعمان بوقرة، المصطلحات الأساسیة في لسانی - 2

 .141الكتب الحدیث، ص 
 .34الخطاب، دار الكتاب الجدید المتحدة، ص141عبد الهادي ظافر الشاهري، استراتیجیات  - 3
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ورد لفظ الخطاب في الثقافة العر�یّة في عدّة مواضیع، إذ ورد في القرآن الكر�م، 

سورة  [1﴾مًالاَ سَ وا الُ قَ  ونَ اهلُ جَ لْ اَ  مْ هُ بَ اطَ خَ  ا�ذَ ﴿وَ  :�صیغ متحددة، منها: صیغة الفعل في قوله

 .]63الفرقان الآ�ة 

فون و�صفحون، ل �ع�معنى أنّ عندما �أتي الجاهلون �الشيء، لا �قابلونهم �المثل ب

الله علیه وسلم لا تز�ده شدّة الجهل علیه إلاّ  صلـى�ما �ان رسول الله  ولا �قولون إلا خیرا

 حلمًا.

سورة  [ 2﴾خطَاً�ا هُ منْ  ونَ لكُ مْ �َ  ض لاَ رْ لأَْ اَ وَ  تااوَ مَ السَّ  ﴿ رَبُّ  :والمصدر في قوله تعالى

خلق السماء  يذّ الهو  تالسماوا ربّ  هم،هو ر�ّ  المعفى�معنى أنّ الله هو  .]37النبأ الآ�ة

ون لا یتكلمون، تكهم یوم القیامة سافجمیع الخلق �لّ  وسعت �ل شيء، ودبرها، فرحمته

 فالخطاب �عني الكلام، فلا یتكلّم أحد إلاّ �إذن الله.

 لِ صْ فَ وَ  ةَ مَ كْ الحِ  اهُ نَ یْ تَ آَ وَ  هُ كُ لْ مُ  انَ دْ دَ شَ وَ ﴿ :لاّمـسـه الـیـلـن داود عـالى عـعـه تـولـي قـف

صر والتأیید ومنحنا له القوّة والعقل والحكمة، والفصل في . أي قو�ناه �الهیبة والنّ 3﴾ابطَ الخِ 

القضاء أي البیان الفاصل بین الحق والباطل والمقصود حق في الخطاب دلیل على القدرة 

 والإدراك والشعور.

ة من الجمل           �عتبر الخطاب منهج البحث في مختلف المواد و�ذلك مجموعة متناسق

 زة.أو النصوص أو الأقوال المتمیّ 

م، وهو أ�ضًا وحدة تساوي     ي �سیطر علیها المتكلّ تّ اللّغة ال«�عرف الخطاب �أنّه 

 .4»أو تفوق الجملة

                                                            
 .35عبد الهادي بن ظافر الشهري، اِستراتیجیات الخطاب، دار الكتاب الجدید المتحدة، ص  - 1
 .35جع نفسه، ص المر  - 2
 .35المرجع نفسه، ص  - 3
 .10أحمد مداس، لسانیات النصّ، نحو منهج لتحلیل الخطاب الشعري، ص  - 4
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ي یتكوّن من جمل متتالیة، ذّ حالة اِستعمال لیرادف الكلام ال هو لغة في �معنى أنّه

 ة للمتلقي.وهذه الجمل تكوّن رسالة موجّه

ملفوظ طو�ل أو هو متتالیة «ه تحدیده لمفهوم الخطاب �أنّ  في " (Harris)هار�س"یذهب     

من الجمل تتكوّن من مجموعة منغلقة �مكن من خلالها معاینة بنیة سلسلة من العناصر 

 .1»ل في مجال لساني محضة و�شكل �جعلنا نظّ ة التوز�عیّ بواسطة المنهجیّ 

طاب هو متتالیة من الجمل تكون في حیز منغلق �مكن من نفهم من هذا أنّ الخ

ة وهدفها توصیل الرّسالة إلى ة التوز�عیّ خلالها �شف بنیة العناصر، من خلال المنهجیّ 

 المتلقي.

لا �مكن أن �كون سوى مرادف للملفوظ فالهدف الأساسي «فیه:  في تعر�ف آخر قیل

ن أو إلى مجموعة من معیّ من اِستعمال الكلام هو إ�صال رسالة ما إلى شخص 

 .2»الأشخاص

مما �عني أنّه مرادف للملفوظـ، أي �لّ ما یتلفظ والهدف من الكلام هو أن نوصل 

   للغیر ما نر�د أو ما نفكر ونشرع �ه.

ناتجة عن مخاطب  إبلاغیّةة وحدة تواصلیّ «كما �مكن تعر�ف الخطاب على أنّه 

ن یدرس ضمن ما �سمى بلسانیات ن في سیاق معیّ هة إلى مخاطب معیّ ن موجّ معیّ 

 .3»الخطاب

وحدة ووسیلة للتواصل والإبلاغ تنتج من المخاطب نحو المتلقي في سیاق  أي أنّه

 ن.معیّ 

  :النصیةالمقار�ة  مفهوم-4

                                                            
 .11أحمد مداس، لسانیات النصّ، نحو منهج لتحلیل الخطاب الشعوري، ص  - 1
 .14نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسیة في لسانیات النصّ وتحلیل الخطاب، ص  - 2
 .20ع نفسه، ص المرج - 3
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، من خلال البحث عن الآلیات اللّغو�ة تهتم لسانیات النّص بدراسة نسیج النّص

  .النّص يتبن يتّ الوالدلالیة والسیاقیة 

هو تعلیمي، واستمرت في مجال تعلیم اللّغة العر�یّة تحت �ما  رتبطت لسانیات النّصاِ 

 صیة.مسمى المقار�ة النّ 

 يتّ الصیة من المنظور البیداغوجي من أهم روافد المقار�ة �الكفاءات و تعد المقار�ة النّ 

ة العر�یّة غما أساسیًا �النسبة لنشاطات اللّ قطبا مه �عدّ  يذّ ال أساسها على النّصتقوم في 

ر و�ناء مشروع عمل قابل للإنجاز على تصوّ  يفالمقار�ة تعن«المقررة في المنهاج التّر�وي 

ضوء خطة أو اِستراتیجیة تأخذ في الحساب �لّ العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء الفعّال 

ل المتعلّم در�س، تجعصیة �اعتبارها طر�قة جدیدة في التّ . فالمقار�ة النّ 1»والمردود المناسب

 ؛محورا رئیسیًا  فیها النّصعلیمیّة، فیعدّ رفه، حیث تجعله محور العملیة الت�ساهم في بناء معا

، من أجل تعلیم اللّغة العر�یّة وتعلّمها، وهذا صیة على توظیف النّصالمقار�ة النّ  حیث تقوم

 ة عالیة.مین من اِكتساب �فاءات نصیّ لتمكین المتعلّ 

قة حدیثة في تعلیم اللّغة العر�یّة، فهي أداة أو وسیلة لتحقیق صیة طر�المقار�ة النّ 

صیة في تعلیم اللّغة من النّ  جاءت بها المقار�ة �الكفاءات، وتنطلق المقار�ة يتّ الالأهداف 

 �اعتباره وحدة متماسكة ومنسجمة. النّص

وتحلیله بیداغوجیا،  صتعني مجموع طرائق التعامل مع النّ «صیة فالمقار�ة النّ 

�مثل وحدة أساسیة  يذّ ال صیة مع النّص. نتعامل من خلال المقار�ة النّ 2»غراض تعلیمیةلأ

القارئ �فهم معانیها  لالتحلیل، یهتم بدراسة بنیة النّص ونظامه، فیقوم بتحلیله، ما �جع عند

ة، فیستثمرها في و�ستوعب مضامینها، و�درك الآلیات المتحكمة في تعالق بنیاتها النصیّ 

 فیلامسه و�فهمه. �ه، فیقترب المتعلّم من ذلك النّص صوص خاصةإنتاج نّ 

                                                            
 .02، ص 19م، ع2005التدر�س والتّقو�م �الكفاءات، السلسلة وعدك التر�وي، الجزائر،  - 1
 .92م، مطبعة النجاح، ص2006، 1، المغرب، ج1عبد الكر�م غر�ب، المنهل التر�وي، ط - 2
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كیفیة في تعلیمیة اللّغات تعني أن �كون «صیة تعتبر المقار�ة النّ في تعر�ف آخر: 

ئمة من نحو، صرف، ، ومحور النشاطات، والدروس الداالتعلیماتالنصّ محور جمیع 

نفسه، و�كون هو الإطار  طة النّصغة.... و�نجاز هذه النشاطات التعلیمیّة یتم بواسو�لا

محور التعلّم  . نفهم من هذا أنّ النّص1»المتعلّمین مختلف المهارات اللّغو�ة لاكتسابالعام 

مختلف المهارات اللّغو�ة من قراءة و�تا�ة إضافة إلى  لاكتسابوالنشاط، أو الإطار العام 

 عة في مختلف المجالات.الكفاءات المتنوّ 

الانطلاق في مشروع ما، أو حل المشكلة، أو بلوغ غا�ة «ة �قصد بها �صفة عام

�قوم  يتّ التتكوّن من مجموعة من المبادئ  يتّ المعینة، وفي التّعلیم تعني القاعدة النظر�ة 

. نرى أنّ المقار�ة 2»علیها إعداد برنامج دراسي، و�ذا اِختیار اِستراتیجیات التّعلیم والتّقو�م

نة من خلال مجموعة من المبادئ مشاكل ولبلوغ غا�ة معیّ تسعى لإ�جاد حلول لمختلف ال

حله هي معالجة لمفهوم أو دراسة مشكل و صیة تقوم علیها، و�مكن القول �أنّ المقار�ة النّ 

 �غیة تحقیق غا�ة.

 :الاتساق-5

 مفهوم الاتساق:  5-1

 حد الآلیاتصیة إلى توجیه الأنظار إلى أت النّ أدى �ثیر من الباحثین في الدّراسا

الترا�ط  الاتساقصوص وترا�طها، وهي آلیة الاتساق، حیث �عتبر المهمة في تماسك النّ 

 صي.وفقراته، وهذا لتحقیق الترا�ط النّ  الموجود بین مفردات النّص

ذلك التماسك الشدید بین الأجزاء المشكلة لنص «: الاتساق "محمد خطابي"�عرف 

نة لجزء من تصل بین العناصر المكوّ  يتّ الة) خطاب ما، یهتم فیه �الوسائل اللّغو�ة (الشّكلی

                                                            
المتوسط، مجلة الممارسات اللّغو�ة، لیلى شر�في، المقار�ة النصیة في �تاب اللّغة العر�یة للسنة الثالثة من التّعلیم  - 1

 .43م، ص 2004، 25جامعة مولود معمري، تیزي وزو، العدد 
، جامعة منتوري، 24ناد�ة بوشلاق، النماذج السلو�یة وفعالیة عملیة التعلّم/ التعلیم، مجلة العلوم الإنسانیة، العدد  - 2

 .136م، ص 2006قسنطینة، 
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، فیحتل ق یتحكم في البنیة الشّكلیة للنّص. هذا �عني أنّ الاتسا1»خطاب أو خطاب برمته

 نیة تحكم وتر�ط بین الجمل في النّصبمر�زا أساسیًا في مختلف الدّراسات والأ�حاث، فهو 

ا عن طر�ق روا�ط معینة بین نسجمً مترا�طًا وم من النّص لیجعف متماسكًا، ن بنائهلكي �كو 

تؤسس العلاقات المتبادلة بین التراكیب، فمن  يتّ الفهو مصطلح �شیر إلى الأدوات «الجمل: 

 صالنّ  اتساقجمالیة أو بین الجمل وهذه العلاقات هي روا�ط لغو�ة شكلیة تساهم في 

ادلة بین الجمل �شیر إلى علاقات متب الاتساق. ونفهم من هذا أنّ مصطلح 2»وتماسك بنائه

 اِنسجامه ق للنّصتحقّ  يتّ الو�عتمد في مضمونه على روا�ط شكلیة وهي من أهم الوسائل 

یر متماسك إلاّ عن طر�ق الرا�ط الاتساقي وتتمثل �حیث لا نستطیع فهم نص غوتماسكه؛ 

هذه الروا�ط في أسماء الإشارة (ذلك، تلك)، الضمائر (أنا، نحن، هو، هم، هن...)، الأسماء 

 الظرفیة (الیوم، أمس) وغیرها.

 :الاتساقمظاهر  5-2

وهذا  ه،وترا�ط اییر المهمة في تحقیق تماسك النّصمن المع والانسجام الاتساق�عتبر 

 لا �أتي إلاّ بتوفر عدّة مظاهر متمثلة فیما یلي:

 الإحالة: 5-2-1

 مفهوم الإحالة: )1

ة یتكئ مادة أولیّ «لعبارات، فهي ة تر�ط بین الجمل واة مهمّ ر الإحالة أداة رئیسیّ تبتع

ق هذا تحقّ  يتّ ال�ي یثبت مدى اتساق نصه، وهي من أهم الأدوات  صل النّ علیها محلّ 

من خلال المفهوم نرى . »تملك خاصّة الإحالةعناصر وتتوفر �لّ لغة طبیعیة على  الاتساق

 ص فتشیرالدلالي للنّ ق التماسك مه، تحقّ واِنسجا ر فعّال في تماسك النّصأنّ الإحالة تقوم بدو 

علاقة قائمة بین الأسماء والمسمیات، فهي تعني «فهي إلى العلاقة بین الدال والمدلول، 
                                                            

م، المر�ز الثقافي 2006، الدار البیضاء، المغرب، 2خل إلى اِنسجام الخطاب، طمحمد خطابي، لسانیات النصّ، مد - 1
 .05العر�ي، ص

 .17المرجع نفسه، ص - 2
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مة علیها، فالعناصر المحلیة �مقتضاها تحیل اللّفظة المستعملة على لفظة متقدّ  يتّ الالعملیة 

حالة تحیل إلى هذا أنّ الإ من. نفهم 1»كیفما �ان نوعها لا تكتفي بذاتها من حیث التأو�ل

�حیث تتم من خلال أسماء الإشارة والضمائر وصیغ  ؛تر�ط الدال والمدلول يتّ الالعلاقة 

 المقارنة.

صوص. �ما بین الكلمات والجمل والنّ  وم بدراسة المفردات اللّغو�ة، فتر�طفالإحالة تق

وء ترا�ط أنّها تقوم �الر�ط بین مكونات الملفوظ وضمان اِستمرار وحدته الموضوعیة في ض

 الجملة.

 

 

 

 أنواع الإحالة: 5-2-1-1

 الإحالة المقامیة: /1

ص، لكونها تر�ط اللّغة في خلق النّ تساهم «، فهي تتمثل في العناصر الخارجیة للنّص

. معناه الإحالة المقامیة تتمثل في 2»�سیاق المقام، إلاّ أنّها لا تساهم في اِتساقه �شكل مباشر

 ، لكن �مكن تحدیده.موضوع لم یرد في النّص الإشارة فياستخدام أدوات 

 صیة:) الإحالة النّ 2

جمي على مقطع من إحالة عنصر مع«فهي  ثل في العناصر المحیلة داخل النّصتتم

. �معنى أنّ الإحالة 3»، وتؤدیها ألفاظ من قبیل: قصة، خبر، رأي، فعلالملفوظ أو النّص

 .لى �عضها في البنیة الشكلیة للنّصلیة عصیة تتمثل في اِستعمال وحدات وتراكیب تحلیالنّ 

 
                                                            

 .81نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسیة في لسانیات النصّ وتحلیل الخطاب، ص - 1
 .17ي العر�ي، صم، المر�ز الثقاف1991، دار البیضاء، المغرب، 1محمد خطابي، لسانیات النصّ، ط - 2
 .119الأزهر الزناد، نسیح النصّ، �حث في ما �كون �ه الملفوظ نصًا، ص - 3
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خذها المؤلفان ، ولذا یتّ ة تقوم بدور فعال في اِتساق النّصفالإحالة النصّی«من هنا 

صیة . نفهم من هذا أنّ الإحالة النّ 1»معیارا للإحالة، ومن ثمّ یولیانها أهمیة �الغة في �حثهما

 ا�ط والتماسك والتتا�ع.من خلال التر  ق اِتساق النّصال �حقّ تقوم بدور فعّ 

 صیة إلى قسمین: تنقسم الإحالة النّ 

 إحالة قبلیة:  -

تعود على مفسر سبق التلفظ �ه، وهي أكثر الأنواع دوران في «تعدّ الإحالة القبلیة 

 تكون على مستوى الجملة الواحدة، فتجمع بین العنصر الإحالي ومفسره.معناه  2»الكلام

 

 إحالة �عد�ة: -

تعود على عنصر إشاري مذ�ور �عدها «عد�ة تعكس الإحالة القبلیة فهي الإحالة الب

 . أي الإحالة تكون بین الجمل المتصلة أو المتباعدة. 3»في النص ولاحق علیها

 وسائل الإحالة: 5-2-1-2

 ضمائر:ل) ا1

 تنقسم إلى ضمائر وجود�ة وضمائر ملكیة.

والمخاطب والغائب (أنا، نحن، أنت  تتمثل في الضمائر المنفصلة من المتكلم«الوجود�ة:  -

 أنت، أنتما).

ق التماسك، فهي أكثرها تأثیرا في . فالضمائر تحقّ 1 »ملكیة: تأتي متصلة (كتابي، �تا�ك) -

و الجمل فهي تر�ط بین ي، فالضمیر �حل محل الكلمات أو العبارات أصتحقیق التماسك النّ 

 المختلفة. أجزاء النّص

                                                            
 .18-17محمد خطابي، لسانیات النصّ، مدخل إلى إنسجام الخطاب، ص - 1
 .117أحمد عفیفي، نحو النص، اِتجاه في الدّرس النّحوي، ص - 2
 .118المرجع نفسه، ص  - 3
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 إلى: تنقسم  أسماء الإشارة:) 2

 الزّمان (الآن، غدا)، والمكان (هنا، هناك...).«الظرفیة:  -

 الحیاد: (الانتقاء): (هذا، هؤلاء...). -

. فأسماء الإشارة تقوم �الر�ط بین أجزاء النصّ 2»البعد: (ذلك، تلك) والقرب (هذه، هذا...) -

 .ا یتمثل في اِتساق النّصر و تؤدي دف في اتساقه، مما �ساهم

 تعد المقارنة شكلا من أشكال الإحالة وتنقسم إلى: : المقارنة-) 3

 على التطابق والتشا�ه. عامة: تقوم* مقارنة 

 مثل: اِستعمال الكلمات التالیة: (نفسه، ذاته، مثله) أو الاختلاف (شيء آخر، غیر، سواه).

 تقوم على الكم والكیف. * مقارنة خاصة:

 .  3مثال ذلك: أكثر، أفضل

 : الاستبدال 5-2-2

 : الاستبدالمفهوم  /1

ه عملیة تتم داخل النّص، إنّ «، فهي الاتساقعبارة عن وسیلة أساسیة في  الاستبدال

. �عني 4»�عنصر آخر، وصورته المشهورة إبدال لفظة �كلمات تعو�ض عنصر في النّص

یتمثل في اِستبدال مفرد �مفرد آخر وهو صورة من  ر�ن أساسي في النّص الاستبدالهذا أنّ 

 �كون بین �لمات وعبارات.؛ �حیث في المستوى النحوي المعجمي صيالتماسك النّ صور 

 ینقسم الاستبدال إلى ثلاثة أنواع:  /2

 اسمي:  استبدال) 1

                                                                                                                                                                                          
 .18ص، مدخل، انسجام الخطاب، صمحمد خطابي، لسانیات الن - 1
 .19المرجع نفسه، ص  - 2
 .20محمد خطابي، لسانیات النص، مدخل، انسجام الخطاب، ص  - 3
 .83نعمان بوقرة، المصطلح الأساسي في لسانیات النص وتحلیل الخطاب، ص - 4
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 ...).نفسیتم �اِستخدام عناصر لغو�ة اِسمیة مثل (آخر، آخرون، 

 مْ هُ نَ وْ رَ تَ  ةٌ رَ افِ ى �َ رَ خْ أُ الله وَ  یلِ بَ ي سَ فِ  لُ اتِ قَ تُ  ةٌ ئَ ا فِ تَ قَ تَ لْ اِ  نِ یْ تَ ئَ ي فِ فِ  ةٌ �َ آَ  مَ كُ لَ  انَ �َ  دْ :﴿قَ كقول تعالى

سورة آل . [1﴾ارِ صَ �ْ الأَ ى لَ وْ لأُ  ةٌ رَ بْ عِ لِ  كَ لِ ي ذَ فِ  اءُ شَ �َ  نْ مَ  هْ رِ صْ نَ بِ  دَ �ِ ؤَ یُ  اللهُ �َ  نِ یْ ي العَ أَ م رَ هِ یْ لَ ثْ مِ 

 .]13عمران الآ�ة: 

 ي: لاستبدال فع

 و�مثله اِستخدام الفعل (�فعل) مثل: 

الكلمة (�فعل)  ،�لّ طالب مكافح (�فعل) أنّ  ه؟ أظنّ ال حقّ ن أنّ الطالب المكافح ینهل تظ

 .2ه)المفروض أن �حل محلها وهو (ینال حقّ من استبدلت �كلام �ان 

 ي:ل) اِستبدال قو 3

ا مَ هِ ارِ ثَ ى آَ لَ ا عَ دَ تَ ارْ فَ  غِ بْ ا نَ نَّ ا �ُ مَ  كَ لِ ذَ  الَ قَ ﴿ :�اِستخدام (ذاك، لا) مثل قوله تعالى

 "ذلك" جاءت بدلا من الآ�ة السا�قة علیها مباشرة. .]64سورة الكهف، الآ�ة: [. ﴾اصَ صَ قَ 

 . 3]63 [سورة الكهف، الآ�ة:. ﴾...ةِ رَ خْ ى الصَ لَ ا إَ نَ �ْ وَ ا أَ ذَ إِ  تَ یْ أَ رَ أَ ﴿

ق بتعو�ض متعلّ  النّصي، فهو�مثل عاملا في التماسك  الاستبدالنستنتج من هنا أنّ 

 تر�ط بین الجمل. يتّ الة �مثا�ة الوسیلة المهمّ  فهو ر آخرعنصر في النّص �عنص

 الحذف: 5-2-3

 ) مفهوم الحذف: 1

 يتّ الصي، فهي من أهم الظواهر ق التماسك النّ تحقّ  يتّ الالحذف أحد العوامل  �عدّ 

 ها البحوث اللّغو�ة قد�ما وحدیثًا.تعالج

ذوف موجود في العنصر المح أنّ ن مثلة تبیّ الأفمعظم  صداخل النّ  علاقة تتم«فهي 

أنّ الحذف لا �خلق أثرا في  . معناه1»الحذف ینشأ علاقة قبلیة السابق مما �عني أنّ  النّص
                                                            

 .123أحمد عفیفي، نحو النص، اتجاه جدید في الدرس النحوي، ص  - 1
 .124حو النص، اتجاه جدید في الدرس النحوي، ص أحمد عفیفي، ن - 2
 .124المرجع نفسه، ص  - 3
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لدلالة عنصر سابق علیه، لذا �عتبر  لك نفترض عنصر غیر موجود في النّص، لذالنّص

 .الاستبدال�ونه لا �ختلف عن  الاتساقالحذف أحد وسائل 

 هي:   للحذف ثلاث أنواع) أنواع الحذف: 2

 الحذف الإسمي: -

 �عني حذف اِسم داخل المر�ب الإسمي، مثلا: (أي قبعة ستلبس؟ هذه هي الأحسن).

 واضح أن "القبعة" قد حذفت في الجواب، فالحذف الإسمي لا �قع إلاّ في الأسماء المشتر�ة.

 

 الحذف الفعلي:  -

 علت).(هل �نت نسیج؟ نعم، فلحذف داخل المر�ب الفعلي، مثال: �قصد �ه ا

 .  2(كم ثمنه؟ خمسة جنیهات)مثال:  الحذف داخل شبه الجملة: -

 يتّ الأحد العوامل  من هنا نستنتج أنّ الحذف له دور �بیر في اِتساق النصّ، إذ �عدّ 

  ي.صق التماسك النّ تحقّ 

 مفهوم الوصل: 5-2-4

 ) مفهوم الوصل:1

یترا�ط بها  يتّ الدید للطر�قة تح«، فهو د الوصل عنصر مهم في اِتساق النّص�ع

، فیتمثل في صللنّ  الانتظامق صفة .  معناه الوصل �حقّ 3»حق مع السابق �شكل منظماللاّ 

ر�ط عنصر سابق �أخر لاحق بواسطة عنصر دال، یهدف إلى الر�ط في العناصر اللّغو�ة 

دي ا یؤ تقوم �عطف جملة على جملة أو �لمة على أخرى، ممّ  يتّ المن أبرزها أدوات العطف 

 .انسجام وتماسك أجزاء النّص إلى

                                                                                                                                                                                          
 .106نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسیة في لسانیات النصّ وتحلیل الخطاب، ص - 1
 .22محمد خطابي، لسانیات النصّ، مدخل إلى اِنسجام الخطاب، ص - 2
 .23المرجع نفسه، ص  - 3
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 ) أنواع الوصل: 2

وتندرج ضمن المقولة العامة للوصل  و"أو"بواسطة الأداتین "و" الر�ط الإضافي:  /1

 علاقة بین �لام سابق و�لام لاحق. الإضافي أي �خصّ 

ه یتم بواسطة أدوات مثل: رغم، ع، فإنّ �عني على عكس ما هو متوقّ  الوصل العكسي: /2

 اه �جسد علاقة التقابل بین أجزاء الكلام.ذلك... معن

 

 

  الوصل السببي: /3

الوصل السببي من إدراك العلاقة المنطقیة بین جملتین أو أكثر ومن أدواته: إذن، أي  نان�مكّ 

 وهكذا.

 الوصل الزمني:  /4

ر عنها �أدوات مثل جملتین متتا�عتین زمنیا، نعبّ  یتمثل في العلاقة بین أطروحتي

نفهم من هذا أنّ الر�ط الزمني یتعلق �الر�ط بین جملتین تكونان متباعدتین  .1(�عد، ثم)

 لتعبیر عنه �أدوات مثل: �عد، ثم.زمنیا، �حیث یتم ا

 التكرار: 5-2-5

 ) مفهوم التكرار: 1

شكل من أشكال «یاق، فهو �عتبر التكرار شرط أساسي �قوة متصل اِتصالاً �بیرا �السّ 

طلب إعادة عنصر معجمي أو وجود مرادف له أو شبه مرادف، تت يتّ الالتماسك المعجمي 

�ة . �معنى إعادة تكرار الألفاظ في بدا2»و�طلق البعض على هذه الوسیلة الإحالة التكرار�ة

 .تكرار �صنع ترا�ط بین أجزاء النّصلأنّ ا الجمل وهذا �غیة التأكید، نفهم من هنا

                                                            
 .24 -23مدخل إلى اِنسجام الخطاب، ص  محمد خطابي، لسانیات النصّ، - 1
 .106أحمد عفیفي، نحو النصّ، اتجاه جدید في الدّرس النحوي، ص - 2
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تصل  يتّ المن الروا�ط  ، وهو �عدّ المعجمي الاتساقعنصر التكرار من عناصر « �عدّ 

من  يتّ الالمعجمي  الاتساقفهم من هذا أنّ التكرار أحد أدوات . ن1»بین العلاقات الإنسانیة

 خلالها یتحقق الترا�ط النصّي.

فالتكرار یتمثل في إعادة اللّفظ من أجل التأكید والإثبات وهذا ما �جعل للمتلقي قدرة 

 على التأمل.

 

 ینقسم التكرار إلى قسمین:: ) أنواع التكرار2

 * التكرار المحض (التكرار الكلي) وهو نوعان:

 تكرار مع وحدة المرجع (أي �كون المسمى واحدا). -

 المرجع (أي مسمى متعددا). اختلافالتكرار مع  -

 * التكرار الجزئي: 

 2امه، ولكن في أشكال وفئات مختلفة.و�قصد �ه تكرار عنصر سبق اِستخد

 :نسجامالا  مفهوم-6

�طلب من المتلقي صرف الاهتمام عن  والاتساق، فهمن  أعمق الانسجام�عدّ 

وظفتها لسانیات  يتّ ال، وتتحكم في تولیده، فیعتبر من المفاهیم م النّصتنظّ  يتّ الالعلاقات 

 . صالنّ 

یتضمن حكما عن طر�ق الحدس والبدیهیة، «�أنّه  الانسجام"نعمان بوقرة" �عرف 

ما  على نّص ، فإذا حكم قارئ �شتغل بها النّص يتّ الاجیة حول الكیفیة وعلى درجة من المز 

غیر موجود في  مالانسجاه عثر على تأو�ل یتقارب مع نظرته للعالم، لأنّ ه منسجم فلأنّ �أنّ 

                                                            
 .100نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسیة في لسانیات النص، وتحلیل الخطاب، ص - 1
 .107-106أحمد عفیفي، نحو النص، اتجاه جدید في الدّرس النحوي، ص - 2
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أداةً  �عدّ  . نفهم من هذا أنّ الانسجام1»ه نتیجة ذلك التفاعل مستقبل محتملفقط، ولكنّ  النّص

 الاتساقفهو أشمل من  ذ �عمل على الر�ط بین أفكار النّصصیة، إنّ ومظهرًا من مظاهر ال

 .شرطًا أساسیًا لتوفر خاصیة النّص ة و�ساعد على تنمیتها، إذ �عدّ صیق الكفاءة النّ نه �حقّ كو 

ق التماسك الدلالي، وهذا ما یؤدي �الباحث إلى الاعتماد فیة تحقّ خعلاقات  فالانسجام

من  ُ�عدُّ مظهرًا�شف الترا�ط بین العناصر والجمل، و لى صیة تساعده ععلى عناصر غیر نّ 

بنیة �لیة مترا�طة  جعل النّصصي وذلك من خلال ق التماسك النّ تحقّ  يتّ الالمظاهر 

 الأجزاء.

وم من نّه خاصیة الوحدة الدلالیة والمغزى المفهأ« الانسجامتعر�فات  لعلّ أهم

وما ترمز إلیه أو تدل علیه، ، ة في النّصلممیزة للأشكال اللّغو�وهو لیس الصفة ا الخطاب،

. 2»المتلقيزة لتفاعل الأشكال اللّغو�ة المعاني لدى بل هو الصفة الممیّ مع مساهمتها فیه، 

�قوم على مبدأ التفاعل بین مختلف الأشكال والمعاني الموجودة في ذهن المتلقي،  معنى أنّه�

 یث یبذل القارئ جهدا في فهم النّصح ص،للنّ یرتبط �العلاقات الحقیقیة  هوو�ناء على ذلك ف

 من خلال مكتسباته القبلیة.

نال واِكتسب أهمیة خاصة ومعتبرة في علم اللّغة النصّي.  الانسجامنستطیع القول أنّ 

 والاندماجالتتا�ع  الانسجام�ضمن «jon mari schayfer  "جون ماري سشا�فر"حیث �عرفه 

د تحدّ  يتّ الرات وهذا �فترض قبولا متبادلا للمتصوّ التدر�جي للمعاني حول موضوع الكلام، 

�جب  الانسجامق . هذا �عني أن لكي یتحقّ 3»المصمم بوصفه بناء عقلیا صورة لعالم النّص

 للمعاني. جوالاندما التشبعأن یتوفر 

                                                            
 .92مصطلح الأساسي في لسانیات النصّ وتحلیل الخطاب، صنعمان بوقرة، ال - 1
 .56م، الجامعة الأردنیة، ص2007، الأردن، 1زاهر مرهون الداودى، الترا�ط النصي، بین الشعر والنثر، ط - 2
م، 2004، بیروت(لبنان)، 1جون ماري سشا�فر، النصّ صمن �تاب العلاماتیة وعلم النصّ، تر: منذر عیشي، ط - 3

 .133الثقافي العر�ي، صالمر�ز 
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ي تر�ط معاني الأقوال ف يتّ الهو العلاقات « ه�أنّ «إبراهیم "صبحي ه أ�ضا �عرف

. 1»وتعتمد هذه العلاقات على مراعاة المتلقي والسیاق ل في النّصالخطاب أو معاني الجم

�عتمد علیها المتلقي في  يتّ الوالخطاب معا، من خلال العلاقات  �كون في النّص أنّه�عني 

 السیاق.

، �ما �ساهم في الاستمرار�ة اً في النّص؛ �حیث �ضمن لهعنصرًا مهم الانسجامُ�عَدُّ 

وفق مظاهر عدیدة  ن التفاعل مع النّصمه ك �ساعد القارئ و�مكنّ الجمالیة، وذل تبیان قیمته

 تتمثّل فیما یلي: المقامیة، القصد�ة، القبول، الإعلامیة والتناص.

 :الانسجاممظاهر  6-2

 :المقامیة 6-2-1

�ما �قول  ،، وتتضمن المقامیةأنشئ من أجله النّص يذّ الترتبط �الموقف أو المقام 

. تتعلّق 2»مرتبطا �موقف سائد �مكن اِسترجاعه تجعل النّص يتّ ال العوامل« "دي بوجیراند"

مرتبطا  تجعل النّص يتّ الإحدى العوامل  للموقف، حیث تعتبر نّصالالمقامیة �مناسبة 

 ومتماسكًا.

 القصد (القصد�ة): 6-2-2

اوله وذلك للوصول إلى غا�ة تنن يذّ ال تبر القصد�ة تعبیرًا عن هدف النّصتع

 واعتقاده أنّ  شئ النّصمن موقف منأو تض التعبیر عن هدف النّص« مقصودة، فتعني

. 3»والالتحامك �السبقصد بها أن تكون نصا یتمتع  يتّ المجموعة الصور والأحداث اللّغو�ة 

نصه من أجل تحقیق  لاستغلال�عتمدها المؤلف  يتّ ال من مقومات بناء النّص تعدّ القصد�ة

عة �إ�صال معلومات تكون صد أشكال عدیدة ومتنوّ خذ من هذا القغایته ومقاصده، فیتّ 

 محددة.
                                                            

 .94م، دار قباء، ص2000، القاهرة، 1صبحي إبراهیم الفقي، علم اللّغة النصّي بین النظر�ة والتطبیقیة، ط - 1
 .84أحمد عفیفي، نحو النصّ، اِتجاه جدید في الدرس النّحوي، ص - 2
 .79المرجع نفسه، ص - 3
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 ة):یالقبول (المقبول 6-2-3

رو�رت دي "�قول  �القبول والتماسك. مقبولیة �المتلقي وحكمه على النّصالترتبط     

تتضمن موقف مستقبل النصّ إزاء �ونه صورة ما من صور اللّغة ینبغي لها أن «: "�جراند

 . نستنج من هذا أنّ المقبولیة تتمثل في1»والتحامنص ذو سبك تكون مقبولة من حیث هي 

أنّه  ص، إضافة إلىتعلق �موقف المتلقي من قبول ذلك النّ �المتلقي، فالقبول ی علاقة النّص

 .والتحامبهدف التماسك  مرتبط بدلالات �طرحها النّص

 

 الإعلامیة الإخبار�ة: 6-2-4

�إمكانیة توقع المعلومات تتعلق «�مكن إعطاء تعر�ف واسع لمصطلح الإعلامیة إذ 

وروده في موقع  احتمالأو عدم توقعها على سبیل الحدّة، ولهذا �شیر  الواردة في النّص

. تعتمد 2»ص نفسه من وجهة النظر الاختیار�ةالعناصر الأخرى في النّ ��المقارنة  معین

د قوة الإخبار�ة وضعفها، معناه أن �لما م التوقع، حیث بهما تحدّ الإعلامیة على الحدّة وعد

معروفة ومألوفة لدى القارئ أو المتلقي �لما �انت  تكون في النّص يتّ الكانت المعلومات 

 الإعلامیة أضعف.

 التناص:  6-2-5

وم علاقة تق«ه التناص أنّ " تمام حسان"قاد واللّغو�ین، فقد اعتبر بین النّ  تعددت تعر�فاته

ل �الجواب، �علاقة السؤا بین أجزاء النّص �عضها و�عض، �ما تقوم بین النّص والنّص

. 3»خص، وعلاقة المسودة �التبییض، وعلاقة المتن �الشرحالملّ  لخیص �النّصوعلاقة التّ 

و�هذا �قوم التناص على تداخل نص مع نصوص أخرى، �حیث تر�طها علاقة مما �جعلها 

 متداخلان. 
                                                            

 .88 -87المرجع نفسه، ص  - 1
 .86نص، اتجاه جدید في الدّرس النحوي، ص أحمد عفیفي، نحو ال - 2
 .83المرجع نفسه، ص - 3
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 :والانسجام الاتساق نبی الفرق  -7

 لقد �ثر الجدل حول العلاقة الموجودة بین هذین المصلحین.

�اِعتباره «ه �مكن التمییز بین الاتساق أنّ « daybor nedhrad » فیرى دیبو نجراند 

نصًا قائمًا على الصیاغة، والانسجام �اعتباره نصًا قائمًا على نقل المعلومات، فإذا اِستقام 

 والانسجاممجالین �مكن حسب رأ�ه أن �عتبر الاتساق من مظاهر النحو�ة، هذا الفصل بین ال

 النصّ. لانسجامهذا �عني أنّ أدوات الرّ�ط لیست ضرور�ة . 1»من مظاهر المقبولیة

هذین المصطلحین �عنیان معًا الترا�ط، ومن ثمّ �جب «ي إبراهیم یرى أنّ بحبینما ص

 و�قسمه إلى: » cohésionالتّوحید بینهما أو اِختیار أحدهما وهو

 الشّكلي: التماسك-أ

 .ق التواصل الشّكلي للنّصیهتم �علاقات التماسك الشكلیة �ما �حقّ 

 الدّلالي: التماسك-ب

وقد عبّر میشال  .2»من ناحیة أخرى  التماسك الدلالیة بین أجزاء النّصیهتم �علاقات 

منسجمًا �جب  حتى �كون النّصترا�ط بین الإثنین، حیث ر�ط النّص �الاستمرار و عن ال ز�ر�ا

ق بوجود أر�ع عناصر: الاضمار والتّعر�ف والتغطیات ز �الاستمرار و�تحقّ أن یتمیّ 

الاتساق بینما الاتساق خاص م معناه أنّ الانسجام �ضّ  .3الافتراضیة، والإجراءات المتواضعة

، فهو یتطلب من الاتساق فقط. و�ترتب على هذه المقارنة أنّ الانسجام أهم وأعمق �النّص

 ي الاهتمام �المقصود الخفي.من المتلق

 

 

                                                            
، 2001محمد شاوش، أصول تحلیل الخطاب في النّظر�ة النّحو�ة العر�یة "تأسیس نحو النّص"، المجلد الأوّل، تونس،  - 1

 .109المؤسسة العر�یة للتوز�ع، بیروت، ص 
 .96، ص 2000قاهرة، دار قباء، ، ال1صبحي إبراهیم الفخي، علم اللّغة النصي، ط - 2
 .72زاهر بن مرهون الداودي، الترا�ط النصي، ص  - 3
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 الفرق من حیث المبتدأ:

مختلفة، یتعلق �الجانب النّحوي المتمثل في الإحالة �أنواعها ال«إنّ عنصر الاتساق 

 .1»عة، والحذف والتّكرارنوّ والاستبدال �أشكاله المت

ي التّ  لیة، المتعلّقة �النّصوا�ط الدلاق من خلال العلاقات والرّ یتحقّ « الانسجامبینما 

 .2»تعمل على تنظیم وتماسك بنیته الدّاخلیة

 من حیث الخصائص: 

ي إلى حو، والصّرف، �صرف اِهتمام المنلقن في النّ الاتّساق �حتاج إلى متلقيّ متمكّ 

 .ي اِنطوى علیها النّصتّ ن جمالیات القضا�ا الرّئیسیة البیا

، �حیث یتطلّب بناء الانسجام من المتلقي أعمّ وأعمق من الاتساق الانسجاما أمّ 

ة بین الجمل النّصیة، فهو صرف الاهتمام، فهو �حتاج منه المهارة على رصد العلاقات الخفیّ 

 .3مضمرة �ستخدمها القارئ لفهم النّص�عتمد على عملیات 

                                                            
 بتصرف. 83أحمد مداس، لسانیات النصّ نحو منهج التّحلیل الخطاب الشّعري، ص  - 1
 المرجع نفسه. - 2
 . بتصرف.58 -52محمد خطابي، لسانیات النصّ، مدخل إلى اِنسجام الخطاب، ص  - 3
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وذلك ط، وسّ علیم المتانیة من التّ ة للسّنة الثّ یتضمن هذا القسم تحلیلا لكتاب اللّغة العر�یّ     

م ة، وهذا الكتاب مقسّ لنتوصل إلى مدى مراعاته لأهم الآلیات اللّغو�ة في تعلیمیة اللّغة العر�یّ 

 إلى جانب شكلي وجانب المضمون.

 الشكلي بأولا: الجان

 ة.�تاب اللّغة العر�یّ  عنوان الكتاب:-1

 اسم المؤلف: میلود غرمول، أحمد بوضیاف.

 .رجزائرقم الطبعة: /.  بلد النشر: ال

 دار النشر: �تاب مدرسي من قبل وزارة التر�یة الوطنیة.

 .2017تار�خ النشر: 

و�ل وحدة تحتوي على نصوص للقراءة، أجزاء الكتاب: احتوى الكتاب على ثمانیة وحدات، 

القواعد النّحو�ة والصرفیة، تعبیر شفهي، تعبیر �تابي، سند الإدماج، رصید اللّغوي، تراجم 

 جاز مشروع، أقوم مكتسباتي.أهم الأد�اء، ان

 الإخراج:-2

 صفحة.175عدد الصفحات: 

 حجم الكتاب: متوسط.

نة �ألوان مختلفة (الأبیض، الأخضر، الأحمر، شكل الغلاف: وهو عبارة عن مادة ملوّ 

 .ظر والانتباه للتلامیذمتناسقة فیما بینها، تلفت النّ  يالأصفر،) وه

 ط.انیة متوسّ نة الثّ مناسبة لمرحلة السّ التجلید: صنع الكتاب من مادة قو�ة وهي 

 نوع الورق: ورق أبیض وهو �شبه ورق المقوى، و�تناسب مع الألوان.

 تشكیل الحروف: معظم حروف الكتاب مشكلة �التّدرج.

 مقدمة الكتاب: مقدمة الكتاب قر�بة من المنهجیة السلیمة.
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ة محاور وطنیة، واجتماعیّ روس، وهي العناو�ن الداخلیة: �حتوي الكتاب على عناو�ن الدّ 

 وعلمیة وطبیعیة.

ین للقراءة، ثم عدد الدروس: توجد في �ل وحدة ثمانیة دروس، تشتمل �ل واحدة على نصّ 

 والصرفیّة، تعبیر �تابي، نص إدماج، وأخیرا إنجاز مشروع. حو�ةالنّ تعبیر شفهي، القواعد 

لرسومات تساعد التلامیذ ور واالصور والرسوم: هذا الكتاب �حتوي على مجموعة من الصّ 

 على طر�قة فهم واستیعاب الدروس.

 لمیذ والمعلّم الاطلاع علیه.ط نوعا ما، �سهل على التّ فهرس الكتاب: إنّه متوسّ 

 صوص:ثانیا: دراسة تطبیقیة للمقار�ة النصیّة من خلال النّ 

 صیة:الروا�ط النّ  )1

ط النصیة التي تشیر إلیها في هذا العنصر نحاول من خلاله البحث عن مختلف الرّوا�    

عن  النّص،في نص "أرض الوطن"؛ حیث تعمل هذه الروا�ط على بناء العلاقة بین معاني 

ننا من تنظیم أو العبارات التي تمكّ  الأحرف«فهي ق الر�ط بین عناصره وأجزائه طر�

الموضوع المعبّر عنه في نص ما، والر�ط بین عناصر جملة �إحكام، �ظهر نصّا مترا�طا 

 .1»ومنسجما

صیة تعتبر ألفاظ أو تراكیب تقوم �الر�ط بین أجزاء الجملة أو بین أي أنّ  الروا�ط النّ    

ص، وغرضها الر�ط بین الأفكار وتأكید ي یتشكل منها النّ جملتین متتالیتین أو بین الفقرات التّ 

 ننا من تفادي الأخطاء والتكرار.حسن صیاغة الكلام؛ �حیث تمكّ 

 أنواعها:1-1

منها غیر اللّغو�ة �علامات الترقیم، ومنها اللّغو�ة �حروف «ة �ثیرة في اللّغة العر�یّ     

. نقصد من هذا أنّ الروا�ط 2»العطف والضمائر، وغیرها، ومنها المنطقیة �التفسیر والتعلیل
                                                            

، الأوراس، م2017مغزي ومیلود غرمول، �تاب اللغة العر�یة السنة الثانیة من التعلیم المتوسط، الجزائر، أحمد سعید  - 1
 .35، 1ص 

 .35المرجع نفسه، ص  - 2
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علامة  !،التعجب علامة المزدوجتین،غیر اللّغو�ة تكتب ولا تنطق مثل: الفاصلة، النقاط...، 

 .ي یبد�ه الأستاذي نفهمها من خلال القراءة المعبّرة والتعبیر الذّ ستفهام؟، التّ الا

م ا الروا�ط اللّغو�ة فهي تساهم في انسجام وترا�ط النّصوص، فهي ألفاظ وتعابیر تنظّ أمّ      

 الكلمات داخل الجملة الواحدة.

 غو�ة: الروا�ط اللّ 1-1-1

   روا�ط العطف: 1-1-1-1

من الحروف الهامة وتستعمل �شكل �بیر جدًا في الكلام  تعتبر حروف العطف

العر�ي، تستخدم للر�ط بین اِسمین أو فعلین أو جملتین، فسمیت بهذا الاِسم لأنّها تر�ط 

فمن بین حروف العطف اظ جملاً، أم أسماءً، أم أفعالاً، الألفاظ معًا، سواء �انت هذه الألف

 ة نجد: الموجودة في اللّغة العر�یّ 

 یدل على المشار�ة أي الجمع بین الشیئین. واو:ال -

عد حرف العطف (و) فالاِسم المعطوف �أتي �فوري شعور وَحْشَةٍ وانْقِبَاضٍ. من  نحو: أحسّ 

المعطوف علیه، و�لاهما �حمل نفس الحر�ة، فتعطي للكلام صیغة  مباشرة وهو یتبع

 جمالیة.

 تدل على المشار�ة مع الترتیب والتعقیب.الفاء:  -

 �لاهما �أتیان مرتبان و�ینهما فترة زمنیة صغیرة.نحو: فبیني و�ینك حرمة النسب. 

ي معناه أنّ �فید الترتیب والتراخي، أي ترتیب شیئان �أتي واحد �عد الآخر، أمّا التراخ ثمّ: -

نحو: تشرق الشّمس صباحًا ثمّ تَغْربُ، أي أنّ ما بین الشروق والغروب المدّة بینهما �بیرة، 

 طو�لة. مدّة

 تفید واحد من أر�عة أشیاء: التغییر، الشّك، الإ�احة، التقسیم. أو: -

 التخییر:  •

 لمتاح في واحد فقط.فان لدي أمران �جب أن أختار واحدًا، حین �كو 
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 الشّك:  •

 فأنت لا تخیر بل تشك في الأمر ولهذا تفید الشّك.نحو: مشیت ساعة أو ساعتین،  

 احان.�معنى �لا الأمران مب الإ�احة: •

 أي مجموعة من الأشیاء مكونة لشيء واحد، ولا أستطیع الجمع بینهما. التقسیم: •

 حتى:  •

تفید الغا�ة، وفي الحقیقة هي حرف جرّ في الأساس، فلابد أن �كون ما �عدها جزءا 

 ى أنهیته، أي وصلت إلى الغا�ة فیه.مما قبلها، فالغا�ة أنّني فعلت الشيء حتّ 

 فكل حرف له معنى �فیده.ى �حین الحیْنُ، في مدارها حتّ  نحو: ستظلّ 

 الضمائر: 1-1-1-2

وهي هي ضمائر تنفصل وتتصل في الجملة تسمى �الضمائر المنفصلة أو المتصلة 

ضمائر المتكلم، والمخاطب والغائب، �حیث تقوم �اِختصار الكلام والبعد عن التكرار، لها 

 ص واِتساقه مع �عضه البعض.النّ دورا �بیرًا وأثرا �الغًا فهي المسؤولة عن اِنسجام 

 الضمائر المتصلة: /1

 تتصل وترتبط �الأسماء والأفعال والحروف وهي: 

  تتضمن الیاء "ي"، نحو: وطني. ضمائر المتكلم:  •

 ها، علیهما.الهاء، نحو: �قاع ضمائر الغائب: •

 الضمائر المنفصلة: /2

 ة في الجملة، وتتوزّع في ثلاث مجموعات هي: تكون مستقلّ 

 تشمل:  ضمائر المتكلم: -

 وتفید الذاتیة والفرد�ة والانتماء. أنا: -

 في أجل المعاني. أنا نحو: أیّها الوطن إلاّ 
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فهذا تب إلى مدى اِنتمائه إلى وطنه، ل الكاالمثال �حیفي هذا إلاّ �ضعة منك،  أنالستُ 

 .وهي مكررة لتقر�ت الدلالة الاتصالالضمیر �قوم بدور المرسل في عملیة 

 ضمیر یدل على �سب القوة والفخر. نحن: -

ن الكاتب في هذا المثال یبیّ علیه من ملامح،  نحنهما یتجلّى الطا�ع الأصیل لما نحو: وعلی

 مدى قوته واِفتخاره بوطنه.

 ضمائر المخاطب:  -

وجیه والإرشاد، فیطلق علیها اِسم هي ضمائر حضور �ستخدمها الكاتب �كثرة للتّ 

النطق بها، تتمثل في: أَنْتَ، أنْتِ،  دتتطلب حضور صاحبها عنضمائر حضور، لأنّها 

 أنتما، أنتم، أنتنّ. 

 في هذا المثال �خاطب المفرد المذ�ر.قَبْضَةٌ من تراب،  أَنْتَ نحو: 

 ضمائر الغائب:  -

وضیح خاصة، فهو عبارة عن حوار مع الذّات، یتبناه الكاتب في التّ  �كثر اِستخدامها

الكاتب سرد الأحداث  عدیدة عن مشاعره وهمومه من خلالها �ستطیغبة شللحدیث �اِهتمام ور 

 فصیل من بین هذه الضمائر: هو، هي، هما، هم، هنّ.�التّ 

من ا سبق أنّ هذه الضمائر لها دورًا مهمًا من حیث الإ�ضاح خاصة، فنستخلص ممّ 

ف في جمیع توظّ التر�یز والاختصار و�بتعد عن التكرار، ف خلال اِستخداماتها �كتسب النّص

 واصل مع الآخر�ن والتأثیر علیهم.الأنماط والأسالیب للتّ 

 أسماء الإشارة: 1-1-1-3

هذا، هذه، هنا، عة تستخدم من أجل الإشارة إلى شيء ما وهي: هي �لمات متنوّ 

 ذلك......  

 الأسى على فراقك؟ هذانحو: فیم 

 على المشار إلیه.فـالهاء یدل على تنبیه المخاطب ، الدمعة...؟ هذهما خطب 
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الشيء عن أو فأسماء الإشارة لها أهمیة �بیرة للغا�ة، فهي تستخدم في الإشارة للفرد 

طر�ق أدوات مختلفة، تشیر للعدید من المعاني في الجملة، وتختلف هذه المعاني �حسب اِسم 

 الإشارة و�لى الشيء المشار إلیه.

 الأسماء الموصولة: 1-1-1-4

ي، ي، التّ مل لر�ط الكلام، ور�ط الأسماء �الأفعال وهي: الذّ ة تستعهي أسماء مبنیّ 

. فدائمًا الاِسم الموصول لا تكتمل دلالته إلاّ �جملة �عده، تسمى صلة اللّتان،ذان، اللّ 

 الموصول.

ة، فلا یتم یّ ة في اللّغة العر�خلاصة القول أنّ الأسماء الموصولة من الأسماء المهمّ 

مل وتكون حلقة وصل ور�ط بینها و�ین تعمل على الر�ط بین الجالمعنى إلاّ بوجودها؛ �حیث 

 الجمل الأخرى، فتعمل على تصحیح الأخطاء، �ما تساعد على بناء نص صحیح.

 غیر اللّغو�ة:الروا�ط  1-1-2

 :). !كعلامات الوقف والترقیم (؟ ، . 

 الفاصلة: •

وتدل على أنّ هي إحدى علامات الترقیم "،" وتستخدم للفصل بین الجمل القصیرة، 

 الكلام مستمر �عدها والفاصلة دائمًا توضع في الكلمة الأخیرة. 

 وغرفة من الماء. ،نحو: حقا أَنْتَ قبضة من تراب

 النقطة: •

 توضع في نها�ة الجملة والفقرة، معناه توضع �عد اِنتهاء المعنى.

 .فطرُ القلبُ من وجْدٍ وتَحْنَانٍ نحو: �اد ین
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 ب:علامة التعجّ  •

ملة وتدل على التعجّب لامة الانفعال تكتب هذه العلامة في نها�ة الجتسمى �ع

 !نحو: وطنيوالاندهاش. 

وما التّعجبیّة هي متحوّلة عن "ما" الاستفهامیة وهي �معنى شيء أو شيء عظیم. 

 !نحو: ما أنت أیُّها الوطنُ 

 الاستفهام: •

موز والعلامات عبارة عن رمز یوضع في نها�ة السؤال و�رسم هكذا (؟)، فهذه الرّ 

 د مواضع الوقف في الكلام. مهمة في الكتا�ة، فهي تساعد على القراءة السر�عة، �ما تحدّ 

 ؟نحو: فیم هذا الأسى على فراقك

 الروا�ط المنطقیة: 1-1-3

وم �حیث تعرف �الوصل، وهي ألفاظ تقي حروف تر�ط بین المفردات والجمل؛ ه

 الروا�ط نجد: ومن بین هذه�الر�ط بین الجمل أو الفقرات 

 الاستهلال:  •

ل لما سیأتي �عده من أفكار مناسبة ومنسجمة و�كون ی�معنى بدا�ة الكلام، وفتح السب

مراد اِستخدامه لغا�ة وهدف مطلع الكلام یتضمن معنى دالاً ومقصودًا، یرمز إلى المعنى ال

 أوّلاً وأخیرًا إلاّ أرض وماءٌ؟ نحو: هل أنتَ مقصود، 

 التعلیل: •

ب، وتوضیح سبب وقوع الحدث أو الغرض منه، ستعمل لبیان السبّ ت هي أدوات

 وتشمل مجموعة من الحروف هي: لذلك، ونخلص....

 التفسیر:  •

معناه التوضیح والبیان و�شف حقائق غیر ظاهرة، ومن أدواته نجد: أعني، أي، 

 المقصود بذلك، معنى ذلك.
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 :الاستنتاج •

 هنا، ...ا سبق، من : لهذا، نستنتج ممّ نحوتحصل علیها، ي نالنتائج النهائیة التّ هي 

صیة تقوم �الر�ط بین الأفكار وحسن صیاغة ا سبق أنّ الروا�ط النّ نستنتج ممّ            

الكلام، فعندما نرى هذه الروا�ط ندرك رأي المرسل، أي نعرف ماذا یر�د أن �قول المرسل، 

والتأثیر على المرسل إلیه،  المرسلمعناه تلعب هذه الأدوات دورًا �بیرًا في إبراز رأي 

  في وظائفها و�یفیة اِستخدامها. ا�بیرً  ع تنوّعاً المعنى، فهذه الروا�ط تتنوّ  �الإضافة إلى توضیح

 :32تحلیل نص: "أرض الوطن"، ص

 من حیث الشّكل: •

بدأ �عنوان �تب �خط �بیر و�لون أخضر في المقطع الثّاني من نص أرض الوطن: 

�اللّون الأزرق، وهذا من أجل مساعدة التّلامیذ على القراءة �طر�قة تمّ تشكیله وتمهید قصیر 

 سلیمة و�سیرة وفهم الموضوع.

نلاحظ أنّ الكاتب ترك فراغ في بدا�ة �لّ فقرة، وهناك �لمات �تبت �اللّون الأسود 

واضحة ومشكلة  م إلى أر�ع فقرات، و�تابتهمقسّ  ك لشرحها، �الإضافة إلى أنّ النّصوذل

و�ذلك اِستعمل عدّة ألوان في الصورة مرفقة �النّص (أخضر، أزرق، وردي، ومفهومة، 

 أبیض، بني...)، وهي ألوان �اهیة، وهذا ما �جذب اِنتباه التّلامیذ و�عجابهم.

، والجزء المتبقي الصغیر قام ن، جزء �بیر فیه النّصقسمت هذه الصفحة إلى جزئی

الكلمات �اللّون الوردي وشرحها �اللّون �شرح المفردات الغامضة (أثري لغتي)، �تب هذه 

ل على البحر الأسود، وفي جانب الیمین من الصفحة نجد صورة صغیرة لنافذة طائرة تطّ 

 والقر�ة.

ئة لوطنه و�ذلك استعمل تمهید صغیر �تب �الخط الأزرق لیعبّر عن المشاعر الداف

 ط.�خدم مستوى السّنة الثّانیة متوسّ  قبل مغادرته، وهذا النّص
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 من حیث المضمون: •

 :ة نقاط من حیث المضمون توصلنا إلى عدّ  قراءة النّص�عد 

ن ا مكتوً�ا منه، وعلى أر�عة وعشر�ن نصً توى الكتاب �حتوي على أر�عة وعشر�نجد أنّ مح

 نصًا منطوقًا من دلیل الأستاذ.

ستعمل الكاتب المكتوب، �حیث ا ندرج ضمن المقطع الثّاني من النّصی لنّصإنّ هذا ا

ة الفصحى النافذة في �العر�یّ " والمقصود منه لأولى �لمة عامیة المتمثلة في "طاقفي الفقرة ا

ر عن الكاتب عبّ ف، »ورجع بي الخاطر إلى المطار... الطاّقوأشرعت البصر من « قوله:

�ان معاناته وألمه لحظة مغادرة الوطن؛ �حیث شعوره ومدى حنینه إلى وطنه، فوصف 

 ي �جري في العروق لأنّه عاش وترعرع فیه.�مثا�ة الدّم الذّ الوطن �النّسبة له 

المواطن، �ما وصف  ماهیة وحقیقة الوطن في قلب بیّن الكاتب في الفقرة الثانیة

 ي أصابته لفراقه. معاناته لحظة المغادرة والحرقة التّ 

 ن في قلب الكاتب ما جعل حالته تسوءفقرة الثالثة تتحدث عن مكانة الوطا في الأمّ 

 على فراقه، ونار البعد تكو�ه.

ي تر�ط الكاتب بوطنه، فهو قصة حب أخیرًا في الفقرة الرّا�عة تبیّن العلاقة الوطیدة التّ 

 لا تنتهي.

ل امنا لكن قلو�نا تظّ ي قد تغادره أقده، فهو الذّ ي نحبّ نستنتج أنّ الوطن هو المكان الذّ 

الأهالي والأصدقاء والحب له یدفع أقرب الأماكن لقلب الإنسان، ففیه  فیه دائمًا، فهو

 �الشّخص إلى الجدّ والاجتهاد والسعي إلى النجّاح.

 الحواري: النّص-2

س ولا غموض �قوم ي لا �حتو�ها لبتّ من المفاهیم البسیطة الواضحة ال �عدّ الحوار

طر�قة تعبیر، تقوم على اِشتراك «والمساواة بین الأطراف، فهو  على أساس التكافىء

ى الأقل، أو مجموعة من الأشخاص في تبادل الحدیث وجهًا لوجه، أو �طر�قة شخصین عل
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د یتم فیه نقصد بذلك أنّ الحوار هو محادثة بین طرفین حول موضوع محدّ . 1»غیر مباشرة

 تداول الكلام بینهما �المساواة قصد الوصول إلى الحقیقة.

 د:  الحواري نج من یین روا�ط النّص: الحواريّ  روا�ط النّص 2-2

 منها:روا�ط الوصل:  -

 علامات التّرقیم: •

 المزدوجتین:  -

 .»أخي المسكین ....إنّه« نحو:

 الفاصلة:  -

صلة وضعت بین جملتین افالفحتّى....  ،من أقصاها إلى أقصاها نحو: جوانب الهند

 ورمزت إلى وقفة قصیرة.

 :)(تكتب بهذا الشكل النقطتان:  -

  :نحو: خاطب نفسه ذات یوم قائلاً 

 وضعت النقطتان بین القول والمتحدث �ه.

 روا�ط الجواب: •

 أو اِعتراض، وتشمل لا. ه الأدوات لرد على سؤال أو رسالةهذتستخدم 

 ع منهم أن �عنوا �أنفسهم؟أتوقّ  لانحو: ولماذا 

 روا�ط التأكید: •

 الإثبات والوصول إلى أدلة مقنعة.أكید و تستعمل للتّ 

 .نحو: إنّ، لا شك، الحقیقة الصواب

                                                            
 .55أحمد سعید مغزي ومیلود غرمول، �تاب اللغة العر�یة السنة الثانیة من التعلیم المتوسط، ص  - 1
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نستنتج أنّ الحوار وسیلة لإنشاء الأفكار والآراء، وتحسین الصلات بین النّاس على 

اِختلافهم، فبدونه سیواجهون صعو�ة في بناء وتطو�ر حیاتهم، �ما �حفز الفرد على استنباط 

 الأفكار واستحداثها، فهو �علب دورًا فعالاً في إ�صال الأفكار بین الأفراد وتبادلها.

 .62ندي الرّجل العظیم"، ص تحلیل نص: "غا

 ة.ص ضمن النّصوص التّوجیهیّ یندرج هذا النّ 

 من حیث الشّكل: •

نلاحظ نص "غاندي الرّجل العظیم" مكتوب �خط  62الثّالث من الصفحة في المقطع 

كبیر وملوّن �اللّون الأزرق القاتم، تلیه فقرة صغیرة �اللّون الأزرق الفاتح، فهي تمهید صغیر 

عظمة العلماء و�لى جانبه صورة للرّجل غاندي �اللّون الأبیض والأسود، فیه  رححیث تش

ص له جزء صغیر لشرح مختلف الكلمات الغامضة وتحتها نجد أثري لغتي، فقد خصّ 

م هذا مة ومتّسقة على شكل مقال، وقسّ مكتوب �كتا�ة منظّ  والصعبة، أمّا الجزء الكبیر للنّص

�فراغ، وهو مأخوذ من [أحمد أمین. فیض الخاطر. ص  إلى أر�ع فقرات و�لّ فقرة تبدأ النّص

 وما �عدها]. 280

ب ي لقّ الهندي الذّ  صّة حقیقیة تتمثل في الرّجلي �مثل قالذّ  عنا على النّص�عد تطلّ 

 �القوة والحكمة. إمبراطور�ة تمیز رضد أكب�أعظم رجل أنجبته الهند، حیث أنّه وقف 

 المضمون: من حیث •

 تحتوي على بیاض، ففي بدا�ة النّص ث فقرات و�لّ واحدةإلى ثلا قسم هذا النّص

 وصف غاندي �أنّه رجل شجاع لا یهاب �بیرًا ولا قوً�ا بل یؤمن �الإرادة.

طور�ة شهدها إمبرا أعظم ي ظهرت ضدّ تحدث الكاتب عن تواضع وشجاعة غاندي التّ 

 .ببساطته و�بر�ائه في مواجهة الاستعمار البر�طاني التّار�خ، �حیث تمیز

غاندي اِرتباطًا وثیقًا �أسرته ما جعله �فكر في مستقبلها  ارتبطانیة أمّا في الفقرة الثّ 

 خیر لتعیش حیاة هنیئة في المستقبل �عد موته.الق بها، فجهز لها �لّ حیث تعلّ 
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م �محار�ة تحر�ر الشباب، �ما قا س غاندي لصومعة من أجلالثة أسّ الثّ  في الفقرة

ي مارسته على شباب الهند، حیث أطلق على نفسه اِسم "مهاتما" والحرمان الذّ  الاستعمار

 ها.ى أصبح شخصیة مأثرة في الهند �لّ ي تعني الروح العظیم، حتّ التّ 

ساهم في تغییر ماضي وحاضر الهند؛ �حیث  نجد أنّ غاندي من خلال تحلیلنا للنّص

من ة في حب الوطن عیم والقدو فهو المناضل والزّ وقف له، ن العزة والحكمة في �لّ مبره

 �فاحه وعنایته �أسرته، فهو رمز الأمن والاستقرار.خلال 

 وجیهي:النصّ التّ -3

، »على ما له علاقة �إعطاء التّعلیمات والنّصائح والنّواهي«�شمل موضوع التّوجیه 

باعها، فیتم ص التّوجیهي �قوم �إرشاد القارئ من خلال الخطوات الّتي �جب اتّ �معنى أنّ النّ 

نة، یتم استخدامه للقارئ للقیام �عمل معیّن            تقد�م إرشادات وتعلیمات لتنفیذ مهنة معیّ فیه 

 .1أو تر�ه أو الالتزام �ه

 التوجیهي: روا�ط النّص 3-1

 �أدوات تسمى الرّوا�ط، وهي تتناسب مع أسلو�ه وهي:  یتحقق الترا�ط في النّص

 الوصــــل: •

  :حروف العطف -

الكلام وانسجامه وتبیّن المعنى، فترا�ط الجمل وتناسقها بواسطة تتمثل في تنسیق 

 �ان أكثر دهره صامتًا.    ونحو: حروف العطف، �ساهم في بیان دلالتها العمیقة، 

  التفسیر: -

یبیّن المعنى الخفيّ للكلمة و�وضّحها و�ساعد في فهم الحقیقة لمن �ملك المعرفة، 

 أي، المقصود بذلك، أعني.نحو: 

 
                                                            

 .75اب اللغة العر�یة، السنة الثانیة من التّعلیم المتوسط، الجزائر، ص أحمد سعید مغزي ومیلود غرمول، �ت - 1
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  لتأكید:ا -

مكین، و�قوى الكلام السّابق و�ثبته سواءًا �إعادة اللّفظ �منح للنّصوص التقو�ة والتّ 

 ....إنّ، أنّ  نفسه أو استعمال �لمات خاصة لتثیبت المعنى، نحو:

 في: النّ  -

�قصد �ه نفي الكلام، وهو من الأسالیب اللّغو�ة �ثیر الدوران في الكلام، و�كون إمّا 

 .، لا �علم، لا یتسخط، لا یتبرّمینتقم لا ، مثل:لا ل، أو الاسم، نحو:�الحرف، أو العق

 الإغراء:  -

، أي توضع هذه 1»الظرف أو الجار والمجرور موضع فعل الأمر«�عتبر الإغراء 

 دونك، مكانك، لد�ك)، بدل فعل الأمر، نحو: فعلیك بهذه الأخلاق. علیك،المفردات (

 .82: أخلاق صدیق، ص تحلیل نص

 یث الشكل:من ح •

 ، نلاحظ وجود82في المقطع الرا�ع المعنون "�الأخلاق والمجتمع"، من الصفحة 

مكتوب �تا�ة واضحة ومفهومة، لتسهل على القارئ  صورة لرجلین یتصافحان، یلیها نص

 القراءة �شكل صحیح و�سیط.

مقسّم إلى ثلاث فقرات تحوي البیاض وعلامات التّرقیم، وجزء صغیر  ما نجد النّصك

المبهمة والغامضة، ونرى أنّ أسلوب  �حیث �قوم �شرح �لّ مفردات النّصلغتي؛ فیه أثري 

 الكاتب یتناسب �ثیرًا مع مستوى التّلامیذ. 

ي �حرص الوالدین على م النبیلة والفاضلة، ومن أهم الصفات التّ إنّ الأخلاق من القیّ 

 زرعها في نفوس الأبناء.

                                                            
الكَفَوِي، أبو البقاء، الكلیات معجم في المصطلحات، والفروق اللّغو�ة، تحقیق: عدنان، درو�ش �محمد المطري،  - 1

 .264 /1: 1981مطبوعات، وزارة الثقافة والإرشاد اللّغوي، دمشق، 
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ور�یزة الحیاة  یّن لنا أنّ الأخلاق �نز عظیم"أخلاق صدیق" تب �عد تناولنا لنّص

 ومنهاج في العیش.

 من حیث المضمون:  •

دیق الحسنة وسلوك المرء مع النّاس تحدث الكاتب في الفقرة الأولى عن صفات الصّ 

ي حلي �الأخلاق الفاضلة التّ لكي �حتل الإنسان مكانة رفیعة في قلوب الآخر�ن عن طر�ق التّ 

 لیها.�صعب الآخرون الحصول ع

ي زادت الصدیق جمالاً في أعین صد�قه، انیة تتمحور حول الصفات التّ في الفقرة الثّ 

لي، فأصعب أمر في دیق المثام اِختیار الصّ ي على أساسها یتّ و�یّن أهم الأسس والمعاییر التّ 

ز �الصداقة، فهي من أسمى معاني الانسانیة على صدیق حقیقي یتمیّ  اح هو العثورالنجّ 

ة دنیا دیق الصالح جنّ ق صد�قه في �لّ شيء، فالصّ ه �صدّ یق صد�قًا، لأنّ وسمي الصد

 وآخرة.

الثة والأخیرة تحدث الكاتب عن نصائح و�رشادات تتمثل في التحلي في الفقرة الثّ 

، �ما ذ�ر الأفعال ي جعلته �فتخر �صد�قهالنبیلة التّ دیق المثالي، نذ�ر الصفات �أخلاق الصّ 

�حیث أبدى إعجا�ه الشدید، ومن بین صفاته: �ان �ثیر جتمع؛ المي �قوم بها بین التّ 

فأخلاقه الحمیدة رسمت عنوان  ،قنوعًاا، �ما أنّه متسامح مع الآخر�ن الصمت، ولا �ظلم أحدً 

 شرفه وجعلته مثلاً حسنًا یُهْتدى �ه النّاس.

الأخلاق لیست أقوالاً فحسب فهي أفعال أ�ضًا، وصفاء القلب  نستنج مما سبق أنّ 

 ي لا تموت �عد الرّحیل.رقي الأخلاق، وهي الروح التّ 

 والختام: مةالمقدّ -4

 مة:المقدّ 4-1

  هي �مثا�ة ملخص للأفكار الواردة في الموضوع.  
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 مة:روا�ط المقدّ  4-1-1

بها في مقدمة �لّ موضوع، وهي �ثیرة یؤتى  للاستهلالكلمات أو عبارات «هي 

 ....قبل �لّ شيء.... في مستهل الحدیث ....ل الأمرأو  ...،منها: بدءًا، في البدا�ة نذ�ر

 . 1»وغیرها

 الختام: 4-2

 عبارة عن جمل قصیرة و�سیطة یتم بها ختم الموضوع و�نهائه.

 روا�ط الختام: 4-2-1

كلمات أو عبارات، تشیر إلى أنّ المتكلّم على وشك إنهاء �لامه، لذا، یؤتى بها «هي 

اللّغة، نذ�ر منها: وأخیرًا، وفي النها�ة...، وفي  في خاتمة �لّ موضوع، وهي �ثیرة في

 .2»وغیرها ...،والحاصل ....وفي إ�جاز ........ وخلاصة القولالختام

مة والختام هي روا�ط نصّیة منطقیة، تحفظ للنصّ خلاصة القول أنّ روا�ط المقدّ 

 ترا�طه وتماسكه.

 ".157تحلیل نص: "صحة أطفالنا والعادات الخاطئة، ص 

 ث الشّكل:من حی •

عن  ةنلاحظ في المقطع الثّامن من نصّ "صحة أطفالنا والعادات الخاطئة" وهو عبار 

 ،مقال، هناك وجود لصورة على الجانب الأ�من لطفلة تتناول غذاء غیر صحي (همبورغر)

وتحت العنوان یوجد تمهید صغیر مكتوب �اللّون الأزرق الفاتح فیه معلومات عن الوجبات 

للكلمات الصعبة مة إلى جزئین، جزء قصیر �حتوي شرح الصفحة مقسّ السر�عة، ونجد 

مكتو�ة �اللّون الأسود، �ل واحدة منها تحوي على فراغ ولا یتجاوز عدد  الموجودة في النّص

 خمسة أسطر.  هاأسطر 

                                                            
 .155یلود غرمول، �تاب اللغة العر�یة السنة الثانیة من التعلیم المتوسط، ص أحمد سعید مغزي وم - 1
 .155، ص المرجع نفسه - 2
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 من حیث المضمون:  •

، "صحة أطفالنا والعادات الخاطئة"موضوعًا حول الصّحة، وهو  النّصیتناول 

ي �قدم علیها الأطفال، تّ ة الخاطئة التحدث في بدا�ة النصّ عن العادات الصحیّ  والكاتب

ي أصیبت �صداع لعدم تناولها اللّحوم، فكانت النتیجة عدم حصولها على وذ�ر الفتاة التّ 

 البروتینات اللاّزمة.

ل تأك تحوّل الفتاة إلى نباتیة أي أنّها لا انیة تحدث الكاتب عنص الفقرة الثّ ا �خصو أمّ 

اللّحوم هي نقص  هاأكلعدم الخضر والفواكه، والنتیجة المترتبة عن اللّحوم إنّما تتناول فقط 

خلي عن الإفراط في علیها الطبیب فكرة التّ  فاقترحأصبحت ظاهرة خطیرة،  البروتین؛ �حیث

 تناول عصیر البرتقال، فهذا ینعكس سلبًا على صحتها.

ي �قدم علیها ة التّ المبالغات الغیر صحیّ  لثة والأخیرة تحدثت حولفي الفقرة الثاّ 

المراهقین، وذلك سعیًا للحصول على جسد رشیق �الرّ�اضة، وقیامهم بتمار�ن غیر مناسبة 

 رر �جسمهم.ألحقت الضّ 
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تعتبر المقار�ة النصّیة من أهم الإجراءات التّر�و�ة وأحد المقار�ات البیداغوجیة المعتمدة  -

لّغة العر�یّة للسّنة الثّانیة من التّعلیم المتوسّط، فهي أساسیة في تكو�ن في تعلیمیة ال

�حیث تساعد المتّعلم على بناء المعارف بنفسه إنطلاقا من  الكفاءة اللّغو�ة عند التّلمیذ

تكو�ن الجملة والخطاب والنّص هذا من جهة ومن جهة أخرى تمكنه من دراسة النّص 

تمكّن والانسجام ومعرفة الروا�ط النّصیة المختلفة، �ما دراسة شاملة من حیث الاتساق 

تكو�ن �فاءة لغوّ�ة عند النّصوص �مختلف أنواعها وضرو�ها، و  المتعلّم من إنتاج

تسمح بتنوّع أشكال التّعبیر الذي قدّم م و�ثراء رصیده اللّغوي والمعرفي، و المتعلّ 

منطلقًا لمختلف الأنشطة ي تكوّن للمتعلّمین، وذلك من خلال تنو�ع أنماط النّصوص الّت

  .اِعتبار اللّغة وحدة متكاملة وعدم الفصل بین فروعهااللّغو�ة، و �الإضافة 

ومن خلال الدّراسة التّطبیقیة تبیّن لنا مجموعة من الآلیات النّصیة التّي تساهم في 

 ة وتحقیق مهاراته بناءًا على:  تعلیم اللّغة العر�یّ 

 تعمل على بناء العلاقة بین المعاني �الرّ�ط بین عناصره وأجزائه. الروا�ط النّصیة الّتي -

متماسكًا ومنسجمًا و�تحقق التّرا�ط �اِستخدام  روا�ط النّص الحواري الّتي تجعل النّص -

 .اسب مع أسلوب النّصأدوات تتن

تقدّم توصیات ي تهتم �إعطاء النّصح والارشاد، �ذلك التّوجیهي التّ  روا�ط النّص -

 نة.ة معیّ لتنفیذ مهّم وتعلیمات

 مة والختام تحفظ للنّص ترا�طه وتماسكه.روا�ط المقدّ  -
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 الملخص:

، و�حثنا عن العر�یة في ظلّ المقار�ة النّصیةعالج موضوع �حثنا هذا مسألة تعلیم اللّغة 

�الاعتماد على مجموعة من الآلیات النّصیة اللّغو�ة التّي تساهم في عملیة تعلیم اللّغة العر�یة 

لة في الروا�ط النّصیة، وروا�ط الآلیات التطبیقیة النموذجیة المعتمدة في هذه المقار�ة والمتمث

النّص الحواري، وروا�ط النّص التّوجیهي، وروا�ط المقدمة والختام، وأثبتنا أهمیة هذه الروا�ط 

 في تشكیل النّص، وأهمیتها في تعلیم اللّغة العر�یة.

 الكلمات المفتاحیة: 

 اللّغة العر�یّة. –المقار�ة النّصیة  –التّعلیمیّة 

Résumé: 
Ce sujet de recherche a abordé la question de l’enseignement de la 

langue arabe dans le cadre de l’approche textuelle, et nous avons cherché des 

mécanismes linguistiques textuels qui contribuent au processus d’éducation de 

la langue arabe basé sur un ensemble de mécanismes appliqués typiques 

adoptés dans cette approche du texte liens, Les liens du texte de la 

conférence, les liens du texte de la ligne directrice, les liens de l’introduction et 

de la conclusion, et nous avons démontré l’importance de ces liens pour 

façonner le texte et leur importance dans l’enseignement de la langue arabe.  

Mots clés : 

Education - Approche Textuelle - Langue Arabe. 


