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 .2020/ 2012: السنة الجامعية

علاقتها بالتفوق الدراسي سمات الشخصية و 
 لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي

 دراسة ميدانية في بعض ثانويات ولاية تيزي وزو



 

الحمد لله حمدا كثيرا طيبا مباركا فيو أحق بالحمد و الشكر عمى جزيل نعمو، نتقدم بجزيل شكرنا و عظيم 

امتنانا إلى من عممنا كيف يكون الجد سبيلا لمنجاح ولم يقتصر عمينا بنصحو و توجييو الأستاذ 

والذي كان نعم الموجو طيمة مراحل إنجاز ىذا البحث،فجزاه الله كل خير ان شاء  "موالك مصطفى"المحترم

 الله، كما نتوجو بجزيل شكرنا إلى أعضاء لجنة المناقشة و الذين تكرموا لنا بوقتيم لمنظر في ىذا العمل.

 كريمة/ ليندة.

 

 

 

 

 

 

 كلمة الشكر



 
  

 الكريمين حفظيم الله.أىدي حصيمة جيدي إلى أغمى ما أممك في الوجود والدي 

إلى العزيز الذي زرع في كل ماىو سامي وجميل و ظل معي طيمة مشواري الدراسي "جدي 
 الغالي" طال الله في عمره.

 إلى رفيقات دربي وأنس عمري أخواتي:

 أختي "سييام" التي ىي بمثابة أمي الثانية، توأمي "دييية"،الصغيرة "إيمان".

 إلى سندي المأمول إخواتي:

 افع"،"لعربي"،"سالم" حفظيم الله جميعا."ن

إلى أستاذي المميز الذي كان أول من بادر بتشجيعي في مواصمة مشواري العممي الأستاذ 
 .مصطفى" "موالكالمحترم

 إلى صديقاتي المواتي دعمني وأخص بالذكر:

 "طاوس"،"أم ىاني"،"سعاد"،"تينينان"،و"كاتيا".

 الذين عشت أروع المحظات معيم. 2012/2020إلى زملائي طمبة الماستر دفعة 

 .كريمة"بن عيدران  "

 

 الإهداء



 

 

الشكر لله أولا عمى توفيقنا لإنجاز هذا العمل المتواضع ثم الصلاة عمى الحبيب   

 المصطفى صمى الله عميه و سمم .

إهدائي إلى والدي الكريمين المذان بفضمهم وصمت إلى هذا المستوى بعد الله   

سبحانه و تعالى؛ و إلى عائمتي كمها ؛ وكل من مد إلينا يد العون منهم الأستاذ 

المشرف الذي يتصف باأخلاقه العالية وتواضعه ؛ و لاأنسى زميلاتي وزملائي 

 الطمبة و زميمتي في هذا العمل و أتمنى لهم التوفيق .

وأن يهدينا  في الأخير أدعوا الله عزوجل أن يرفع عنا هذا الوباء و الإبتلاء  

 جميعا إلى سواء السبيل أمين .

 العبد الضعيف شماعمة ليندا

 

 الإهداء

 



 ملخص الدراسة :

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى نوع العلاقة بين السمات الشخصية و التفوق الدراسي لدى تلاميذ السنة 
لمتغيرات الثالثة ثانوي من وجية نظرىم ؛ كما تيدف إلى معرفة الفروق بين التلاميذ المتفوقين تبعا 

 (المعدل الفصمي واختلاف التخصص )شعب عممية و أدبية (؛ واختلاف الجنس )ذكور و إناث اختلاف
المنيج الوصفي التحميمي ؛ و قمنا بتطبيق مقياس سمات الشخصية في  استخدمناو لتحقيق ىذه الدراسة 

انوي في تمميذ و تمميذة في السنة الثالثة ث 031موجو لعينة متكونة من إريك إريكسون " ضوء نظرية " 
:إلييا ما يميبعض ثانويات و لاية تيزي وزو ؛ ومن أىم النتائج التي توصمنا   

 _ توجد فروق دالة إحصائيا في سمة الثقة و عدم الثقة يعزى لمتغير المستوى الدراسي لأفرد العينة .

لأفراد   العار يعزى لمتغير مستوى الدراسيبالذاتي و الشعور  الاستقلال_ توجد فروق في مستوى بعد 
 العينة .

الذنب يعزى لمتغير المستوى الدراسي لدى أفراد ب_ توجد فروق في مستوى بعد المبادأة  مقابل الشعور 
 العينة .

 _ توجد فروق في مستوى بعد الإنجاز و الشعور بالنقص يعزى لمتغير المستوى الدراسي لأفراد العينة.

ى لمتغير المستوى الدراسي لدى أفراد العينة ._ توجد فروق في مستوى بعد الألفة و العزلة يعز   

_ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لممتمدرسين من تلاميذ التعميم الثانوي في السمات الشخصية حسب 
 الجنس .

 _توجد فروق ذات دلالة إحصائية لأفراد العينة في السمات الشخصية تعزى لعامل التخصص .



الأجنبية :باللغة ملخص الدراسة   

Résumer d’etude : 

L'etude visait à identifier le type de relation entre les traits de 

personnalité et l'exllence académique chez les éléves de troisiéme année 

secandaire de leur point de vue. l'etude vise à connaitre les différences 

entre les éleves supérieures en fonction des variables de l'ecart moyen 

semestriel et de la défférence de spécialisation(divisions scientifiques et 

littéraires)et differences de sexe (masculin et féminin) , et pour réaliser 

cette étude,nous avons utilisé méthode descriptive analylitique,et nous 

avons appliqué l'echelle des traits de personnalité à la lumiére de la 

théorie "Eric Ericksan" dirigée vers un échantilan de 130 éléves de 

troisiéme année secondaire dans certins lycée de Tizi Ouzou. 

Nous Résultats sont les suivants: 

-Il y'a des différences statistiquement singnificative dans le trait de 

confiance et de méfiance en raison de la variabe du niveau académique 

des membres de l'echentillan. 

-Il y'a des différences dans le niveau d'auto-indépendance et le sentiment 

de hante attribuables à la variable du niveau d'etuducation de 

l'échentillan. 

- Il y'a des différence de niveau de dimensions de l'intiateur par rapport 

aux sentiment de culpabilité en raison de la variable du niveau 

d'education parmi les nombres de l'échantillan. 

-Il y' a des différence dans le niveau de dimensions de la réussite et 

sentiment d'infériorité sont attribues à la variable du niveau académique 

de l'echantillan. 

-Il y'a des différence dans le niveau de dimensions d'intimité et 

disolement en raions de variable du niveau d'éducation des nombres de 



l'echontillon . 

- Il n'y a pas de différence statistiquement significative pour les éléves du 

secondaire dans les traits de personnalité selon le sexe. 

-Il existe des différence statistiquement singnicatives dans traits de 

personnalité des nombres de l'echantillon en raison de facteur de 

spécialisation. 

 



Summary of study: 

 

The study aimed to identify the type of relation ship between 

personality traits and academic excellence among third year high 

school students from their perspective. the study aims to know the 

differences between the higher students according to the variables of 

the average semester gap and the difference in specialization 

(scientific and literary divisions) and sex differences (male and 

female), and to carry out this study, we used the descriptive analylitic 

method, and we applied the scale of personality traits in the light of 

the "Eric Ericksan" theory directed towards a sample of 130 students 

of third year secondary in certain high school of TiziOuzou. 

Our results are as follows: 

-There are statistically significant differences in the trait of trust and 

mistrust due to the variability in the academic level of members of 

echentillan. 

-There are differences in the level of self-independence and sense of 

haunting attributable to the educational level variable of the ecchillan. 

- There are differences in the level of dimensions of the initiator 

compared to the feeling of guilt due to the variable of the level of 

education among the numbers of the sample. 

-There are differences in the level of dimensions of achievement and 

sense of inferiority are attributed to the variable of the academic level 

of the sample. 



-There are differences in the level of dimensions of intimacy and 

isolation in variable raions of the level of education of the numbers in 

the sample. 

- There is no statistically significant difference for high school 

students in personality traits by sex. 

-There are statistically significant differences in personality traits of 

sample numbers due to specialization factor. 
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 مقدمة:

المتفوقين دراسيا بعد أن تحولت النظرة إلييم من بشيدت الفترة الأخيرة من القرن العشرين اىتماما متزايدا 

فائقة بإمكانيا تغيير أوضاعو للأحسن إذا ما تمقت الرعاية الكافية شواذ في المجتمع إلى طاقات و قدرات 

 بيم كطرف فاعل في المجتمع يساىم في تقدمو و إزدىاره. لذلك، و من ىذا المنطمق وجب الإىتمام

وىذا ماجعل رعاية المتفوقين ضروة إجتماعية و اقتصادية التي تعد إحدى متطمبات التقدم و التطور لأي 

وأن موازين القوى العالمية تتحدد تبعا لمستوى التقدم العممي و  مجتمع من المجتمعات الإنسانية لا سيما

بذلك أصبح إحراز التقدم من خلال رعايتيا لأفرادىا المتفوقين و استثمار طاقاتيم و التكنولوجي، و 

توظيفييا لخدمة المجتمع و تقدمو ورقيو مثل مافعمت كثير الدول العظمى كاليابان و الولايات المتحدة 

عدة  يظير في الأمريكية و روسيا....إلخ،وخصوصا أن التفوق لا يتمركز عمى مجال معين فقط و إنما

مجلات عممية، فنية،قيادية...إلخ، ىذا ما يستدعي العمل عمى إكتشافيا مبكرا و مراعاة سمات الشخصية 

 لكل فئة وما تتطمبو من حاجات نفسية و اجتماعية بيدف تنمية ىذه الطاقات و تطويرىا نحو الأفضل.

 الاجتماعيةريحة و قد كرس كثير من المربين و المختصين و الباحثين جيودىم لرعاية ىذه الش

...إلخ وكل ىذه المساعي تيدف في واقع الأمر إلى التأكيد عمى القيمة أمثال:"ىولنجورث"،"تيرمان"و "بينو"

الفئة المتميزة من أفراد المجتمع بما تممك من طاقات كبيرة تتطمب  الفعمية والمكانة الحقيقية التي تحتميا

مختمف جوانبيا الشخصية العقمية  ةمراعاذلك من خلال و  عالمجتمرعاية خاصة من أجل توجيييا لخدمة 

 ...إلخ حتى تضمن ليا النمو المتكامل. الاجتماعيةو الجسمية و النفسية و 



و يعد التفوق الدراسي من أبرز القضايا التي حظيت اىتماما كبيرا لدى التربويين و الباحثين لما ليو من 

ع وتسعى لتقدمو و تطويره مع تمبية و مراعاة ئة تخدم المجتمأىمية كبيرة في المنظومة التربوية لإعداد ف

 حاجات المتفوقين دراسيا و سمات شخصيتيم و تييئة الظروف المناسبة لتنمية تفوقيم بالشكل المطموب.

ميمة  اجتماعيةولعل من بين أىم الأسباب التي دفعتنا لمبحث في ىذا الموضوع ىو تركيزنا عمى شريحة 

الأخرى  الاجتماعيةو التي تتميز عن غيرىا من الشرائح  دراسيا  نالمتفوقيىي ألا و في المجتمع 

باحتياجاتيا و اىتماماتيا و قدراتيا الفائقة عمى التحصيل الدراسي و الوقوف عمى السمات الشخصية و 

الرابطة لبن ىو اليدف الأساسي لدراستنا المتمثل في معرفة العلاقة اتجاىاتيم و ميوليم و دوافعيم،و ىذا 

 سمات الشخصية و التفوق الدراسي.

وقد قمنا بتقسيم ىذا العمل إلى عدة فصول، فقد خصصنا الفصل الأول كتأسيس منيجي لمدراسة،حيث 

تطرقنا فيو إلى موضوع الدراسة الذي تضمن تحديد الإشكالية و صياغة الفرضيات و تبيان أىمية الدراسة 

لأساسية ليا عرض لأىم الدراسات السابقة التي تخدم مفاىيم او الأىداف المتوقعة منيا و ضبط ال

 موضوع بحثنا.

النظريات المفسرة لمتفوق و  كما خصصنا الفصل الثاني لدراسة التفوق الدراسي حيث تناولنا فيو أىم

مجالاتو وخصائصو العامة لممتفوقين دراسيا، ووضحنا مراحل الكشف عنيم بالإضافة إلى المشكلات التي 

 ي المتفوقين إلى جانب بعض الأساليب الإرشادية لحل مشكلاتيم.  يعان



وفي الفصل الثالث تطرقنا فيو إلى السمات الشخصية وأنماطيا وخصائصيا ومحدداتيا والنظريات المفسرة 

الدراسة  ىفيو إللمشخصية.أما الفصل الرابع فقد خصصناه لمدراسة الميدانية لموضوع بحثنا حيث تطرقنا 

 مع ذكر أساليب المعالجة الإحصائية. وأىدافيا و المنيج المتبع في الدراسة يةالاستطلاع

وفي الفصل الخامس خصصناه لعرض و تحميل و مناقشة نتائج الدراسة و الإجابة عن التساؤلات 

 في الإشكالية والحكم عمى الفرضيات المعتمدة. المطروحة
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 الإشكالية:-1

لشنيةػػ ين لكش جته بنػػ  لك ي ةػػ لهجػػ خ لبمػػـللتعػػالشخصيةػػن لهػػفلادػػـلهنػػ انفلشخ  ػػ ل ػػ  هجػػ  الشخعمػػكـ
طكنؿلتي كخه لهفليلاؿلزكشن لهيتمف لشخيفةن لكشخهعر نػ للاهاللشخيفسلكبمكـلشختر ن .ل مقال  كؿلشخ   ثكفلهيذ

كشخةمككن لكش جته بن لكهفليلاؿلر طه ل عانالهفلشخهتغنرشالذشالةم ل  ن ةلشخفرالكذخؾل هػاؼلشةػتي  رل
 اكش عهلكشتج د تهلكهنكخهلكتفةنرلراكالا ع خهلتفةنرشلبمهن .

هػػفلخعةػػرلشخ ػػان  ل ػػؿلبػػرؼلخػػاللكثنػػرلك ػػ لشخ قنقػػ ل ػػ فلشخ  ػػ ل ػػ لهكةػػكعلشخصيةػػن لخػػـلنكػػفلكخنػػالش
غرنػػػؽلشخقػػػانهتنف.لكهيػػػذلذخػػػؾلشختػػػ رنللشخغػػػ  رلكثػػػرالشخت مػػػنلاالشخي ةػػػ ل هػػػذشلنبمهػػػ ضل ةػػػ رةلشخةػػػنفلكش

هلشخعمه ضلكشخ   ثكفلكشخذملصكؿلبة رةلشخت منلاالشخة  ق لشخهتت خن لدكلإخنت منؿلتطرؽللادـلشخهفهكـ لكخعؿ
  لنتهنزل  ختعهنـلكشختهركزلكنيصل هلكؿلشخفرا.لك تىلنكتهؿلشبت  رلشخصيةن لشخ صرن ليظ ـليفة لكبة

)محمددد . هػػفلشخػػك اةل تػػىلشخصػػنيكي لت ػػاانهػػرلب ػػرلهرش ػػؿليهػػكلهيتمفػػ للافلدػػذشلشخيظػػ ـلكنيةػػ ل ل ػػالخػػه
.لكنقةالدي ل هرش ؿلشخيهكلشخهة رشالشخزهين لكشخعهرن لشخهصكم لخهلاهحلصيةن ل(46، ص 2002نعيمة، 

جته بنػػ لكيةكةػػن ال رلية ئةػػهلكهع خهػػهلشخهتػػصثرةلاةػػلال ط نعػػ لشختيصػػئ لش خكػػؿلهةػػلافشخفػػرا ل نػػ ل
 شخيهكلكصركطه.

دذشلكقالشزاشالشدته ـلشخعمه ضلكشخ   ثكفل اشرة لشخصيةن ل  لشخفترةلشلأينرةلهه لااللإخىلتصكنالةػهكلهك يػ ل
فلنطمقػػكشلبمنػػهلدػػذشلشخفػػرعلكشبت ػػ رصلكتيةػػصلقػػ ئـل ذشتػػهلإخػػىلشخ ػػالشخػػذملشقتػػرأل نػػهل عػػضلشخهتيةةػػكفلا

بهمنػػ ليهػكلشخصيةػػن لتيةػ لخعػػاةله ػ ا لادههػػ للافلنػرللبمهػػ ضلشخػيفس  لدػذشلشخصػػصفل)بمػـلشخصيةػػن  .كل
خكػؿل ػرالةػه الي ةػ لتط ػ لصيةػنتهلكتجعمػهلهتفػراشل ػ لةػمككهلافله االشخفػركؽلشخههنػزةلخر ػرشا ل  نػ ل

كتف بمهلكهع همتهلكط نع لهع صهلشخيفة لكش جته ب .لكهفلدذصلشخةه الشخت لتط  لصيةن لشخفرالةػف تهل
لشلأ ػػػرشاشخجةػػػهن لاكلشخعقمنػػػ لاكلش يفع خنػػػ لاكلش جته بنػػػ  لشخفطرنػػػ لهيهػػػ لكشخهكتةػػػ  لشخههنػػػزةلخػػػهلكفػػػرالكةػػػطل

.ل ن لخيػكعلهعػنفلهػفلشخةػمكؾلشخ صػرم هثؿلدذصلشخةه الشخصية ل  لذخؾلش ةتعاشالشخث  الية لكتتيرنفشلآ
ل .58 لصل2004)ي نؿلة خحلةفن ف ل

ك قكؿلشخ   لشخت للاشلأطرك  كخقالتعاالتةينف الشخعمه ضلخةه الشخصيةن لكته نزالكشيتمفال  يتلاؼل
بمهػ ضلشخػيفسلشلأكشئػؿلخةػه الشخصيةػن للتي كؿلارسل نه لهكةكعلشخصيةن .لك  لدػذشلشخةػاال ػ فلت انػا

كةػػه لصيةػػن لذشاللشخعةػػ ن نتةػػهفلةػػه لصيةػػن لذشالطػػ   لش ي ةػػ طن  لكةػػه لصيةػػنهلذشالطػػ   ل
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طػػ   لشخةػػف كة لكايػػرللتتهنػػزل نقظػػ لشخةػػهنرلكاينػػرشلةػػه لصيةػػن لتتهنػػزل  خطن ػػ .لكدػػذصلشخةػػه التػػ ثرل
لشخاشيمن لكشخي رجن .لك ةكرةله  صرةلبمىلةمكؾلشخفرالكبمىلشةتج   تهلخمهثنرشال

شخه  كػػ الشختػػ لتظهػػرلخيػػ لةػػكرلتػػصثنرلدػػذصلشخةػػه ال ػػ للادػػـنعػػالهةػػتكللشختفػػكؽلش ػػالهػػفلجهػػ لايػػرللكل
ك يػػالصيةػػن لشخفػػرالةػػكن ل ػػ فلذخػػؾلنةػػ باصلبمػػىلش ةػػتج   لشخةػػكن للصيةػػن لشخفػػرالكةػػمككه ل  نػػ لشذش

خ  ج تهلشخيفةن لكش جته بن لكنة باصلبمىل ةفلشختف بؿلكشختع كفلكنجعمهلنتقنػال ػصبرشؼلشخهجتهػ لكقنهػه ل
ك يػالصيةػػن لشخفػػرالغنػرلةػػكن ل ػ فلذخػػؾلنجعمػػهللإذشلاهػػ كهيهػػ لتفكقػػهلشخارشةػ  للابه خػهكهػفلثػػـلتفكقػهل ػػ ل

ش ة لخكشقعه لنع ي لهفلةعك  الكشة  ل  ل ي ضلشخعلاقػ الش جته بنػ لكشختكشةػؿلهػ لشلآيػرنف لباكشين لرل
كقالنككفلخانهلإ ة سل  خر ضلكش ةطه ا لشكلنع ي لهفلباـللش تزشفلشخعػ طف ل ػلالنهمػؾلثقػ ل ػ ليفةػهل

بمػػػىلهةػػػ رصل نػػػ ثرل  ختػػػ خ لةػػػم  للابه خػػػهشخػػػذملنػػػيعكسلبمػػػىلهةػػػتكلليج  ػػػهل ػػػ للشلأهػػػرك لتقػػػانرشلخذشتػػػه ل
خاشرةكفلنهتهكفل هارك الشخفرالكشتج د تهلكهنكخهلحلك هذشلاة ل .45.ص1997طهرشكم له هال)شخارشةن .

كقنهػػهلكاكش عػػهلخهػػ لتهثمػػهلهػػفلةػػه الاة ةػػن ل ػػ لشخصيةػػن لكشختػػ لشختػػ لقػػال لتظهػػرل ػػ لةػػمككهلشخيػػ رج ل
لشخظ در.

شخهةػػ ئؿلشختر نػػ للادػػـتعػػالهػػفلشختفػػكؽلشخارشةػػ لهةػػ خ للافك ػػ لدػػذشلشخصػػصفلشجهػػ لهعظػػـلشختر ػػكننفلبمػػىلللل
غ نػػ للإخػػىشلأكخػػىلهيػػذلهرش ػػؿلشختعمػػنـلنتةػػؿل ػػهلهػػفلت ةػػنؿلذديػػ لهعر ػػ لهػػ لغ نتهػػ للادػػـكشختعمػػنـلكهػػفل

ل.ل 22ص:لل2009ب الشخغف رلب الشخج  رلشخقنة لكةكةفل ةفلغ خ لشخانمه  ل).لشخج هع 

كتعػػاالشخزكشنػػ لشختػػ لتيػػ كؿلهػػفلهػػفلكثػػرةلشخارشةػػ الشختػػ لتي كخػػالهكةػػكعلشختفػػكؽلكشختػػصيرلشخارشةػػ لل خرغـ ػػلل
قمنؿلهفلدػذصلشخارشةػ الشختػ لر طػالهكةػكعلشختفػكؽلشخارشةػ ل صيةػن للافلإ لشخهكةكع يلاخه لشخ   ثنفل

لل ػػػ  شخشخهػػػتعمـلكةػػػنه ته  ل نػػػ لركػػػزالجػػػؿلشخ  ػػػك لكشخارشةػػػ البمػػػىل  لةػػػػهشختفػػػكؽ لية ئ ػػػ لهفهػػػكـ
لهةتكن ته لبكشهمهلشخذشتن لكشخ نئن لكش قتة ان لككذشلككنفن لقن ةه.

نفرزدػػػ لشخيةػػػؽللكهيػػػرنلهػػػفلهيرج تػػػهلشخط نعنػػػ كتعمنهنػػػ لةػػػ نحلشفلشختفػػػكؽلشخارشةػػػ لكظػػػ درةلتر كنػػػ لللل
كايػػرلل ةػػه الصيةػػن لشخفػػراللعمقػػ هتذشتنػػ لرل عكشهػػؿلكهتغنػػرشالصػػانالشختػػصثنظػػؿلإ لايػػهلشختعمهػػ  لشختعمنهػػ 

شخت ةػنؿلشخارشةػ للهػفلذخػؾلااؿكخعػؿل.لشخهػتعمـل خه نطلش جتهػ ب لشخػذملنتف بػؿلهعػههرت ط ل هكةكبن ل
شخػػذملنع ػػرلبػػفليتػػ ئ لهت  نيػػ لت  نيػػ لك نػػرشلكشختػػ لتكصػػؼلبيهػػ لش هت  يػػ الختلاهنػػذلنيةػػعكفل ػػ لارشةػػتهـل

لشلأةػرن لته بنػ خيفسلظػركؼلشختهػارسلهػفل نػ لصػركطلشختعمػنـلكتقػ رول ػ لشخكةػعن الش قتةػ ان لكش ج
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كهػفلثػـلنهكييػ لشرجػ علدػذشلشخت ػ نفل ػ ليتػ ئ ل ل22ص ل2017) ػفلبهػ رةلكهػ ؿل.كش جته ب كش قتة ان ل
لشخت ةنؿلك  ترشضلشخىلتصثنرلبكشهؿلايرللاشيمن لك خعكشهؿلشخة ن لكشخكرشثن لكشخصيةن .لللل

لشختفػػكؽلشخارشةػػ لكهيػػرنلاة ةػػ للأمليظػػ ـلتعمنهػػ لش تللل لاخػػهلشخهكقػػ لشلأة ةػػ ل ػػ لكت ػػاكلادهنػػ لهفهػػكـ
هجػػ ؿلشختر نػػ لكشختعمػػنـ.ل تيػػ كؿلشخ ػػ  ثنفلخهكةػػكعلشختفػػكؽلشخارشةػػ ليػػلاؿلل ػػ شختػػرش لشخةػػنككخكج لخرا نػػ ال

 ردـلثػػػركةلكطينػػػ ل لنجػػػولشخ قػػػولشخةػػػ  ق لاخنػػػؿلكشةػػػحلبمػػػىلش دتهػػػ ـل ػػػصهرلتفػػػكؽلتلاهنػػػذلشخهػػػاشرسل  بت ػػػ
كنجه لهكةكعلشختفكؽلشخارشة ل نفلشدته ه الشخعانالهفلهج  الشخعمهن لكشخهعر ن  لكعمػـلشخػيفسلل.إداشرد 

كبمكـلشختر ن لكبمـلش جته علكبمـلشخكرشث لكشخفنزنكخكجن لكشخطولكغنرد  لكنعكالشخة ول  لذخؾلإخىلشيػتلاؼل
ولشختػػ لنتركهػػ ل ػػ لشخفػػرالشلأطػػرلشخيظرنػػ لشختػػ لةػػ دهال ػػ لتيػػ كؿلدػػذشلشخهكةػػكعلكتفةػػنرصلخمعكشهػػؿلكشلأةػػ  

  .22 لصل2009)يزنـلةراشكم ل. كشخهجته 

شخث يكن لكغنرد لهفلشخه ةة الشختعمنهن لشخت لنتكش ػالإخنػهلشخطم ػ ل هػاؼلشكتةػ ولشخهعػ رؼلشختعمنـله ةة لكلل
هػػػػفلشخػػػػذنفلنتعرةػػػػكفلخػػػػ عضللكهػػػػفل نػػػػيهـلشختلاهنػػػػذلشخهتفػػػػكقنفلكرةػػػػـلهعػػػػ خـلخهةػػػػتق مهـلشخههيػػػػ لكشخعمهػػػػ 

كةػػه ته لك هػػالليةػػ لدػػذصلشخصيةػػن الكتي ةػػقه لكشيةػػػج هه للـصيةػػن تهشخةػػعك  الذشالةػػم ل صيهػػ طل
غنػػرله  صػػرل ػػ لهةػػتكللتفػػكقهـل ػػ للاكنػػ ثرل صػػكؿله  صػػرةللافيفةػػن  لش جته بنػػ  ل كػػؿلذخػػؾلهػػيـلصػػ يهل
ت  طػػػ لكثنقػػػ لتػػػكشزفلكشتةػػػ ؽلصيةػػػن لشخط خػػػولشخثػػػ يكملنػػػرت طلشرللافشخارشةػػػ .لكنعتقػػػالبمهػػػ ضلشخػػػيفسلكشختر نػػػ ل

شخط خػولشخػذمل لنعػ ي ليفةػن لنتكش ػؽلاكثػرلارشةػن لك  ختػ خ لنق ػؿل قػكةللاف ة تهلهفلشخي  ن لشخيفةػن .لذخػؾل
لبمىلشختعمـلشخيكب لشخذملنقكاصل  لشخيه ن لشخىلشختفكؽلكشخيج أ.

شخه ػنطل ػ لش بت ػ رلاكرللشلأيذ ل ةركرةل2014شختر كمل)ب الشخعزنزلشخةفام لك  لدذشلشخصصفلنعتقالللل
يمع ػػػهللإفشخجانػػػال)شخثػػػ يكم ل ػػػ ل يػػػ ضلتةػػػكرشالإنج  نػػػ لاكلةػػػم ن لبػػػفلشخػػػذشا لكبمػػػىلشخػػػاكرلشخػػػذملني غػػػ ل

شخهصػػر كفلهػػػفلإاشرةلهارةػػن لكشخهارةػػػكفلكشخهةتصػػ ركفلشختر كنػػػكفل ػػ لهةػػػ باةلشخط خػػول ػػػ ل يػػ ضلهصػػػركبهل
قي بهشخهةتق م  ل مه ػنطلشخهارةػ لادهنػ ل ػ لتث ػنطلشخقنه لشخعمهن لشخت لن همه لدذشلشخهصركع.لك هذشل  فلخلكش 

لشلأهػرل. 41: لص2014)ب ػالشخعزنػزلشخةػفام لاكلتث نالهفهكه لشختفكؽلكشختصيرلبيػالشخط خػولشخثػ يكم.ل
شخذملا  ل  خ    ليػلاؿلخارشةػ لشخ  خنػ لشةػتطلاعله ػنطلث يكنػ لشخارشةػ لكش قتػرشولهػفلطلا هػ لكهةػ كخنه ل

 ف.لننشخ ناشغكجلشناشرننفلك
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شخهارةػ لشخثػ يكملشخكةػطللشخارشة ل  شختفكؽلهةتكللهعر  للإخىشتة ق له له لة ؽ لتةعىلشخارشة لشخ  خن لكل
 ةه الشخصيةن لخاللتلاهنذلشخعني .لك  لدذشلشخةاالةكؼلشختر كن لشننج  ن لدذصلشخظ درةلكهعر  لبلاق ل

 ػػاشئرةلشخعلاقػػ ل ػػنفلشختفػػكؽلك ػػنفلةػػه الشخصيةػػن لخػػاللشخطػػلاوللشلأيػػذتتػػنحلدػػذصلشخارشةػػ لخم   ػػ ل  هك ينػػ ل
 غنػػ ل هههػػ لكتفةػػنرد ل ػػ لةػػكضلهةػػتكللشختػػصثنرلشخ  ةػػؿل ػػنفلدػػذنفلشخهتغنػػرنف.لك يػػ ضلبمػػىلذخػػؾ لت ػػ كؿل

 شخارشة لشخ  خن لشنج   لبمىلشختة  ؿلشخرئنة لشخت خ :

شخثق لهق  ػؿلبػاـلشختعمنـلشخث يكمل  لةه ال) ركؽلاشخ ل نفلشخهتفكقنفلارشةن لهفلتلاهنذلهر م ل دؿلتكجا –
شخثقػػػ  لك)ش ةػػػتقلاؿلشخػػػذشت لهق  ػػػؿلشخصػػػعكرل  خعػػػ ر لك)شخه ػػػ ااةلهق  ػػػؿلشخصػػػعكرل  خػػػذيو لك)ش يجػػػ زلهق  ػػػؿل

ل ؟لهق  ؿلشخعزخ لشلأخف شخصعكرل  خيقص لك)
ل

ل:شخت خن لشختة   الشخفربن كهيهلتكخاال
ل

شخثقػ لهق  ػؿلارشةػن لهػفلتلاهنػذلهر مػ لشختعمػنـلشخثػ يكمل ػ لةػه ل) ػركؽلاشخػ ل ػنفلشخهتفػكقنفل دػؿلتكجػا –   
ل ؟لباـلشخثق 

)ش ةػػتقلاؿلشخػػذشت لهق  ػػؿلاشخػػ ل ػػنفلشخهتفػػكقنفلهػػفلتلاهنػػذلهر مػػ لشختعمػػنـلشخثػػ يكمل ػػ لةػػه لل ركؽتكجػػااهددل 
ل؟شخصعكرل  خع ر 

)شخه ػ ااةلهق  ػؿلتكجػال ػركؽلاشخػ ل ػنفلشخهتفػكقنفلارشةػن لهػفلتلاهنػذلهر مػ لشختعمػنـلشخثػ يكمل ػ لةػه ل ؿ ق-
ل؟لشخصعكرل  خذيو 

)ش يج زلهق  ؿل نفلشخهتفكقنفلهفلتلاهنذلهر م لشختعمنـلشخث يكمل  لةه للإ ة ئن تكجال ركؽلاشخ ل-
 شخصعكرل  خيقص ؟

لشلأخف ) نفلشخهتفكقنفلارشةن لهفلتلاهنذلهر م لشختعمنـلشخث يكمل  لةه للإ ة ئن دؿلتكجال ركؽلاشخ ل-
  ؟هق  ؿلشخعزخ 

شخثق لهق  ؿلدؿلتكجال ركؽلاشخ ل نفلشخهتفكقنفلهفلتلاهنذلشخةي لشخث خث لث يكم ل  لةه الشخصيةن ل)ل-
  خذيو لك)ش يج زلهق  ؿلش ةتقلاؿلشخذشت لهق  ؿلشخصعكرل  خع ر لك)شخه  ااةلهق  ؿلشخصعكرل)كلباـلشخثق  ل

ل ؟لتعزللخع هؿلشخجيس؟هق  ؿلشخعزخ لشلأخف شخصعكرل  خيقص لك)
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دؿلتكجال ركؽلاشخ لإ ة ئن ل نفلشخهتفكقنفلهفلتلاهنذلشخهر م لشخث يكن ل  ل عضلةه الشخصيةن ل –    
ر لشخه ػػػ ااةل/لك ػػػكؽليظرنػػػ لارنكةػػػكفلشخهتهثمػػػ ل ػػػ لشخثقػػػ ل/لبػػػاـلشخثقػػػ لكش ةػػػتقلاؿلشخػػػذشت ل/لشخصػػػعكرل  خعػػػ 

ل؟لخع هؿلشختيةص/لشخعزخ للكشلأخف شخصعكرل  خذيولكش يج زل/لشخصعكرل  خيقصل
ل
ضية العامةر الف  

شخثق لتكجال ركؽلاشخ ل نفلشخهتفكقنفلارشةن لهفلتلاهنذلشختعمنـلشخث يكمل  لةه الشخصيةن لشخهتهثم ل  ل))
ك)شخه  ااةلهق  ؿلشخصعكرل  خذيو لك)ش يج زلهق  ؿلباـلشخثق  لك)ش ةتقلاؿلشخذشت لهق  ؿلشخصعكرل  خع ر ل

ل. هق  ؿلشخعزخ لشلأخف هق  ؿلشخصعكرل  خيقص لك)
ل

 الفرضيات الجزئية:
 
شخثقػ لهق  ػؿلبػاـل ػركؽلاشخػ ل ػنفلشخهتفػكقنفلارشةػن لهػفلتلاهنػذلهر مػ لشختعمػنـلشخثػ يكمل ػ لةػه ل) تكجػال-لل

ل لشخثق 
)ش ةػتقلاؿلشخػذشت ل ػركؽلاشخػ ل ػنفلشخهتفػكقنفلارشةػن لهػفلتلاهنػذلهر مػ لشختعمػنـلشخثػ يكمل ػ لةػه ل تكجػال-لل

لهق  ؿلشخصعكرل  خع ر 
)شخه  ااةلهق  ؿلتكجال ركؽلاشخ ل نفلشخهتفكقنفلارشةن لهفلتلاهنذلهر م لشختعمنـلشخث يكمل  لةه لل-لل

لشخصعكرل  خذيو 

)ش يج زل نفلشخهتفكقنفلارشةن لهفلتلاهنذلهر م لشختعمنـلشخث يكمل  لةه للإ ة ئن تكجال ركؽلاشخ لل-ل
لهق  ؿلشخصعكرل  خيقص 

هق  ؿللشلأخف ) نفلشخهتفكقنفلارشةن لهفلتلاهنذلهر م لشختعمنـلشخث يكمل  لةه للإ ة ئن تكجال ركؽلاشخ لل-ل
  شخعزخ 

شخثق لهق  ؿلباـلث يكم ل  لةه الشخصيةن ل)تكجال ركؽلاشخ ل نفلشخهتفكقنفلهفلتلاهنذلشخةي لشخث خث لل-
شخثق  لك)ش ةتقلاؿلشخذشت لهق  ؿلشخصعكرل  خع ر لك)شخه  ااةلهق  ؿلشخصعكرل  خذيو لك)ش يج زلهق  ؿل

ل. لتعزللخع هؿلشخجيسهق  ؿلشخعزخ لشلأخف شخصعكرل  خيقص لك)
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تكجال ركؽلاشخ لإ ة ئن ل نفلشخهتفكقنفلارشةن لهفلتلاهنذلشخهر م لشخث يكن ل  ل عضلةه الشخصيةن لل-ل
ك ػػػكؽليظرنػػػ لارنكةػػػكفلشخهتهثمػػػ ل ػػػ لشخثقػػػ ل/لبػػػاـلشخثقػػػ لكش ةػػػتقلاؿلشخػػػذشت ل/لشخصػػػعكرل  خعػػػ ر لشخه ػػػ ااةل/ل

 .خع هؿلشختيةص/لشخعزخ للكشلأخف شخصعكرل  خذيولكش يج زل/لشخصعكرل  خيقصل
 
 أهداف الدراسة: -2   

 شخت خن :ارشة لشخ  خن ل  لشخيق طلنهكفلت انالاداشؼلشخ
 بني لشخارشة لهفل ئ لتلاهنذلشخةي لشخث خث لث يكم.لا رشاشختعرؼلبمىلشخةه الشخههنزةلخصيةن ال  - 

 . ئ لتلاهنذلشخةي لشخث خث لث يكملبني لشخارشة لهفلا رشاشختعرؼلبمىلهةتكللشختفكؽلشخارشة لخالل  - 

هعر  لا خػ لشخعلاقػ ل ػنفلةػه الشخصيةػن لكهةػتكللشختفػكؽلشخارشةػ لخػاللا ػرشالبنيػ لشخارشةػ لهػفل ئػ ل  - 
 تلاهنذلشخةي لشخث خث لث يكم

بني لشخارشةػ لهػفل ئػ لتلاهنػذلشخةػي لث خثػ للا رشاشختعرؼلبمىلية ئصلكههنزشالشخهتفكقنفلارشةن لخالل  - 
 ث يكم.ل

بنيػ لشخارشةػ لهػفل ئػ لتلاهنػذلشخةػي لث خثػ للا ػرشاخػاللشختعػرؼلبمػىلا خػ لشخفػركؽل ػنفلشخهتفػكقنفلارشةػن ل  - 
   يتلاؼلشخجيس.ث يكمل

 :أهمية الدراسة -3   

لايػػػػركليظػػػػرملج يػػػػولتةػػػػهـل ػػػػهليت ئجهػػػػ لهػػػػفلجػػػػ ي نفلشثيػػػػنف:للافههػػػػ لنهكػػػػفللتي ػػػػ لادهنػػػػ لشخارشةػػػػ لشخ  خنػػػػ 
شخهكت ػ لشختر كنػ لشخجزشئرنػ لي ةػ  ل نػ لتهػتـللإثػرشض:ل  هكػ فلشخارشةػ لشخ  خنػ لةمن الناحيدة النرريدتط نقػ .

 صػػكؿليػػ صل فئػػ لي ةػػ لدػػ ل   جػػ لإخػػىلش دتهػػ ـل تعمههػػ  لكدػػذصلشخارشةػػ لتعت ػػرلإةػػ   ليكبنػػ لخم قػػؿل
شخ  ث لشختر كم ل ةنه لافلهثؿلدذصلشخارشة الد ل انث لهفلكجه ليظرلشخ   ػ ل ػ لدػذشلشخهجػ ؿل)ةػه ال

 ن  .شخصية

 تي  لادهن لشخارشة لشخ  خن لهفلككيهػ لتعػ خ لهصػكم لهههػ لجػاشلاشيػؿلشخهجتهػ للأما من الناحية التطبيقية:
كدػػػ لارشةػػػ ل عػػػضلشخةػػػه الشخصيةػػػن لخػػػاللطػػػلاولشخث يكنػػػ  لكهػػػ لايهػػػ لتةػػػ بالشخهارةػػػنفلبمػػػىلشختعػػػرؼل

 . صيةن لشخط خولة  ولشخةه لشخت لتة بالبمىلشختفكؽلخاللتلاهنذلشخث يكن 
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لالدراسة:تحديد مفاهيم  -4   

:نعر هػػ لجنمفػػكرا:ل  صيهػػ لاملج يػػولنهكػػفلتهننػػزصلكذكلاكشـليةػػ  لكبمػػىلاة ةػػهلمفهددوم السددمات -4-1  
تمهنػذللنيتمؼلشخفػرالبػفلغنػرصلكنقةػالشخ   ػ ل  خةػه الإجرشئنػ لدػ لتمػؾلشخةػف الكشخقػارشالشختػ لنتهنػزل هػ 

لكشتيػ ذل بفلآيرل  لجهن لشخهج  ال)ش ي ة طن  لشخطن   لشخف بمنػ لش جته بنػ  لش تػزشفلكشخعقلاينػ  لشخ ػزـ
لشختفكؽلشخارشة لخاللبني لهفلشخطم  ل هر م لشخث يكن  .لشخقرشر لشخةنطرة لشن اشع لت هؿلهة كخن 

كشخذدين لشخت لتقنةه لب  رشاللشخيفةن لف اشخةهفلشخي  ن لشنجرشئن ل نقةال ه ل  لدذصلشخارشة لهجهكعللاه 
 ةه الشخصيةن للأرنكةكفهقن سل

:لشختفكؽل ػ لشخمغػ لتفػكعؽلبمنػه:لبػلاصلككػ فلا ةػؿلهيػه.لتفكقػه:لتر ػ لبمنػه لكدػكلالتفوق الدراسي -4-2 
لبػػاةله كػػ الؾههنػػزة.لديػػ  مػػكغلشخط خػػولهةػػتكن الب خنػػ ل ػػ لشخعمػػـلكشخهعر ػػ لهقتريػػ ل ت قنػػؽليتػػ ئ لارشةػػنع ل

ختعرنػػؼلشختفػػكؽلشخارشةػػ لهيهػػ له ػػؾلشخػػذك ضلكيةػػ ته لكه ػػؾلشخت ةػػنؿلشخارشةػػ لاكلشنيجػػ ز لكديػػ ؾلشتجػػ صل
كذخػؾل ػنفلرالل عػضلشخ ػ  ثنفلةػركرةلبػاـلش كتفػ ضللشختفػكؽ.ايرلي كلشلأيذل صكثرلهػفله ػؾل ػ لتقػانرل

لكشخت ةػنؿ شخػذك ض لشخهيتمف لشخت لنجولافلت يذل  لش بت  رلد للشختفكؽ لكشخه ك ا ه ؾلكش الختعرنؼل
,لل1995اهيهػػػكرم)كدكػػػذش.كآرشضلشخهارةػػػنف لكةػػػجلاالشخهارةػػػ  لكشيت ػػػ رشالشخقػػػارشا لكشخقػػػارشالشن اشبنػػػ  ل

ل .146

هجهػكعلارج تػهلخنكػكفلهػفللدػؿشخفػرالكشخػذملن للت ةػنؿش هتنػ زل ػ لذخػؾلل ػ فلواخرون( القاضيكنعر هل)لل
ش ةػتهرشرلشخارشةػ لدػكلكن اكلدي لافلشخه ؾلخمتفكؽل.ل  ن لنت قؽلش ةتهرشرل  لشخت ةنؿل ا ةؿلزهلائه
  .426,لل1981)شخق ة لكآيركف ل.  لش هت  ي ال ةنم لااشضكل  لشخت ةنؿ

لخانهـلشةتعاشالاك انه لبمىلهةتكللهرتف .  خذنفلشخهتفكقنفلش  رشالل(and allDurr)عرؼنكل

 صيهلشخط خولشخذملن ةؿلبمىله لارشةته شخهتفكؽلارشةن نلةهفل اكال نعرؼلشخفرال(1416) )الخميفةلاه ل
ل. 49,ل1977)ب الشخغف ر %ل صكثرلهػفلشخارجػػ ال ػ لش يت  رشالشخفةمن .ل85ية تهل

%لل50شخػػذملن ةػػؿلبمػػىليةػػ  لل  ختمهنػػذلشخهتفػػكؽلارشةػػن نلل ختمهنػػذهػػفلشخي  نػػ لشنجرشئنػػ ل  خهقةػػكال لاهػػ لل
  لشيت  رشالشخفةؿلشخارشة لشخث ي  لاكل  لشلأكؿلكلفةؿلشخارشة ل صكثرلهفلهجهكعلشخارج ال  لشيت  رلشخ
ل .10/20.ل)20هفلل10يتنج ليه ن لشخع ـلشخارشة لبمىلهعاؿل
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لشخهتكةػػطلكنمنهػػ :لشخهر مػػ لشلأينػػرةلهػػفلشختعمػػنـلشنخزشهػػ  لنةػػ ؽلدػػذصلشخهر مػػ لشختعمػػنـلتلاميددا النانويددة-4-3
قػ ؿلهػفلشنخزشهػ  لاملشختعمػنـلشلأة ةػ لشخقةػرملشختعمنـلشخع خ .لكتتهنزلدذصلشخهر م لهفلشختعمػنـلبػ اةل   يت

ك لش يتن رم لإخىلشختعمنـلشخع خ لش يتن رملشخذملنةهىل  عالشخهر م لشخث يكنػ   لاكل شختعمػنـلشخعػ خ  ل)هثػ ؿ ل
ج هعػػ لاكلهارةػػ لههينػػ  لخم ػػ خغنف.لكشبتهػػ اشلبمػػىليظػػ ـلشختهػػارسل ػػ فلشخه ةةػػ الشخهيةةػػ لخهػػذصلشخفتػػرةل

يه لنهكفلافلتةهىل  خهاشرسلشخث يكن .لكشخهم كظلدكلباـلت  نفلشلأةه ضلشخاشخ لبمىلدذصلشخارشةن لاكلجزضله
لشخهر م .

شخ الشخف ةؿل نفلشختعمنـلشلأة ة لكشخثػ يكملنيتمػؼلهػفل مػالإخػىلآيػرلك ػ ل عػضلشلأ نػ فل تػىلاشيػؿلكلللل
هفلشختعمنـ.لنكػكفلشختعمػنـلشخاكخ لشخكش اة لكخكفل ةف لب ه لقالنككفله ل نفلشخةي لشخي هة لكشخةي لشخع صرةل

شخث يكملاة ة لاثيػ ضلةػيكشالشخهرشدقػ .لنصػ رل ػ لشخك نػ الشخهت ػاةلككيػاشلإخػىلشختعمػنـلش  تػاشئ لكشخثػ يكملهعػ ل
شخغػػرضلهػػفلشختعمػػنـلشخثػػ يكملدػػكلتمقػػنفلشخهعر ػػ لشخهصػػترك  لخت ةػػنرلكػػؿلتمهنػػذلإخػػىلكنتهثػػؿلل.12-  ةػػـلؾل

  .  صرةلخمههيختارنولشخهشختعمنـلشخع خ لاكلشختعمنـلشخههي  لاكلش

شكلهفلشخعي ةرلعلباالشجته   يه لب  رةلبفل هكرتفل ريس لشخصيةن لنعرؼمفهوم الشخصية: -4-5   
ةػػػ هرلهيه لش ةػػػتعاشاشالشخكرشثنػػػ لشخ نكخكجنػػػ  لكشخقػػػارشالشخهكتةػػػ  لكهةػػػتكللشخاش عن .)شلأة ةػػػن  شخهككيػػػ ال

ل .26ص ل2003ه هاله جا 

 ل نػػػػ لبػػػػرؼلهػػػػفلجهتػػػػهلشخصيةػػػػن ل 1989ب ػػػػالشخيػػػػ خؽ )كنػػػػذدول ػػػػ لهعيػػػػىلدػػػػذشلشختعرنػػػػؼلشخ   ػػػػ للل
لشخ نكخكجنػػ لكشخغرشئػػزلكشخقػػكلكشخيزبػػ الكشخهنػػكؿللش ةػػتعاشاشاكػػؿلل هجهكبػػ لهػػفلشخعي ةػػرلكشخهككيػػ الدػػ :

 ل2003ةػػػ هرله هػػػاله جػػػا )خصيةػػػن .لشخي ػػػرةهػػػفللشخهكتةػػػ  لشخقػػػارشالكشخهنػػػكؿككػػػؿللشخفطرنػػػ لكشخهكركثػػػ 
ل .26ص
ل

 حدود الدراسة:-6

 :ن  صرن لشخت خشخشخ اكالكلل شخزه ينشخ اكالرشة لشخ  خن لبمىلشخ اكالشخهك ين لكلشقتةرالشخا

تـلتط نؽليطكشالشخارشةػ لشخ  خنػ ل ػ عضله ةةػ الشختعمػنـلشخثػ يكملشخت  عػ لخهانرنػ للأولا: الحدود المكانية:
لادػػـ لشخكصػػؼلبػػفلهةػػتكللشختفػػكؽلشخارشةػػ لك ػػ لشكةػػ طه لككػػذشلشخكصػػؼلبػػفلنػػشختر نػػ لخك نػػ لتنػػزملكزك ل غ
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ةه الشخصيةن لشخت لتجتهػ ل فئػ لشخهتفػكقنفلارشةػن لهػفلشختلاهنػذل ػ لكػلالشخجيةػنفلك ػ لكػؿلشختيةةػ ال
لكشخذنفلتتةهيهـلبني لشخ   .

خفةػػمنفلشلأكؿلكشخثػػ ي لهػػفلتػػـلشجػػرشضلشخارشةػػ لشخ  خنػػ ل ػػ لشخةػػي لشخارشةػػن ل ػػ ل ػػاكالشالحدددود الزمانيددة:نانيا:
لل2020-2019 شخارشةنلشخةي ل

تـلتط نؽلشخارشة لشخ  خن لبمػىلبنيػ لهػفلتلاهنػذلشخهر مػ لشخث يكنػ لكشخػذنفلنزشكخػكفللالحدود البشرية:رابعا:   
لك مةػػػػف  لبمػػػػكـثػػػػ يكمل ػػػػ لشختيةةػػػػ الشخت خنػػػػ :ل)آاشولل شلأكخػػػػىلكشخث ينػػػػ لكشخث خثػػػػلاارشةػػػػتهـل ػػػػ لشخةػػػػيكش

ل. اجي ن خغ الكشقتة الكلتةننرلتجرن ن  رن ةن ا لتقي لرن ة  ل

 السابقة:الدراسات  -7   

 أولا: محور الدراسات المتعمقة بالتفوق الدراسي:

 دراسات عربية:    -ا 

شنج  ػػ لبمػػىلشخةػػ شؿللإخػػىكتةػػعىلدػػذصلشخارشةػػ لل(1983دراسددة )محمددود عطددا محمددود حسددين، -
شخع اشالكش تج د الشخارشةػن لخػاللكػؿلهػفلشخهتفػرقنفلكشخهتػصيرنفلارشةػن لهػفلطػلاولله د : شخرئنة لشخت خ 

شخعػ اشالشخهفةػم ل ػ للادػـ ةرلدكلشخارشة لدذصلداشؼلال كهيلشخهر م لشخث يكن ل  خههمك لشخعر ن لشخةعكان ؟
ش تج دػػػػ الشخارشةػػػػن لخػػػػاللكػػػػؿلهػػػػفلشخهتفػػػػرقنفللادػػػػـ ئػػػػ لشخهتفػػػػكقنفلارشةػػػػن .لك ةػػػػرلللهجػػػػ ؿلشخارشةػػػػ لخػػػػا

لكشخهتصيرنفلارشةن لهفلطلاولشخهر م لشخث يكن .

هق ري لش تج د الشخارشةن لخالل ئت لشخطلاولشخهتفكقنفلكشخطلاولشخهتصيرنفلارشةن ل  لث يكنػ الشخههمكػ لل-
لشخعر ن لشخةعكان .ل

مفػ ل ػ لشخعػ اشالكش تج دػ الشخارشةػن  لكقػالهعر  لشخفركؽل نفلشخطلاولذكملشخهةتكن الشخت ةنمن لشخهيتل-
شخارشةػػ لبمػػىلبنيػػ للاقنهػػاكخقػػالاجرنػػالشخارشةػػ لبمػػىلطػػلاولشخهر مػػ لشخث يكنػػ ل  خههمكػػ لشخعر نػػ لشخةػػعكان  ل

ط خولهفل ئ لشخهتهارةنفل  لهر م لشختعمنـلشخث يكمل  خههمك لشخعر ن لشخةعكان  لكدذصلشخعني لل1400قكشهه ل
شخارشة لشخهتهثمػ ل ػ لهقنػ سللااشةتـلتط نؽلكه للئن  لهي ةف ل نفلشخذككرلكش ي  .تـلشيتن رد ل ةكرةلبصكش
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ش تج د الشخارشةن لخػاللكػؿلهػفلشخهتفػرقنفلكشخهتػصيرنفلخجهػ لشخ ن يػ الكشخػذملابػاصلشخ   ػ ليةنةػ لخهػذصل
لشخارشة .ل

ارشةن لشخت لنتهنزلكجكالهجهكب لهفلشخع اشالشخىلكخقالتكةؿلشخ    لهفليلاؿلارشةتهلدذصلشخىلشخيت ئ لشخ
 هػػػ لشخط خػػػولشخهتفػػػكؽلت ةػػػنمن لبػػػفلغنػػػرصلهػػػفلشخهتػػػصيرنفلت ةػػػنمن لكدػػػ :ل ػػػؿلشخكشج ػػػ الشخهارةػػػن ل ػػػ ل
هكشبنػػاد  لش دتهػػ ـل  خعهػػؿلشخهارةػػ لهيػػذل اشنػػ لشخعػػ ـلشخارشةػػ  لش يتظػػ ـل ػػ لشخ ةػػكرلكشخارشةػػ  لشخ ػػرصل

ت ػػ علطػػرؽلارشةػػ شخط خػػولكهػػ لتكةػػمالشخػػىلشفللن لهثمػػى.كشخصػػعكرل  خقػػارةلبمػػىلااشضلشخكشج ػػ الشخهارةػػن  لكش 
شخهتفكؽلت ةنمن لن ػ كؿل هػـلهػ لدػكلهطمػكولهيػه لنػيظـلشخهػ اةلشخارشةػن لكنرت هػ  لنةػتيمصلشخيقػ طلشخه هػ ل

كجػػكالجهمػػ لهػػفلبكشهػػؿلتعت ػػرلتكةػػمالشخارشةػػ لشخػػىللكاينػػرشلكنعمػػؽلبمنهػػ لتةػػ باصل ػػ لذخػػؾلقارشتػػهلشخعقمنػػ .
شخهتفػػكقنف لهيهػػ لطرنقػػ لااشئهػػـلخلاهت ػػ فل صػػكؿلا ةػػؿلهػػفللاة ةػػن ل ػػ لشخ فػػظلكش ةػػترج علخػػاللشخطػػلاو
:لشخط خػػولشخهتفػػكؽلنقػػرالشلأةػػئم لجنػػاشلكنفهػػـلهعي دػػ  ل هػػ لنمػػشخطػػلاولشخهتػػصيرنف لكهػػفلدػػذصلشخطػػرؽليػػذكرل
شخط خولشخهتفكؽلنتهنزلبفلغنرصلهفلشخطم  لشخع اننفل ػصفلخانػهل-كنكتول اق لكنيظـلشنج    لكنر طل نيه .لل

 لي ػكلشخهارةػ  لإذلافلشخعلاقػ لشخههنػزةلت ػ لشخط خػولشخهتفػكؽلبمػىلشخارشةػ لشخجػ اةلكتجعمػهلشتج د الشنج  ن
اكثرلتق لالخمتعمـلكاكثرلقارةلبمىلشختع هؿلهػ لشخهػكشالشخارشةػن .ل ػ خهتفكؽلت ةػنمن لنتجيػولشختصجنػؿل ػ لااشضل

خهعهقػػ ل ػػ لش ةػػتذك رلكشج  تػػهل هػػكلاكثػػرلشةت ةػػ ي لخمهارةػػنف لكنتةػػـل صيػػهلاكثػػرلشبتهػػ اشلبمػػىلشلأةػػ خنولش
ل ن لنككفلشقؿلهنلالخرة خنولشخةط ن لك  ةتظه ر لاكلشختعجؿلشخىلشخيت ئ لاكفلت ةر.

هصػػكم لدػػذصلشخارشةػػ لتتهثػػؿل ػػ لشخةػػ شؿل(: 1996دراسددة )باسددم السددامراك، وشددوكت ايددا، الهيددازعي، -5ل
شختػػ خ :لهػػ لدػػ لشخعػػ اشالشخارشةػػن لشخهفةػػم لخػػػاللخطم ػػ لقةػػـلشخهارةػػنفلشخةػػي بننفل  خج هعػػ لشختكيكخكجنػػػ ل

 .ب هؿلشخجيسلكب هؿلشخت ةنؿلشخعمه لإخى  غاشا؟لكدؿلتكجال ركؽل  لدذصلشخع اشالتعزكل

شخعػػ اشالشخارشةػػن لخطم ػػ لقةػػـلشخهارةػػنفللادػػـ ػػ لنةػػعىلشخ   ػػ لت قنقهػػ :لهعرللشلآتػػ هػػفلشلأدػػاشؼلشلأة ةػػن ل
بػػػ هم للإخػػػىلابػػػزكشخةػػػي بننفل  خج هعػػػ لشختكيكخكجنػػػ ل  غػػػاشا.لكهػػػاللكجػػػكال ػػػركؽلاشخػػػ ل ػػػ لدػػػذصلشخعػػػ اشال

 لط خ ػػ لكط خ ػػ لهػػفلطم ػػ لشخهػػر متنفلشخث ينػػ ل128تصخفػػالبنيػػ لشخارشةػػ لهػػفل)كللشخجػػيسلكشخت ةػػنؿلشخعمهػػ .
لفل  لشخج هع لشختكيكخكجن ل  ل غاشا.كشخث خث ل  لقةـلشخهارةنفلشخةي بنن
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شبتهاالشخارشة لبمىلشخهيه لشخكةف لشخت منم .لط ؽلاثرد لااشةلجه لشخ ن ي الكهتهثم ل  لهقن سلشخع اشال
شخ   ػػػػ لشختر ػػػػكملصػػػػككالذنػػػػ وللإبػػػػاشاشخارشةػػػػن لكشتج دػػػػ الشخطػػػػلاول ػػػػ لهجػػػػ ؿلشخت ةػػػػنؿلشخارشةػػػػ لهػػػػفل

لشخهن زب .

دي ؾلهع هؿلشرت  طلشنج  ن لكاشخػ لإ ةػ ئن للافهراليت ئ لدذصلشخارشة لاظ مقالليت ئ لشخارشة شه لهفل ن ل
افلديػػػ ؾل ػػػكؽلاشخػػػ للانةػػػ اظهػػرال ػػنفلشخعػػػ اشالشخارشةػػػن لخػػػاللشخطم ػػ لكهةػػػتكللت ةػػػنمهـلشخارشةػػػ .لكهػػػ ل

لب هؿلشخجيس.لللإخىإ ة ئن ل  لب اشالشخارشة لشخهفةم لكشخت لتعزكل

تتهثػػؿلهصػػكم لشخارشةػػ ل ػػ لشنج  ػػ لبمػػىلشخةػػ شؿلشختػػ خ :لدػػؿلتكجػػالكل:ل(Sadek ،1997 دراسددة )صددادق
بلاقػػػ ل ػػػنفلشتج دػػػ الشخط خػػػولي ػػػكلش هت  يػػػ الكهةػػػتكللشخت ةػػػنؿلشخارشةػػػ ؟لاقنهػػػالشخارشةػػػ لبمػػػىلبنيػػػ ل

.كخقػػالتكةػػؿلكشني  ط خػػولهػػفلطػػلاولج هعػػ لشخهمػػؾلةػػعكال  خرنػػ ضلهي ةػػف ل ػػنفلشخػػذككرلل540قكشههػػ ل
ليت ئ ليكجزد لكه لنم :لإخىلشخ    لهفليلاؿلدذصلشخارشة 

افلب هػػؿلتجيػػولتصجنػػؿلشخارشةػػ لنعػػالاكثػػرلشخعكشهػػؿلتػػصثنرشلبمػػىلهةػػتكللشخت ةػػنؿلشخارشةػػ لخػػاللشخهتفػػكقنفل
ل.كشني    لتجيولتصجنؿلشخارشة ل نفلشخذككرللإ ة ئن ارشةن .لكباـلكجكال نكؽلاشخ ل

تتهثػػؿل ػػ :لهػػ د لبػػ اشالش ةػػتذك رلخػػاللل :لهصػػكم لدػػذصلشخارشةػػ(1998)سددناك سددميمان، دراسددة  -    
 ػنفلبػ اشالش ةػتذك رللإ ةػ ئن شخطم  لشخهتفكقنفل  لشخهاشرسلشخث يكن ل  لشخق درة ؟لكدؿلتكجالبلاقػ لاشخػ ل

كهةتكللشختفكؽلشخارشة لخاللطم ػ لشخهػاشرسلشخث يكنػ ل ػ لشخقػ درة؟لخقػالشتةػحلهػفليتػ ئ لشخارشةػ لافلبػ اشال
 هةػتكللشخت ةػنؿلشخارشةػ .كه لاصػ راليتػ ئ لدػذصلشخارشةػ للإ ة ئن   ن لكاشؿلش ةتذك رلترت طلشرت  ط لشنج

شخىلكجكال ركؽلذشالا خ لإ ة ئن ل نفلشخطم  لشخهتفكقنفلكشخع اننفل ػ لبػ اشالش ةػتذك رلخةػ خحلشخطم ػ ل
لخقػػػالك يػػػالشلأ عػػػ الشلأة ةػػػن لخعػػػ اشالش ةػػػتذك رلتصػػػهؿ:لهكػػػ فكلشخهتفػػػكقنفلكشلأهػػػرل  خهثػػػؿلهػػػ لشخهتفكقػػػ ا.ل

لشخهذشكرةلكاكق ته  لكنفن لش ةتعاشالخمارسلكش ةته علإخنه لكنفن لشخهذشكرة لكش ةتعاشالخلاهت  فلكااشئه.

:لتتهثػػؿلهصػػكم لشخارشةػػ ل نهػػ ل(1998دراسددة )عواطددف عمددي شددعير، ومحمددود عبددد الحمدديم منسددي،  -   
هةػػػتكللشخت ةػػػنؿللدػػػؿلتكجػػػالبلاقػػػ لاشخػػػ ل ػػػنفلشتج دػػػ الشخط خ ػػػ الي ػػػكلاةػػػ خنولش ةػػػتذك رلك ػػػنفل:نمػػػ 

شخارشةػػ ؟لكهػػ د لاةػػ خنولش ةػػتذك رلشخهت عػػ ل ػػ لشختيةةػػ الشخارشةػػن لشخهيتمف ؟دػػا الدػػذصلشخارشةػػ لشخػػىل
شخكصػػؼلبػػفلشخعلاقػػ لشخهكجػػكاةل ػػنفلشتج دػػ الشخط خ ػػ الي ػػكلاةػػ خنولش ةػػتذك رلك ػػنفلهةػػتكللت ةػػنمهفل

ةةػ الشخارشةػن لشخهيتمفػ .لكقػالشخارشة .لكه لدا الشخىلشخكصػؼلبػفلاةػ خنولش ةػتذك رلشخهت عػ ل ػ لشختي
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ج هع لشخهمؾلب الشخعزنػزل  خهانيػ لشخهيػكرة لتيةػصلل–اجرنالشخارشة لبمىلبني لهفلط خ  الكمن لشختر ن ل
لط نعن  .كقػالاجرنػالشخارشةػ لبمػىلبنيػ ل لشجته بن  لرن ةن ا لكبمكـ )ارشة الإةلاهن  لخغ لبر ن  لبمكـ

شخعزنػػزل  خهانيػػ لشخهيػػكرة لتيةػػصل)ارشةػػ الإةػػلاهن  لخغػػ لج هعػػ لشخهمػػؾلب ػػالل–هػػفلط خ ػػ الكمنػػ لشختر نػػ ل
لط نعن  لقكشهه لط خولهي ةف ل نفلشخذككل لشجته بن  لرن ةن ا لكبمكـ ل.ل1000 ي  .شلكلربر ن  لبمكـ

 ػػػنفلبػػػ اشالش ةػػػتذك رلكهةػػػتكلللإ ةػػػ ئن كجػػػكالبلاقػػػ لشرت  طنػػػ لاشخػػػ للإخػػػىتصػػػنرليتػػػ ئ لدػػػذصلشخارشةػػػ لو  
لشخط نعنػػػ  لكشخارشةػػػ اللافلإخػػػىتةػػػنرلشخت ةػػػنؿلشخارشةػػػ .كه ل شخط خ ػػػ ال ػػػ لتيةػػػصلشخرن ةػػػن ا لشخعمػػػكـ

شنةلاهن لنفةمفلإت  علاة خنولش ةتذك رلشخهيظه لكشخهعهق  لاه لط خ  التيةصلشخمغػ لشخعر نػ ل نفةػمفل
شةػػتياشـلشلأةػػمكولشخهػػيظـل قػػط ل نيهػػ لتفةػػؿلط خ ػػ التيةػػصلشخعمػػكـلش جته بنػػ لشخطرنقػػ لشخةػػط ن ل ػػ ل

ل ر.ش ةتذك

كتتهثػؿلهصػكم لشخارشةػ ل ػ لشخةػ شؿلشختػ خ :لدػؿل(: 1999دراسة )مرزوق عبد المجيد احمدد مدرزوق، -  
تكجػػػػالبلاقػػػػ لاشخػػػػ ل ػػػػنفلاةػػػػ خنولشخػػػػتعمـلشخهفةػػػػم لكشختفػػػػكؽلشخارشةػػػػ لخػػػػاللطػػػػلاولكمنػػػػ لشختر نػػػػ ل  خهانيػػػػ ل

الشخط خػػول ػػ لكمنػػ لهعر ػػ لاةػػ خنولشخػػتعمـلشختػػ لتةػػ بلإخػػىدػػذصلشخارشةػػ للشخهيكرة؟شةػػتهاؼلشخ   ػػ لهػػفليػػلاؿ
هػفلكمنػ لل200ط خػولكط خ ػ لل200شختر ن ل  خهاني لشخهيػكرةلبمػىلشختفػكؽلشخت ةنم .شصػتهمالبنيػ لشخارشةػ ل

شختر نػػػ ل  خهانيػػػ لشخهيػػػكرة ليةػػػفهـلهػػػفلشخهتفػػػكقنفلت ةػػػنمن لكشخيةػػػؼلشلآيػػػرلهػػػفلشخهتػػػصيرنفل ػػػ لشخت ةػػػنؿل
 ئن ل  لاة خنولشختعمـلشخت لنت عهػ لشخط خػولتصنرليت ئ لدذصلشخارشة لشخىلكجكالشيتلاؼلاشؿلش ة.لكلشخارشة 

لشخهتفكؽلت ةنمن لكاة خنولشختعمـلشخت لنت عه لشخط خولشخهتصيرلت ةنمن .

  لكمن لشخهه رة الشخفعمن لخع اشالكطرؽلشخهذشكرةلبيالطملادـ كؿلل(2000دراسة )قاسم عمي الصراف،-
هعر ػػ لشخهه رةػػ الشخفعمنػػ لخعػػ اشالكطػػرؽلشخهػػذشكرةلبيػػاللإخػػىتهػػاؼلدػػذصلشخارشةػػ لشختر نػػ ل ج هعػػ لشخككنػػا؟ل

افلادػـلدػاؼلخمهػذشكرةلخػاللشخط خػوللإخػىاص راليت ئ لدذصلشخارشة للاشخككنا.لكخقم  لكمن لشختر ن ل ج هع لط
افلا ةػفلهكػ فلخمهػذشكرةلدػكلاملهكػ فللإخىدكلشخ ةكؿلبمىلشختقانرل  خارج لشلأكخى.لكه لاص رالشخيت ئ ل

ة ارلخمهعر  لدكلشخهعمكه الشخت لنػاكيه لشخط خػولإثيػ ضلشخه  ةػرة.لكنػرللافلشخط خػولد ا  لكشفلا ةؿله
إفلكة لشخيطكطلت الشلأ ك رلشخرئنةن لبيالشخقرشضةلتعت رلاة ةن لخمتركنز لككذخؾلن نفلشخطم  لافلا ةؿل

ل  ف.طرنق لخلاةتعاشالخلاهت  فلدكلكت   لهمية البمىلدكشهشلشخكت ولشخهقررلإثي ضلشخهذشكرةلخلاهت
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:لكتتهثػػؿلهصػػكم لشخارشةػػ ل ػػ لشخةػػ شؿلشختػػ خ :لدػػؿلتكجػػال(2000دراسددة )عبددد الحميددد سددعيد حسددن،-    
شخيهةػػػ لشخػػػاين ل ػػػ لهةػػػتكللل ػػػنفلشخطم ػػػ لذكملشخترتنػػػولشخيهةػػػ لشخعمنػػػ لكذكملشخترشتػػػولإ ةػػػ ئن  ػػػركؽلاشخػػػ ل

ج هعػ لل–كشختر نػ للشخت ةنؿلشخارشة لك  لب اشتهـل  لش ةتذك رلخاللطم  لشخةي لشخرش عػ لهػفلكمنػ لشلآاشو
شةتها الدذصلشخارشة لهعر  لشخفركؽل نفلشخطم ػ لذكملشخترتنػولشخيهةػ لشخعمنػ لكذكملشخترشتنػوللق رنكيسلخن ن .

تككيالبنيػػ لدػػذصلشخارشةػػ لهػػفل لك ػػ لبػػ اشتهـل ػػ لش ةػػتذك ر.ارشةػػشخيهةػػ لشخػػاين ل ػػ لهةػػتكللشخت ةػػنؿلشخ
لج هع لق رنكيسلخن ن .ل–طم  لشخةي لشخرش ع لهفلكمن لشلآاشولكشختر ن ل

شخعمنػػ ل ػػ لهةػػتكللشخت ةػػنؿلشخارشةػػ للاةػػفراليتػػ ئ لدػػذصلشخارشةػػ لبػػفلافلتط نػػؽلشخطم ػػ لذكملشخترشتنػػوكخقػػال
خع اشالش ةتذك رلشخة ن  لابمىلهػفلشخهتكةػط لاهػ لشخطم ػ لذكلشخترشتنػولشخػاين ل ك يػالتقػانرشتهـلهييفةػ ل

كهػػ لاظهػػرالشخيتػػ ئ لكػػذخؾلبػػفلخقنػػ سلبػػ اشالش ةػػتذك رلشخةػػ ن  .ل ػػ لكػػؿلا عػػ الش ةػػت ن فلشخهةػػتياـل
كملشخترشتنولشخيهةػ لشخعمنػ لكذكملشخترشتنػولشخيهةػ لشخػاين ل ػ لكجكال ركؽلذشالا خ لإ ة ئن ل نفلشخطم  لذ

عمنػػ ل ػػ لهةػػتكللشخت ةػػنؿلشخارشةػػ .لبػػ اشالش ةػػتذك رلكش تج دػػ الي ػػكلشخارشةػػ لخةػػ خحلذكملشخترشتنػػولشخ
كاص رالدػذصلشخيتػ ئ لشنةػ لشخػىلبػاـلكجػكال ػركؽلذشالا خػ لإ ةػ ئن ل ػنفلشخطػلاولذكملشخترشتنػولشخيهةػ ل

لذكشالشخترشتنولشخيهة لشخعمن ل  لكؿل عالهفلا ع الب اشالش ةتذك رلشخة ن  .شخعمن لكشخط خ  ال

كشختػػ لتهػػاؼلشخػػىلشخكصػػؼلبػػفلشخهككيػػ الشخع همنػػ لخكػػؿلهػػفل( 2001دراسددة )لددورانس بسددطا زكريدداك،-    
ش ةػػتذك ر لشخاش عنػػ لشخارشةػػن  لش  تك رنػػ لخػػاللطم ػػ لج هعػػ لشخ  ػػرنف.لكقػػالتككيػػالبنيػػ للهقػػ ننسلههػػ رشا

 لط خ ػ لكط خ ػ لهػػفلهيتمػؼلكمنػ الج هعػ لشخ  ػرنف.ل قػػالاةػفراليتػ ئ لشخت منػؿلشخعػػ هم ل158شةػ لهػفل)شخارل
خهقنػػ سلبػػ اشالش ةػػتذك رلبػػفلار عػػ لبكشهػػؿلدػػ :لشختركنػػزلبمػػىلشخيقػػ طلشخرئنةػػن ل ػػ لشنةػػغ ض لشخهعنيػػ ال

اشخػػ لإ ةػػ ئن للديػػ ؾلبلاقػػ لافشختكةػػن ن  لشيػػذلكتػػاكنفلشخهلا ظػػ ا لشخ  ػػ لكشختيقنػػو.لكاظهػػرالشخيتػػ ئ ل
 ل ػػػػػنفلشخهعػػػػػاؿلشخترشكهػػػػػ لخطم ػػػػػ لشخ  ػػػػػرنفلهػػػػػ لههػػػػػ رشالش ةػػػػػتذك رل)شيػػػػػذلكتػػػػػاكنفل0.01كبيػػػػػالهةػػػػػتكلل)

 شخهلا ظ ا .

هعر ػػػػ لشخفػػػػركؽل ػػػػ لارجػػػػ البػػػػ اشاللشختػػػػ لدػػػػا الشخػػػػىل(2002دراسددددة )سددددعاد عمددددي السنوسددددي، -    
 لط خ  لكط خ  ل300ش ةتذك رلكش تج د الي كلشخارشة ل ارج ته لشخفربن لكشخكمن  لك مغلا رشالبني لشخارشة ل)

ثلاثػػ لهجهكبػػ الكػػؿلهجهكبػػ للإخػػىج هعػػ لقػػ رنكيس لكقةػػهالشخعنيػػ لل–هػػفلشخهر مػػ لشخج هعنػػ ل)كمنػػ لآاشول
شخهجهكبػػ لشلأكخػػىلشخطم ػػ لهرتفعػػ لشخت ةػػنؿ لكشخهجهكبػػ لل لط خػػولكط خ ػػ  ل نػػالتهثػػؿ100تتكػػكفلهػػفل)
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شخث ينػػ لتهثػػؿلشخطم ػػ لبػػ املشخت ةػػنؿ لاهػػ لشخهجهكبػػ لشخث خثػػ ل تهثػػؿلشخطم ػػ لهييفةػػ لشخت ةػػنؿ لكاةػػفرال
يتػػػ ئ لشخارشةػػػ لبػػػفلكجػػػكال ػػػركؽلذشالا خػػػ لإ ةػػػ ئن ل ػػػنفلهتكةػػػط الارجػػػ الشخطم ػػػ لهرتفعػػػ لشخت ةػػػنؿل

ن لتجيولشختةكنؼ لاةػ خنولشخعهػؿ لبػ اشالش ةػتذك رلبيػالهةػتكللكشخع اننفلكهييفة لشخت ةنؿلهفل 
  لكهػػػػ لتكجػػػػال ػػػػركؽلذشالا خػػػػ لإ ةػػػ ئن ل ػػػػنفلارجػػػػ الشنيػػػػ  لذكشالشخت ةػػػػنؿلشخارشةػػػػ ل0.01شخا خػػػ ل)

شخهرتفػػ لكشخعػػ املكشخهػػييفضلهػػفل نػػ لتجيػػولشختةػػكنؼ لاةػػ خنولشخعهػػؿ لبػػ اشالش ةػػتذك رلبيػػالهةػػتكلل
كؽلذشالا خػػ لإ ةػػ ئن ل ػػنفلهتكةػػط الارجػػ الشخػػذككرلذكملشخت ةػػنؿل  لكتكجػػالانةػػ ل ػػرل0.01ا خػػ ل)

شخارشةػػ لشخهرتفػػ لكشخعػػ املكشخهػػييفضلهػػفل نػػ لتجيػػولشختةػػكنؼلكاةػػ خنولشخعهػػؿلكبػػ اشالش ةػػتذك رلبيػػال
 .لكه لاكة اليت ئ لشخارشة لبفلكجكال ركؽلذشالا خ لإ ة ئن ل نفلهتكةػط ال0.01هةتكللشخا خ ل)

ذكملشخت ةنؿلشخهرتف لكشخع املكشخهييفضلهفل ن لتجيولشختةكنؼلكبيالهةتكللارج الشخذككرلكشني  ل
 لخةػػػ خحلشنيػػػ  ل نيهػػػ لخػػػـلتكػػػفل ػػػركلؽلذشالا خػػػ لإ ةػػػ ئن ل ػػػنفلهتكةػػػط ال0.01شخا خػػػ لشن ةػػػ ئن ل)

 ارج الشخذككرلكشني  لهفل ن لاة خنولشخعهؿلكب اشالش ةتذك ر.

شختعػػرؼلبمػػىلط نعػػ لبػػ اشالش ةػػتذك رللإخػػى الشختػػ لدػػال(2008دراسددة )لمعددان مصددطفل الجلالددي، -
شخهت عػػ لخػػاللطم ػػ لج هعػػ لقػػ رنكيسلكت انػػالشخعلاقػػ ل ػػنفلهةػػتكللشخت ةػػنؿلشخارشةػػ لكبػػ اشالش ةػػتذك ر ل
كشختعرؼلبمىلشخفركؽل  لهةتكللب اشالش ةتذك رل نفلشخطم  لشخي ج نفل  لجهن لشخهكشالشخارشةن لكشخطم  ل

 لط خ ػػ لكط خ ػػ  لكتػـلتقةػػنـلشخطم ػػ ل160تنف لكتككيػػالبنيػ لشخارشةػػ لهػفل)شخه همػنفل هػػ اةلاكلهػ اتنفلارشةػػن
شخىلهجهكبتنفلش ػاده لتهثػؿلشخطم ػ لشخيػ ج نفل ػ لجهنػ لشخهػكشالشخارشةػن لكشخهجهكبػ لشلأيػرللتهثػؿلشخطم ػ ل

 لط خػػػولكط خ ػػػ لهػػػفلكػػػؿلهجهكبػػػ لههثمػػػ لخمطم ػػػ ل50شخه همػػػنفل هػػػ اةلاكلهػػػ اتنفلارشةػػػنتنفلكتػػػـلشيتنػػػ رل)
كجػػكالبلاقػػ لشرت  طنػػ لذشالا خػػ لإ ةػػ ئن ل ػػنفللإخػػىكشخطم ػػ لشخه همػػنف لكاصػػ راليتػػ ئ لشخارشةػػ لشخيػػ ج نفل

 .لكهػ لاظهػرال0.01ب اشالش ةتذك رلكهةتكللشخت ةنؿلشخارشة لخاللا ػرشالبنيػ لشخارشةػ لبيػالهةػتكلل)
شال ل ػػنفلهتكةػػطلارجػػ البػػ ا0.01يتػػ ئ لشخارشةػػ لبػػفلكجػػكال ػػركؽلذشالا خػػ لإ ةػػ ئن لبيػػالهةػػتكلل)

ش ةػػػتذك رلخػػػاللا ػػػرشالبنيػػػ لشخيػػػ ج نفل جهنػػػ لشخهػػػكشالشخارشةػػػن لكهتكةػػػطلارجػػػ البنيػػػ لشخه همػػػنفل هػػػ اةلاكل
 ه اتنفلارشةنتنف.

كهػػػفليػػػلاؿلهػػػ لتقػػػاـلهػػػفلشخارشةػػػ الكشخ  ػػػك ل ػػػ لدػػػذشلشخهنػػػاشف لنهكػػػفلت انػػػاليةػػػ ئصلبػػػ اشالاكلللللل
هػػؿلكشخههػػ ـلشخػػذملنكمػػؼل ػػهلاكفلتػػصينرلههػ رشالش ةػػتذك رلخػػاللشخطم ػػ لشخهتفػػكقنفلت ةػػنمن :ل صيػػهلنػػ املشخع

 هكلنكشظولبمىلااشضلشخكشجولشخارشة لههه لكػ فلةػع  لاكلطػكنلا ل لنههػؿلكشج  تػهلهههػ لتكػفلشلأةػ  و ل
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 هػػػكلنػػػ املكشج ػػػهلشخارشةػػػ ل هجػػػرالشفلنطمػػػولهيػػػهلاكفلاملتصجنػػػؿ لنةػػػ لجػػػاك لنيهػػػ ضلكشج  تػػػهلشخارشةػػػن ل
  لنرشجػػػ لاشئهػػػ لشخهػػػكشالشخارشةػػػن ل تػػػىل لنيةػػػ د  لنةػػػتثهرلشخنكهنػػػ ل هجػػػرالشخعػػػكاةلهػػػفلشخهارةػػػ لشكلشخج هعػػػ

شنجػػ زشال)شخر نعنػػ  ل ػػ لشخهػػذشكرةل كفػػ ضة لنػػذشكرلاركةػػهلهيػػذل اشنػػ لشخعػػ ـلشخارشةػػ لك ةػػكرةلهيظهػػ  لنيتػػ رل
شخهكػػػ فلشخهي ةػػػول ةػػػتذك رلاركةػػػه لنجمػػػسل طرنقػػػ لهعنيػػػ لتةػػػ باصلبمػػػىلشختركنػػػز لنعنػػػالكت  ػػػ لكتةػػػينؼل

رشةػػػن  لنطمػػػ لبمػػػىلهكةػػػكب الككتػػػولي رجنػػػ ل ةػػػتنع ولشخهػػػ اةلشخارشةػػػن  لنهػػػتـلشخهلا ظػػػ الخكػػػؿلهػػػ اةلا
 هرشجعػػ لشخهكةػػكب الغنػػرلشخكشةػػ  لكشختػػ لخػػـلنفهههػػ لاثيػػ ضلشخه  ةػػرة لن ػػ كؿلافلنةػػ لهجهكبػػ لاهثمػػ ل
هةػػتق ةلهػػفلشخهػػ اةلشخعمهنػػ  لنةػػتياـلطرنقػػ لشختةػػهن لخيفةػػهلبيػػاه لنرشجػػ لارةػػ لهعنيػػ  لنيت ػػرليفةػػهل يفةػػهل

يػػ الهػػكجزةل عػػالشيتهػػ ضلشخهػػذشكرة لنفةػػؿلإبػػ اةلقػػرشضةلشخهػػ اةلشخةػػع  لكمهػػ لنةػػهحلخػػهلشخكقػػا لبيػػاه لك  هت  
نذشكرلنةتياـلشخقمـلخلإص رةلبمىلشخيق طلشخههه  لنقرال تعهؽ لنفةؿلاةمكولشخهذشكرةلشخذملنعتهالبمىليظ ـل

  صلخهذشكرته.له اا لن االا ك رلرئنةن لخكؿلهكةكعلنقراصلكنرللإفلخكؿلهقررلارشة لاةمكولي

 ػػكؿلشخيةػ ئصلش يفع خنػػ لخمط خػػولشخهتفػكؽلت ةػػنمن ل صيػػه:لل(2002دراسددة )لمعددان مصددطفل الجلالددي،-
نتهتػ ل قػارةلب خنػػ لبمػىلشختكجنػهلاكفلشفلنيةػػ لختيػرنفلكنتةػػـل   بتهػ البمػىلشخػػيفسلكت هػؿلشخهةػػ كخن ل

الهجتهعػه لكشفلتق ػؿلشلآيػرنفلخػهلكنككفلبمىلقارلك نرلهفلشخث  الش يفعػ خ لكدػكلاشئهػ لبمػىلشتةػ ؿل ػص رش
كت قنؽلشخيج أل  لابه خهلنصعرصل  خرة لبفليفةه لكنتهنػزل  خثقػ ل ػ خيفسلكنجػالشخ رنػ ل ػ لتقرنػرلككةػ ل

.لكه لشيهلنارؾل قكؽلشلآيرنفلكهكقفهل ن خهـلشخعة ن شخيططلخهةتق مهل يفةهلكنتهنزل يمكصلهفلشلأبرشضل
جتهػػػ لكنعػػػرؼلهػػػ لدػػػكلهرغػػػكول ػػػ لهجتهعػػػه لكنتق ػػػؿلكنػػػارؾلةػػػركرةلإيةػػػ عل عػػػضلرغ  تػػػهلخ  جػػػ الشخه

ا ك ههل رة ل ةػلالشيػهلنتهتػ ل علاقػ الطن ػ لهػ لا ػرشالاةػرتهلكنصػعرل ػصفلشلأةػرةلتقػارصلكتع همػهل ػ   ترشـل
كشخثقنػػؿ لكخانػػهلشخقػػارةلبمػػىلشختكنػػؼل ػػ لشخ نئػػ لشختػػ لنعػػنشل نهػػ لاكفلهه رةػػ لةػػمكؾلبػػاكشي لهػػ لشلآيػػرنف ل

لشخقكشبالشخت لت االش  خعلاق ل نفل عةهـلشخ عض.كن ترـ

 عيكشفل شختكش ػؽلكشخت ةػنؿلشخارشةػ لخػاللاطفػ ؿلشخهارةػ لل(2008دراسة )عبد الوها، محمد كامل، -    
ش  تاشئنػػ  لشخػػىلكجػػكالبلاقػػ لشرت  طنػػ لب خنػػ ل ػػنفلشختكش ػػؽلكشخت ةػػنؿلشخارشةػػ  لكشفلهتغنػػرشالشختكش ػػؽل ةػػف ل

ارج لشختكش ؽلشخجةه لكشختكش ؽلشخهارة لكه لتكةؿللب ه لتةمحلخمتي  ل  خت ةنؿلشخارشة لكبمىلشلأيص
 شخىلافلشخهصكلاالكش ةطرش  الش يفع خن لتعت رلهفلاة  ولشييف ضلهةتكللشخت ةنؿلشخارشة .
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شخت لاص رالشخىلافلشخط خولشخهتفكؽلت ةنمن ل صيػهلنعتهػالبمػىللل(2009دراسة  )أدي، الخالدي،  -     
 ل غنرصلكخهلشخقارةلبمىلتكجنهلةمككهلكت هؿلشخهة كخن لكنصعرل قنهتػهليفةهل  لشيج زلابه خهلاكفلش ةتع ي

شخذشتنػػػ لكتقػػػانرلشلآيػػػرنفلخػػػهلكهػػػ لنصػػػعرل  خ رنػػػ ل ػػػ لشختيطػػػنطلخهةػػػتق مهل يفةػػػه لكنصػػػعرل ػػػ لشخكقػػػالذشتػػػهل
   يتهػػ ضلشخػػىلاةػػرتهل نتهتػػ ل  ػػولكشخانػػهلكنجػػالهتعػػ لك نػػرةل ػػ لشخعهػػ ؿلهػػ لزهلائػػهلكهارةػػنهلك لنهنػػؿلشخػػىل

ضلك لنةػػت اؿلشخيجػػ ألشخػػكشقع ل ػػ لشخ نػػ ةلكشختهتػػ ل  خيجػػ ألشختينمػػ لاكلشختػػكدـلكهػػ لنت عػػهلهػػفلإصػػ  علش يطػػكش
 اكلاملهظهرلهفلهظ درلش ي رشؼلشخيفة .لشخعة ن جزئ لغنرلاشئـلك لنصككلهفلشلأبرشضل

 لشختػ لاصػ رالشخػىلافلشخط خػولشخهتفػكؽلت ةػنمن ل لنعػ يل(2009دراسة )لمعان مصدطفل الجلالدي، -   
هفلهةتكللب ؿلهفلشخقمؽلان ـلش هت  ي الكشيهلنتةـل  ختيظنـلكشختيطنطليلاؿلشخةي لشخارشةػن  ل هػكلنتهنػزل
 تقنػػنـلةػػعك  لشخهػػكشالشخارشةػػن لكشختهنػػ لكش ةػػتعاشالخهػػ ل  ت ػػ علطػػرؽلبهػػؿلارشةػػن لةػػمنه لكدػػذشلهػػ لنجعمػػهل ل

لان ـلش هت  ي ا.لبة ن نع ي لهفلابرشضل

 :جنبيةأدراسات -،

ادهن لاة خنولشخهع هم لشخكشخان للإخىاص راللكشخت ( More and Wilson 1961, دراسة )-     
ل.كبلاقته ل هةتكللشخت ةنؿلشخارشة لخر ي ض

هفلق ؿلكشخانهـلهع هم لتيـلبمىلشخثق  لل ن لاكة اليت ئجه ل صفلشخطلاولذكملشخت ةنؿلشخهرتف لبكهمكش
كشخهص رك لشخكجاشين  لكك يكشلهكة لتق مهـلكبطفهـ لن ظكفل تصجن لآ  ئهـلبمىلر  لهةتكللت ةنمهـل
لشخارشة  لك لن اكفلهفل رنتهـ لبمىلبكسلهع هم لشخكشخانفللأ ي ئهه لهفلذكملشخت ةنؿلشخهييفض.

شختػ لتكش قػاليت ئجهػػ لهػ لهػ لذد ػػالإخنػهلشخارشةػػ لل(and Kennedy Willcot ،1963 دراسدة )-     
يتػػػ ئ لتفنػػػال ػػػصفلشخطم ػػػ لشخهتفػػػكقنفلت ةػػػنمن لابطػػػكشللإخػػػىارشةػػػتهه لقػػػالتكةػػػماللافلإخػػػىشخةػػػ  ق لكنصػػػنرشفل

 شةتج   التكصؼلبفلةن اةلشلأةمكولشخانهقرشط لخمعلاق الشخة ئاةل  لاةردـ.

شختػػ لاكػػاالكجػػكالبلاقػػ لهكج ػػ ل ػػنفلشتج دػػ الشخكشخػػانفل ػػ لتق ػػؿلل(Stebbens ،1967 ) ارشةػػ -    
 شلأ ي ضلكهةتكللت ةنمهـلشخارشة .

 لتمهنػػذشلهػػفل40بمػػىلبنيػػ لهػػفلتلاهنػػذلشخهر مػػ لش  تاشئنػػ ل كشقػػ ل)ل(Aoranson ،1967 دراسددة )-    
شخهػ اةلشخارشةػػن  ل لتمهنػذشلهػفلغنػرلشخهتفػكقنفلت ةػنمن ل ػ ليفػسل40شخهتفػكقنفلت ةػنمن ل ػ لهػ اةلشخقػرشضةلك)



يةالإطار العام للإشكال  الفصل الأول  
 

 33 

كهفليلاؿلتط نؽلهقن سلش تج د الشخكشخان لبمػىلاههػ البنيػ لشخارشةػ  لكجػالشخ   ػ لافلاههػ الشختلاهنػذل
شخهتفكقنفلت ةنمن لنتهنزفل   دته ـلكشخرب ن للأطف خهفل عكسلاهه الشختلاهنذلغنرلشخهتفكقنفلت ةنمن  لشذل

 شتةحلاةمكولشخقةكةلكشخعيؼلكشخصاةله لاطف خهف.

شختػػ لاصػػ رالشخػػىلافلاههػػػ الشختلاهنػػذلشخهتفػػكقنفلت ةػػنمن لنعت ػػرفلاكثػػػرلل(Haider،1970)دراسددة -    
  بمن ل  لتط ن لاطف خهـلشجته بن لهفلاهه الشختلاهنذلشخهتصيرنفلت ةنمن  لكه لايهفلاكثرلتعقػلالكةػ ط ل

 هفلشخكجه لش جته بن  لكنمجصفلشخىلشنث   لبمىلشخةمكؾلشخةكم.

 هػػاؼلخمتعػػرؼلبمػػىلشخفػػركؽل ػػ لشتج دػػ الشلأههػػ الخػػاللهجهكبػػ لهػػفلل(Halsted ،1971)دراسددة -   
شختلاهنذلهرتفع لشخت ةنؿلكهييفة لشخت ةنؿلشخارشة  لكك يالبني لشخارشة لهفلتلاهنػذلشخةػؼلشخ ػ امل
بصرلكهفلاهه الشختلاهنذ.لاةفراليت ئ لشخارشة :لإفلاهه الشخهتفكقنفلت ةنمن لكػفلاكثػرلشدته هػ لكرب نػ ل

 للأ يػػػ ئهفل  خهق ريػػػ ل صههػػ الشخهتػػػصيرنفلت ةػػػنمن .لكهػػ لتهنػػػزالاههػػػ الشختلاهنػػذلشخهتفػػػكقنفلت ةػػػنمن لك ي يػػ
 صيهفلاكثرلتصجنع للأ يػ ئهفلبمػىلشخهي قصػ لكشختةػ  ؿلكشخه ػ كرةلكشتيػ ذلشخقػرشرشال  رنػ لكشختف بػؿلكش يػاه نل

 ه لة ئرلشلأطف ؿلكشختلاهنذ.

لإخػػى لهػػفلط خ ػػ الج هعػػ لتكةػػ س ل نػػ لتكةػػمالشختػػ لاجرنػػالبمػػىلبنيػػل(Roney ،1979)دراسددة -
لكجكالشرت  طلشنج   لكجكدرمل نفلهةتكللشخت ةنؿلشخارشة لكهةتكللشختكش ؽ.

شلأههػػ الشخلاتػػ لنعػػ همفلا يػػ ئهفللافلإخػىبمػػىلبنيػ لهػػفلطم ػػ لشخهع دػػالشخعمنػػ لل(Staab ،1989)دراسددة -
 صةػػػمكولانهقرشطػػػ لنكػػػكفلا يػػػ ئهفلاكثػػػرلت ةػػػنلال ػػػ لارشةػػػتهـلهػػػفلشلآيػػػرنف.لكدكػػػذشلت كػػػالشخارشةػػػ الافل

 خرهه الصصفل  لهةتكللت ةنؿلشلأ ي ضلكيةكة ل  لشخةيكشالشلأكخىلهفلشخارشة .

ت ةػنؿلشلأ يػ ضلشخارشةػ للشخت لاث تالكجكالبلاق لشرت  طن لة خ  ل ػنفلهةػتكلل(Shaw ،1969)دراسة -
ك ػػػنفلشتج دػػػ الشخكشخػػػػانفلي ػػػكلشخةػػػػنطرةلكشخعاكشينػػػ لتجػػػػ صلشلأ يػػػ ضلكهػػػ لنػػػػاركه لدػػػ  ضلشلأ يػػػػ ضلهػػػفلشختلاهنػػػػذل

 كشختمهنذشا.

 هػػاؼلهعر ػػ لاثػػرلاةػػ خنولشخهع همػػ لشخكشخانػػ لبمػػىلا يػػ ئهـلشختلاهنػػذ لكك يػػالل(Nutall ،1976 دراسددة )-
 لبػ ـ لكاةػفرال11-9ك نػ ل مكرنػاشلكترشك ػالابهػ رلشختلاهنػذلهػ ل ػنفل)بني لشخارشة لهفلتلاهنذلش  تاشئن ل 

يتػػ ئ لشخارشةػػ لبػػف:لافلت ةػػنؿلشلأ يػػ ضلشخارشةػػ لنتػػصثرل  تج دػػ الكاةػػ خنولشخهع همػػ لشخكشخانػػ لهػػ لشلأ يػػ ض ل
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دهػػػػ  لكتفرقػػػػ ل  نػػػػ لافلشلآ ػػػػ ضلكشلأههػػػػ الشخػػػػذنفلنعػػػػ همكفلا يػػػػ ئهـل صةػػػػمكولشقػػػػؿلبػػػػاكشي لكبيفػػػػ لكتةػػػػمط لكش 
 ل هـل ذخؾلنيصئكفلاطف  لا ةؿلقارةلبمىلشخت ةنؿلشخارشةػ ل يجػ ألكتفػكؽ لكشفلاةػمكولشخثػكشولكتفةنلا

 ا ةؿلهفلاةمكولشخعق ول  لر  لاش عن لشلأ ي ضلت ةنمن .

شختعػرؼلبمػىلشخفػركؽل ػنفلشخهتفػكقنفلكشخهتػصيرنفللإخػىكشختػ لدػا الل(Lewis ،1941 دراسة )لويس-    
افلشخطػػػلاولشخهتفػػػكقنفلت ةػػػنمن لنهتمكػػػكفلبػػػاالهػػػفلشخةػػػف الش جته بنػػػ لشخهرغػػػكول نهػػػ ل هػػػـللارشةػػػن لشخػػػى

 نتةهكفل صيهـلاكثرلتكنف لهفلشخكجهتنفلش يفع خن لكش جته بن لهفلذكملشخت ةنؿلشخهييفض.

 

 كؿلشخعلاق ل نفلشتج د الشختلاهنذلي كلشخعهؿلشخهارة لهػفلجهػ لل(Anderson ،1975 دراسة )-    
كجكالبلاق الشرت  طن لهكج  لاشخ للإخىكشخت ةنؿلشخارشة لكشخهةتكللش جته ب لهفلجه لايرل لكتكةؿل

 نفلتمؾلش تج دػ الكهةػتكللت ةػنمهـلشخارشةػ  لكقػالجػ ضالشتج دػ الشخطم ػ لي ػكلشخػزهلاضلهػ لشخت ةػنؿل
رت  طػػػ ا لههػػػ لنعػػػززلادهنػػػ لشخػػػاكرلش جتهػػػ ب لشخهارةػػػ لكهػػػاللتػػػصثنرصلبمػػػىلشخعهمنػػػ لشخارشةػػػ ل ػػػصبمىلش 

لشختعمنهن .

يتػ ئ لشخارشةػ الشخةػ  ق ل نػ لاجرنػالخمتعػرؼللإخنػهشخت لبززالهػ لتكةػمالل(Soli ،1976دراسة )-    
بمػػىلشخةػػمككن الشخهرت طػػ ل عهمنػػ لشخت ةػػنؿلخػػاللهرتفعػػ لشخت ةػػنؿلشخهارةػػ لكهييفةػػ لشخت ةػػنؿلخػػالل
بنيػػ لهػػفلشختلاهنػػذلشخهر مػػ لش  تاشئنػػ .لكاظهػػراليتػػ ئ لشخارشةػػ لافلهرتفعػػ لشخت ةػػنؿلشخارشةػػ لشظهػػركشلقػػارشل
اك ػرلهػػفلشختف بػػؿلهػػ لشخهارةػػنفلكشختف بػػؿلش نجػػ   لهػػ لشخػػزهلاضل  خهق ريػػ ل ػػذكنهـلهػػفلهييفةػػ لشخت ةػػنؿل

ث رل  ةلشخةكة ضشخهارة لشخذنفلشظهركشلشختف بؿلشخةم  له لشخزهلاض لكباـلش ختزشـ لكش 

بمػػػىلبنيػػػ لهػػػفلشخطم ػػػ لشخهتفػػػكقنفلكشخهتػػػصيرنفلت ةػػػنمن ل ػػػ لشخهر مػػػ لل(Onoda ،1976)دراسدددة -    
 صيهلنظهرلقارشلاك ػرلهػفللشخط خولشخهتفكؽلت ةنمن لنتهنزلبفلشخط خولشخهتصيرلت ةنمن لإفشخث يكن  ل كجال

شخت كـلشخذشت لكشخةنطرةلكشخةػن اةلكشخترتنػولكشخقػارةلبمػىلشخت هػؿلكش ةػتهرشرلكش يػاه ن لكهػ لشيػهلنتهنػزل قػارل
   ياك رلهفلغنرصلهفلشخثق ل  خيفسلكش ةتقلاؿلشخذشت لكشن
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ختكش ػؽلشخيفةػ ل هاؼلشخت قؽلهفلشخعلاق ل نفلهةتكللشخت ةنؿلشخارشة لكش( Virera ،1980)دراسة -   
  لهيتمؼلشخهرش ؿلشخارشةػن ل ك يػالخطم ػ لشخج هعػ لهػفلشخجيةػنف لكقػالاصػ رالدػذصلشخارشةػ لبمػىلشيػهلكمهػ ل

لشرتف لهةتكللشخت ةنؿلشخارشة لخاللطم  لشخج هع لشرتف لهةتكللشختكش ؽلخانهـ.

تهػ لهفلج هع لكػكي لكت ػكؿلهصػكلاالطػلاولهػاشرسلشختهػرنضلكبلاقل(Fabayo ،1981)دراسة -    
 ت ةنمهـلشلأك انه  لاةفرالشخيتػ ئ لبػفلتهتػ لشخطم ػ لذكملشخت ةػنؿلشخهرتفػ ل هقػاشرلشقػؿلهػفلشخهصػكلاال

 ك  خت خ لك يكشلاكثرلتكش ق لبفلشخطم  لذكملشخت ةنؿلشخهييفض.

شختػػ ل  ثػػالبػػفلهػػ د لشخيةػػ ئصلشخهيتػػ رةلخمتكش ػػؽلشخهارةػػ لخعنيػػ لهػػفل( Chaney ،1981)دراسددة - 
يت ئجهػ لبػفلكجػكالبلاقػ للاةػفرا لةػيكشا لكخقػال8ل–ل6تاشئنػ  لترشك ػالابهػ ردـلهػفل)تلاهنذلشخهر م لش  

 ذشالا خ لإ ة ئن ل نفلشختكش ؽلشخهارة لكشخت ةنؿلشخهارة .

شخ  ػػػ ل ػػػكؿلشخعكشهػػػؿلشلأة ةػػػن لشختػػػ للنجػػػولتك ردػػػ ل ػػػ لشخ نئػػػ لل هػػػاؼH.Kim ،1982دراسدددة )-     
بمػىلبنيػ لهػفلذكملشخت ةػنؿلشخهرتفػ لكشخت ةػنؿلشخهػييفضللشلأةرن للأجؿلشخر  لهػفلشخهةػتكللشخت ةػنم 

 لتمهنػػذشل ػػ ل40هػػفلشلأطفػػ ؿلشخكػػكرننفلشخػػذنفلشخت قػػكشل  خهػػاشرسل ػػ لاهرنكػػ  ل نػػ ل مػػغلقػػكشـلبنيػػ لشخارشةػػ ل)
افلشخفركؽل نفلذكملشخت ةنؿلشخهرتف لكذكملشخت ةنؿللإخىشخهر م لش  تاشئن  لكتكةماليت ئ لدذصلشخارشة ل

تهنزلشخ نئ لشخثق  ن لخذكملشخت ةنؿلشخهرتف  ل ن لايه لتهنزال ػ خثرشضلكذخػؾلهػفللإخىج لشخهييفضلك يالترل
يػػلاؿلتػػك رلشخهرشجػػ لكشخكتػػولكشخهجػػلاال ػػ لهيػػ زخهـلك ػػ لهتيػػ كؿلانػػانهـلكهػػ لتتػػك رلخػػانهـلشخمعػػولكشلأخعػػ ول

ب نػػ لشلأولشخهيتمفػػ لككػػذخؾلهه رةػػتهـلخمرن ةػػ  لكهػػاللادهنػػ لههيػػ لشلأولكهك يتػػهلش جته بنػػ لكهةػػتكللرل
 كا ـلخر ي ض.

افلشخطم ػ لشخهتفػكقنفلت ةػنمن لنتهنػزكفل   بتهػ البمػىللإخػىشختػ لاصػ رالل(Hacker ،1990)دراسة -  
ل .0.05شخيفسلبيالهةتكللا خ لإ ة ئن ل مغال)

 ػػػػػ لهػػػػػ اةللشخطم ػػػػػ لشخهتفػػػػػكقنفلت ةػػػػػنمن لافلإخػػػػػىشختػػػػػ لتكةػػػػػمت ليت ئجهػػػػػ لل(Gallina ،1990 دراسدددددة )-
شخرن ةػػن ال ػػ لشخهر مػػ لشخج هعنػػ لنتهنػػزكفل  كتةػػ  هـلخمههػػ رشالش جته بنػػ لكنتهتعػػكفل علاقػػ الطن ػػ لهػػ ل

يهـلهت رركفلشخىل الك نرلهفلشخهنكؿلشخهة اةلخهجتهعهـ.  ش رشالاةردـلكه لزهلائهـلكش 



يةالإطار العام للإشكال  الفصل الأول  
 

 36 

   ػػ لخهعر ػػ ل ػػ لهػػاشرسلشخةػػعكان لنهػػاؼل نهػػ لشخل(1991ركددز البحددوت التربويددة والنفسددية، دراسددة )م- 
شخعكشهػػػؿلشختػػػػ لتػػػػرت طل ظػػػػ درةلشختػػػصيرلشخارشةػػػػ لخػػػػاللتلاهنػػػػذلشخهر مػػػ لش  تاشئنػػػػ  لكخت انػػػػالشيةػػػػولشخكةػػػػ ئؿل

 لتمهنػذشل  خةػؼلشخرش ػ لش تػاشئ ل ػ لهػاشرسل837كشلأة خنولشخكق ئن لكشخعلاجنػ لخػذخؾ ل مغػالبنيػ لشخارشةػ ل)
 ئ لتكةػحلافلاغم نػ لشخهتػصيرنفلارشةػن لدػـل بػ ـ ل ك يػالشخيتػ15-9هك لشخهكره  لترشكألابه ردـله ل ػنفل)

شخك نانفللأةردـل ن لتتةـلاة خنولشخكشخانفل ػ لشختع هػؿلهػ لشلأ يػ ضل  خ ه نػ لشخزشئػاةلكشختػاخنؿلكشختػ لتػ امل
تيهنػػػ لصيةػػػن لشتك خنػػػ لتعػػػ ي لهػػػفلةػػػعؼلشخثقػػػ ل ػػػ خيفسل لتةػػػتطن لش بتهػػػ البمػػػىليفةػػػه ل ػػػ لااشضللإخػػػى

ي لهػفلشةػطرش  الشيفع خنػ ل لنةػتطن لهكشجهػ لهط خػولشخهارةػ لك لنهكػفل ل هكلنعػ إخنهشخكشج  الشخهي ط ل
ل.نككفلبلاق الشجته بن ل ةي له لشلآيرنفلهفلزهلائهل  لشخهارة لإف

 نانيا : المحور المتعمق بسمات الشخصية

 الدراسات العربية:   -ا  

لشن اشب .لدػا ا كؿلشخةه الشخعقمن لشخصيةن لشخههنزةلخمطم  لذكملشختفكنرلل(:1983دراسة أبو عميا )-
 ػ لشخهر مػ لشخث يكنػ ل ػ للشن ػاشب شختعرؼلبمىلشخةه الشخعقمن لشخصيةن لشخههنزةلخمطم ػ لذكملشختفكنػرللإخى

 لط خ ػػ نلكط خ ػػ لهػػفلطم ػػ لشخةػػؼلشخث خػػ لشخثػػ يكمل ػػ ل400شلأراف.اقنهػػالشخارشةػػ لبمػػىلبنيػػ لتككيػػالهػػفل)
شخهاشرسلشخ ككهن ل  لبه ف.شةتياـلشخ    لهقن سلشخةه الشخعقمن لشخصيةن لشخذملطكرصلخم نئ لشلأراينػ  لل

شخطم ػػ لبمػػىلجهنػػ لشخةػػه الشخعقمنػػ لشخصيةػػن لت عػػ نللاظهػػراليتػػ ئ لشخارشةػػ لكجػػكال ػػركؽلاشخػػ لإ ةػػ ئن ل ػػنف
خهتغنػػرلشن ػػاشعلخةػػ خحلذكملشن ػػاشعلشخهرتفػػ  لكلكجػػكال ػػركؽلاشخػػ لإ ةػػ ئن ل ػػنفلشخطم ػػ لبمػػىل عػػضلا عػػ ال
شخةػػه الشخعقمنػػ لشخصيةػػن ل)شخقػػارةلبمػػىلت هػػؿلشخغهػػكض لكشخهركيػػ ل ػػ لشختفكنػػرل لت عػػ نلخهتغنػػرلشختيةػػصل

  لكه لتكجال ركؽلاشخ لإ ة ئن ل نفلشخطم  لبمىل عضلا عػ الشخةػه الشلأك انه لخة خحلشختيةصلشخعمه
 شخعقمن لشخصيةن ل)ش ةتقلاؿل  لشختفكنرلكشخ كـل لت ع نلخهتغنرلشخجيسلخة خحلشني  .

لإخػىدػا الشخارشةػ للشخصيةن لخمفػرالذملشختفكنػرلشخي قػا كؿلهكةكعلةه الل(:1990دراسة عنمان ) -  
تةػػهنـلااشةلخقنػػػ سلةػػػه الشخصيةػػػن لخمفػػػرالذملشختفكنػػػرلشخي قػػػا لشةػػػتياـلشخ   ػػػ لق ئهػػػ لةػػػه الشخصيةػػػن ل

 لط خ ػػػ نلكط خ ػػػ لهػػػفلج هعػػػ لشخ  رنف.اظهػػػراليتػػػ ئ لشخت منػػػؿل150شخي قػػػاةلط قهػػػ لبمػػػىلبنيػػػ لهككيػػػ لهػػػفل)
لشخيفةػن لش :شخع هم لةت لبكشهؿلنتةـل نهػ لشخفػرالذكلشختفكنػرلشخي قػا لدػ  ب هػؿل184)10خعػاال)لهجمػ لشخعمػكـ
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شختقكنـ لكشخع هؿلشخهعر   لكب هؿل هـلشخقكشبال)شخهيطقن   لكب هػؿلشخقػارةلبمػىلشختفةػنر لكشخع هػؿلشخكجػاشي  ل
ل.كب هؿلشخ ة ةن لتج صلشخهصكلاا

 كؿلشخفػركؽل ػنفلشخجيةػنفل ػ ليتػ ئ لتط نػؽلهقنػ سل رك نػؿلل(:1990دراسة الباحت التربوي محفور ) -
دػػا الهعر ػػ لشخفػػركؽل ػػنفلشخجيةػػنفل ػػ لشخجكشيػػولشخكجاشينػػ  لشةػػتياـلش جته بن .لخصيةػػ لكشيت ػػ رلشخقػػنـش

اقنهالارشة لبمىلبني لهفلطم ػ لج هعػ لبػنفل.خصية لكشيت  رلشخقنـلش جته بن شخ    لهقن سل رك نؿلش
لفلشخجيةػنفل ػ لشخجكشيػولشخكجاشينػ . لط خ ػ  لدػا الهعر ػ لشخفػركؽل ػن90 ط خ ػ نلك)80صهسلباالا رشادػ ل)

اظهػػراليتػػ ئ لشخارشةػػ لكجػػكالش جته بنػػ .لكلشةػػتياـلشخ   ػػ لهقنػػ سل رك نػػؿلشخصيةػػ لكشيت ػػ رلشخقػػنـلقػػالكخ
  ل عضلشخةه الشخصيةن  لك خةنطرةلكش تزشفلش يفع خ لخة خحللكشني   نفلشخذككرللإ ة ئن  ركؽلاشخ ل

لشخذككرلاه لةهت لشخهة كخن لكش جته بن ل  خفركؽل نيهه لغنرلاشخ 

ةػه الشخعقمنػ لكشخصيةػن ل ػكؿلاثػرلاش ػ لش  تك رنػ لكشختيةػصلبمػىلشخل(:1992السدلايمة )دراسة  -   
ةػػه الشخعقمنػػ لكشخصيةػػن لهعر ػػ لاثػػرلاش ػػ لش  تك رنػػ لكشختيةػػصلبمػػىلشخلإخػػىشخارشةػػ لدػػا الخمه ػػابنف.ل

ل لط خ ػػ نلكط خ ػػ لهػػفلشخةػػؼلشلأكؿلشخثػػ يكملكشخةػػؼلشخثػػ ي 400تككيػػالبنيػػ لشخارشةػػ لهػػف)لخمه ػػابنف.لكخقػػا
 شةػػػتياـلشخ   ػػػ لااشةلهقنػػػ سلشخػػػاش  لخلا تك رنػػػ لكهقنػػػ سردـل  خطرنقػػػ لشخعصػػػكشئن لشخط قن .شخثػػػ يكملتػػػـلشيتنػػػ 

أن جميد  متييدرات  إلد   أشدارتفقدد أ نتائج الدراسة اما  (.3891أبو عليا ) إعدادشخصية من السمات ال

، الجدن،، الصددل الدراسدل والتخصدا امكداديمل ل دا ألادر  و دلالددة الابتكاريدة الدراسدة المسدتقلة )دافد  

 عل  السمات العقلية الشخصية للمبدعين. إحصائية

 ػػػ كؿلشخ   ػػػ ل ػػػ لدػػػذصلشخارشةػػػ لشنج  ػػػ لبمػػػىلشخةػػػ شؿلشخرئنةػػػ ل(: Clinger ،1979 دراسدددة )كمينجدددر-
 رشالش ةػتذك رلكب اشتػهل ػنفلهةػتكللشخت ةػنؿلشخارشةػ لكههػلإ ةػ ئن شخت خ :لدؿلتكجالبلاقػ لذشالا خػ ل
ت قنقه :هعر ػ لهةػتكللشخت ةػنؿللإخػىهفلشلأداشؼلشخت لتةعىلشخارشة لو خالل ئ لشخطم  لشخهتفكقنفلارشةن ؟

بني لشخ   .لكهعر ػ لهػاللشخعلاقػ لشخهكجػكاةل ػنفلهةػتكللشخت ةػنؿلشخارشةػ لكههػ رشا.للا رشاشخارشة لخالل
لا رشا.لككذشلهعر  لب اشالش ةتذك رلشخهت ع لهفلطرؼلكهعر  لب اشالش ةتذك رلخاللشخفرلشالبني لشخ   

عنيػػ لط خػػولهػػفلطػػلاولشختعمػػنـلشخثػػ يكم لكقػػالكزبػػالشخ440بنيػػ لشخ   .ق هػػالشخارشةػػ لبمػػىلبنيػػ لقكشههػػ ل
كهعا الشخت ةنؿللهقن سلب اشالش ةتذك رشخارج ل  لدذصلشةتياـلشخ    ل.كشني  هي ةف ل نفلشخذككرل
كهػفلشخيتػ ئ لشختػ لشظهرتهػ لدػذصلشخارشةػ لكجػكالبلاقػ لم.ل  لهر م لشختعمػنـلشخثػ يكلارشةن لشخارشة لخمةيكشالشخ

نج  نػػ ل ػػنفلهةػػتكللشخت ةػػنؿلشخارشةػػ لكههػػ رشالش ةػػتذك رلكب اشتػػهلخػػاللش ػػرشالشخعنيػػ  شفلشلأ ػػرشالكل. اشخػػ لكش 
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ق بػ الشخهتفكقكفلكشخذنفلنفكؽلت ةنمهـلهةتكلل كؽلشخهتكةطلنت عكفلب اشالشةتذك رلةمنه لكايهػـليػ رنل
بػػػاةلاةػػػ خنولهعرك ػػػ ل ةػػػتذك رلشخهعمكهػػػ الكػػػ خقرشضةلشخةػػػ هت لشخهتصينػػػ لكشختميػػػنصللإخػػػىشخارشةػػػ لنمجئػػػكفل
شخهتفكقكفلت ةنمن لنتهنزكفل  ارشؾلشلأة خنوللشلأ رشاشفلكشخهعمكه ا.كلهفلشخهع رؼللشلأةعوكشختارنولبمىل

ذخػػػػؾ لكهػػػػفلدػػػػذصللإخػػػػىشخةػػػػ نؿلكشخعػػػػ اشالشخارشةػػػػن لشخةػػػػمنه لكشختػػػػ لتةػػػػهؿلشةػػػػتنع ولشخهعمكهػػػػ الكشيتةػػػػ رل
شلأة خنو:لشخقرشضةل  هع فلكاق  لكشختركنزلبمىلشخيق طلشخههه ل عالش يتهػ ضلهػفلقػرشضةلشخهػ اةلشخارشةػن  لتكزنػ ل
شخكقػػا لكت  ػػ لشخهػػذكرشا لشيتنػػ رلهكػػ فلش ةػػتذك ر لش ةػػتعاشالخلاهت  يػػ الق ػػؿل تػػرة لتيظػػنـلكر ػػطلشخي ػػرشال

شخهػػ اةلشخهتعمهػػ ل ػػ لتعمػػـلهػػ اةلايػػرل لشختصكػػالهػػفلةػػ  لشنج  ػػ ل عػػالشختػػ لنهػػركفل هػػ  لش ةػػتف اةلهػػفل هػػـل
 ش هت  ف لكشختعرؼلبمىلطرؽلش هت  ي ا.

 

ضلةػػه ال ػػ ل عػػلكشنيػػ  هعر ػػ لشخفػػركؽل ػػنفلشخػػذككرللإخػػى:لكشختػػ لدػػا ال(1997دراسددة أبددو ناهيددة، )- 
طم  لشخهةتكللشخث خ ل كمن ل لط خ  لهفل90 لط خ  نلك)80بني لتككيالهفل)شخصيةن لخاللطم  لشخج هع .ل

لشختر ن ل ج هع لشلأزدرل غزة.

كهقنػػػ سلشختفةػػػنؿلشخصيةػػػ لشةػػػتياـلشخ   ػػػ لشلأاكشالشخت خنػػػ :لشيت ػػػ رلانزيػػػؾلخمصيةػػػن للأدوات الدراسدددة:
 ػػػ لشخةػػػه اللكشنيػػػ   ػػػنفلشخػػػذككرللإ ةػػػ ئن اظهػػػراليتػػػ ئ لشخارشةػػػ لافلديػػػ ؾل ركقػػػ نلاشخػػػ لخجػػػكراكف.لكخقػػػال

كشخج ذ ن لش جته بن للشخعة ن نطرة لشخهة كخن لكش تزشفلش يفع خ لخة خحلشخذككرلك  لشخت خن :لشخذد ين  لشخة
ل .خة خحلش ي  

ل

 ل كؿلهعر  لشخفركؽل نفلشخجيةنفل  لةه الشخصيةن لخطم  لشخج هع ل ل(:1998دراسة الشاي، ) - 
خةه لش ي ة طل  رشنل لط خ  نلكط خ   لشةتياـلشخ    لشيت400تككيالبني لشخارشة لهفل)كمن لشخعرنش.ل

اص رالشخيت ئ لافلدي ؾل ركق نلجكدرن ل  لةه الشخصيةن ل نفلشخذككرلكشني  لكشخكذو.لكقاللكشخعة ن 
خة خحلشني   لكةهت لش ي ة طلكشخكذولخة خحلشخذككرلاملافلشخذككرلاكثرللشخعة ن  ن لك يالةه ل
لكذ  نلهفلشني  .
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هعر  لشخعلاق ل نفلشخةه الشخصيةن لكشخقارةلشن اشبن للىإخكشخت لدا ال(: 1998دراسة الشعار ) -   
تككيالبني ل هتغنرشالشخجيسلكشخةكفلكشختيةص.لبيالطم  لشخةؼلشلأكؿلشخث يكمل  ل مةطنفلكبلاقته 

اظهراليت ئ لشخارشة لكجكال ركؽل  لتـلشيتن ردـل طرنق لبصكشئن .لكخقال لط خ  نلكط خ600شخارشة لهفل)
لشخيف  لإ ة ئن لتعزللخجهن لهتغنرشالشخارشة لشخهةتقم ل  ل عضلا ع ال185ةن لشلخعاا)اشخ لهجم لشخعمكـ

ل .شخةه الشخصيةن لخة خحلشني  لكخة خحلشختيةصلشخعمه لكخة خحلشخهاني لهق  ؿلشخقرن لكشخهينـ

ل

لل–كشخت لدا الشخىلهعر  لشخعلاق ل ػنفلةػهت لشختفػ  ؿلل(:1998دراسة أجرى بركات دراسة ) -    شختصػ  ـ
نػ لكشختيةػصلضلهتغنرشالشخصيةػن لشخهرت طػ ل  خط خػولشخجػ هع  لكػ خجيسلكشخعهػرلكشخ  خػ لش جته بك ع

 لط خ  نلكط خ  لهفلطم  لج هع لشخقاسل254بمىلبني لهفلشخطم  ل)شخارشة للاقنهاشخارشة لكهك فلشخةكف.ل
ل  ةتياشـلهل–شخهفتك  ل يت ئ لايهلتكجػال ػركؽلص رالشخأ قن سلةنمكه فلخمتف  ؿلكشختص  ـ.لكخقاهركزلطكخكرـ

هتغنرشالشختيةصلخة خحلشخعمه لهق  ؿلشلأا  لكهتغنرلشخةكفللإخىذشالا خ لإ ة ئن ل نفلشخطم  لتعزلل
خةػػػ خحلطم ػػػ لشخقرنػػػ لهق  ػػػؿلشخهانيػػػ  ل نيهػػػ لخػػػـلتتكةػػػؿلشخيتػػػ ئ لإخػػػىلكجػػػكال ػػػركؽل ػػػنفلشخطم ػػػ لتعػػػزللإخػػػىل

لشخهتغنرشالشلأيرل.

ل

يػ  مسلكشختػ لدػا التعػرؼلشخةػه الشخصيةػن لخػاللشخهػراةلشخع همػ ل:ل  ل(2001دراسة السمعوس: ') -   
 ػػ لشخقطػػ بنفلشخ كػػكه لكشخيػػ صل ػػ لهانيػػ ليػػ  مس لكتصثردػػ ل هتغنػػرشالقطػػ علشخعهػػؿ لكشخ  خػػ لش جته بنػػ  ل

اجرنػػالشخارشةػػػ لبمػػىلبنيػػػ لقكشههػػػ لكشخرشتػػولشخصػػػهرملكهكػػ فلشنق هػػػ .للكشخعهػػر لكشخه دػػػؿلشخعمهػػ  لكشخكظنفػػػ 
) قػػرةلهكزبػػ لل٨٤مػػ  لتػػـلشةػػتياشـل ر نػػؿلشخصيةػػن لشخهعػػاؿلخجػػكرافلشخػػذملشصػػتهؿلبمػػىل)شهػػراةلب ه) ل351

اظهرال خ  لشخةػػنطرة لكةػػه لش جته بنػػ  .  ختةػػ كملبمػػىلار ػػ لةػػه الرئنةػػن ل)شخهةػػ كخن  لش تػػزشفلش يفعػػ
 خػػ لشخيتػػ ئ ل عػػاـلكجػػكال ػػركؽلاشخػػ لإ ةػػ ئن نل ػػ لةػػه الشخصيةػػن لبيػػالشخهػػراةلشخع همػػ لتعػػزللخهتغنػػرشالشخ 

خػػػ عضلشخةػػػه الت عػػػ نلخمه دػػػؿللإ ةػػػ ئن ش جته بنػػػ  لكشخعهػػػر لكشخرشتػػػولشخصػػػهرمل نيهػػػ لك يػػػالشخفػػػركؽلاشخػػػ ل
ل .شخعمه  لكهك فلشنق ه 

ارشة لدا الشختعرؼلإخىلشخعلاقػ ل ػنفلشخةػه الشخصيةػن لكشخػركألشخهعيكنػ لل(:2002دراسة عبدات ) -   
كشختعػػػػػرؼلبمػػػػػىلاثػػػػػرل عػػػػػضلشخهتغنػػػػػرشالل  شخغر نػػػػػخػػػػػاللهعمهػػػػػ له ةةػػػػػ الشختر نػػػػػ لشخي ةػػػػػ ل ػػػػػ لشخةػػػػػف ل
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 له ةةػػػ لخػػػذكملشخ  جػػػ ال30 لهعمهػػػ نلكهعمهػػػ لهػػػكزبنفلبمػػػىل)250اجرنػػػالشخارشةػػػ لبمػػػىل)شخانهكغرش نػػػ .ل
شخركألشخهعيكنػ لكػصاشتنفلخمارشةػ .لكخقػاللكشةت  فشخي ة .لشةتياـلشخ    لشيت  رلشنزيؾلخمةه الشخصيةن  ل

يهػػػػطلشخصيةػػػػن للإخػػػػى ةةػػػػ الشختر نػػػػ لشخي ةػػػػ لنهنمػػػػكشليتػػػػ ئ لشخارشةػػػػ لافلهعظػػػػـلشخعػػػػ همنفل ػػػػ لهظهػػػػرال
ك لتكجػػػالشيتلا ػػػ ال ػػػ لايهػػػ طلل  )شخهيطػػػكم لشخهيفعػػػؿ لكيةػػػ  لقمنمػػػ لتهنػػػؿلي ػػػكلشخػػػيهطل)شخهي ةػػػط لشخهتػػػزف

شخي ػػرة لشخهةػػتكللشختعمنهػػ  لكشخرشتػػو  لل جته بنػػ  لةػػيكشا لش)شخ  خػػشخصيةػػن لتعػػزللشخػػىلكػػؿلهػػفلهتغنػػرشال
كشخجهػ لشخهصػر  لبمػىللشنب قػ  كؿلهفلهتغنرشال)يكعللإخىطلشخصيةن لتعزلل نيه لتكجالشيتلا  ال  لايه 

 .شخه ةة لشخت لنعهمكف

:لارشة ل  ل غاشالدا الهق ري لشخةه الشخصيةن لخالل ب  الشخجه  ةػتؾلشخفيػ ل(2002دراسة أحمد )-
 ػػػػرؽلخةػػػػه الشخصيةػػػػن لخػػػػالل ػػػػ ل عػػػػضلشلإ ةػػػػ ئن كشننقػػػػ ب لك نهػػػػ لإذشلكػػػػ فلديػػػػ ؾل ركقػػػػ نلذشالا خػػػػ ل

) ب ػػػ الشخجه  ةػػػتؾلهجمػػػ لل8) ب ػػػ الهػػػفل ػػػرؽلشخجه  ةػػػتؾلشخفيػػػ لك)ل٪اجرنالشخارشةػػػ لبمػػػىل)شخهق ريػػػ .
شننق ب لكشةتياـلشخ   ػ لهقنػ سل) نرش نػكرن لخمةػه الشخصيةػن  لشصػتهؿل176 ل19شخعمكـلشخيفةن لشخعاال)

جته بنػ  ل لش ةػتاشرن  لش )ةه الد :لشخعة ن  لشخعاكشينػ  لش كتئ  نػ ل٬) قرةلتقنسل)ل٪٩ش يت  رلبمىل)
اظهػػرالشخيتػػ ئ لبػػاـلكجػػكال ػػركؽلهعيكنػػ ل ػػنفل ب ػػ الشخجه  ةػػتؾلشخفيػػ لشخةػػنطرة لشخكػػؼ لشخهػػاكض.لكخقػػال

كشننقػػ ب ل ػػ لشخةػػه الشخصيةػػن لشخهاركةػػ  لكبػػاـلكجػػكالتيػػ قضل ػػ لانػػ لةػػه ل ػػنفل ب ػػ الشخجه  ةػػتؾل
لشخفي لكشننق ب .

  ل غاشالكدا الت انالشخةه الشخصيةن لخاللشخر  بن الكد لارشة لاجرنالل(:2002دراسة مهدي) - 
  ل عضلشخةه الشخصيةن لخاللشخر  بن الكشخهه رة اللإ ة ئن ك نه لإذشلك فلدي ؾل ركق نلذشالا خ ل

 لط خ  ل  لكمن لشختر ن لشخرن ةن ل  لج هع ل غاشالكشةتياـلشخ    ل18شخارشة لبمىل)لخمرن ة .لاجرنا
اظهرالشخيت ئ ل لةه .كخقال16 ل قرةلتقنسل)187بمىل)ليةن  لشصتهؿلش يت  رشيت  رلك تؿلخمةه الشخص

كجكال ركؽلهعيكن ل نفلشخر  بن الكشخهه رة الخمرن ة ل  لةه ال)شخةنطرة لشخج اة لشخجرنئ  لشخكشقعن  ل
هةترين  لخة خحلشخر  بن ا.لكه لتتةؼلشخر  بن ال  خةه الشخهصترك لذشالشخةرن   لهعتهاةلبمىل

  .ه   ظ  لاكثرلذك ضن لهيطقن  لكشثق ل يفةه ) لشخت خن

خػاللطم ػ لج هعػ ل-شخعقمنػ –كد لارشة لدا الشختعرؼلإخىلةػه الشخصيةػن لل(:2003دراسة حامد) -   
شخيجػػػ ألشخكطينػػػ  لكت انػػػالبلاقػػػ لدػػػذصلشخةػػػه ال كػػػؿلهػػػف:لشخجػػػيسلشخكمنػػػ  لهكػػػ فلشخةػػػكفلشخهعػػػاؿلشخترشكهػػػ ل
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 ل606شخارشة لبمىلبني لقكشههػ ل)لدذصللجرناهرلاتعمنـلشلأـلكايؿلشلأةرةلشخصلهةتكللتعمنـلشلأو لهةتكل
 ل)كشخػػذملشصػػتهؿلبمػػىل1983ط خ ػػ نلكط خ ػػ لط ػػؽلبمػػنهـلهقنػػ سلشخةػػه الشخصيةػػن لشخػػذملابػػاصلا ػػكلبمنػػ ل)

 ل قرةلهكزب لبمىلة ع لا ع الرئنة لد :لشخقارةلبمىلت هؿلشخغهكض لش ةتقلاؿل  لشخ كـلكشختفكنر ل75)
لإهػػ فكنػػرلشختػػصهم  لشخقػػارةلبمػػىلشخيقػػا لش يفتػػ ألبمػػىلشخي ػػرة.لشخهركيػػ ل ػػ لشختفكنػػر لشلأةػػ خ ل ػػ لشختفكنػػر لشخت

 ل=&  0.05بيػالهةػتكللا خػ ل)لإ ةػ ئن  لتكجػال ػركؽلذشالا خػ ل:لايػهللإخػىلاصػ را قالشخارشة ليت ئ ل
  لجهنػ لشخةػه الشخصيةػن لشخعقمنػ ل ػنفلطم ػ لج هعػ لشخيجػ ألشخكطينػ ل تعػزللخهتغنػرلشخكمنػ ل. نيهػ لك يػال

بمػػىل عػػضلةػػه الشخصيةػػن لشخعقمنػػ لت عػػ نلخهتغنػػرلشخجػػيسلكهكػػ فلشخةػػكفلكشخهعػػاؿللةػػ ئن إ شخفػػركؽلاشخػػ ل
  .شخترشكه لكهةتكللتعمنـلشلأولكهةتكللتعمنـلشلأـلكاةمكولتر ن لشلأةرةلكايؿلشلأةرةلشخصهرم

شخصيةػػػن للشخ يػػػ ارشةػػػ لهناشينػػػ لدػػػا ال يػػػ ضلهقنػػػ سلهتعػػػاالشلأ عػػػ الختقنػػػنـل(: 2004دراسدددة القضدددا  ) -
شخصيةػػػػػن لخمعػػػػػ همنفل ػػػػػ لشخههػػػػػفللشخ يػػػػػ هةػػػػػيفنفل ػػػػػ ل ئػػػػػ لهتيةةػػػػػنفل ػػػػػ لشلأراف لكهعر ػػػػ لخهػػػػكظفنفل

ههين نلهتيةة نلهكزب لبمىليهسل ئػ الههينػ ل433شخهتيةة ل صكؿلب ـل  لتككيالبني لشخارشة لهف)
هتيةةػػ ل)دياةػػ لزرشبنػػ  لدياةػػ لهاينػػ ل تهػػرنضل   ةػػكو لطػػول لاصػػ راليتػػ ئ لشخارشةػػ لإخػػىلكجػػكال

شخهتيةةػػ لشخيهػػسلبمػػىلشخعكشهػػؿلشلأر عػػ لشخهةػػتيرج لهػػفللاهكبنػػ  ػػنفلهتكةػػط اللن إ ةػػ ئ ػػركؽلاشخػػ ل
شخت منؿلشخع هم لهفلشخارج لشخث ين ل):لشخيزب لختطكنرلشخعهؿلكت ةنيهلكشختكنؼله لهتطم  الشختغننر لشخقنػ اةل

هطػػػنفلكشخ ػػػسل  خهةػػػ كخن  لشخهنػػػؿلخلإيجػػػ زلكشختجانػػػال ػػػ لشخعهػػػؿ لشختكجػػػهلي ػػػكلشختغننػػػر ل لككػػػذخؾلكجػػػكالي
خمةف  لشخيفةن لخية ئصلشخصيةن لكؿلهيههػ لهتهػ نزلبػفلشلأيػرل يكبنػ لشخيةػ ئصلشخصيةػن .لنهثػؿل

لشخيفةػػن لشخعػػاال) كشخهياةػػ لشخزرشبنػػ لكشخ  ةػػكو لل177) 19شلأكؿليهػػطل ئػػ الشخهياةػػ لشخهاينػػ لهجمػػ لشخعمػػكـ
يػػكعلشخيةػػ ئصلكشخػػيهطلشخثػػ ي ل ئػػ الشخطػػولكشختهػػرنض لكافلشخفػػركؽل ػػنفلدػػذنفلشخيهطػػنفلدػػ ل ػػركؽل ػػ ل

لشخصيةن  لاه لاشيؿلكؿليهطلكجاال ركق نل  لارج لشهتلاؾلشخةه الشخصيةن .

شختعػػػرؼلشخةػػػه الشخصيةػػػن لخػػػاللهعمهػػػ الشخهر مػػػ للإخػػػىدػػػا الشخارشةػػػ ل(: 2005دراسدددة مندددام ) -    
شلأة ةن ل  لشخهاشرسلشخ ككهن ل  له   ظ لي  مس لكت انالاكرلكؿلهفلشخهتغنرشال)هك فلشخعهػؿ لكهكػ فل
شخةكف لكشخه دؿلشخعمه  لكهج ؿلشختارنس لكشخ  خ لش جته بن  لكهعػاؿلشخػايؿلخرةػرة لكةػيكشالشخي ػرةل ػ ل

للهعمهػ الشخهر مػ لشلأة ةػن ل ػ لشخهػاشرسلشخ ككهنػ ل ػ له   ظػ ليػ  مسلشختصثنرلبمىلةه الشخصيةػن لخػا
هفلهجته لخارشةػ .لشةػتياهالل8.16 لهعمه لكدفلنصكمفله لية تهل%ل183 مغلباالا رشالبني لشخارشة ل)

 لخقنػػ سلشخةػػه الشخصيةػػن  لق هػػال تطكنردػػ لشةػػتي الإخػػىل عػػضلشخارشةػػ الشخةػػ  ق لكشلأاول فشةػػت نشخ   ثػػ ل
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خةػػم ل هكةػػكعلشخارشةػػ لكدػػ :لهقنػػ سل رك نػػؿلخمصيةػػن لشخهعػػاؿلخجػػكرافلشخػػذملشصػػتهؿلبمػػىلشختر ػػكملذملش
 ل قرةلهكزب لتقرنول  ختة كملبمىلار  لةه الرئنة لد :ل)ةه لشخهة كخن  لكةه لش تزشفلش يفع خ  ل39)

اللافلارجػػ لتػػك رلشخةػػه الشخصيةػػن لخػػلإخػػىكخقػػالاصػػ رالشخيتػػ ئ لل .كةػػه لشخةػػنطرة لكشخةػػه لش جته بنػػ 
هعمهػػػ الشخهر مػػػ لشلأة ةػػػن ل ػػػ لشخهػػػاشرسلشخ ككهنػػػ ل ػػػ له   ظػػػ ليػػػ  مسلك يػػػالك نػػػرة لك يةػػػ  لهئكنػػػ )%ل

المرحلدة امساسدية فدل )لكافلترتنولشخيةولشخهئكن لخارج لتك رلشخةػه الشخصيةػن لخػاللهعمهػ الل75.77

جػػاشل  خهرت ػػ للشخهػػاشرسلشخ ككهنػػ ل ػػ له   ظػػ ليػػ  مسلك يػػالك ختػػ خ ل:ةػػه لشخهةػػ كخن لجػػ ضال ارجػػ لك نػػرة
شلأكخىلكةه لش جته بن لج ضال ارج لك نرةلكج ضال  خهرت  لشخث ين  لكلةه لشخةػنطرةلجػ ضال ارجػ لك نػرةل

ل.شخرش ع كج ضال  خهرت  لشخث خث لاه لةه لش تزشفلش يفع خ لج ضال ارج لك نرةلكج ضال  خهرت  ل

 الشخصيةػػػن لشختػػػ لتهنػػػزل ئػػػ ال ػػػ لشلأرافلدػػػا ال يػػػ ضلهقنػػػ سلخقنػػػ سلشخةػػػهل(:2005دراسدددة حمددداد ) -
ط خ  نلكط خ ػ ل ػ لشخفئػ الل٪٫٭شخهةتكللش قتة املكش جته ب لخطم  لشخهاشرس لتككيالبني لشخارشة لهفل

شخت منػؿلشخعػ هم لهػفلشخارجػ لشخث ينػ لافلشخعكشهػؿللإجػرشضةي  ل لاظهراليتػ ئ لشخارشةػ ل عػال٥٬-٥٩شخعهرن ل)
عػػ خ  لهق كهػػ لشخةػػغكط  لشخهركيػػ لشخعقمنػػ  لش ةػػتقلاخن ل ػػ لشختػػ لكصػػؼلبيهػػ لشخهقنػػ سلدػػ ل:لش تػػزشفلش يف

كشخق  منػػػػ لش جته بنػػػػ ل.كهػػػػ لاظهػػػػراليتػػػػ ئ لشخارشةػػػػ لافلديػػػػ ؾلل ػػػػ لآيرنفشختفكنػػػػرل شختفكنػػػػرلشخعمهػػػػ  لشخثقػػػػ ل
 ) شيتلا ػ ال ػ لايهػ طلشخصيةػن ل  خيةػ  لخمهةػتكللش قتةػ املكشخهةػتكللش جتهػ ب لخفئػ الهػ لشخثلاثػ 

ل ق لشخكةطىلكشخط ق لشخعم شخط ق لشخاين لكشخط

شختعػرؼلبمػىل عػضلةػه الشخصيةػن لشخههنػزةلخرطفػ ؿللإخػىكشختػ لدػا الل(:2006دراسة طافش ) -    
 لطفػػلانلهػػكزبنفل  خصػػكؿل74شخهةػػ  نفل هػػرضلشختلاةػػنهن ل ػػ له   ظػػ لغػػزة ل  لتككيػػالبنيػػ لشخارشةػػ لهػػف)

ةػػن لخرطفػػ ؿلشخػػذملنقػػنسلشخةػػه الإيػػ   .لشةػػتياـلشخ   ػػ لهقنػػ سلتقػػانرلشخصيل35ذكػػكر لل39شختػػ خ :ل)
شخت خن :ل)ش بته ان  لشخعاكشف/شخعاشض لباـلشخث  الش يفع خ  لشختقػانرلل178 ل19هجم لشخعمكـلشخيفةن لشلخعاا)

شخةم  لخمذشا لبػاـلشخكف نػ لشخصيةػن   لكشةػته رةلتقػانرلشخهةػتكللش جتهػ ب لش قتةػ املخرةػرة لكػصاشتنفل
ارشة  ل صفلدذصلشخارشة لتهنؿلشخىلشخةن ؽلشننج   ليكب نله له ل ركؽل ةنط لخمارشة .للكخقالاص راليت ئ لشخ

 نفلهتكةط ال عػضلةػه الشخصيةػن ل ػنفللإ ة ئن   لهةتكللتكش رلدذصلشخةه الإخىلكجكال ركؽلاشخ ل
 ػػػنفللإ ةػػػ ئن شلأطفػػػ ؿلشخهةػػػ  نفل  خثلاةػػػنهن لتعػػػزللخهتغنػػػرشالشخجػػػيسلكشخعهػػػر.لكبػػػاـلكجػػػكال ػػػركؽلاشخػػػ ل

ل .هتكةط ال عضلةه الشخصيةن ل نفلشلأطف ؿلشخهة  نفل  خثلاةنهن لتعزللخهتغنرشالشخجيسلكشخعهر
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 لكدػػ لارشةػػ لاجرنػػال ػػ لغػػزةلكدػػا الشخػػىلشختعػػرؼلبمػػىلا عػػ الشخصيةػػن ل2007)لدراسددة خمدداش -    
 الشخصيةػن لت عػ نلخطم  لشخا مكـلشخههي ل  لقط علغزة لك نه لإذشلك فلدي ؾل ركق نلذشالا خ لش ة ئن للأ ع

شختيةػػص ليػػكعلشخكمنػػ  لشخجػػيس لشخهةػػتكللشختعمنهػػ لخكشخػػاملا ػػرشالشخعنيػػ  لشخػػايؿلشخصػػهرم.للكخقػػال)خهتغنػػرشا
 لط خ ػ نلكط خ ػ لهػفلكمنتػ لشخعمػكـلكشختكيكخكجنػ لككمنػ لتػارنولغػزة.لشةػتياـل500تككيػالبنيػ لشخارشةػ لهػفل)

-طنين لشخػػذملنقػػنسلشخةػػه الشخت خنػػ :لش ي ةػػ طشخ   ػػ لهقنػػ سلشنزيػػؾلخمصيةػػن لشخهقػػيفلبمػػىلشخ نئػػ لشخفمةػػ
 لشخذد ين  لشخكذو لكشيت  رلشخةاشق لشخصيةن  لكصاشتنفلخمارشةػ .لاصػ راليتػ ئ لشخارشةػ لشخعة ن ش يطكشض ل

 ػػػنفلهتكةػػػط ال عػػػضلا عػػػ الشخصيةػػػن لتعػػػزللخهتغنػػػرشالشخجػػػيسلكيػػػكعللإ ةػػػ ئن إخػػػىلكجػػػكال ػػػركؽلاشخػػػ ل
 نفلهتكةط ال عضلا ع الشخصيةن لتعزللخهتغنرشاللإ ة ئن شختيةصلشخههي .لكباـلكجكال ركؽلاشخ ل

ل .شخهةتكللش قتة ام لشخايؿلشخصهرم لشخجيس

اجرنال  لشلأرافلارشة لدا ال ي ضلهقنػ سلخمصيةػن لهتعػاالشلأ عػ الختقنػنـلل(:2008دراسة جبار  )ل-للل
طم ػػػ لشخج هعػػػ  لشخةػػػه الشخصيةػػػن لشختػػػ لنػػػتـلقن ةػػػه  لكشخكصػػػؼلبػػػفلشخفػػػركؽل ػػػ لشخةػػػه الشخصيةػػػن ل ػػػنفل

ط خ ػ نلكط خ ػ لل450كشخت قؽلهػفلهػالل  بمنتػهل ػ لشختي ػ ل  خت ةػنؿلشلأكػ انه  لتككيػالبنيػ لشخارشةػ لهػفل
.لكخقػػالاصػػ رال2008-2007هػػفلكمنػػ الشخطػػولكشخ قػػكؽلكشخهياةػػ ل ػػ لشخج هعػػ لشلأراينػػ لخمعػػ ـلشؿلارشةػػ 

الشخثلا لشخطولكشخهياةػ لكشخ قػكؽلب زل نفلهتكةط الهكللإ ة ئن يت ئ لدذصلشخارشة لإخىلكجكال ركؽلاشخ ل
  بمنػ للإخػىبمىلبكشهؿلشخهقنػ سلشخهةػتيرج لهػفلشخت منػؿلشخعػ هم لهػفلشخارجػ لشخث ينػ  لكهػ لاصػ رالشخيتػ ئ ل

ل .شخهقن سل  لشختي  لبفلشخت ةنؿلشلأك انه 

 :لارشةػػ لدػػا الشختعػػرؼلإخػػىلشخعلاقػػ ل ػػنفل عػػضلشخةػػه الشخصيةػػن (2010دراسددة المخلافددي ) -    
 لشخث  الش يفع خ  لكشخاد ضلكشخ يك  لك ع خن لشخذشالشلأك انهن لخاللبني لهفلطم  لج هعػ لةػيع ض لشختآخؼ)

كشختعرؼلبمىلاثرل عضلشخهتغنػرشالشخانهكغرش نػ ل ػ ل عػضلشخةػه الشخصيةػن لشخهاركةػ  لاجرنػالشخارشةػ ل
خ نئػػػ لشخعر نػػػ لط خ ػػػ نلكط خ ػػػ .لشةػػػتياـلشخ   ػػػ لهقنػػػ سلك تػػػؿلخمةػػػه الشخصيةػػػن لشخهقػػػيفلبمػػػىلشل110بمػػػىل
 ع خنػػ لشخػػذشالشلأك انهنػػ لكػػصاشتنفلخمارشةػػ .لكخقػػالاظهػػراليتػػ ئ لشخارشةػػ لكجػػكالبلاقػػ لشرت ػػ طلذشالل فكشةػػتن
 نفل ع خن لشخذشالشلأك انهن لك عضلةػه الشخصيةػن  لكبػاـلكجػكال ػركؽلاشخػ ل ػنفل عػضللإ ة ئن ا خ ل

شخث  الش يفع خ  لك قػ نلخهتغنػرلشخجػيس لل ل)شختآخؼ 179)19ةه الشخصيةن لهجم لشخعمكـلشخيفةن لشلخعاال)
لككجكال ركؽلاشخ ل نفل عضلةه الشخصيةن ل)شخ يك لكشخاد ض لك ق نلخهتغنرلشخجيسلخة خحلشني  .
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  :الدراسات الأجنبية-، 

هعر  لإخىلاؼلتهلشلأهرنكن   لشخك ن الشخهت اةللاقنها:لارشة لل) 1993Sharonدراسة شارون )ل-للل
لشلأك انهنػ شخةه الشخصيةن لبيػالطم ػ لشخكمنػ لشخهكدػك نفلاك انهنػ .لكبيػالهرشجعػ لشلأاولشخهتعمػؽل  خارشةػ ل

شخ ػػرشه للإخػػىشخةػػه الشخصيةػػن لغ خ ػػ لهػػ لتةػػتياـلختةػػينؼلشخطم ػػ لخمػػايكؿللافخر ػػرشالشخهكدػػك نفلتكصػػؼل
شخهكدػػك نف ل  خطم ػػ للشلأ ػػرشاةػػؼلشختعمنهنػػ لشخي ةػػ ل  نرصػػ الشخههيػػ .لكتيتمػػؼلشخةػػه الشخصيةػػن لشختػػ لنت

 ػ لةػيكشاللاقػرشيهـلشخصيةػن  لكدػ لاكثػرلهػفلهعػا االذككلشخذك ضلشخهرتف لنيتمفكفل  لجكشيولهفلةه 
شخعي ةػرلشخصيةػػن لبمػىلشةػت ن فلشخارشةػ لشخج هعنػ  لكدػذصلشخارشةػ لتقػػ رفل ػنفلشخةػه الشخصيةػن لشخهق ةػػ ل

ل .  لكمن لايرلخطم  لشخكمن لشخهكدك نفلاك انهن لبمىلهعا الطم

شخصيةػػن لخةػػه الكخقػػالدػػا الدػػذصلشخارشةػػ لإخػػىلت ػػرملشخعلاقػػ ل ػػنفلشلل:) 2002Disethدراسددة ) -    
ي ثػ لنارةػكفل ػ ل151كشلأاشضلشلأك انه لتككيالبني لشخارشة لهفلبنيتنفلشلأكخىلهفل)  لهفلشخطم  لذككرشنلكش 

شخفةػؿلشخثػ ي  لكلتةػهفل ريػ ه ليػلاؿل Bergen of University)  ري ه لبمـلشخػيفسل ػ لج هعػ ل ػرجف
شخارشة لهة ق ال  لبمـليفسلشخصيةن ل لكبمـليفسلشخيهكل لكبمـليفسل نكمل لكبمػـليفػسلهعر ػ ل لاهػ ل

ي ثػػ ل كدػػ  ضلشخطم ػػ لنارةػػكفلهةػػ ق ا164شخعنيػػ لشخث ينػػ ل كػػ فلبػػاالطم تهػػ ) هقاهػػ ل ػػ لهيطػػؽل : لذكػػكرشنلكش 
:لدػػ لكشخعةػػ ن يةػػن لهػػفلإبػػاشال لككةػػت ل لهػػ كرلل لبػػ ـلكتػػ رنللشخفمةػػف  لكك يػػالااشةلشخارشةػػ لق ئهػػ لشخص

ش ي ةػ طن لكلش يفتػ أللNEO-PI- R;Costa&McCrae,1992) 1992 كتقػنسل٩خمصيةػن لا عػ ال
بمػػػػىلشخي ػػػػرةلكلشختق ػػػػؿلش جتهػػػػ ب لكل ػػػػ لشخةػػػػهنرل كلطي ػػػػؽلشيت ػػػػ رلت ةػػػػنم لبمػػػػىلجهنػػػػ لشخهصػػػػ ركنفل

هػػػػ لدػػػػذشلش يت ػػػػ رلخمتع نػػػػرلبػػػػفلشخت ةػػػػنؿلشخفةػػػػؿلشخارشةػػػػ لكلشةػػػػتياهالبلا ػػػػ لةػػػػ ب الل4كشةػػػػتغرؽل
شلأك انه ل.اص راليت ئ لشخارشةػ لاف)طم ػ لبمػـلشخػيفس ل ػ لشخعنيػ لشلأكخػىلايػهلخػـلنكجػالشرت ػ طل ػنفلاملهػفل
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اهػ ل ػ لشخعنيػ لشخث ينػ لشرت طػالكػؿلهػفل .كشخت ةػنؿلشلأكػ انه  R-PI NEO بكشهػؿلشخصيةػن ل ػ لق ئهػ 
   لكاش نلإ ة ئن نله لشخت ةنؿ لككذخؾلشرت طالةه لش يفت أشرت  ط نلهكج) neuroticism) شخعة ن ةه ل

(openness (شرت  طػ نلهكج ػ لهػ لشخت ةػنؿ)  كشرت طػالةػه لشختق ػؿلش جتهػ ب (agreeableness 
لش يفتػػ ألبمػػىلشخي ػػرةلكػػ فلهتي ئػػ نل) شرت  طػػ نلةػػ خ  نلهػػ لشخت ةػػنؿ لكهػػ لنلا ػػظلهػػفليتػػ ئ لت منػػؿلش ي ػػاشرلافع

 .ـلتػػرت طلةػه ل ػػ لشخةػهنرلكشخت ةػػنؿلشرت  طػ لذشلا خػػ لإ ةػ ئن ل ػػ لدػذصلشخارشةػػ جنػاشنل  خت ةػػنؿ لكخػ
Lievens & Coetsier, & De Fruyt and.ل

تقة لشخةه الشخصيةن لشخت لتهنزلطم  لشخطػوللإخىكشخت لدا اللMaeseneer ,2002) دراسة -   
لشخيفةػن لشلخعػػاا) شالشخةػػه شختيػػرنلكاملهػفلدػػذصلج هعنػ لق ػػؿلشخةػػي لشخل180)19بػفلغنػػردـل ػ لهجمػػ لشخعمػػكـ

ل785نتي ػػصل ت ةػػنؿلطم ػػ لشخطػػول ػػ لشخةػػي لشلأينػػرةلق ػػؿلشختيػػرنلهػػفلشخج هعػػ ل.لتككيػػالبنيػػ لشخارشةػػ لهػػفل
 The Revised NEO ط خ  ل  لكمن لشخطػولكطػولشلأةػي فل لكط قػالبمػنهـلق ئهػ ليهػسلتقػنسلكشختػ 

Personality Inventory, NEO-PI) كش ي ةػػ طن لكللشخعةػػ ن شخصيةػػن ل)لخةػػه ال لةػػه الهػػفل
 قػرةل لاصػ راليتػ ئ لل240ش يفت ألبمػىلشخي ػرةلكلشختق ػؿلش جتهػ ب لك ػ لشخةػهنرل ل لكشختػ لتككيػالهػفل

 ػنفلطم ػ لكمنػ لشخطػولكطم ػ لآيػرنفل ػ لكمنػ الهيتمفػ ل ػ للإ ةػ ئن شخارشة لإخػىلكجػكال ػركؽلذشالا خػ ل
شخطػػػولبمػػػىلبلاهػػػ الهرتفعػػػ ل ػػػ لدػػػ تنفللةػػػهت لش ي ةػػػ طن لكلشخق  منػػػ لش جته بنػػػ لبل نػػػ ل ةػػػؿلطم ػػػ 

لشخطم ػػػ لشخػػػذنفل ةػػػمكشلبمػػػىلبلاهػػػ الب خنػػػ ل ػػػ لةػػػه ل ل ػػػ ل شخةػػػهتنفل لككػػػذخؾل نيػػػاليتػػػ ئ لشخارشةػػػ لافع
شخةػهنر لكػ يكشلابمػىلااشضشنل ػ لت ةػنمهـلشلأكػ انه لهػفلشخطم ػ لذكملشخعلاهػ الشخهييفةػ لختمػؾلشخةػه لامل

لةه ل   لشخةهنرل لك يالهتي ئ نلقكن نل  لأ هػ ال  ػ لاشضلشلأك انه لخه  ضلشخطم ػ ل لانةػ لكجػالافلسافع
هتي ئ الجناةل ػصاشضلشخطم ػ لاكثػرلههػ لتتي ػصل ػهل " شخةهنرل لك لشخقارةلبمىلة طلشخذشال لك شخاش  لخمت ةنؿ

لةػػػهت لش ي ةػػػ طن لكشخق  منػػػ لش جته بنػػػ ل ةػػػهت لشخيجػػػؿل لكشخةػػػهنرلغنػػػرلشخ ػػػ ل لكػػػذخؾل نيػػػالشخيتػػػ ئ لافع
لالجناةل  خعلاه الشخيه ئن لخطم  لكمن لشخطول  لةيكشاله لق ؿلشختارنولشخعهم تعهلافلكهتي ئ 

 ػ لك نػ ل مكرنػاشلدػا الإخػىلهعر ػ لشخعلاقػ ل ػنفليهػطلشخصيةػن ل) al.et &Irani,2003دراسدة ) -   
خمصيةػػن لخقنػػ سلللBriggs- Myers Inventoryخمط خػػولكهعاخػػهلشخترشكهػػ ل لط ػػؽلشخ ػػ  ثكفلق ئهػػ ل

  ػػػؿلش يطكشئنػػ ل لكشختفكنػػػرلهق  ػػػؿلشخكجػػاشفل لكشخيظػػػ ـلكشختيطػػػنطلهق  ػػؿلشخعصػػػكشئن لكش رتجػػػ ؿلش ي ةػػ طن لهق
هػػفلشنيػػ  ل بمػػىلهق بػػالشخج هعػػ ل ػػ لهةػػ ؽلتػػتـلل26هػػفلشخػػذككرل ل13ط خ ػػ لل39 بمػػىلبنيػػ لهككيػػ لهػػفل

 انه .لارشةػػتهل صةػػمكولشخػػتعمـلبػػفل عػػال لكشةػػتياـلشخ ػػ  ثكفلهعػػاؿلشخطم ػػ ل  خيقػػ طلكه صػػرلخمت ةػػنؿلشلأكػػ
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ـلشخج هعنػ لاظهراليت ئ لشخارشة لافلدي ؾلبلاق لشرت  طنػ لقكنػ ل ػنفليهػطلصيةػن لدػ  ضلشخطم ػ لكهعػا 
 ل ػ لإ ػاللشخكمنػ ال and Premuzic-Charmorro (2003,Furnham  خيقػ طلك ػ لارشةػ لاجرشدػ ل

  لج هع ل رنط ين ل  لهاني لخيافلدا الإخػىلهعر ػ لإخػىلاملهػاللتتي ػصلهقػ ننسلشخعكشهػؿلشخيهةػ لشخك ػرلل
  خت ةػػنؿلشلأكػػ انه لخػػاللشخطم ػػ ل ػػ لشخهر مػػ لشخج هعنػػ ل لكل ػػ لاملشخةػػه الشلأكخنػػ لنكػػكفلش رت ػػ طلاكثػػرل

)هػفلل179)هػفلشخػذككرلكل)68)ط خ ػ لهػيهـل)ل٦٨٫)لا خ لكلتي  شنلخراشضلشلأكػ انه ل.لطي قػالشخارشةػ لبمػى
ةػػي لتػػـلتط نػػؽلشيت ػػ رشالت ةػػنمن ليػػلاؿلثػػلا لةػػيكشالل٦٧كلل٥٫شنيػػ   لترشك ػػالابهػػ رلشخطم ػػ ل ػػنفل

شنػػػػػ لكػػػػػؿلةػػػػػي   لكلشةػػػػػتياـلشخ   ثػػػػػ فلق ئهػػػػػ لشخصيةػػػػػن لخككةػػػػػت لكهػػػػػ كرمل اك انهنػػػػػ ل)شيت ػػػػػ رل ػػػػػ 
(1992,McCrae & Costa;R-PI-NEO (ش ي ةػػ طن للشخعةػػ ن شخصيةػػن ل)لشختػػ لتقػػنسلا عػػ ال 

 قػرشال لكهػ لجهعػال عػضلل6 ش يفت ألبمىلشخي رةلشختق ؿلش جته ب  ل  لشخةػهنر لكنتػصخؼلكػؿل عػالهػف
لشخيفةػػػػن لشخعػػػػاال شخ ن يػػػػ الشخهتعمقػػػػ ل  خصيةػػػػن لهػػػػفلهمفػػػػ الشخطم ػػػػ ل ػػػػ لشخصػػػػهرلشلأكؿ.لككػػػػ فلهجمػػػػ لشخعمػػػػكـ

 هع هػػؿلشرت ػػ طلهػػ لشيت ػػ رلشخةػػي للشخعةػػ ن  ل)هػػفلا ػػرزلشخيتػػ ئ لافلشرت طػػالشخةػػه الشخصيةػػنل171)19)
شخث ينػػ لكهػػػ لشيت ػػ رلشخةػػػي لشخث خثػػ  لكشرت طػػػالةػػه لش ي ةػػػ طن لشرت  طػػ نلبكةػػػن نلكاش نلإ ةػػ ئن نلهػػػ لبلاهػػػ ل

شخةػي لشلأكخػػىلكهػ لشيت ػػ رلشخةػي لشخث خثػ لكبيػػاه ل  ةػالشخةػػه الشخصيةػن لاخػػال ػػ لش يت ػ رلشخت ةػنم ل
هكج ػػػ نلاش نلإ ةػػػ ئن نل ػػػنفلةػػػه لشخهثػػػ  رةلكشخت ةػػػنؿلشلأكػػػ انه ل هعػػػ هلااللشخيتػػػ ئ لبمػػػىلافلديػػػ ؾلشرت  طػػػ نل

شرت ػ طلهػ لشيت ػ رلشخةػػي لشلأكخػىلكهػ لشيت ػػ رلشخةػي لشخث ينػ لهػػ لشيت ػ رلشخةػي لشخث خػػ .لكشرت طػالةػه لشخقمػػؽل
رة لكشخيص طلبكةن نله لشخت ةنؿلشلأك انه .لك ةرالشخةه الشخصيةػن ل)ش يةػ  طلشخػذشت لكشخيصػ طلكشخهثػ  

%هفلشخت  نفل  لااشضلش يت  رشالشلأك انهن  لكخـلترت طلاملهفلةهت لشختق ؿلش جتهػ ب لاكلل30ه لية تهل
ش يفتػػػ ألبمػػػػىلشخي ػػػرةلشرت  طػػػػ نلاش نلإ ةػػػ ئن نلهػػػػ لشخت ةػػػػنؿلشلأكػػػ انه .لكهػػػػفلشخهيتمػػػؼل نػػػػهلافلشخةػػػػه ال

ل .  لشخج هع شخصيةن لر ه لتهثؿلهة ده لههه لخمتي  ل  خيج ألاكلشخفصؿلشلأك انه ل

إخىلهعر  لهػاللهةػ ده لةػه الشخصيةػن ل ػ لدذصلشخارشة لدا ال: ) al.et Varvel 2004دراسة ) -
ط خ  نلك يكشلهمت قنفل  ل رشه لارشةن ل ج هع لي رشةػك  ل ريػ ه لل188كف ضةل رنؽلشخعهؿ.لتككيالشخعني لهفل

خهػػػ نرل رنجػػزلشخػػػذملنقػػنسلةػػػه للشخهياةػػ  لاكل ةػػػلانلاكلشثيػػنفل ػػػ لشخج هعػػ .لط ػػػؽلهقنػػ سله صػػػرلشلأيهػػ ط
ش ي ة طن لهق  ؿلش يطكشئن لكشختفكنرلهق  ؿلشخكجاشف لكشخيظ ـلكشختيطنطلهق  ؿلشخعصكشئن لكش رتج ؿ لكط ػؽل

 ػػ لشخةػػي لشلأينػػرةلهػػفلشخج هعػػ .ل نيػػالشخيتػػ ئ لافلل ابمػػنهـلهقنػػ سلشةػػت ن فلكفػػ ضةلشخفرنػػؽ لرةػػاالبلاهػػ
ديػػ ؾليػػكعلهػػفلش رت ػػ طل ػػنفلتػػارنولشلأ ػػرشالبمػػىليهػػطلهػػفلشخصيةػػن لكشخت ةػػفل ػػ لههػػ رةلش تةػػ ؿلكارجػػ ل
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 نفللإ ة ئن شخكف ضةل)شخف بمن  لكش ةتقلاخن لخمفرنؽلكه ل نيالشخيت ئ لايهلخـلنكفلدي ؾلاملشرت  طلذكلا خ ل
ل . سله نر رنجزلكهقن سلشخكف ضةل  لشخعهؿيهطلشخصيةن ل  لهقن

  لج هع ل رنط ين ل  لشخفةؿلشخارشة لشلأكؿلبمػىلبنيػ ل مغػالل:) al et Petrides 2005دراسة ) -
هعر ػ لشخعلاقػ لهػػ للإخػى لةػي .لدػذصلشخارشةػ لدػػا ال14)ةػي لكل)16)ط خ ػ نلتتػرشكألابهػ ردـلهػ ل ػػنفل)ل901)

شيت ػػ رلشخقػػارةل :لأكػػ انه  لكخقػػالشةػػتياهال نهػػ لشلأاكشالشخت خنػػ  ػػنفلشيػػتلاؼلشلأ عػػ الشخصيةػػن لكلشلأاشضلش
كشيت ػ رلااشضلEPQ (1985,Eysenck;R-شخمفظن لخمتع نرلبفلشخقارشالشخهعر ن  لكق ئه لانزيؾلخمصيةػن 

ايػػرللهػػفللكجهعػػال ن يػػ ااكػػ انه .لكشةػػتياـلشخ ػػ  ثكفلشيت ػػ رشالكت  نػػ ليػػلاؿلثػػلا لةػػيكشالهػػفلشخارشةػػ ل
لاثػػػرلشخةػػػه الشخصيةػػػن لبمػػػىلشخت ةػػػنؿلشلأكػػػ انه لةػػػعنف لكػػػ لشخهارةػػػ .ارصػػػنؼل فلهػػػفلا ػػػرزلشخيتػػػ ئ لافع

لاثػػرلشخةػػه الشخصيةػػن لبمػػىلهةػػتكللشلأاشضلشلأكػػ انه لخػػاللشخطم ػػ ل   خهق ريػػ لهػػ لاثػػرلشخقػػارةلشخمفظنػػ  لكافع
اكثرلهفلاثرد لبمىلشخطم  لشخػذنفلابهػ ردـل ػ ل ػاكال GCSE  لةي لهةتكل16شخذنفلابه ردـل  ل اكال)

ل)ةي ل٥٨)

شختػػ لدػػا الإخػػىلهعر ػػ لهػػاللشرت ػػ طلا عػػ الهقنػػ سلشخعكشهػػؿلشخيهةػػ ل) Ehrler ,2005دراسددة ) -   
لشخيفةػػن لشلخعػػاال)  ل19خمصيةػػن ل  خت ةػػنؿلشخارشةػػ لخػػاللطم ػػ لشخهػػاشرسل لكلدػػؿلخهػػ لقػػارةلهجمػػ لشخعمػػكـ

ط خ ػ نلهػفلطم ػ لشخةػؼلشخثػ هفلل87بمىلشختي  ل  خت ةنؿلشخارشةػ ل.لكخقػالتككيػالبنيػ لشخارشةػ لهػفلل182
ةي ل شةتياهالشلأاكشالشخت خن :لشيت  رلشخقارشالشخهعر ن ل لهقنػ سلشخعكشهػؿلل16-12فلترشك الابه ردـل ن

 Basic of Tests Iowa )شخيهةػ لخمصيةػن لشخيػ صل  لأطفػ ؿل شيت ػ ر)لشنػكشل لخمههػ رشالشلأة ةػن 
ITBS, Skills (كشخعلاه الشخفةمن لخمطم  ل لكايذالباةله صػرشالخمت ةػنؿلشلأكػ انه لخمطم ػ ل  نةػ   ل

خىلبلاه الكتقانرشالشخهعمهنفلخمةمكؾلشلأك انه لشخةف ل  ةػتياشـلهقنػ سلتقػانرلشلأاشضلشلأكػ انه  لكػ فلإ
هفليت ئ لدذصلشخارشة لافلشرت طلب هؿل لش يفت ألبمىلشخي رةل لهػفلهقنػ سلشخعكشهػؿلشخيهةػ لشرت  طػ لهكج ػ ل

 ITBS) بلاهػ الهقنػ سلهػ له صػرشالشخت ةػنؿلشخةػ  ق لشخػذكربلكلكػ فلشرت  طػهلةػعنف لاكلهتكةػط لهػ 
خمههػ رشالشلأة ةػػن ل ل  نةػػ   لإخػىلذخػػؾل ػػ فلب هػػؿلش ي ةػ طلاظهػػرلقػػارةلتي  نػهل هعػػاؿلبلاهػػ الشيت ػػ رل)

لهقنػ سلشخعكشهػؿلشخيهةػ لخمصيةػن لذكلا خػ له ػاكاةل) ITBS) شخههػ رشالشلأة ةػن  كشةػتيمصلشخ   ػ لافم
ل  لشختي  ل ةمكؾلشخت ةنؿ
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كشختػ لدػا الإخػىلشكتصػ ؼلاكرلشخجػيسلكهتغنػرلal. et Nguyen و2005دراسدة نجدين ورخدرون ) -
تككيػالشخعنيػ لهػفل .كةنطل  لشخعلاق لشختي  ن ل نفلشخةه الشخصيةن لكشلأاشضلشلأك انه لخاللطم  لشخكمن ا

ج هعػػػ ل لهػػػفلشنيػػػ  لنارةػػػكفلهةػػػ ق ال ػػػ لإاشرةلشلأبهػػػ ؿل ػػػ ل189 لهػػػفلشخػػػذككرلكل)179ط خ ػػػ نل)ل368
university Southernشةػػػتياهالشلأاكشالشخت خنػػػ :لق ئهػػػ لشخعكشهػػػؿلشخيهةػػػ لشخك ػػػرللشخهطػػػكرةلهػػػفلق ػػػؿل

 قرشالخكؿل عالهفلشلأ ع الشخيهةػ  لبلاهػ الا ػالل10 ل قرةل كشق ل50كد لهككي لهفليهةنف)لجكخا نرن 
كه صػػرنفلخمت ةػػنؿل) GPA) شخط خػػوليػػلاؿل)شيت ػػ رشا ليصػػ ط تهرني ا كهعاؿلبلاهػػ اشخهةػػ ق الهػػفل

رةاالهعاؿلبلاه الشخطم ػ لهػفلةػجلاالشخج هعػ ل.ل نيػالشخيتػ ئ لشرت  طػ نلاش نلإ ةػ ئن نللكقالشلأك انه .
ه ل ػػػ لشخةػػػهنرلكلشلأاشضلشلأكػػػ انه ل لكهػػػ لاظهػػػرالشخيتػػػ ئ لافلشخعلاقػػػ ل ػػػنفلشخػػػذك ضلكلةػػػكلهكج ػػػ نل ػػػنفل

ق ػػؿلشختةػػه لشخت ةػػنؿلشلأكػػ انه لاقػػكللخػػاللشخػػذككرلهػػفلشنيػػ  ل.كهػػ لك يػػالشخط خ ػػ الشنيػػ  لابمػػىل ػػ ل
لش جته ب لهفلشخطم  لشخذككر

ه الشخصيةػن لةػشة لدا الشخىلهعر  لشخعلاق ل نفلارلل:) 2006William and Kariukiدراسة ) -  
ه صػػرشنلخػػراشضلشلأكػػ انه  لتككيػػالبنيػػ لل) GPA)كشلأاشضلشلأكػػ انه  ل نػػ لشبت ػػرلهعػػاؿلشخهارةػػ لشخث يكنػػ 

 High South Sulivan) بصػكشئن لهػفلطم ػ لكمنػ ل ر نػ لاهرنكنػ لكط خ ػ لشيتنػركشط خ ػ نلل٨٤شخارشة لهفل
Scholae (شةػػتياـلشخ   ػػ لهقن ةػػ نلهقييػػ نلخقنػػ سلشخةػػه الشخصيةػػن لخمطم ػػ  لكشبتهػػاليتػػ ئ لش يت ػػ رشال

شخت ةنمن لكااشضلشخطم  ل  لشخكشج  الشخهارةن لكه صرلخراشضلشلأك انه .لاص رالشخيتػ ئ لإخػىلكجػكالبلاقػ ل
بيػال)r=439.0 نفلةه الشخصيةن لكشلأاشضلشلأك انه ل ن لكػ فلهع هػؿلش رت ػ طل نيههػ ل)لاشخ لإ ة ئن نل

ل05.0هةتكللشخا خ )

له شلأك انلكشخيج ألخفران لشخفركؽكةكعله كؿل: Farsides Tom ruth / woodfield ،(دراسة-   
ط خػولل436يلاؿلشخعكشهؿلشخيهة لشخك رللخمصيةن  لكهيه لشخػذك ضلكشخهه رةػ .لتككيػالبنيػ لشخارشةػ لهػفل

ةػه لشخػذك ضلكشخاش عنػ للإفدػذصلشخارشةػ لدػ للإخنهػ  لكهػفلشخيتػ ئ لشختػ لتكةػمالSussexكط خ  لهفلج هع ل
ل ل ي ةػػ طن  للةػػهلفإخىلاشخارشةػػ  لدػػذصلكةػػماخلإيجػػ زلدهػػ له صػػرشفلاة ةػػن فلخميجػػ ألشلأكػػ انه  لكهػػ لت

  لةه لشختفتحلبهػىللكشخهتهه لشخهت قن للأيرؿلشخعكشهلاكلشخةه اللأك انه  بكسا ج   ل  خت ةنؿنترت طلإ
  .شلأك انه ؿككذشلشخطن  لشخت لخن لب خق لهكج  لكشرت  طلقكلل  خت ةنؿلشخعة ن شخي رة لنقظ لشخةهنر ل
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لخيهةػػ لخعكشهػػؿشل نهػػ لنيػػصلشخيتػػ ئ ليفػػسلإخػػىلتكةػػمالةلارشةػػ ابػػالإفكهػػفلشخهلا ػػظل ػػ لدػػذشلشخةػػاالل
ل.كا فكشخه  ااةللهثؿلةه لشخةف كةلكةه لشختفتحل.شخك رللخمصيةن ل  لبلاقته ل  خت ةنؿلشلأك انه 

 :عام حول نتائج الدراسات السابقة تعميق-8

شخارشة الكشخ  ك لشخهيجزةل كؿلهكةكعلشختفكؽلكشختيمؼلشخارشة لللأدـنتةحلهفلشةتعرشضلشخ    لللللل
له لنم :

هكةػكعلشختفػػكؽلكشختيمػػؼلشخارشةػػ لنعػػالهػػفلشخقةػػ ن لشخهم ػػ ل ػػ لهجػػ ؿلشختر نػػ لب هػػ لكهجػػ ؿلشختعمػػنـللافلللل
كشختكػػػكنـلكشختػػػارنولي ةػػػ .لكن ػػػاكلش دتهػػػ ـل هػػػذشلشخهكةػػػكعلاكثػػػرلكةػػػك  ل ػػػ لةػػػفكؼلشختعمػػػنـلشخهتكةػػػطل

لكشخث يكم.

هناشفلشختر نػ لكشختعمػنـل ػ لشخجزشئػرلهػفلشخارشةػ الشخهناشينػ للةعؽكخقالكصفالشخ   ل  لدذشلشخهكةكعللللل
لشخي ة ل هكةكعلشختصيرلشخارشة لكه لنيجرلبيهلهفلهصكؿلتةرولهارة .

ي ةػػ ل ػػػ لت انػػػالشخيةػػ ئصلش يفع خنػػػ لكش جته بنػػ لخمط خػػػولشخهتفػػػكؽللاجي نػػػ كخقػػالتكةػػػمال  ػػك للللل
 ل ةػػرالدػػذصلشخيةػػ ئصل ػػ لشخثقػػ ل ػػ خيفس لشخقػػارةلبمػػىلت هػػؿلشخهةػػ كخن  لش ةػػتقلاخن  لت ةػػنمن  ل نػػ

شخقػػػارةلبمػػػىلشختكنػػػؼ لشخػػػت كـلشخػػػذشت  لشخترتنػػػو لشخةػػػنطرة لشختيظػػػنـ لش تػػػزشفلش يفعػػػ خ  لهةػػػتكللهرتفػػػ لهػػػفل
ةلش جته بنػػ  لشختكش ػؽلشخيفةػػ  لشخصػعكرل  خرةػػ لكشخةػع اة لشخعلاقػػ الش جته بنػ لشخ ةػػي  لشخقػارةلبمػػىلشخقنػ ا

ش ترشـلشخقػنـلش جته بنػ  لشخصػعكرل  خهةػ كخن لش جته بنػ  لهةػ باةلشلآيػرنف لش بتهػ البمػىلشخػيفس لشخيمػكل
 لشخيمػػكلهػػفلشخهنػػكؿلشخعاكشينػػ لتجػػ صلشخهجتهػػ  لنهنػػؿلشخػػىلشختعػػ كفلكةػػ   لشلآيػػرنفلشخعةػػ ن هػػفلشلأبػػرشضل

لكشخىلشخيص ط الش جته بن لشخهيتمف .

بمػػػىلكجػػػكالبلاقػػػ الهكج ػػػ ل ػػػنفلبػػػاالهػػػفلشتج دػػػ الشختلاهنػػػذلي ػػػكلشخعهػػػؿللاكػػػااجػػػؿلدػػػذصلشخارشةػػػ الللل
شخهارة لك نفلشخت ةنؿلشخارشة  لكقالتصكاالهفليلاخهػ لادهنػ لكجػكالبلاقػ الجنػاةل ػنفلشختلاهنػذلايفةػهـل

تصجن لشخط خولبمىلهكشةم ليصػ طهلشخهعر ػ لشخعقمػ لشخهتهثػؿل ػ للإخىك نفلشختلاهنذلكهارةنهـ لهه لن امل
لهةتكشصلشخت ةنم .لزن اة

نهثػػؿلكػػ اشرةللشخػػاشرسبمػػىلتػػصثنرلشخعكشهػػؿلشخ نئنػػ لشخهارةػػن ل ػػ لشخت ةػػنؿللاكػػاا عػػضلدػػذصلشخارشةػػ اللللل
شخهارةن لشخت لتتع هؿله لشخطم  ل صةػمكولانهقرشطػ لكشختػ لتتةػـل تق ػؿلشخطم ػ لكشختفػ دـلهعهػـلخةػنرلشخعهمنػ ل
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شختعمنهن لي كلش تج صلشخةمنـ لككػذشلب هػؿلشخهارةػنفلذكملشخصيةػن لشخةػكن لشخهتهكيػ لبمهنػ لكشخػذنفلنت عػكفل
ه لكشختػػ لتصػػج لبمػػىلتكػػكنفلشتج دػػ الشنج  نػػ لي ػػكلطػػرؽلشختػػارنسلشخهي ةػػ  لخمهػػكشالشخارشةػػن لشختػػ لنارةػػكي

تجػ صلدػذصلشخهػكشاللاش عتػنهـشخهكشالشخارشةػن لكتجعػؿلشخطم ػ لهةػتهتعنفل ارشةػ لدػذصلشخهػكشالههػ لنػ املإخػىلر ػ ل
ك  خت خ لر  لهةتكشدـلشخت ةنم  لكايهـلنةتياهكفلشلأيصط لشخةفن لكشخلاةفن ل  لهكشبناد ل صػكؿلهلائػـل

يهـلكشناشرةلشخهارةن لنقكهكفل تصجن لشخطم  لبمىل ي ضلبلاق الةاشق ل نفلطم ػتهـلخرغ  الشخطلاو لكه لا
كذخؾلهفليلاؿلشلأيصط لش جته بن لكشخرن ةن لشخهيتمف  لكتظهرلادهن لدذصلشخ نئ لش جته بن لشخةػكن ل ػ ل

 شخهارة لي ة ل  لشخهر م لش  تاشئن لكشخهر م لشنباشان .

شتج د الشخكشخانفلش نج  ن ل  لتيصػئ لا يػ ئهـلشخهتفػكقنفلتت ػااللإفخة  ق لكه لنتةحلهفلدذصلشخارشة الشللل
قنػػ ـلبلاقػػ لط نػػ ل ػػنفللإخػػىبمػػىلشخةػػمكؾلشخةػػكملنػػ امللكشنث  ػػ   لأةػػمكولشخػػانهقرشط لكش ةػػتقلاخن لكشختق ػػؿل

يهػػكشلشلآ ػ ضلكشلأ يػػ ضلخهػػ لتيتجػػهلدػػذصلشخعلاقػػ لهػػفل ػػرصلهي ةػػ  لخمتفػػكؽلكػػ لنيهػػكلشخيهػػكلشخهي ةػػولةػػكضشلكػػ فل
اكااليت ئ لشخارشة ال  لدذشلشخهنػاشفلبمػىلافلشتج دػ الشخكشخػانفلشخةػكن للإذشجته بن  للاكشيفع خن للاكبقمن ل

ي كلشلأ ي ضلت قؽلهي ي ليفةن لشجته بن لهي ة  لقالنةهحلخمهتفكؽل  فلنةػتثهرلهػ لخانػهلهػفلط قػ البقمنػ  ل
ألشخ مػػػكؿلشخهي ةػػػ  لخهػػػ لقػػػالنعترةػػػهـلهػػػفله كػػػاةلبمػػػىلادهنػػػ لتصػػػجن لشلأ يػػػ ضلبمػػػىلشختفكنػػػرلشخةػػػمنـلكشقتػػػرش

هصكلاا لكتعكنادـلش بته البمىلشخيفسلكت هػؿلشخهةػ كخن لكشتيػ ذلشخقػرشرشال  رنػ لكذخػؾلهػفليػلاؿلإت ػ عل
شلآ ػػ ضلكشلأههػػ الاةػػمك  لنتةػػـل  خانهقرشطنػػ لكشختق ػػؿلكش ةػػتقلاخن لكتجيػػولشختةػػمطن لكشختفرقػػ لكشخي ػػذلكشندهػػ ؿل

ص ب لهي خليفة لتةكاصلشخ رن لكهص  ل ركألشختع كفلكشخه   .كشختةنول  لهع همتهـلخر ي   ض لكش 

كجكالبلاق الهكج  ل نفلباالهفلشتج د الشختلاهنذلي كلشخعهؿللإخىدذشلكتصنرل عضلدذصلشخارشة الللللل
شخهارة لك نفلشخت ةنؿلشخارشة  لكقالتصكاالهفليلاخهػ لادهنػ لكجػكالبلاقػ الجنػاةل ػنفلشختلاهنػذلايفةػهـل

تصجن لشخط خولبمىلهكشةم ليصػ طهلشخهعر ػ لشخعقمػ لشخهتهثػؿل ػ للإخىهنذلكهارةنهـ لهه لن املك نفلشختلا
لزن اةلهةتكشصلشخت ةنم .

يةػ ئصلشخ نئػ لش جته بنػ لشخهارةػن لخمط خػولل عػضت انػاللإخػىتكةػمالل شلأجي نػ عضلشخارشةػ اللللللل
تتةػػـل تق ػػؿللإاشرة ل صةػػمكولانهقرشطػػ لهارةػػن لهث خنػػ لتتع هػػؿلهػػ لشخطم ػػلإاشرةشخهتفػػكؽلكشخهتهثمػػ ل ػػ لكجػػكال

شخطم ػػ لكشختفػػ دـلهعهػػـل ػػكؿلةػػنرلشخعهمنػػ لشختعمنهنػػ لي ػػكلش تجػػ صلشخةػػمنـ لككجػػكالهارةػػنفلذكملصيةػػن ال
شخةػػػػكن لهتهكيػػػػ لبمهنػػػػ لك نػػػػاشغكجن لهارةػػػػن لنتةػػػػهكفل ػػػػركألشختةػػػػ هفل ػػػػ لتفػػػػ بمهـلهػػػػ لشخطػػػػلاو ل  نػػػػ لل
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شخػذملنجعػؿلشخطم ػ لهةػتهتعنفل ارشةػ للشلأهرالشخارشةن  لنصجعكيهـلبمىلتككنفلشتج د الشنج  ن لي كلشخهكش
دذصلشخهكشالهه لن املإخىلر  لاش عتنهـلتج صلدذصلشخهكشالك  خت خ لر  لهةتكشدـلشخت ةنم  لكايهـلنةتياهكفل
شلأيصػػػط لشخةػػػفن لكشخلاةػػػفن ل ػػػ لهكشبنػػػاد ل صػػػكؿلهلائػػػـلخرغ ػػػ الشخطػػػلاو لكهػػػ لايهػػػـلكشناشرةلشخهارةػػػن ل

طم ػػػ لبمػػػىل يػػػ ضلبلاقػػػ الةػػػاشق ل ػػػنفلطم ػػػتهـلكذخػػػؾلهػػػفليػػػلاؿلشلأيصػػػط لش جته بنػػػ لنقكهػػػكفل تصػػػجن لشخ
كشخرن ةن لشخهيتمف  لكتظهرلادهن لدذصلشخ نئ لش جته بن لشخةكن ل  لشخهارة لي ة ل  لشخهر م لش  تاشئن ل

 كشخهر م لشنباشان .

شخهتفػكقنفللا يػ ئهـ ل ػ لتيصػئ لشتج دػ الشخكشخػانفلش نج  نػلإفكخقالاكةػ الجػؿليتػ ئ لدػذصلشخارشةػ اللللللل
قنػ ـلبلاقػ لط نػ للإخػىتت اال  لأةمكولشخانهقرشط لكش ةتقلاخن لكشختق ؿلكشنث   لبمػىلشخةػمكؾلشخةػكملنػ امل

 نفلشلآ  ضلكشلأ ي ضلخه لتيتجهلدذصلشخعلاق لهفل رصلهي ة  لخمتفكؽلك لنيهكلشخيهكلشخهي ةولةكضشلك فليهكشل
شتج دػ الشخكشخػانفلشخةػكن للإفإذلاكااليت ئ لشخارشة ال  لدذشلشخهنػاشفلبمػىللبقمن لاكلشيفع خن لاكلشجته بن  

نةهحلخمهتفكؽل  فلنةػتثهرلهػ لخانػهلهػفلط قػ البقمنػ  للقاي كلشلأ ي ضلت قؽلهي ي ليفةن لشجته بن لهي ة  ل
له كػػػاةلبمػػػىلادهنػػػ لتصػػػجن لشلأ يػػػ ضلبمػػػىلشختفكنػػػرلشخةػػػمنـلكشقتػػػرشألشخ مػػػكؿلشخهي ةػػػ  لخهػػػ لقػػػالنعترةػػػهـلهػػػف
هصكلاا لكتعكنادـلش بته البمىلشخيفسلكت هػؿلشخهةػ كخن لكشتيػ ذلشخقػرشرشال  رنػ لكذخػؾلهػفليػلاؿلإت ػ عل
شلآ ػػ ضلكشلأههػػ الاةػػمك  لنتةػػـل  خانهقرشطنػػ لكشختق ػػؿلكش ةػػتقلاخن لكتجيػػولشختةػػمطن لكشختفرقػػ لكشخي ػػذلكشندهػػ ؿل

ص ب لهي خليفة لتةكاصلشخ رن لكل  هص  ل ركألشختع كفلكشخه   .كشختةنول  لهع همتهـلخر ي ض لكش 

كهػػفلشخي  نػػ لشنجرشئنػػ ل ػػ فلجػػؿلدػػذصلشخارشةػػ الشبتهػػاالبمػػىلبنيػػ الهكةػػع لهػػفلطػػلاولشخث يكنػػ الللللل
.لكهػػ لشبتهػػاالبمػػىلشخهػػيه لشخكةػػف لشخت منمػػ لكنث ػػ الشخعلاقػػ الكشنيػػ  كشخج هعػػ الهي ةػػف ل ػػنفلشخػػذككرل

للشخفركؽلشخ  ةم ل نفل عضلهتغنرشالشخارشةػ .لكخقػالهالنث  ا نفلهتغنرشالشخارشة لككذشلشخهيه لشخهق رفل
اةػ خنوللاكشةػت ن ي شبتهالشخ   ثكفل  لدذصلشخارشة البمىلااكشالجه لشخ ن ي الادهه لهق ننسلش تج دػ ال

لشخكة ئؿلشن ة ئن ل قالتـلشةتعه ؿلشيت  رلالخمفركؽلكشيت  رل نرةكفلخمعلاق .لاه شختعمـ.ل

ديػػ ؾلبلاقػػ ل ػػنفلةػػه الشخصيةػػن للإف عػػلاللاكػػااكهجهػػؿلشخقػػكؿل ػػ فلهعظػػـليتػػ ئ لدػػذصلشخارشةػػ اللللللل
كشخيفةن لك  كتئ ولكشخثقػ ل ػ خيفسلكش ةػتقلاؿلشخػذشت لك ػولشنيجػ زلكغنردػ لهػفلشخةػه الشننج  نػ ل ػ ختفكؽل

ذشلشخعاكشينػػ لكشخصػػعكرلشخارشةػػ لكشفل عػػضلشخةػػه الشخةػػم ن لك خعزخػػ لكشخصػػعكرل  خػػذيولكشخصػػعكرل ػػ خيقصلككػػ



يةالإطار العام للإشكال  الفصل الأول  
 

 52 

ذل  خ ةػ  فللشلأيػذةػركرةللإخػى  خع رلت ثرل ػ لااشضلشخط خػولك  ختػ خ لبمػىلت ةػنمهلشخارشةػ .لكدػذشلني هيػ ل
لةه الشخصيةن لهع اخ لشختفكؽلكشختصيرلشخارشةننف.

 مكانة البحت الحالي ضمن نتائج الدراسات السابقة: -9  

  للشلأه ـلإخىشخ    لهفليلاخه لإة   ليطكشالقةنرةللخقالج ضالشخارشة لشخ  خن لكجهالهتكشة  ل  كؿ
لشختر ن ل  ل لاايػ  لكذخػؾلرغ ػ ل ة نؿل ع لتقمنالرشةلل  لهج ؿلشخ   لشخعمه لشخطكنؿلشخي صل  قؿلبمكـ

لإبػػاشاهةػػؼلبػػ خـلشخ  ػػ لشختر ػػكمل ػػ لشخػػاكؿلشخهتقاهػػ لشختػػ لتهمػػؾلتق خنػػالرشةػػي ل ػػ للإخػػى ػػ لش رتقػػ ضل ػػهل
 .  لكؿلشخهج  الهفلشجؿلش بته البمنهلكثركةل قنق لييكضل هلشخهةتق ؿشخعيةرلشخ صرملشختفكؽل

هيفػػرالكرشئػػالةػػكشضل ػػ لهجػػ ؿلشخ  ػػ ل ػػ لةػػه اللاهػػرهػػ لقػػ ـل ػػهللاف  خ   ػػ ل ػػ لشخارشةػػ لشخ  خنػػ ل لنػػاب ل
 ػػ  ثنفلكثنػػرنفلةػػ قكشلكشفللافشخصيةػػ لشكل ػػ لهجػػ ؿلشخ  ػػ لؼلهكةػػكعلشختفػػكؽلكشختيمػػؼلشخارشةػػ  لذخػػؾل

ذد كشل عناشل  لدذشلشخهج ؿ لي ة ل ػ لشخارشةػ الشلأجي نػ .لخكػفل ػ خرغـلهػفلذخػؾل  يػهلهػفلشلأدهنػ ل هكػ فل
شخقكؿل  فلشخارشة لشخ  خن لج ضالختةال عة لهفلشخفرشغلشخت لتهالهلا ظتهلهناشين ل ػ لهجػ ؿلر ػطلةػه ال

لتر كملشخجزشئرم.لشخصيةن ل  ختفكؽلكشختصيرلشخارشة ل  لشخيظ ـلشخ

  يطلاقػػػ لهػػػفلدػػػذشلشخفػػػرشغلشخهلا ػػػظل ػػػ لدػػػذشلشخهكةػػػكعل ػػػ لقطػػػ علشختر نػػػ لكشختعمػػػنـل ػػػ لشخجزشئػػػر لتةػػػعىلللل
تةمنطل عضلشخةكضلكخكل ةكرةلب ه لبمػىلبلاقػ لةػه الشخصيةػن ل ػ ختفكؽلشخارشةػ للإخىشخارشة لشخ  خن ل

لكيهكذن.لتنزملكزك لشخث يكمل  ل عضلث يكن الك ن لخاللتلاهنذلشخهر م

كػػ فلتركنػزلشخارشةػػ الشخةػ  ق لشختػػ لشطمػ لبمنهػػ لشخ   ػ لشخكةػػفن لهيهػ لكشختجرن نػػ لركػزالبمػػىلبػػ اشالل ػ ذش
شختعمـلشخهفةم لهفلطرؼلشختلاهنذلشخهتفػكقنف ل ػ فلشخارشةػ لشخ  خنػ لجػ ضالخهعر ػ لهػالللكاة خنوش ةتذك رل

الشختلاهنذلشخهتفكقنفلكهعر  لهاللتصثنرد ل  لبلاق لشخةه الشخيفةن لكشخعقمن لكش يفع خن لشخت لتهنزلصيةن 
 جـلشةتنع ولشختمهنذلخمػارسلك ػ لهةػتكللت ةػنمهلشخارشةػ .لخعػؿلشخهػاؼلهػفلكزرشضلذخػؾلدػكله  كخػ ل هػـل

رصػػ ادـه ال ػػ لتعمػػـلشختلاهنػػذلكش ةػػتف اةلهػػفلذخػػؾل ػػ لهت  عػػ لتهارةػػهـلتػػكجنههـلةػػط نعػػ لتػػصثنرلدػػذصلشخ لكش 
 كتقننههـ.ل
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 تمهيد:

أصبح الإىتماـ بالتفوؽ و الموىبة مسارا ميما في تقدـ المجتمعات, وازدىارىا  بإعتبارىما جانبيف مف  
جوانب الرقي والتقدـ, لذلؾ فإف دراسة ىذه الفئة مف المجتمع و العناية بيا أصبحت مف الواجبات 

مف ىنا جاء ىذا الفصؿ المرتبط  بموضوع  العممي.عمييا و إبرازىا أكثر في المجاؿ  الأساسية لمحفاظ
 التفوؽ، حاولنا الإحاطة بو و بنظرياتو و خصائصو و مجالات وأساليب الكشؼ عف المتفوقيف.

 مفهوم التفوق:-1

المفيوـ المغوي لمتفوؽ في أساس البلاغة لمزمخشري, مادة )فوؽ( فاؽ قومو فضميـ, و رجؿ فائؽ لغويا:
.)مجمة قومو, و فوقو: فضمتو, وفي مختار الصحاح مادة فوؽ فاؽ الرجؿ أصحابو في العمـ وىو يتفؽ مع

 .(643ص’2117تشرين لمبحوث والدراسات الجامعية, جامعة

يمكف النظر إلى التفوؽ بكثير مف الأشكاؿ و الطرؽ ففي حيف يؤكد بعض العمماء و الباحثيف  اصطلاحا:
وؽ في الأداء, في حيف يبحث البعض عف مظاىر عمى التفوؽ في الموىبة , يؤكد اخروف عمى التف

 الموىبة في الذكاء المقاس, يبحث اخروف في عدد مف القدرات الإنسانية.

المتفوؽ بأنو: "الطفؿ الذي يعتبر فوؽ العادة بالنسبة لعدد مف الصفات و القدرات,  كارترجود"ويعرؼ" -
زة, و تطور إجتماعي و عضوي أكثر مف خاصة تممؾ المتعمقة بالأطفاؿ الذيف يبدوف قدرات ذكاء ممي

 العادي".

 التفوؽ بأنو: القدرة الإمتياز و التحصيؿ". "Passow"باسو كما عرؼ  -

: فالمتفوقوف تحصيلاىـ مف يقعوف في الربيع الأعمى مف تحصيميـ, أو 0991""زحموقوحسب تعريؼ  -
واحد , أو انحرافيف معياريف عمى  ىـ مف ينحرفوف انحرافا ايجابيا عف المتوسط بمقدار انحراؼ معياري

 الأقؿ.

وقد عرؼ عدد مف الباحثيف التفوؽ بأنو: الإمتياز في التحصيؿ الدراسي بحيث تؤىؿ مجموع درجات  -
الفرد لأف يكوف أفضؿ مف زملائو حيث يرتفع التمميذ في انجازه أو تحصيمو بمقدار ممحوظ فوؽ الأكثرية 
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نوعيف لمتفوؽ التحصيمي ىما التفوؽ الحصيمي العاـ و التفوؽ أو المتوسط مف أقرانو, كما أف ىناؾ 
 .(33-32,ص2111.)فاطمة جميل,التحصيمي الخاص

 بعض المفاهيم المرتبطة بالتفوق الدراسي:-2

الموىبة في أمريكا و أوروبا بمعاني مختمفة عمى النحو  استخدمت Tanlent Gift :  الموهبة2-1
 التالي :

 العقمي فأدى ذلؾ إلى الربط بيف الذكاء و التحصيؿ.استخدمت بمعنى التفوؽ  -
 استخدمت بمعنى الإبداع فتـ التركيز عمى الأصالة و المرونة و الطلاقة. -
 استخدمت بمعنى المواىب الخاصة في مجاؿ معيف مثؿ الموسيقى و الفنوف. -

 الفرق بين الموهبة و التفوق:-2-2

 نجد الفرؽ بيف الوىبة و التفوؽ في:
 طاقة كامنة و نشاط أو عممية , و التفوؽ نتاج ليذا النشاط و تحقيؽ تمؾ الطاقة.الموىبة -
 الموىبة تقاس باختبارات مقننة بينما يشاىد التفوؽ عمى أرض الواقع.-
 (.41,ص2119.)حجازي,التفوؽ ينطوي عمى وجود موىبة و ليس العكس-

الفرد مجموع درجاتو لأنو يكوف مف و نعني بالتفوؽ التحصيمي ىو الإمتياز في التحصيؿ بحيث تؤىؿ 
الأفضؿ زملائو بحيث الإستمرار في التحصيؿ, و يبدو ىنا أف المحؾ لمتفوؽ التحصيمي ىو حصيمة أداء 

 (.277,ص2118.)الداهري,الفرد في امتحاناتو

ظير ىذا المصطمح عند الإغريؽ وكاف يشير إلى طبيعة التكويف العضمي,   :Geniusالعبقرية -2-3
القرف الثامف عشر فإستخدـ ليدؿ عمى قدرة الفرد عمى اكتشافات جديدة في الميداف العاـ أو أما في 

الإنتاج  أو ميؿ في مجاؿ الفف , أي القدرة عمى الإختراع , و في القرف التاسع عشر اتسع استخدماتو 
في إحدى لمدلالة عمى امتلاؾ العباقرة طاقات عقمية ممتازة و استطاعوا أف يحققوا شيرة عظيمة 

 المجالات.
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في أف العبقرية تدؿ عمى الأطفاؿ الذيف يمتمكوف ذكاء  هولنجورت"" و ""تيرمانو ىذا مايؤكده عميو 
 041يصؿ  ستانفورد بينه"معامؿ الذكاء لمطفؿ العبقري باستخداـ اختبار " "تيرمان"مرتفعا, حيث حدد 

درجة فأكثر بنفس المقياس و أشار أيضا أف العبقرية تحدد في  081فيصؿ إلى  هولنجورت"درجة, أما "
 (.29ص’2118.)سمية عقالي,ضوء الإنتاج الإبتكاري

( 0999وقد وضعت الجمعية القومية الأمريكية لمتربية الإبداعية و الثقافية ): Gréationالإبداع  -2-4
إذ المبدع يكوف عمى ’ إلى نتائج أصيمة و ليا قيمةتعريفا للإبداع عمى أنو: نشاط تخيمي منظـ , يؤدي 

كما أف ىناؾ تعريفا اخر للإبداع يذىب ’ درجة عالية مف الرؤية و الإستبصار لخمؽ إبداع في مجاؿ ما
سمية لتحسيف الأداء المرتبط بأىداؼ بعينيا مرغوبة.)’ فيو إلى أف الإبداع محاولة مدروسة 

 (.31,ص2118’عقالي

عمى الجديد و الإعراض عف المألوؼ و المعتاد و  و ىي القدرة : Originalitéالأصالة  -2-5
 المبتذؿ.

و ىي القدرة عمى تغيير وجية النظر إلى المشكمة التي يراد : Flexibilitéمرونة التفكير  -2-6
 معالجتيا بالنظر إلييا مف زوايا مختمفة.

الأفكار و الألفاظ و المعمومات و وىي القدرة عمى تذكر عدد كبير مف : Fluenceالطلاقة  -2-7
 الصور الذىنية في يسر و سيولة.

و ىي القدرة عمى إدماج أجزاء مختمفة )معاني صور ذىنية( في وحدات : Synthésesالتأليف  2-8
 جديدة كالإبتكار.

ظيرت العديد مف الإتجاىات في تعريؼ الذكاء إذ نجد ليذا المصطمح  :Intelligenceالذكاء -2-9
بينما المفيوـ ’ فالمفيوـ البيولوجي يذىب إلى أىمية الذكاء في عممية التكيؼ ’ عديدة  مفاىيـ

و ركز البعض ’ الفيسيولوجي يؤكد عمى أىمية التكامؿ الوظيفي لمجياز العصبي في تحديد معنى الذكاء
 (.32ص’2118’.)سمية عقاليعمى العوامؿ الإجتماعية

 النظريات المفسرة لمتفوق الدراسي :-3
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 قد تعددت النظريات المفسرة لمتفوؽ الدراسي وىي:ل

تعد مف أقدـ النظريات التي حاولت أف تفسر : Pathological Theoryالنظرية المرضية  .0
و تقوـ ىذه النظرية عمى  الربط بيف التفوؽ بأشكالو المختمفة و خاصة التفوؽ ’ ظاىرة التفوؽ

و قد شاعت ىذه ’ ببعض النظرية المطابقة بينيما تؤديالإبتكاري و بيف الجنوف إلى الحدً الذي 
النظرية حتى أصبح مف المشيور أف بيف التفوؽ و الجنوف رباطا وثيقا  وأف مف الجنوف فنوف لا 

و قد تأثرت الثقافة اليونانية و العربية و غيرىا مف الثقافات القديمة بيذه الفكرة ’ يوجد ليذا مايبرزه
أنيا أسموب شاذ عمى الأنساف العادي فيمو و تفسيره. وفي العصر التي نظرت إلى العبقرية عمى 

لانجفيمد " و "Lambroso"مبروز الحديث نجد بعض بقايا إتباع ىذه النظرية مثؿ 
Lanjfieled كريتشمر " و"Kretchemer الذيف لخصوا بأف المرض العقمي أكثر انتشارا بيف "

 (.119ص’2111’مدحت عبد الحميد(.العباقرة مف العادييف
كميتيف و فوؽ  للإنسافمف المعروؼ أف  : Physiollogical Theoryالنظرية الفيسولوجية  .2

و تعد الغدد مف الصماء و تتكوف مف  Adrenalكؿ كمية غدة تسمى الكظرية الكظر 
و تقوـ القشرة بإفراز ’ و ىما يختمفاف و ظيفيا و بنائيا  Medullaو النخاع    Coetenالقشرة

 و الألدوسيتروف Crotison و الكورتيزوف Crotisol عدد مف اليرمونات منيا : الكروتيزوؿ
Androgener  و الأستروجيف  Estrogen  و بروستروف   Proseteron  أما النخاع فيفرز

اؿ في الحالات الإنفعالية بصفة عامة.و تيتـ الذي لو دور فع Adrenalineىرموف الأدريناليف 
ىذه النظرية بالنخاع أكثر مف القشرة إذ أف نشاط النخاع يمكف أف ينبأ أف النشاط العقمي الناتج 
عف عممية إمداد الذىف بالطاقة لمعمؿ و يفترض روادىا أف الأذكياء و أرباب القدرة الفائقة عمى 

و يؤكد ىذه الحقبقة دراسات ’ درينالي أكثرمف العادييف التحصيؿ و التفوؽ لدييـ نشاط نخاعي أ
البحث  D.Magmusson"(1976-1979)"ماجنسون " و L.RBERGUMEN "بيرجمان

عف عممية الإفراط في التحصيؿ و علاقتو بإفراز الأدريناليف أكثر مف ذوي العادي و 
العالي و ىذا ما يثبت  المنخفض.كما بينوا أف الذكور أكثر إفرازا مف الإناث مف ذوي التحصيؿ

 (.111ص’2011’مدحت عبد الحميدالنظرية عمى حد ما.)
وتعتمد ىذه النظرية عمى الدلائؿ التي تشير إلى أف :Hereditic Theory النظرية الوراثية .3

أو في ضوء عدد مف ’ أف نظر إليو في ضوء القدرة العقمية العامة  التكويف العقمي لمفرد سواء
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يتحدد بالعوامؿ الوراثية أكثر مما يتحدد بالعوامؿ البيئية , أو بعبارة أخرى فالجزء ’ القدرات العقمية 
الأكبر مف التبايف في المستويات أداء مجموعات مف الأفراد في اختبارات تقيس القدرات العقمية 

يرجع إلى عوامؿ وراثية.و الدراسات التي أجريت في ىذا الصدد دراسات كؿ مف"سير فرانسيس" و 
 (.111ص’2011’.)مدحت عبد الحميدلتوف" و "كونراد" و "جونز" وغيرىـ"جا

و ترجع ىذه : Freudian Psycholoanalytic Theoryنظرية التحميل النفسي الفرويدي  .4
"الذي فسر ظاىرة التفوؽ و الإبتكار في ضوء ميكانيزـ التسامي و S.Freud "فرويدالنظرية إلى 
و لكف مع تحويؿ ’ فرويد" أنو تقبؿ الأنا لمدافع الغريزي ويعني بو"  sublinationالإعلاء أو 

طاقتو مف موضوعو الأصمي إلى موضوع بديؿ ذي قيمة ثقافية و إجتماعية وىذه العممية 
)مدحت عبد "فرويد".للاشعورية ىي التي تفسر لنا التفوؽ و العبقرية و عمميات الإبداع عند 

 (.111,ص2011’الحميد
 : Theory Individual Psychologyنظرية عمم النفس الفردي .5

" الذي فسر التفوؽ بصفة عامة في ضوء عقدة النقص أو A.Adlerترجع ىذه النظرية إلى "ألفرد 
يخمؽ عقدة تفوؽ أو حافزا  compensationالقياـ بعممية التعويض  تستوجبالقصور التي 

ىـ إلى الإبداع في في الأدب أو الأ النبوغلمتفوؽ. وقد يكوف التعويض بدفع الضرير إلى 
ونشأ ذلؾ قصور العضو يخمع عمى الوصلات العصبية المرتبطة بو وعمى ما يتبعيا ’ الموسيقى

مف نظاـ نفسي جيدا مف طبيعتو أف يشير في ىذا النظاـ تعويضا قويا في الحالات التي يمكف 
و الشعر فييا التعويض. ومف أمثمة ذلؾ أبي العلاء و ممتوف و بشار و طو حسيف في الأدب 

 أدلر"برغـ كؼ البصر و "بيروف" الذي مير في السباحة بالرغـ مف أنو أصـ إلخ.....و يعتقد "
لمتفوؽ مف أقوى موجات السموؾ الإجتماعي و أف ممارسة ىذا الحافز أمر أساسي  أف الحافز

’ و قبوليـ مف خلاؿ إنجازاتيـ الآخريفلمنمو الفردي حيث أف الفرد يسعى لمحصوؿ عمى تقدير 
 (.112ص’2011’مدحت عبد الحميدذلؾ إجتماعيا يكوف الفرد مفيدا أو مرغوبا.) ؽوعندما يتحق

 :Accomplishement Motivation Theory.نظرية الدافعية للإنجاز 6
في إدخاؿ مفيـ الحاجات إلى التراث السيكولوجي منذ عاـ  هنري مواري"يرجع الفضؿ إلى "

صعبة, و التغمب عمى  الآخروفو يرتكز "مواري" لو عمى تحقيؽ الأشياء التي يراىا  0991
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بالذات و تقديرىا  الاعتزازو التفوؽ عمييـ و  الآخريفومنافسة  الامتيازالعقبات و بموغ معايير 
 بالممارسة الناجحة لمقدرة. 

أف الحاجة أو الدافع للإنجاز يندرجاف تحت حاجة كبرى و أىـ وأشمؿ ىي  مواري"افترض "و لقد 
 الحاجة لمتفوؽ. 

" قد عدا الدافع للإنجاز عبارة عف Feacherو "فيشر " Atkinsonتكنسونفي حيف أف "
استعداد ثابت نسبيا عند الفرد )الدافع لمنجاح مطروحا منو الدافع لتجنب الفشؿ( متفاعؿ مع 

النجاح أو الفشؿ بالإضافة إلى جاذبية أو قيمة الحافز الخارجي لمنجاح أو الفشؿ نجد  احتمالات
أف ىناؾ وجية نظر أخرى جديدة نسبيا تفرض الكثير مما قاؿ "أتكنسوف" ة "فيشر" و بذلؾ يمكف 

مدحت عبد تفسير ظاىرة التفوؽ مف خلاؿ دافعية الفرد و حاجاتو الإنجاز و إحراز النجاح.)
 (.112ص’2011’لحميدا

 :Environmental Theory.النظرية البيئية7
وتعد ىذه النظرية مقابمة لمنظرية الوراثية و مناقضة ليا وىي تقوـ عمى أساس أف التفوؽ يتأثر 

بمعنى أف العوامؿ البيئية المواتية يمكنيا أف تساعد عمى التفوؽ , ونعني ’ بالبيئة أكثر مف الوراثة
" و New Manنيومانومف الدراسات المؤكدة لذلؾ دراسات "’ كؿ ما يحيط بالفردبالعوامؿ البيئية 

 (.112ص’2011,مدحت عبد الحميد".)Holzinger"هولزنجر
 :QualitativeTheory.النظرية الكيفية)النوعية أو الوصفية(8

فالإختلافات بيف أي فيمسوؼ ’ تفسر ىذه النظرية العبقرية تفسيرا تاما عف قدرات الفرد العامية 
في الدرجة أي ىؤلاء العباقرة  اختلاؼمنو  في النوع أكثر اختلاؼعادي و بيف أرسطو أو 

مدحت يتميزوف بقدرات و مواىب لا تظير عند الفرد العادي و ىذا ما ينطبؽ عمى المتفوقيف.)
 (.113ص’,2011الحميدعبد 

 :Quantitative Theory.النظرية الكمية )القياسية الإحصائية(9
و تقابؿ ىذه النظرية سابقتيا الكيفية لأف الكيفية تقرر أف الفرؽ بيف المتفوقيف و غير المتفوقيف 

 أما النظرية الكيفية فيي تقرر أنو فمرؽ في الكـ أساسو تفاوت في’ ىو فارؽ في النوع أو الكيؼ
والعبقرية أيضا بيذا المعنى تمايز ’ درجة وجود السمات المختمفة لدى المتفوقيف و الغير المتفوقيف
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في نسب الذكاء و تمايز في مستويات القدرات المعرفية التي يشمؿ عمييا الذكاء و التفوؽ 
 (.113ص’2011’الحميد مدحت عبدالدراسي.)

 :Intezarative Theory .النظرية التكاممية11
 ظاىرة التفوؽ في ضوء ىذه النظرية تبعا للأتي: كف تفسيريم
 إف ظاىرة التفوؽ تخضع لبعض العمميات و الأنشطة الفيسولوجية.-
يحتاج المتفوؽ إلى قدر مف الذكاء و الدافعية للإنجاز و التفوؽ و التأميف و بعض القدرات  -

 المساعدة عمى التفوؽ.
شأنيا أف تنمي استعداد الفرد و قدرتو عمى مواصمة التفوؽ توفير البيئة المناسبة و المواتية مف -

 و إحرازه.
النفسية و الأساليب الإحصائية في إيجاد الفروؽ الفردية في التفوؽ و  سبالمقايي الاستعانة -

عمى ذلؾ لا يمكننا أف نمخص ىذه النظرية قد ألمت الأطراؼ الإيجابية في سياؽ النظريات 
 تكاملا و أعرض اتساقا. أكثرا أخر لنظرية أوسع شمولا و السابقة, و نسجت منيا ثوب

ويمكننا توجيو ’ ىكذا وقد عرضنا فيما سبؽ عشرا مف النظريات المفسرة لمتفوؽ الدراسي و العقمي
عبد  مدحتوافية مفسرة  لمتفوؽ.) شروح نفدا عمى أساس عدـ تقديـ أي منيا مبررات كافية و

 (.114-113ص ’2011’الحميد
 
 المتفوقين دراسيا:خصائص -4

باىتماـ الباحثيف و الدارسيف بعمـ ’ يلاحظ المتتبع لحركة تعميـ التلاميذ الموىوبيف و المتفوقيف
و خاصة بعد الحرب العالمية الثانية إذ انتبيوا إلى دراسة الخصائص الذاتية ’ التربية وعمـ النفس
وذلؾ ’ ات البحث العمميحتى أصبح مف أكثر الموضوعات تناولا مف حمق’ الشخصية ليؤلاء

و التي ألمتيا ظروؼ لتفجر المعرفي و التطور ’ استجابة إلى الحاجة الممحة و الماسة إلييـ
 التكنولوجي و التسارع العممي الذي يسود العالـ في ىذا العصر.

طفلا تـ اختيارىـ مف ولاية  0251الطولية التتبعية لعينة مف  لويس تيرمان"و كانت دراسة"
وقد صدر المجمد الأوؿ عف ىذه الدراسة ’"كاليفورنيا" أوؿ محاولة عممية جادة في ىذا المجاؿ

 بعنواف "السمات العقمية و البدنية للألؼ طفؿ موىوب".
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بيف أو الأذكياء أو العباقرة أو عقميا أو الموىو  فالمتفوقيو يشترؾ المتفوقوف دراسيا مع غيرىـ مف 
 ومف جية تستخدـ ىذه الخصائص للإستكشافيـ.’ المبدعيف ومف ثـ توفير البيئات المناسبة ليـ

 و مف بعض ىذه الخصائص التي حدىا كؿ مف "تيرماف" و دوادف" ىي كالتالي:
 .الوضع الجسمي ولباقة بدنية أفضؿ مف أقرانيـ 
 ـ الدقةقدرات عالية في القراءة و استخدا 
 الميارات الحسابية 
 معارؼ و معمومات واقعية في تاريخ الأمـ و الشعوب 
 :الإىتمامات الذاتية المتمثمة في 
 القراءة بسيولة 
 الكتابة بشكؿ أفضؿ مف أقرانيـ 
 اليوايات المتعددة 
 ممارسة الكثير مف الألعاب و الحيؿ 
 (.49ص’2115’صالح حسن الداهريالثقة بالنفس.) 
" نظرية الموىبة والإبداع تستند إلى أخر مف توصمت إليو الدراسات العممية 2118ك"كلار وطورت

و توصمت إلى نموذج تربوي ’ حوؿ التكويف و الأداء الدماغي للإنساف و عممية التعميـ و التعمـ
يقوـ عمى أساس مفيوـ التكاممية الكمية في وظائؼ الدماغ وفي تعريؼ مصطمحات الذكاء و 

 الطفؿقائمة مطولة بسمات  " كلاركوعمى ضوء ىذا النموذج أوردت "’ والإبداعالموىبة 
 الموىوبيف و المتفوقيف عقميا و خصائصيـ تغطي المكونات الأربع لمنموذج عمى النحو التالي:

 " الخصائص التالية:"كلاركأردت  في المجال المعرفي-أ
 حفظ كمية غير عادية مف المعمومات و إختزانيا 
 ستعابسرعة الإ 
  عادي غيراىتمامات متنوعة و فضوؿ 
 تطور لغوي و قدرة لفظية مف مستوى عاؿ 
 القدرة عمى توليد أفكار أصيمة 
 قدرة مبكرة عمى استخداـ الأطر المفاىمية و تكوينيا 
  الآخريفتطور مبكر للإتجاه التقويمي نحو الذات و 
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 .قدرة عالية عمى رؤية العلاقات بيف الأفكار و الموضوعات 
( بعض الخصائص التعميمية و التربوية لممتفوقيف 5118أضاؼ "أحمد سعد جلاؿ") كما
 المدرسة و التعمـ الصفي التي يجب أف تتوفر فييـ وىي كالتالي: سيا في إطاردرا

 في تخزيف المعمومات المتعممة السرعة في التعمـ و الفاعمية 
  تدني الزمف المستغرؽ في استرجاع المعمومات المخزنة 
  الاستطلاعالتعطش لممعارؼ الجديدة و حب 
 الإعجاب الشديد للأىمية وطبيعة الأفكار الجديدة 
  المرونة في تكيؼ المعرفة المتوافرة في المخزوف المعرفي مع المعرفة

 .(96ص’2118’)أحمد سعد جلالالجديدة.
 الانفعاليفي المجال -ب: 
  و مشاعرىـ الآخريفحساسية غير عادية لتوقعات 
  مبكر لممثالية و الإحساس بالعدالةتطور 
 مستويات متقدمة مف الحكـ الأخلاقي 
 القيادية 
  الآخريفعف  بالاختلاؼشدة الوعي الذاتي و الشعور 
 قوية ناجمة عف شعور قوي بالحاجة إلى تحقيؽ الذات دافعية 
 الإستغراؽ في الحاجات العميا لممجتمع مثؿ العدالة و الجماؿ و الحقيقة 
 لمتوافؽ بيف القيـ المجردة و الأفعاؿ الشخصية. الحاجة القوية 
 الخصائص التالية:"كلاكأوردت  في المجال الحسي البدني: -ج " 
 مدخلات غير عادية مف البيئة عف طريؽ نظاـ حسي مرىؼ 
 وجود فجوة غير عادية بيف التطور العقمي و البدني 
 ة أو الحركية المتواضعة.تقبؿ متدني لمفجوة بيف معاييرىـ المرتفعة و مياراتيـ البدني 
 عمى كلاركفقد اشتممت الخصائص التي أوردتيا "في المجال الحدسي البديهي:  -د "

 الخصائص التالية:
 المبكر و الإندماج بالمعرفة الحدسية و الأفكار و الظواىر الميتافيزيقية الإىتماـ 
 يياالإستعداد الإختبار الظواىر النفسية و الميتافيزيقية و الإنفتاح عم 
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 القدرة عمى التنبؤ و الإىتماـ بالمستقبؿ 
 . الممسات الإبداعية في مجالات العمؿ 
  بعض الصفات السمبية لممتفوقيف منيا: "تورانس"كما ذكر 
 طاقة ذىنية و جسمية زائدة عف المألوؼ 
 مزاجي لا يبالي بالتقاليد و القواعد و القوانيف و الأنظمة و السمطة 
 عنيد يرفض السيطرة 
  براهيمي ثائر و غير متعاوف.)’ غير دبموماسي ’ غير متسامحأناني

 (.193-191ص’2118’محمد

 .أنماط التفوق:-5

 اقترح "دوجلاس" ستة أنماط أساسية لمتفوؽ وىي كما يمي:
و يشمؿ الأفراد القادريف عمى استعاب ما يقدـ إلييـ  نمط القدرة عمى الإستظهار: 1.5

مف معمومات و يسيؿ عمييـ الإحتفاظ بما استوعبوه و استرجاعو بكفاءة و سرعة تفوؽ 
 غيرىـ مف الأفراد.

ويشمؿ الأفراد الذيف لدييـ القدرة عمى إدراؾ العلاقات  نمط القدرة عمى الفهم:: 2.5
المختمفة و عمى الوصوؿ إلى التعميمات المناسبة وىـ لا يعتمدوف عمى الحفظ كالنمط 

 السابؽ.
: ويشمؿ مف يحسنوف استخداـ ما وصموا إليو مف نمط القدرة عمى حل المشكلات:  3.5

 وف فيو.معمومات في حؿ المشكلات في المجاؿ الذيف يعمم
لدييـ القدرة عمى استخداـ الخياؿ و الإبتكار مما  ويشمؿ: نمط القدرة عمى الإبتكار: 4.5

و ’يؤىميـ لتقديـ إضافات أو تجديدات أو تعديلات في بعض المجالات مثؿ الفف 
 والحرؼ المختمفة.’الموسيقى 

ت متعددة : و يشمؿ القادريف عمى تكويف و تنمية ميارات في مجلا: نمط المهارات5.5
 أو السيرؾ و غيرىا.’ أو الرقص’الكاتبة الآلةمثؿ استخداـ 
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و يشمؿ الذيف يمتازوف عف غيرىـ في  : نمط القدرة عمى القيادة الإجتماعية:6.5
قدرتيـ عمى التعامؿ مع الأخريف و اكتساب احتراميـ و تقديرىـ واحتلاؿ مراكز قيادية 

 (.116ص’2111’)هميمة شاديةفي مجتمعيـ.

 .العوامل المؤثرة في التفوق الدراسي:6

فالبعض منيا خاصة بالفرد ’ ىناؾ الكثير مف العوامؿ التي يمكف أف تؤثر عمى التفوؽ الدراسي 
 نفسو و البعض الأخر بالبيئة التي يعيش فييا و أىميا ما يمي:

 عوامل خاصة بالفرد: – 1.6

العلاقة بيف الذكاء و التفوؽ الأكاديمي أف أثبتت العديد مف الدراسات التي أجريت بيف  الذكاء:-أ
وعمى ذلؾ يمعب الذكاء دورا ميما في عممية ’ ىناؾ علاقة ارتباطية موجبة بيف ىذيف المتغيريف

 التفوؽ التحصيمي بمعنى ضرورة توفير قدر مناسب مف الذكاء لدى الأشخاص المرجو تفوقيـ.

ما قاـ ’ قة بيف الدافعية و التفوؽ الدراسيمف الدراسات التي أجريت لمعالجة العلا الدافعية:-ب
 تالتي اطمع( بالإضافة إلى عشرات مف الدراسات و الأبحاث 0919)A.Perkal بو "بركاؿ

و اتفقت في مجمميا عمى أػف ىناؾ ’ لمعالجة العلاقة بيف الدافعية و التحصيؿ و التفوؽ الدراسي
 دالا إحصائيا و موجبا بيف ىذيف المتغيريف. ارتباطا

: لقد أثبتت الكثير مف الدراسات العربية و  الأجنبية ذلؾ حيث أسفرت تمؾ مستوى الطموح-ج
 الدراسات عف نتائج إرتباطية دالة موجبة بيف مستوى الطموح و التحصيؿ.

 :عوامل خاصة بالبيئة 2.6

: معظـ المتفوقيف ينتموف إلى مستويات مرتفعة أ.المستوى الإجتماعي الثقافي و الإقتصادي
وقد يبدو ىذا منطقيا لأف المناخ الأسري الثقافي المرتفع يؤثر في ’ جتماعيا و ثقافيا و اقتصادياإ

كذلؾ بالنسبة لمحالة الإقتصادية التي تمكف مف توفير الإمكانات الضرورية ’تكويف الأناء العممية
 لعممية التفوؽ الدراسي و بالتالي يصدؽ المكانة الإجتماعية للأسرة.
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" بدراسة عمى عممية زيادة التحصيؿ والكر" و "هوبز: قاـ كؿ مف "ن طرف الأخرينالتدعيم م.ب
و عف طريؽ الإستجابات ’ وذلؾ عف طريؽ تدعيـ الممارسات الأكاديمية المباشرة’ الأكاديمي 

و اتفقت ىذه الدراسة عمى ما توصؿ إليو كؿ مف"كوب" و "ىوبز" ’غير الأكادمية المسمطة
ت المعززة ليا تأثير ميـ و موجب عمى عممية التحصيؿ الأكاديمي و ( مف أف السموكيا0919)

 (.87-84ص’2119’)أمال بواليفالتفوؽ فيو.

 .مجالات التفوق:-7

 يظير التفوؽ في جوانب متعددة و في صور مختمفة منيا:

 المجالات العقمية 
 القصة.’الرواية’الأدب ’ المجاؿ الإبداعي مثؿ الشعر 
  إكتشاؼ مصادر الطاقة المتجددة’التكنولوجيا’ الإختراعات العمميةالمجاؿ العممي مثؿ 
 الإشراؼ....(.’ الزعامة’مجاؿ القيادة الإجتماعية)الرئاسة 
 .المجاؿ اليندسي الميكانيكي 
 و الفنوف الإذاعية و ’فنوف المرح’الزخرفة’التصوير’المجاؿ الفني)الرسـ , النحت

 .(119ص’2118’)مدحت عبد الجميدالسنمائية(.

 .حاجات المتفوقين:-8

و يمكف أف نقدـ ’ لممتفوقيف حاجات لا بد مف تمبيتيا حتى نتفادى وجود مشكلات لدييـ
 أىـ حاجات المتفوقيف إلى:

 حاجات معرفية.-
 حاجات نفسية.-
 حاجات اجتماعية. -

 :الحاجات المعرفية لممتوقين دراسيا 
 .تزويدىـ بالعموـ و المعارؼ في مجالات مختمفة 
 أساليب البحث العممي و الأكاديمي تعميميـ 
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 (.مشيرة عبد الحميدتعميميـ تنظيـ الأفكار و التعبير عنيا و التعمؽ فييا 
 (.13ص’2115’ليوسفيا
 :الحاجات النفسية لممتفوقين دراسيا 

  وىي المتطمبات اللازمة لإشباع الجانب الوجداني و النفسي لممتفوقيف و
 نجد منيا:

  الحريةالحاجة إلى الإستقلالية و 
 الحاجة إلى احتراـ أسئمتيـ و أفكارىـ 
 الحاجة إلى الإعتراؼ بتفوقيـ 
  الآخريفالحاجة إلى الأمف و التقدير و التقبؿ مف 
 .الحاجة إلى توكيد الذات 

 :الحاجات الإجتماعية لممتفوقين دراسيا 
 إلى برامج وقائية تيدؼ إلى حمايتيـ مف الوقوع في المشكلات الحاجة 
  برامج إرشادية و علاجية لمساعدتيـ والتخمص مف الحاجة إلى

المشكلات أو التقميؿ مف أثارىا كوف أف أىـ مشكاتيـ ىي سوء التكيؼ 
و التسرب المدرسي و عدـ المقدرة عمى بناء علاقات اجتماعية 

 .(14ص’2115’.)مشيرة عبد الحميد اليوسفيناجحة
بالإضافة يتميز المتفوقيف بأف ليـ حاجات خاصة بسبب ما يمتمكونو مف خصائص   

و نوجز أىـ ’ عقمية جسمية و انفعالية و اجتماعية لا تستطيع المدارس العادية تحقيقيا
 (:N.E.Aىذه الحاجات وفقا لما تراه الإتحادات القومية لمتربية )

 اني و العلاقات الجديدة.الحاجة إلى الإستطلاع العقمي و البحث عف المع 
  و المدرسيف و  الآباءالحاجة إلى التأييد و الدعـ و التشجيع والرعاية مف قبؿ

 مف أجؿ تنمية الأىداؼ بعيدة المدى.’ الزملاء و الموجييف 
 و ’ الحاجة أف يكوف المنيج الدراسي عمى مستوى مناسب مف الثراء و التحدي

 الدافعية إلى التعمـ.و زيادة ’ ذلؾ لتسييؿ النمو الأكاديمي
  رالتغييالحاجة إلى أنشطة متنوعة تشعرىـ بمعنى. 
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  الحاجة إلى استشارة الخياؿ و التخيؿ, و تنمية ميارات التفكير عامة و التفكير
 الإبتكاري خاصة.

 .الحاجة إلى إتقاف ميارات الإتصاؿ 
 ("ليذه الحاجات العامة خاصة في تعمـ 5111و أضافت "الصاعدي )

و تعتبر إحدى  فالمتفوقو باعتبارىا مادة يبرز فييا عادة  الرياضيات
 المحكات اليامة في إكتشافيـ وتتمخص في:

  يحتاجوف لمعمميف عمى دراية كبيرة يستطعوف مساعدتيـ في إجراء البحوث
 و القياـ بمشروعات فردية وفيـ المفاىيـ الأساسية الرياضية بإستقلالية.

  جيودىـ نحو تعمـ محتوى رياضي متقدـ يحتاجوف لتركيز انتباىو و توجيو
 استعداداتو. معموماتيـترتبط معارفو و 

 .أف يسمح لو بنوع مف المرونة و تعيينات الواجب المنزلي 
  صورة مشكلات أو مواقؼ  يالمحتوى فيحتاجوف لعرض موضوعات

 رياضية ذات معنى و وظيفة ترتبط حياتو و بيئتو.
 لمتعميـ حديثة كالحاسوب و  يحتاجوف لتوفير مصادر لمتعمـ ووسائؿ

 الموسوعات العممية.
  يحتاجوف أف يتعمموا أف عمييـ مسؤولية نحو أنفسيـ و نحو مجتمعيـ في

 (.42-41’ص’2117’.)الصاعدياستخداـ مواىبيـ بطريقة بناءة
مما سبؽ في عرضنا لحاجات المتفوقيف يكوف مف الواجب أف تعمؿ البرامج 

عمى إشباع كؿ ىذه الحاجات لمحفاظ عمى التعميمية و البيئات المدرسية 
 استمرار تفوؽ التلاميذ باعتبارىـ ثروة بشرية ميمة.

 و المتفوقين دراسيا أهميته و شروطه و مراحمه: نالموهوبي.الكشف عن -9

 و المتفوقين دراسيا: نالموهوبي:أهمية الكشف عن 9.1
إف عممية الكشؼ عف الموىوبيف و المتفوقيف دراسيا تستمد أىميتيا مف أىمية ىذه 

الشريحة الإجتماعية في ذاتيا و التي حظيت بعناية خاصة مف طرؼ التربوييف و عمماء 
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النفس و الباحثيف عمى اختلاؼ حقوليـ المعرفية بعد إدراكيـ لقيمتيا في المجتمع و ما 
 لدييا مف طاقات متميزة.

و الملاحظ اليوـ و بشكؿ ظاىر تسابؽ المجتمعات المتقدمة, و سعي الأمـ و البمداف في 
و المتفوقيف و رعايتيـ, فمقد أدركت تمؾ الدوؿ أف قدرتيا  فالموىوبيالكشؼ عف ىؤلاء 

بعقوؿ عممائيا و مفكرييا و ’ و مبدعييا, وأنيا تتقدـ عمى غيرىا مف الدوؿ بموىوبةتعمو 
مخترعييا, و ىذا أمر بدييي لا يحتاج إلى تأكيد, فالثروة البشرية أفضؿ نفعا و أعـ 

 أحسف استغلاليا.ما  فائدة, وأكثر عائدا مف جميع الثروات المادية الأخرى, إذ
تفوقيف دراسيا بالتعرؼ عمى قدراتيـ و ميوليـ و وتتيح عممية الكشؼ عمى الموىوبيف الم

اىتماماتيـ و احتياجاتيـ و تخطيط البرامج التربوية التي تناسبيـ,وتزيد مف تفوقيـ, ويكوف 
ذلؾ أكثر فاعمية إذا اقترف بوجود إطارات مؤىمة و متخصصة في رعاية الموىوبيف 

فوقيف و رعايتيـ يعد ضرورة تربوية المتفوقيف دراسيا, فالإىتماـ بالأطفاؿ الموىوبيف و المت
 فرضتيا متطمبات التنمية.

" بشكؿ كبير و M.Djenkinsكما تساىـ عممية الكشؼ عنيـ حسب العالـ الأمريكي"
واضح في تقديـ الإىتماـ المبكر ليـ, و تشجيعيـ بالشكؿ الذي يؤىميـ الإبراز قدراتيـ 

 عادييف.الكامنة التي تبيف تميزىـ و تفوقيـ عمى أقرانيـ ال
ولكي تكوف عممية الكشؼ أكثر دقة وأكثر موضوعية يجب أف تمر بمراحؿ عديدة و أف 

تستخدـ فييا أكثر مف وسيمة واحدة في آف واحد, و بذلؾ نضمف إغفاؿ أي موىوب خارج 
محمد حسين .)فالمتفوقيإطار التشجيع الذي نسيره للأمثالو مف 

 (.18,ص2119قطناني,
 وبين و المتفوقين دراسيا::شروط الكشف عن الموه9.2
 :يشترط القائـ بعممية الكشؼ بعض الشروط و نذكر منيا 
  أف تكوف الأدوات المعتمدة مف طرؼ الباحث معروفة و متداولة في الأوساط

 العممية.
 .ضرورة اعتماد اختبارات حديثة التقنيف 



التفوق الدراسي    الفصل الثاني                                                           

 

 66 

 أي  ضرورة تنويع الوسائؿ المعتمدة في عممية الكشؼ عف الموىوبيف و المتفوقيف
المزاوجة بيف الموضوعية كالإختبارات و التقديرية:ملاحظات الوالديف,و أحكاـ 

 الخبراء...الخ.
 .أف تكوف الإختبارات المعتمدة مقننة و مكيفة مع بيئة الباحث 
 .أف تكوف أدوات القياس المستخدمة اقتصادية 
  حمة أف تحقؽ أدوات القياس المستخدمة درجة مف الصدؽ و الثبات بالنسبة لممر

 العمرية التي نجري فييا عممية القياس و القدرة التي نحف بصدد قياسيا.
 (.عبد الباقي أف نضمف أدوات تطبيؽ القياس و تحميميا بشكؿ عممي و سميـ

 (.85,ص2116عجيلات,
 دراسيا: : مراحل الكشف عن الموهوبين و المتفوقين9.3

 :Screening:مرحمة المسح و الفرز المبدئي:9-3-1
في ىذه المرحمة يتـ جمع المترشحيف مف الأبناء الذيف يعتقد أنيـ موىوبوف في مجاؿ ما 
بناءا عمى توافر فييـ بعض المؤشرات الدالة عمى ذلؾ, والتي تقرر بوجودىا, ملاحظات 

, وىي في الاجتماعييفو  فالنفسانييالوالديف , تقارير المعمميف, الخبراء الإخصائيف 
)عبد المطمب غير قطعية تحتاج إلى تثبت أكثر.الغالب أحكاـ أولية 

 (.177,ص2119أمين,
 :Assessment: مرحمة التشخيص و التقييم 9-3-2

ونظرا لغياب الموضوعية في المرحمة الأولى بسبب اعتمادىا عمى الأراء الشخصية حياؿ 
 فإنو يتـ في ىذه المرحمة تطبيؽ مجموعة مف المقاييس المقننة لقياس’ الفئة الرشحة

أو مقاييس سمات الشخصية, و غيرىا مف المقاييس ’ الذكاء أو قدرات التفكير الإبداعي
الأخرى, و ذلؾ بغرض الكشؼ عف الموىوبيف بشكؿ موضوعي و التعرؼ عمى سماتيـ 

 العقمية والنفسية و الإجتماعية...الخ.
 :Need Assessment: تقييم الإحتياجات 9-3-3

حتياجات التربوية و التعميمية لمطفؿ في إطار مجاؿ و يتـ في ىذه المرحمة تقييـ الإ
التفوؽ و التاريخ التعميمي, و كذلؾ احتياجاتو النفسية و الإرشادية في ضوء نتائج ما تف 
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تطبيقو في المرحمة السابقة مف مقاييس خاصة بسمات الشخصية , وتقدير الذات, و 
و أوجو الدعـ ’ تو الإجتماعيةمستوى الطموح, و الدافعية للإنجاز, إضافة إلى احتياجا

الممكنة في ضوء ما توصؿ إليو مف بيانات بشأف الخمفية الأسرية و الإجتماعية 
 الإقتصادية والثقافية.

 :اختيار البرنامج المناسب:9-3-4
بعد تعرؼ القائميف عمى ىذه العممية أي عمى سمات المتفوقيف و احتياجاتيـ يتـ رعايتيـ 

أخذ في الإعتبار كؿ المعطيات و يتلائـ معيا و يساىـ في في إطار برنامج تربوي ي
فالطفؿ المتفوؽ مف حيث الذكاء العاـ و التحصيؿ الأكاديمي ’ تنمية قدراتو واستعداداتو

يمكف إلحاقو ببرنامج مبني عمى التسريع, و تخطي الصفوؼ المعتادة في السمـ التعميمي, 
ف إلحاقو ببرنامج إثرائي في الرياضيات و الطفؿ الذي يظير استعدادا خاصا متميزا يمك

, أو المغات أو الحاسب ...الخ.  أو العموـ
 :التقويم:9-3-5

و يتـ في ىذه المرحمة تقييـ نسبة تقدـ الموىوب و مدى ملائمة البرنامج التربوي المعتمد 
ليذا الغرض مف خلاؿ تقييـ مكتسباتو المعرفية و مستتوى قدراتو العقمية كالفيـ و 

في تحقيؽ التقدـ المنشود يحاؿ إلى برنامج تربوي  إخفاقوالإستعاب و الأدائية, وفي حالة 
ا أف عممية التقييـ لا تتـ في نياية البرنامج بؿ عممية دورية و مستمرة آخر, و تجدر ىن

 (.178,ص2119)عبد المطمب أمين,طيمة استخداـ ىذا  البرنامج.

 .أساليب الكشف عن المتفوقين:-11

مف أىـ الوسائؿ و الإجراءات التي يمكف أف تستخدـ في الكشؼ و التعرؼ عمى  نجد
 المتفوقيف فيما يمي:

 :الإختبارات و المقاييسأولا. 
المقاييس أدوات مقننة تمتاز بدرجة عالية مف الصدؽ و الثبات و يمكف الإختبارات و 

 تصنيفيا إلى جوانب رئيسية أىميا:
أي تقيس ’ :تقيس اختبارات الذكاء قدرة الفرد العقمية بشكؿ عاـاختبار الذكاء .0

 قدرتو عمى إكتساب الحقائؽ و تنظيميا و استخداميا.
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أكثر شيوعا عمى المستوى العالمي مقياس "ستانفورد  :الذكاء الفردي مقياس .5
 بينو" لمذكاء و مقياس "وكسمر لمذكاء.

المعروؼ  Ravenو أكثرىا استخداما إختبار "فف" :مقياس الذكاء الجماعية .9
 باسـ المصفوفات المتتابعة.

ة لقياس تعرؼ اختبارات الإستعداد عادة وسيم :اختبارات المدرسية و الأكاديمية .4
إمكانية المفحوص الأداء و سموؾ غير مرتيط بتعميـ أو تدويف معيف مف أجؿ 

 التصنيؼ.
وىي نوع مف الإختبارات تحاوؿ قياس ما حصؿ الأفراد  :اختبارات تحصيمية .2

 فعلابعد دراستيـ لبرنامج معيف.
وىي الإختبارات التي تقيس التفكير  :اختبارات الإبتكار و التفكير الإبداعي .1

 .)سعيدتكاري حيث تطمب طلاقة و أصالة في التفكيرالإب
 (.56-55ص’2117’ليمى

تسعى إلى التعرؼ عمى السمات  : وىي إختباراتالإختبارات الشخصية .1
الشخصية لممتفوؽ بصورة شاممة و الحصوؿ عمى معمومات قيمة لتوجيو مجاؿ 

 النمو الإنفعالي والإجتماعي.
المقابمة أداة ميمة يستخدميا المختصوف في ميداف تعد :  Interviewثانيا.أسموب المقابمة

و كذلؾ في البحث عف الأفراد الذيف يمتمكوف طاقات عقمية, بغية تشخيصيـ أو ’ التربية و التعميـ
و نظرا للأىمية ىذا الأسموب في عممية الإكتشاؼ فإف المختصيف غالبا ما يميموف ’ إكتشافيـ 

ؾ التي تجرى بيدؼ التشخيص و تقييـ الشخصية مف حيث إلى التمييز بيت نوعيف مف المقابمة:تم
وتمؾ المقابمة التي تستخدـ في ’ و كذلؾ الإنفعالية’ الجوانب العقمية, و الدافعية, و الإجتماعية

مجاؿ تصميـ و تقديـ البرامج العممية, والخدمات المناسبة في سبيؿ إنماء القدرات و الإمكانات 
 (.57-55ص’2117’.)سعيد ليمىوفالمختمفة التي يمتمكيا المتفوق

 .أنواع البرامج التربوية الخاصة برعاية الموهوبين:11
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تعتبر البرامج التربوية أىـ الطرؽ لرعاية المتفوقيف دراسيا و ىي متنوعة و مختمفة عف البرامج 
ويجب أف تكوف البرامج التربوية المقدمة أىداؼ خاصة و بشروط معينة ’ المقدمة إلى العادييف

 أىداؼ ىذه البرامج ما يمي: ومف
  أف يكوف تحديد الأىداؼ عممية تعاونية يشترؾ فييا كؿ مف المسؤوليف عف المؤسسات و

 التربوييف.
 اشتراكيـ في تحديد أىداؼ المناىج التربوية المقدمة إلى المتفوقيف 
  يجب أف تتصؼ أىداؼ البرنامج بالوضوح لكؿ مف المعمميف و المديريف و المشرفيف

 تضح وسائمياحتى ت
  يجب أف تترجـ أىداؼ البرامج إلى أنماط سموكية مرغوبة لدى المتفوقيف 
  و حاجاتيـ و خصائص الفروؽ الفردية بينيـ فالمتفوقييجب أف يراعي البرنامج ميوؿ 
 توفير الإرشاد و التوجيو لممتفوقيف 
 يجب أف تيتـ بمجلات محددة لمتفوؽ عمى حسب حاجة المجتمع 
 (.212-211ص’2115’سهير كامل أحمدالمادية.) توفر الإمكانيات 

و بالتالي ظيرت عدة برامج تربوية حديثة اليدؼ منيا ضماف رعاية فعمية لمموىوبيف المتفوقيف 
 دراسيا نذكر منيا:

  Acceleration Program : :برامج التسريع أو التعجيل11-1
المتفوؽ دراسيا بتخطي  و يطمؽ عمى ىذه العممية التعجيؿ الأكاديمي حيث يسمح لمموىوب

التعميمية التي تتناسب فييا مع قدراتو العقمية  الزلاجةدرجات السمـ التعميمي بسرعة كبيرة إلى 
العادييف دوف اعتبار لعامؿ السف و عدـ التقييد بالخطة التعميمية المعتمدة في  لأقرانوخلافا 

لمطالب الأكبر منو سنا, و ىذا  المدرسة, و تزويد الطالب المتفوؽ بخبرات تعميمية تعطى عادة
 يعني تسريع محتوى التعمـ العادي دوف تعديؿ في المحتوى أو أساليب التدريس.

و مف تبريرات ىذه الطريقة أف العمؿ الإبداعي الذي يبدو فيو الإبداع و التفوؽ يكوف عادة في 
ة ثـ مف الجامعة عمر مبكر نسبيا, و لذلؾ فإف التبكير في تخريج الطالب المتفوؽ مف المدرس

يساعده في التزود بالأدوات و المستمزمات الإنتاج عمؿ إبداعي, و ىذا ما يمكنو مف إتماـ 
 المقررات الدراسية في مدة زمنية قصيرة و عمره أصغر مف المعتاد.
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و يساىـ برنامج التسريع الأكاديمي لمموىوبيف المتفوقيف دراسيا في تقميؿ تكاليؼ التعميـ المدرسي 
أسرىـ, و يجعؿ التعميـ أكثر متعة, خصوصا و أف تخرجيـ يكوف مبكرا مف الجامعة مقارنة عمى 

 قدراتيـ. بأقرانيـ و التوجو لمحياة المينية أيف تتاح فرص الإبداع الميني و تطوير
 ومف أشكاؿ التسريع نذكر مايمي:

  :سف السادسة مف عمره الزمني,  وىذا قبؿالقبول المبكر في صف من المرحمة الإبتدائية
 للأف القدرات العقمية التي يمتمكيا تفوؽ القدرات العقمية لمف ىـ في مثؿ عمره الزمني.

 :يقوـ ىذا الأسموب عمى السماح لمطفؿ المتفوؽ بتخطي صؼ واحد  تخطي الصفوف
 خلاؿ المرحمة الدراسية الواحدة.

 :إنشاء برامج خاصة مشابية و يتـ ذلؾ خلاؿ  ضغط الصفوف في المرحمة الواحدة
لبرامج التلاميذ العادييف, غير أف ىذا الأسموب يمكف الموىوبيف المتفوقيف دراسيامف إنياء 

 .(118-117,ص2116)عبد الباقي عجيلات,ىذه المرحمة في فترة زمنية وجيزة.
 :Enrichment Program: برنامج الإثراء 11-2

مف بيف البرامج التعميمية الحديثة التي لاقت أو الإغناء التعميمي  يعد برنامج الإثراء
دراسيا, و  فالمتفوقياىتماما خاصا مف طرؼ التربوييف و الميتميف برعاية الموىوبيف 

 تعمؿ عمى تنمية قدراتيـ و توجيييا بالشكؿ الصحيح.
و عموما فالإثراء يعني إضافة أو إدخاؿ خبرات تعميمية إضافية لمطمبة الموىوبيف ضمف 

العادية ليتلاءـ مع أعمارىـ الزمنية, و قد تكوف ىذه التعديلات أو الإضافات الصفوؼ 
عمى شكؿ مواد دراسية لا تعطى لمطمبة العادييف, أو بزيادة مستوى الصعوبة في المواد 
الدراسية التقميدية, أو التعمؽ في مادة أو أكثر مف ىذه المواد الدراسية, و بعبارة أخرى 

اء تعديلات أو إضافات عمى محتوى المناىج أو أساليب التعميـ يقتصر الإثراء عمى إجر 
أو نتاجات التعميـ دوف أف يترتب ذلؾ اختصار لممدة الزمنية, عادة للإنتياء مف مرحمة 

 دراسية و انتقاؿ الطمبة المستيدفيف إلى صؼ أعمى.
يكوف في وقد يكوف الإ ثراء في جميع المواد الدراسية و يسمى الإثراء الأفقي, كما قد 

مادة معينة يسمى بالإثراء العمودي, و يتـ أثناء إعداد البرامج الإثرائية مراعاة حاجات 
 الموىوبيف المتفوقيف دراسيا و كذا بيئتيـ الإجتماعية و الثقافية التي ينتموف إلييا.

 مميزات برنامج الإثراء:
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  العادييف في إمكانية متابعة الموىوبيف المتفوقيف دراسيا دراستيـ مع زملائيـ
 الصؼ الدراسي بشكؿ طبيعي.

  تعزز الأنشطة الإثرائية التحصيؿ الدراسي, و تيتـ بالعمميات العقمية ذات
لثقافية في المدرسة, و تقوي الإنتاجات المستوى الأعمى, و توسع الإىتمامات ا

 الإبداعية, وتعرؼ التمميذ بأفكار متعددة في جميع نواحي الحياة.
 تمتاع التلاميذ بالحياة المدرسية.تساىـ في زيادة اس 
 .تقميؿ الممؿ و تعزيز الشعور بقيمة الذات الحقيقية و قيمة العمؿ المنجز 
 .زيادة فرص تحفيز الطاقات و المواىب الكامنة لدى التلاميذ 
  حصوليـ عمى خبرات تعميمية غنية تتناسب مع ما لدييـ مف قدرات و

 استعدادات فطرية.
  الإثراء التعميمي مع الموىوبيف المتفوقيف دراسيا بصورة إمكانية تطبيؽ برنامج

 فردية أو جماعية.
 .لا يتطمب تطبيؽ ىذه البرامج التعميمية مف القائميف عمييا نفقات كبيرة 

 :برنامج التجميع:11-3

في  فالمتفوقيإف المقصود ببرنامج التجميع التعميمي وضع التلاميذ الموىوبيف و 
مجاؿ فصوؿ دراسية واحدة تتوافر عمى الظروؼ و الإمكانيات المناسبة لتنمية 
قدراتيـ و ميولاتيـ بشكؿ أفضؿ, و يمكنيـ ىذا الوضع مف التفاعؿ مع بعضيـ 

البعض, و التقميؿ مف التبايف الموجود بينيـ عمى مستوى القدرات العقمية و الأدائية, 
يف, و لدييـ الخبرة و الميارة اللازمتيف, إلى لاسيما إذا توفر لدييـ معمميف مؤىم

 جانب ثراء محتوى المقررات الدراسية و تناسبيا مع ميولاتيـ و استعداداتيـ.

 ويتـ التجميع عف طريؽ:

 : Special school for the gifted إنشاء مدارس خاصة بالموهوبين
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فوقيف في مجاؿ أو ويقصد بيا المدارس التي لا يمحؽ بيا إلا فئة الموىوبيف و المت
أكثر مف مجلات الموىبة التي تمتمؾ لقدرا عقمية و أدائية متميزة تكشؼ عنيا 

 الإختبارات المتعددة فييا كاختبارات الذكاء و التفكير الإبداعي.

و تعمؿ ىذه المدارس الخاصة بالموىوبيف عمى تحقيؽ تجانس عقمي المتقارب بيف 
 وى الفعمي.الأطفاؿ, و وضع صفوؼ معينة حسب المست

, ومف 0910و لقد تـ إنشاء أوؿ مدرسة خاصة بالولات المتحدة الأمريكية عاـ 
أشيرىا مدرسة "ىنتر" الإبتدائية لمموىوبيف التابعة لكمية "ىنتر"و يشترط في الموىوبيف 

 .091المتقدميف الإلتحاؽ بيا أف لا يقؿ ذكاؤىـ عف 

 :Special class of the giftedإنشاء فصول خاصة 

و يتـ تجميع الموىوبيف و المتفوقيف في صفوؼ خاصة ضمف المدارس العادية, و 
ىذا الأسموب مستخدـ في دوؿ كثيرة مف العالـ, فالإنتقاء التلاميذ يتـ عف طريؽ عدد 

, في حيف التي كانت 091مف المحكات في مقدمتو معيار الذكاء الذي لا يقؿ عف 
ترشيحات المعمميف فقط, وتقدـ ليـ  تقوـ عمى أساس محؾ التحصيؿ الأكاديمي و

)عبد الباقي فييا برامج دراسية تناسب قدراتيـ مف حيث إرائيا و عمقيا.
 .(112-111ص’2116’عجيلات

 .المشكلات التي يعاني منها المتفوقين:-12

يواجو الطفؿ الموىوب و التفوؽ مشكلات تدفعو أحيانا إلى مظاىر و سوء التوافؽ النفسي و 
 ومف بيف المشكلات التي يتعرض ليا ما يمي:’ الإجتماعي 

 :مشكلات تتعمق بالبيئات الإجتماعية-أ
 :.مشكلات تتعمق ببيئة الأسرة0

إف جوىر السموؾ الظاىر الصريح لمطفؿ الموىوب و المتفوؽ ىو الحاجات  الأساسية و الدوافع 
فإذا تعارضت ’ اتجاه نضجو العقمي الآخريفالعادية لجميع الأفراد و الشعور الناتج مف رد فعؿ 

ومف ’  حاجات الأفراد مع حاجاتو ينطفئ عنده ما افترض العمؿ عمى نموه و تطوير مف قدرات
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الذي يشعره بالخيبة و ’ مشكلات النابعة مف الأسرة إىماؿ الوالديف لمواىبو وعدـ تشجيعو
تدني مستواىـ الثقافي و وقد يرجع ىذا الإىماؿ إلى ضيؽ أفؽ الوالديف العقمي و ’ الإحباط
للأسرة نتيجة لاعتقاد الوالديف بوجود علاقة  الاقتصاديوقد يرجع إلى تدني المستوى ’ التعميمي

النفسي أو المبالغة الزائدة في تقديره مف طرؼ والديو و إرغامو عمى  الاضطراببيف الموىبة و 
 نوع مف الدراسة لا يشعر برغبة نحوىا.

 :المدرسية بيئةال.مشكلات تتعمق ب5
تتعدد المشكلات المدرسية و التربوية لتشمؿ علاقة الطفؿ الموىوب و التفوؽ بتعميمو و زملائو 

 و تتعدى لتشمؿ كؿ العامميف بالمدرسة ومف بيف ىذه المشكلات:’ والمنيج و المنياج الدراسي
 المشكلات الناتجة عن التفاعل مع المعمم::2-1

و نتيجة لمتميز في الصفات الشخصية و ’ الطفؿ العقميةنتيجة لمتفوؽ و التميز في قدرات 
نجد أف الأطفاؿ المتفوقيف يتسموف بالإستقلالية و الثقة بالنفس بدرجة كبيرة و يميموف ’ الإجتماعية

كؿ ىذه الخصائص وغيرىا تعتبر مصدر ’ إلى الإستطلاع الزائد و الإستكشاؼ و حبيـ لممنافسة 
 إزعاج كبير لكثير مف المعمميف.

 :المشكلات الناتجة من التفاعل مع الزملاء2-2
كثيرا ما ينظر إلى الطفؿ الموىوب والمتفوؽ نظرة غريبة مف قبؿ زملاء القسـ فيـ ينظروف عمى 

 أنو يختمؼ كماأف شعورىـ يكوف مشوبا بالكراىية لتفوقو.
 :المشكلات الناتجة عن المنهج الدراسي:2-3

نظرا و لأف المنيج وضع ليتلائـ مع قدرات المتوسطيف بشكؿ عاـ لذا نجد المنيج بخبراتو و 
و يشعر بأف ىذه الخبرات لا تثير حماسة  ’ محتوياتو لا يتحدى قدرات الطفؿ الموىوب و المتفوؽ

 بالممؿ و الضجر مف المنياج الدراسي العادي. يشعرلذلؾ ’  و رغبتو في التعمـ
 :لناتجة عن الإدارة المدرسية:المشكلات ا2-4

نتيجة لعدـ توفر التشجيع في تقدير مستويات التفوؽ العقمي و الموىبة أو لجوء المدرسة إلى 
مما بترتب عميو إغفاؿ ’بشكؿ خاطئ و متأخر’ تقدير مستويات التفوؽ العقمي خاص و العامة

نفعالية مختمفة و قد يؤدي ليذا الطفؿ و عدـ رعايتو الأمر الذي يؤدي إلى إصابتو بإضطرابات ا
 إلى طمس القدرات الإنجازية المتفوقة.

 تتعمق ببيئة الرفاق:مشكلات -3
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عف  يشعر بأنو يختمؼ كثيرا’ نتيجة لمخصائص العقمية التي يممكيا الطفؿ الموىوب و المتفوؽ
و الإىتمامات أو القدرات العقمية مما يدفعو إلى الإبتعاد عنيـ لأنو لـ يجد  الميوؿأقرانو سواء في 

كما أف شعور رفاقو بتميزه يعتبر تيديدا لذاوتيـ ’ متعة و إشباعا لحاجاتو مف خلاؿ التفاعؿ معيـ
 عميو. إبعادىـمما يؤدي إلى 

 مشكلات تتعمق بثقافة المجتمع: -4
و القمؽ و التخمؼ الإقتصادي و الإجتماعي تحد مف قدرة  البيئة الإجتماعية المشحونة بالتوتر

 الموىوب لانعداـ الخبرات الفنية و العلاقات الواسعة.
 المشكلات الإنفعالية و النفسية:-ب

غالبا ما يواجو الطفؿ الموىوب و المتفوؽ مشكلات داخمية بسبب سوء العلاقات الإجتماعية 
ا شعوره بالغرور لكثرة المديح و الثناء أو الشعور المتعمقة بمختمؼ البيئات الإجتماعية مني

أيضا يواجو مشكلات لا ’ بالإحباط خاصة عندما لا تتاح لو فرصة تنمية قدراتو و تأييد ذاتو
الذي يزيد مف اىتمامو بنشأة الإنساف و الخمود و ’ يتساوى فييا نضجو العاطفي مع نضجو العقمي

 توجيو و إرشاد الكبار.يصبح غير قادر في التغمب عمى قمقو دوف 
 (.31-29ص’2113’)مجمة العموم الإنسانية

 .الأساليب الإرشادية لحل مشكلات المتفوقين:-13

 النفسي المدرسي: الإرشاد
الإرشاد النفسي التربوي الذي ىو عممية تشمؿ عمى كؿ الجوانب التربوية التي تيـ التمميذ و الذي 

الإختصاص لمساعدتو سواء كانت مشكلات أكاديمية أو ييتـ بالمشكلات التي تتطمب تدخؿ ذوي 
 شخصية أو إجتماعية.

فيو عممية مساعدة تتوقؼ عمى نوعية العلاقة و مدى نجاحيا بيف مرشد نفسي ميني متخصص 
حيث يقدـ فييا الخدمات الإرشادية لممسترشد وىذه الخدمات تكوف ذات طبيعة ’ و مسترشد

 ي تقنيات و فنيات معينة.أو علاجية تستدع’أو وقائية’نمائية
 الوظائؼ التالية لممرشد ومنيا: "Millerميمر حدد "

 التشاور مع المدرسيف حوؿ اىتمامات الطمبة و حاجاتيـ. -
 تنظيـ و تنفيذ برامج الإرشاد المدرسية. -
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 تقييـ مدى فعالية برامج الإرشاد و خدماتيا. -
 سبة.تحديد الحاجات الإرشادية لتلاميذ و إجراء الإحالة المنا -
 تقديـ المعمومات للإدارة و المدرسيف و الوالديف حوؿ برنامج الإرشاد المدرسي. -
و التلاميذ في تحسيف المناخ التربوي في اتخاذ قرارات شخصية  المدرسينالتشاور مع الوالديف و  -

 و اجتماعية.
 الأساليب الإرشادية لمطفل الموهوب والتفوق:

 أساليب تتعمق بنوع الإرشاد:-أ
إرشاد الطفؿ إما بشكؿ "فردي" أو "جماعي" تبعا لمسياؽ النظري الإبستيمولوجي الذي يجده يتـ 

و يستند الإرشاد الفردي إلى التقييـ الدقيؽ لاستعداد الطفؿ لذؿ ’ المرشد ملائما لمحالة المدروسة
 النوع مف العلاقات تتطمب علاقة قوية و ذات فعالية في العممية الإرشادية.

الإرشاد الجماعي الممركز حوؿ الأزمات و ’كؿ الجماعي أحد الأسموبيف الأوؿ وقد يتخذ الش
( يساعد في التغمب عمى المشكلات الحالية أو التخطيط لحميا (problem centeredالمشكلات 

 و الثاني ممركز حوؿ متطمبات النمو.’ مثؿ مشكمة عدـ انسجاـ الموىوب و المتفوؽ مع رفاقو
 لأداة الإرشادية:أساليب تتعمق بنوع ا-ب

 :كالآتيأنواع  9تصنؼ أدوات الإرشاد النفسي إلى 
: يتمثؿ ىذا النوع مف القياس في معيارية المرجع بحيث يقارف الشخص أدوات سيكومترية -

 بالمتوسط الشائع و تتصؼ ىذه الأدوات بموضوعية القياس.
حيث بعد المحؾ الخارجي ىو ’ و يشمؿ ىذا النوع مف القياس المحؾ المرجعي  :أديومتريةأدوات  -

المحدد لو بدلا مف الإعتماد عمى الجماعة كمحؾ مجموعة مف الأىداؼ يرى المرشد ضرورة 
 تحقيقيا.

و الإختبارات ’ وتاريخ الحالة’تصنؼ إلى أربعة أنواع وىي: الملاحظة :أدوات إكمينيكية -
ة التشخيصية, كما يمكف تطبيؽ أدوات أخرى غير مصنفة في الترتيب السابؽ والمقابم’ الإسقاطية

 السجلات وغيرىا.’ نذكر منيا: تقارير التلاميذ
 (. 31-31ص’2113’)مجمة العموم الإنسانية
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 خلاصة الفصل:

نستنتج مما سبؽ أف التفوؽ الدراسي يدخؿ ضمنو الكثير مف الخصائص و العوامؿ المؤثرة الناتجة عف   
كما أف بعض النظريات و الإتجاىات التي فسرتو نستطيع حصرىا أف التفوؽ يخضع لبعض ’ لتفوؽا

العمميات و الأنشطة الفيزيولوجية مع توفير جممة مف الإرشادات و المساعدات  لتنمية قدرات و مواىب 
 المتفوقيف.



 الفصل الثالث

 الشخصية
 نماطهاأسماتها و 
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 تمهيد:

تشير سمات الشخصية إلى ذلؾ النمط مف الأفكار والمشاعر الخاصة التي تميز شخصا عف 
مػػف الػػت مـ  والسػػموؾ المن  ػػؽالأسػػس ال يولوويػػة  والمواقػػؼ مومػػوعتسػػتمر ع ػػر الػػزمف اخػػر والتي

فػي ىػذا  ال يئػي. وسػنتطرؽالشخصية المتفردة للإنسػاف  النسػ ة لمم يػر  وا ةالاستوالذي يشكؿ 
 .الفصؿ إلى م نى الشخصية وخصائصيا ومحدداتياوأىـ النظريات المفسرة ليا

 تعريف الشخصية:-1    

الشخصػػية فػػي الممػػة: مشػػتمة مػػف كممػػةخش خ صج والشػػخص كػػؿ وسػػـ لػػو ارتفػػاع وظيػػور  
فاسػػت ير ليػػا لفػػظ شػػخص. وفػػي م وػػـ الوسػػيط وػػا  اف الشخصػػية والمػػراد  يػػا إ  ػػات الػػذات 

ع ارة صفات تمييز الشخص عف غيره  حيث يماؿ:فلاف لا شخصية لو أي: ليس لو ما يميػزه 
رادة  مف الصفات الخاصة  و  ويماؿ كذلؾ اف فلانا ذا شخصية قوية  أي لػو صػفات متميػزة واد

 وكياف مستمؿ تميزه عف غيره.

 مػػا ال يئػػة المحيطػػةالفػػرد تكيػػؼ ت رؼ مػػف حيػػث الشخصػػيةصػػطلاحية  فانامػػا مػػف الناحيػػة الا
فمنيػػا مػػا يت مػػؽ   مميػػات التكيػػؼ وموموعػػة مػػف  أك ػػر مػػف اتواه ػػو. اف ىػػذا الت ريػػؼ ي خػػذ 

تنطػػػػػوي الشخصػػػػػية عمييا ومنيػػػػػا مػػػػػا يت مػػػػػؽ  ووػػػػػود نظاميووػػػػػو التكيػػػػػؼ فػػػػػي التػػػػػي ال ناصػػػػػر 
 (.26ص، 2003سامر محمد ماجد،خ. الشخصية

ج فػػي 1989وفػػي ىػػذا السػػياؽ ت ريػػؼ الشخصػػية ال شػػرية أشػػار ال احػػث التر ػػوي ع ػػد الخػػالؽخ 
ا  الػػػػػنفس والاوتمػػػػػاع تخػػػػػص مفيػػػػػوـ   إلػػػػػى عػػػػػدة ت ريفػػػػػات ل ممػػػػػ1989كتا ػػػػػو الشخصػػػػػية  

 شخصيةااىميا الت ريفات التالية:ال

د التنظػػػيـ الػػػدينامي داخػػػؿ الفػػػر ذلػػػؾ  لشخصػػػية عمػػػى أنيػػػاي ػػػرؼ ال ػػػورت ا :تعريف"ألبوووورت -
 وفكره. الفرد للأويزة النفسية والوسمية التي تحدد خصائص سموؾ
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ذلؾ التنظيـ ال ا ت والدائـ إلػى حػد مالطػا ا الشخصية ىو  (:(Eysenek 1972تعريف  -
 (.1989عبد الخالق ،خ يئتو. توافميا الفريد ما  وعممو و نية وسميوالذي يحددمزاوو و الفرد 

الفػػرد التػػي تػػنظـ التوافػػؽ  ينػػو و ػػيف  دالشخصػػية ىػػي تمػػؾ الميػػوؿ ال ا تػػة عنػػ تعريف"بووودن":- 
ال يئػػػػة.اي انيػػػػا الأسػػػػموب الت ػػػػودي لمتوافػػػػؽ والػػػػذي يتخػػػػذه الفػػػػرد  ػػػػيف دواف ػػػػو الذاتيػػػػة المركػػػػز 

 ومطالب ال يئة.

ىػػػي مومػػػوع اسػػػت داداتنا الم رفيػػػة والانف اليػػػة والنزوعيػػػة. وىػػػي  ةالشخصػػػيتعريف"روبووواك": -
ال ادات أو الأعماؿ التي تؤ ر عمى الأخريف  اذ ىي ال امؿ الذي يو ػؿ الفػرد ف ػالا أو مػؤ را 

 في الأخريف.

الشخصية ىي محموع الأنشطة التي يمكف اكتشافيا  الملاحظػة الف ميػة ":نواطسو»تعريف  -
زمف ذات طوؿ كاؼ لت طػى م مومػات يمكػف الاعتمادعمييػا  وي ػيؼ لمسموؾ ع ر فترة مف ال

 كممات أخرى أف الشخصية ليست سػوى النتػاج النيػائي لمومػوع ال ػادات التػي يحوزىػا ويركز 
 ىذا ال الـ عمى الأف اؿ السموكية الظاىرة والاستوا ات ك ناصر محددة لمشخصية.

ؿ لكػػػػؿ خصػػػػائص الفػػػػرد الم رفيػػػػة الشخصػػػػية ىػػػػي ذلػػػػؾ التنظػػػػيـ المتكامػػػػ ":نوار»تعريووووف  -
 والوودانية والنزوعية والوسمية  كما تكشؼ نفسيا في تميز وا ح عف الأخريف.

الشخصػػية ىػػي مػػايمكف التن ػػؤ  مػػا سػػيف مو الشػػخص عنػػدـ يو ػػا فػػي تعريف"ريمونوودكاتل":-
 مواقؼ م ينة.

ة والم رفيػة الشخصػية ىػي ذلػؾ التنظػيـ داخػؿ الفػرد لتمػؾ الأويػزة ا دراكيػتعريف "ستاجنر":-
 ج217,ص2011جابر,خ والانف الية والداف ية  والتي تحدد استوا اتو الفريدة ل يئتو.
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الشخصػػية ىػػي موموعػػة مػػف الخصػػاؿ أو الصػػفات الشخصػػية  (:1979تعريووف م.رمووزي) -
التي تتمتا  مدر مػف الػدواـ والتػي تظيػر مػف خػلاؿ سػموؾ الفػرد فػي المواقػؼ المختمفػة وتشػمؿ 

 ج.286,ص1980,مصطفى أحمد تركيخ. انف الية واوتماعية وعمميةتمؾ الصفات ووانب 

ويت ح مػف م ػموف مػا است ر ػناه مػف ت ػاريؼ ال ممػا  الخاصػة  مفيػوـ الشخصػية انيػا    
المميػػزة كالط ػػاع  الخصػػائصموموعػػة أخػػرى مػػف و  الاسػػت داداتتت ػػمف تت ػػمف فػػي مومميػػا 

ين مػػػي اف يػػػدخؿ الػػػذي  ػػاـ الاسػػػت داد و الػػػذكا  ومسػػػتوى المواقػػػؼ ال اطفيػػة و المػػزاج والداف يػػػة و 
  مف ىذه ال وامؿ.

و ػػػتفحص اد يػػػات الشخصػػػية وكتا ػػػات مػػػؤلفيف متخصصػػػيف فػػػي الكتا ػػػة فػػػي ىػػػذا المو ػػػوع   
مف السمات النفسية الصفة ال ا تة إلػى حػد  فانيـ يمصدوف  مفيوـ الشخصية ال شرية موموعة

 الشػػػػواعةو م ػػػػؿ الأمانػػػػة   المختمفػػػػة مواقػػػػؼ الحيػػػػاةو إزا  تصػػػػرفالفرد فػػػػي مػػػػا والتػػػػي تميزأسػػػػمو 
 يذا الم نػػى تحػػددىا ىػػذه ال ناصػػر التػػي الشخصػػيةف.وغيرىػػا مػػف الصػػفات المميػػزة لمشخصػػية

مػػػػػا    ػػػػػيا الػػػػػ  ض لتكػػػػػوف الوحػػػػػدة التكامميػػػػػة التػػػػػي ت  ػػػػػر عنيػػػػػا تصػػػػػ ح مكونػػػػػات تتفاعػػػػػؿ 
ومػػػػػػػػف ىػػػػػػػػؤلا  الكتػػػػػػػػاب والمػػػػػػػػؤلفيف الػػػػػػػػذي ف كت ػػػػػػػػوا عػػػػػػػػف اد يػػػػػػػػات الشخصػػػػػػػػية  الشخصػػػػػػػػية.

 ػػدة سػػمات لمحصػػمة والػػذي يتحػػدث عػػف مفيػػوـ الشخصػػية عمػػى انيػػا  ج217,ص2011جووابر,خ
تتفاعػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػا    ػػػػػػػػيا لت طػػػػػػػػي الصػػػػػػػػورة النيائيػػػػػػػػة التػػػػػػػػي تميػػػػػػػػز تصػػػػػػػػرفات شػػػػػػػػخص عػػػػػػػػف 

حنػػاف  خال نػػاني. وفػػي ىػػذا السػػياؽ يػػرى ال احػػث فػػي الشخصػػية  ج217,ص2011جووابر,اخػػر.خ
مػػػا والت امػػػؿ عمػػػى اعت ػػػار أنيػػػا أسػػػموب التصػػػرؼ ينظػػػر الػػػى الشخصػػػية ج2005,ع ػػػد الحميػػػد
ليست شيئا يممكو الػ  ض ولايممكػو الػ  ض الأخػر ولكنػو  ال يئة  وي تمد اف الشخصيةمكونات 

عػف صػفات الفػرد  ت  يػر-للأخػرالفردية أي أنيا تختمؼ مف فػرد :يتميز  المميزات التالية شي 
تم ػػػؿ الشػػػكؿ الػػػذي تتػػػنظـ فيػػػو -و  يئتػػػوال لاقػػػة الديناميكيػػػة  ػػػيف الفػػػرد  تم ػػػؿ-ال ا تػػػة نسػػػ يا 

حنوووووان  العنوووووانيالفػػػػػرد التػػػػػي يػػػػػدورىا و تحػػػػػدد اسػػػػػتوا اتو فػػػػػي المواقػػػػػؼ المختمفػػػػػة.خ تاسػػػػػت دادا

 ج53ص 2005,عبدالحميد
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 خصائص الشخصية:-2

فػػي الشخصػػية  اانػػو توتمػػ (53 ص2010كفووافي عوولاد الوودين :)ي تمػػد ال احػػث فػػي الشخصػػية  
خاصػيتيف أساسػػيتيف الأولػى فػػي شػػكؿ   ػات والأخػػرى فػي شػػكؿ تمييػػر خػلاؿ التػػاري  التطػػوري 

 :  لحياة الفرد وىي عمى النحو التالي

وىػي تظيػر     ػات الأعمػاؿخ يت ػمف ال  ػات فػي الشخصػية عػدة نػواحي منيػا:الثبوات:-2-1
  ػات فػي الأسػمو وىو خ -جفي السموؾ ا نساني حسب شخصيتو السوية و يكوف سػموكيا سػوي

  ػػات فػػي ال نػػا  خ -جيظيػػر فػػي المناسػػ ات المختمفػػة لػػو أسػػموب فػػي التمييػػر و التفاعػػؿ ال ا ػػت
الػػػػداخمي وىػػػػو الأسػػػػس ال مميػػػػة الدفيئػػػػة داخػػػػؿ الشخصػػػػية منػػػػذ مرحمػػػػة الطفولػػػػة حسػػػػب نظريػػػػة 

خميػػا   ػػات الشػػ ور الػػداخمي /وىػػو أف شػػ ور الفػػرد داخ -ج"فرويػػد"مف دوافػػا وميػػوؿ و قػػيـ  ا تػػة
إف خ –ج ع ػػر مراحػػؿ الحيػػاة  اسػػتمرار شخصػػية و   ػػات مػػف الظػػروؼ المت ػػددة التػػي يمػػر  يػػا

 .جال  ات ليس  م تا أزلي و أنو  ا ت   ات نس ي

والارتمػا  والاكتسػاب وىو مفيوـ ديناميكية الشخصية ي  ر عػف الصػفات النمػو التغيير:-3-2
يتطػػػور سػػػموكو خػػػلاؿ  كمػػػا’ أخػػػرىإلػػػى مرحمػػػة  ومدركاتػػػو مػػػفينمػػػو  م ارفػػػو  فالطفػػػؿ’ والػػػت مـ

تفاعمػػو مػػا ال يئػػة ممػػا يتػػرؾ ا ػػاره اليامػػة فػػي شخصػػيتو حيػػث يظيػػر ال  ػػات وا ػػحا ف نػػو ي مػػى 
سػػف  والارتمػػا  مػػفلمظػػاىر التمييػػر فػػي الشخصػػية وان ػػاف ىما:النمو  وتطػػور وا ػػحفػػي تمييػػر 

ال لاج النفسي وطرؽ ا رشاد التػي ت ػدؿ مػف سػموؾ و .واكتسابإلى اخر وما يرافمو مف ت مـ 
 (. 78 ص2001محمد قائم عبد الله وو مو سموكاسويا.خالشخص 

 محددات الشخصية:-3
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ي نػػي  المحػػددات ىػػي موموعػػة التميػػرات أو المنظومػػات الأك ػػر حسػػما فػػي تحديػػد الشخصػػية 
تنمسػػػـ المحػػػددات إلػػػى المنظومػػػة ال نائيػػػػة و  .ج21ص ,2011,منتهوووي عبووود الصوووواح خونحوىػػػا. 

 النحو التالي: والاوتماعية عمى

ال ػػالـ ,و كمػػا حػػددىا  ةالناحيػػة الوسػػمي:وىػػي تركيػػب ا نسػػاف مػػف المنظومووة البنائيووة-3-1 
ال يولوويػػة, لأف  ال وامػػؿس .لازاوس" فػػي كتا ػػو وو ػػا محػػددات الشخصػػية منيػػا  دريتشػػار »

منػػػػو المػػػػواد ال يوكيمائيػػػػة وأنػػػػو يخ ػػػػا إلػػػػى المػػػػوانيف ا نسػػػػاف كػػػػائف حػػػػي مكػػػػوف مػػػػف ال ديػػػػد 
فيميػػا فيمػػا صػػحيحا دوف إدراؾ التفاصػػيؿ  فلا يمكػػوأف شخصػػية ا نسػػاف عامػػة ’ال يولوويػػة 

ال يولوويػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة المناسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ة ,و ىنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؾ  لا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة أساسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيات فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموكو 
 ج.137,ص1993,رسشاردسلازاوسخ.وشخصيتو

 ػ ف التطػور  اوػدا  عممػ:إف التطور ال يولووي عممية مستمرة  طيئػة لتطور البيولوجي-3-2 
المسػػتمر يتنػػوع  تنػػوع الكػػائف الحػػي راوػػا إلػػى اخػػتلاؼ التكػػويف الكائنػػات الحيػػة وداخػػؿ النػػوع 

ىػػػو أف الكػػػائف  1859والاتما  ولمػػػد أفػػػاد ال ػػػالـ ال يولػػػووي "داروف"فػػػي نظريتػػػو الشػػػييرة النشػػػئ
ال مميػػة و الوسػػمية عمػػى حػػد سػػوا  مور ػػة ,و أنيػػا تطػػورت الحػػي يػػوائـ نفسػػو وأف الخصػػائص 

 مف أوؿ ال ما .

ىي الخصائص التي تنتمؿ م اشرة مف الأ ا  إلى الأ نا  عند   الورا ة:ويمصدالوراثة-3-3 
" و23 داية الحمؿ عمما   ف الأب و الأـ  مختص  الورا ة  الوسـ 22زووا يسمى "كروموسوـ

للأن ى  Xص  تحديد الونس  أمااؿ رمزمخت 23.ال . ولوف الش ر ال ينيف ,ال شرة....
ذا التمىYو ذا التمى XXلمذكر واد  ةيحدد الونيف ذكر. فالورا  XYيحدد ونس الونيف أن ى واد

تم ب دورا قويا في تحديد الفروؽ الفردية في سمات الشخصية ولمد أروا ال الـ "ىانيز 
نماذج و مماييس الشخصية ىذا الاختلاؼ في سمات الشخصية إلى تطور  1976إيزنؾ"

" عمى أف الورا ة دورا في تحديد "كاتلالتي أتيحت لم اح يف الم اصريف والتي فييا يؤكد 



 الفصل الثالث  الشخصية سماتها و أنماطها
 

 82 

عوامؿ الشخصية كالممامرة والخوؿ وا رادة فيما لـ يكف ليا دور في عوامؿ الشخصية أخرى 
 (.17,ص2001عبادة ,,م ؿ الت مد والانطلاؽ و السيطرةخ

:تتكػػػػػوف التػػػػػ  يرات الفيسػػػػػيولووية مػػػػػف الأويػػػػػزة ال  ػػػػػوية يسووووويولوجيةالتوووووتثيرات الف--3-4 
:كالويػػاز ال صػػ ي المركػػزي و الويػػاز ال صػػ ي المسػػتم ؿ و وظائفيمػػا و علاقػػة ذلػػؾ   نمػػاط 

و المدد لمفرد ,و اف اخػتلاؼ افػرازات المػدد عػف أولػو ووػود  ةالشخصية ,و التكويف ال يوكيمائي
تػػ  يرات وا ػػحة لميرمونػػات فػػي الشخصػػية عممػػا  ػػ ف   ػػض ال ممػػا   ػػالموا فػػي أف المػػدد ىػػي 
المحػػدد الأوؿ و الوحيػػد لمشخصػػية ,عممػػا  ػػ ف الحيػػاة النفسػػية للإنسػػاف تمػػوـ عمػػى التكامػػؿ  ػػيف 

ره عمػى الأخػر .ومػف المػؤ رات الفسػيولووية عمػى الوياز ال ص ي  والنفسػي و لكػؿ منيمػا تػ  ي
الويػاز ال صػ ي و المػػدد الصػما  تمػوـ   فرازاتيػػا م اشػرة فػػي الػدـ و ىػي المسػػؤولة عػف النمػػر 

 الوسمي وال ممي و الانف الي والخصائص ال انوية كذلؾ الونسية.

ؿ وخلاصػػػة المػػػوؿ ف نػػػو لا يمكػػػف أف يحػػػدث تطػػػور لمشخصػػػية  ػػػدوف ميكػػػانزيـ ورا ػػػي تتنمػػػ
 (.143,ص1993,ريشاردس لازاوس واسطتو المحددات ال يولووية مف ويؿ للأخر.خ

 :المنظومة الاجتماعية والشخصية -4

ويمصػػد  المنظومػػة الاوتماعيػػة ال مافػػة التػػي ي ػػيش و ينخػػرط فييػػا الفػػرد و التػػراث التػػاريخي و 
نيػا  ػرورة الح اري ,فلا يمكػف دراسػة الشخصػية  طريمػة موػردة فػي الموتم ػات المختمفػة لأ

ت كس ىذا التراث الح ػاري و أي ػا ظػروؼ ال يئػة الماديػة و الاوتماعيػة التػي تحػيط  ػالفرد. 
ج.وىنػػػاؾ أمػػػريف ميمػػػيف وىمػػػا يمػػػ لاف كيػػػؼ يتػػػ  ر 112-111,ص2000,سوووامي محمووود  ممحووومخ

 الفرد والفترة التي ت دأ  يا المحددات الاوتماعية وىما:

المحظػات الأولػى لمحيػاة   ػد المػيلاد   ػدد مػف  أف كؿ شخص يمر خلاؿ مراحؿ نموه ومنذ -ا
 الخ رات مؤ رة في  نا  الشخصية النامية التي تحكـ  دورىا سموكو الاوتماعي.
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ب إف كؿ موقؼ سموكو ىػو  النسػ ة للإنسػاف موقػؼ إوتمػاعي فػي حميمتػو سػوا  كػاف فػردا أو 
 ما وماعة مف الناس.

لأفػػػرادو إف محػػػددات المواقػػػؼ ا وتماعيػػػة وي ػػػد التنظػػػيـ ا وتمػػػاعي  م ا ػػػة ان كاسػػػات عمػػػى ا
ػػػؤ رات تنفػػػرد  يػػػا كػػػؿ  تت ػػػمف المػػػؤ رات الناتوػػػة عػػػف التػػػاري  الفػػػردي لخ ػػػرة ا نسػػػاف وىػػػي م 

 شخصية و تتميز مف حيث موقفيا مف الموتما و ال يئة.

أمػػػا ال يئػػػة ال مافيػػػة فميػػػا ت  رىػػػا الوا ػػػح أي ػػػا فػػػي نمػػػو الشخصػػػية فػػػ  ر ال مافػػػة فػػػي تكػػػويف 
انكاره و ال يئة ال مافيػة أو الح ػارة التػي تت ػا ال يئػة ت ػد فػي نظػر الػ  ض  ف يمكالشخصية لا

ال امؿ الأساسي في تشكيؿ الشخصية  ػالم نى الػدقيؽ ,و إف الشخصػية لا يمكػف إذف  عزليػا 
عف ا طار ال مافي الذي نش ت فيو  نوع مف الحراكة التي تم ي إلى حيػاة الفػرد ,وأي ػا فػ ف 

يػػة ليػػا دورىػػا فػػي تنميػػة شخصػػية الفػػرد فػػالموتما ا نسػػاني ىػػو عػػادة وماعػػة ال يئػػة الاوتماع
منظمة ت يش في مكاف م يف وتشترؾ في اتواىػات و ميػوؿ و أىػداؼ م ينػة و ت ػد الوماعػة 

 (.31-28,ص1975غنيم,خ. النس ة لمفرد إحدى النماط اليامة في نمو الشخصية

الاوتماعيػة عمميػة تحويػؿ الكػائف الحػي  ويمصػد  التنشػئةالتنشئة الاجتماعية والشخصية:-5 
إلى كائف اوتماعي ,وىي عممية ت مػـ وت مػيـ و تر يػة تمػوـ عمػى التفاعػؿ الاوتمػاعي و تيػدؼ 
إلػػى اكتسػػاب الفػػرد سػػموكا و م ػػايير و اتواىػػات مناسػػ ة الأدوار اوتماعيػػة م ينػػة مػػف مسػػايرة 

الحيػػػػػػػػػػػػػاة الوماعػػػػػػػػػػػػػة و التوافػػػػػػػػػػػػػؽ الاوتمػػػػػػػػػػػػػاعي م يػػػػػػػػػػػػػا و تيسػػػػػػػػػػػػػير لػػػػػػػػػػػػػو الانػػػػػػػػػػػػػدماج فػػػػػػػػػػػػػي 
حامود عبود  "زهورانج. وفي ىػذا السػياؽ يػرىخ 68,ص2007,خميل عبدالرحمانالمعايطة.)الاوتماعية

ج أف التنشئة الاوتماعية ىي عمميػة ت مػـ اوتمػاعي يػت مـ فييػا الفػرد عػف 267,ص1977السلام
 طريؽ التفاعؿ الاوتماعي وأدواره الاوتماعية.

يمػر فييػا الفػرد. ويمكننػا فػي ىػذا الممػاـ إيوػاز  و في الحميمة ىناؾ مراحؿ لمتنشئة الاوتماعيػة
 ىذىالمراحؿ التي ت رفيا عممية التنشئة الاوتماعيةكمايمي:
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مرحمػة يػت مـ فييػا الفػرد متطم ػات وسػمية وحاواتػو الط ي يػة ويكتسػب فييػػا  المرحموة الأولوى:-
 الم اني التي تحددىا الوماعة التي ي يش  منيا.

ييا الفرد إلى دروة مف الاسػتملالية التػي تت ػارض مػا م ػايير مرحمة يصؿ فالمرحمة الثانية:-
 الك ار ومتطم اتيـ منو.

مرحمة تميز شخصية الفرد نتيوػة تفػاعلات مػا ال يئػة الاوتماعيػة التػي ينشػ  المرحمة الثالثة:-
 فييا وىي الأسرةوعلاقاتي  فرادىاواتواىاتيـ وأنماط سموكيـ.

وما تمدـ الفػرد  ػال مر تتسػا دائػرة الاتصػالات و الأفػؽ و : في ىذه المرحمة المرحمة الرابعة-
سػػػيمر ت ػػػديؿ فػػػي سػػػموكو و نمػػػط شخصػػػيتو  مػػػدر إ ػػػرا  المواقػػػؼ الاوتماعيػػػة التػػػي يمػػػر  يػػػا 

 لمتوافؽ ما ال يئة الاوتماعية.

إف التنشػػػػػئة الاوتماعيػػػػػة تختمػػػػػؼ ت  ػػػػػا ل مافػػػػػة الموتمػػػػػا كػػػػػوف المواقػػػػػؼ الاوتماعيػػػػػةوالمؤ رات 
 مف موتما للأخر.الاوتماعية تختمؼ 

"أف ينظمػػػػا دراسػػػػة حػػػػوؿ KLUCHOHNو MURRAYوفػػػػي ذات السػػػػياؽ حػػػػاوؿ كػػػػؿ مػػػػف " 
 الشخصية  نظرية عوامؿ محددة لمشخصية وىي:

ج: وتت ػػمف ىػػذه المحػػددات الصػػفات والورا يػػة المحووددات التركيبيووة الفسوويولوجية)الوراثية - 
 ال مط وا ار المذا .الى وانب ال مميات الحيوية  م ؿ ف ؿ المدد الصما  وعامؿ 

وىػػذه المحػػددات تت ػػمف   ػػض المػػؤ رات  م ػػؿ مػػؤ ر ك افػػة  المحووددات الجماعيووة: -  
السػػػػكاف والمػػػػؤ رات الح ػػػػارية كمػػػػؤ رات التماليػػػػدوال ادات وال ػػػػرؼ الخاصػػػػة  ػػػػالموتما أو 

 الوماعة.

وتت ػػمف المػػؤ رات التػػي تػػؤ ر عمػػى شػػخص مػػف  المحووددات الوظيفووة الاجتماعيووة: -   
 زه الاوتماعيوتختمؼ  اختلاؼ المركز كما تختمؼ  اختلاؼ الأفراد.وية مرك
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تت ػػػمف المػػػؤ رات الناتوػػة عػػػف الفػػػردي لخ ػػػرة  المحوووددات الموقفيوووة الاجتماعيوووة: و -   
الفرد ىي مؤ رات تنفرد  يا كؿ شخصية و تتميز مف حيث موقفيا مف الموتما ومنالأسػرة 

أ ػر ال يئػة الم اشػرة أي " "مػوري و كمشػيوفومف ال يئة و الأحداث الوارية أي ا, وي ػيؼ 
-21,ص1976.)توفيوق,المكاف الذي يحيا فيو الفػرد مػف قػ ح أو ومػاؿ أو اتسػاع أو  ػيؽ

 ج.22

الرئيسػػية التػػي تسػػيـ فػػي  نػػا  الشخصػػية وا ػػحة تمامػػا  ؿال وامػػ مكونووات الشخصووية:-6   
ا    ػيا الػ  ض و عمما   ف تتميز الشخصية  تداخؿ مكوناتيػا و اسػتمرار تفاعػؿ عناصػر مػ

ت ػػدد مكونػػات الشخصػػية نوػػدىا و اف اختمفػػت فػػي ظػػاىرة مػػف حيػػث الوػػوىر ف نيػػا تتفػػؽ عمػػى 
 (:295,ص1999,عبد المجيد شاذلي: )الالمكونات التالية

يمكػػف تصػػنيفيا إلػػى  لا ػػة أقسػػاـ رئيسػػية  نػػذكرىا ىػػي عمػػى النحػػو مكونووات جسوومية: --6-1
 التالي:

لممػػؤ رات الحسػػية الخارويػػة و الداخميػػة و المفصػػمية  ويسػػتم ؿ الأع ػػا  الحسػػية المسػػتم مية -
مػػف ال يئػػة الخارويػػة ,وىػػي ع ػػر مسػػتم لات  ةالكػػائف الحػػي مػػف النػػواحي الػػ لاث وىػػي: خارويػػ

الوسػػـ ال ػػيف ,و الأنػػؼ و الأذف و الومػػد و ىػػي لنمػػؿ الحػػواو الداخميػػة مػػف  يئػػة داخميػػة وىػػي 
م ػػػػؿ الوػػػػوع, و امػػػػتلاؾ الم انػػػػة و الم ػػػػدة  ا حساسػػػػات التػػػػي تنتمػػػػؿ ع ػػػػر أعصػػػػاب مسػػػػتم مة 

وغيرىا. أما ا حساسات المفصمية و ال  ػمية فتووػد الأعصػاب المسػتم مة ليػا فػي ال  ػلات 
 و المفاصؿ و المؤ رات التي ت   يا وىي الحركة و تممص ال  لات.

الويػػاز ال صػػ ي التػػي تصػػؿ إليػػو ا حساسػػات عػػف طريػػؽ الأعصػػاب الحسػػية المسػػتم مة و -
 حممة الاتصاؿ  ينيما و يف التكوينات الوسمية التي تموـ  ردة الأف اؿ المناس ة. ي  ر

 التكوينات الوسمية التي تموـ  ردود الأف اؿ و مف ال  لات و المدد الصما .-
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وتشػػتمؿ ال مميػػات ال مميػػة التػػي تمػػوـ  يػػا ال مػػؿ فػػي تكػػويف  مكونووات عيميووة ومعرفيووة:-6-2
مافيػة تتصػؿ  مسػتوى اسػتي اب الفػرد لمم مومػات الشػائ ة فػي  يئتػو الخ رات الم رفية والمػدرة ال 

وفػػػػػػػػػػػػػي موػػػػػػػػػػػػػلات مت ػػػػػػػػػػػػػددة ومصػػػػػػػػػػػػػادر مت ددةم لالأسرةوالمدرسػػػػػػػػػػػػػة والمسػػػػػػػػػػػػػود والوسػػػػػػػػػػػػػائؿ 
النظريػػػػة تممػػػػب عمييػػػػا النزعػػػػة  ةا علاميةوالأصػػػػدقا . والشخصػػػػية التػػػػي يممػػػػب عمييػػػػا  ال مافػػػػ

 ال ممية أي ا.الم رفية وتيتـ  ال حث عف الحميمة المو وعية والنظرية 

وم نى الانف اؿ أف ي ار  من و خاروي أو داخمػي لمفرد وتحػدث لػدى مكونات انفعالية:-6-3 
المػػر  عنػػدما ي ػػار تميػػرات وسػػمية تكػػوف عمػػى دروػػة مػػف الو ػػوح أو الممػػوض لػػو وللأخػػريف 

 ج. وتت مف المكونات الانف الية لمشخصية ما يمي:302,ص1986أسعد,).منحولو

ننظيـ مركب مف عدة انف ػالات ركػزت حػوؿ مو ػوع م ػيف صػح ة  نػوع وىي العواطف:  -  
مػػف الخ ػػرات السػػارة أو المؤلمػػة. وال واطػػؼ ىػػي اسػػت داد نفسػػي  نشػػ عف تركيػػز موموعػػة مػػف 
الانف الات حوؿ مو ػوع م يف وذلػؾ الأف ىػذا المو ػوع ي نػي خ ػرة الشػخص الما ػية كػ ف 

أىميػة ال واطػؼ وت  يرىػا عمػى السػموؾ  " مصػطفى فيمػي" عػفؿم يرا ل دة ميوؿ مختمفة  ويمػو 
تػػرؾ إنسػػاف دوف  والانف ػػالي أف ال واطػػؼ ت مػػؿ دائمػػا عمػػى تنظػػيـ الانف ػػالات لػػدى الفػػرد  فمػػ

تنظيـ للانف الات الأص حت حياتو م طر ة لا نظػاـ فييػا ولا انسػوامو مير ذلػؾ لا يمكػف أف 
 صػػفة عامػػة   نيػػا موػػردة  يتميػػز ا نسػػاف عػػف سػػائر الكائنػػات الأخػػرى التػػي نسػػتطيا أف نمػػوؿ

 ج.52,ص1998,محمد السيد زعبلاويخمف ال واطؼ. 

ت نػػػي موموعػػػة مػػػف الأفكػػػار يػػػر ط فيمػػػا  ينيػػػا انف ػػػاؿ عػػػاـ لا شػػػ وري العيووودة النفسوووية:  - 
فالشخص الذي يحس عف وعي   نو أقػؿ مػف الأخػريف  ت ػايؽ  سػ ب إحساسػو  ػالنمص وىػذا 

 (.29,ص1969مراد,). الك ت خلاؼ عمدة تن زؿ   يدا عف الش ور  موة 

وىػػػو اسػػػت داد ووػػػداني لمشػػ ور  تور ػػػة وودانيػػػة خاصػػػة لمميػػػاـ  سػػػموؾ م ػػػيف إزا  الميوووول: - 
 (.52,ص1998,محمد السيد الزعبلاويخ. شي أو شخص أو وماعة أو فكرة موردة
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كامووووووول  خويمصػػػػػػػد  يػػػػػػػا الميػػػػػػػؿ الةالاسػػػػػػػتوا ة  طريمػػػػػػػة م ينػػػػػػػة لشػػػػػػػي م يف. الاتجاهوووووووات: - 

 ج.461,ص2003,سهيرأحمد

ي رؼ المزاج   نو موموعة الأ ار الفسػيولووية المػؤ رة  المزاج والسمات الانفعالية العامة: - 
فػػػي الفػػػرد وىػػػذه الأ ػػػار الناتوػػػة عػػػف موموعػػػة إفػػػرازات المػػػدد  الػػػدورة الدمويػػػة مػػػف خصػػػائص 
ومرك ػػػػػات.و تم ػػػػػؿ السػػػػػمات الانف اليػػػػػة أحػػػػػد أ  ػػػػػاد الشخصػػػػػية التػػػػػي يمكػػػػػف قياسػػػػػيا لم رفػػػػػة 

نف ػػػػالي  وتم ػػػػؿ الأسػػػػموب ال ػػػػاـ خصائصػػػػيا و ت نػػػػي السػػػػمات الانف اليػػػػة المميػػػػزة لمسػػػػموؾ الا
محموووووود  عوووووولاويلفاعميػػػػػػة الشخصػػػػػػية و ت طػػػػػػى موموعػػػػػػة متنوعػػػػػػةمف الاسػػػػػػتوا ات النوعيػػػػػػة.خ

 (.34,ص1998,أحسن

وىوىػػو وانػػب مػػف ووانػػب الشخصػػية المتصػػؿ  ػػالمظير الاوتمػػاعي مكونووات خمييووة:-6-4 
لمػػػانوف والم ػػػايير والتوافػػػؽ مػػػا المواقػػػؼ المت ممػػػة  الػػػديف والم ػػػؿ وال ػػػرؼ وال ػػػادات والتماليػػػد وا

السائدةفي الموتما الذي ي يش فيػو الفػرد ىػو أي ػا نظػاـ مػف الاسػت دادات الأخلاقيػة والدينيػة 
 والاوتماعية  رغـ ال ماب و رب ا غرا  مف المكونات ال ممية الوودانية والانف الية.

د سػوا  ىػي وميػا ال وامػؿ الخارويػة التػي تػؤ ر فػي الفػرد منػذ المػيلامكونات بيئية: و-6-5 
كػػاف ذلػػؾ متصػػلا   وامػػؿ ط ي يػػة أو اوتماعيةو مافيػػة  عممػػا  ػػ ف ال يئػػة تم ػػب دورا ىامػػا فػػي 
تشػػػكيؿ شخصػػػية الفػػػرد وىػػػذا مػػػا توصػػػؿ إليػػػو عممػػػا  ال يئػػػة  واعت ػػػروا ال يئػػػة ىػػػي التػػػي تييػػػ  

عبد شوواذلي.)الظػػروؼ الملائمػػة لمفػػرد لينشػػ  وتمػػديـ الاسػػت دادات التػػي يتػػزود  يػػا الفػػرد مػػف ال يئػػة
 (.317-313,ص1999,المجيد
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 :النظريات المفسرة لمشخصية-7

ىنػػاؾ موموعػػة مػػف النظريػػات الخاصػػة  مفيػػوـ الشخصػػية  ويمكننػػا فػػي ىػػذا الممػػاـ اسػػت راض 
أىميػػا وفمػػا لشػػموليتيا وت ػػمنيا لمختمػػؼ المتميػػرات ومكونػػات الشخصػػية ال شػػرية. ومػػف ىػػذه 

السػػػػمات والتحميػػػػؿ ال ػػػػاممي والنظريػػػػة النظريػػػػات سػػػػوؼ نتطػػػػرؽ الػػػػى نظريػػػػة الأنمػػػػاط ونظريػػػػة 
 السموكية ونظرية التحميؿ النفسي.

ت د نظرية الأنماط مف أقدـ نظريات الشخصية  والتي اعتمدت عمػى نظرية الأنماط:-7-1  
تصػػػػنيؼ شخصػػػػيات النػػػػاس إلػػػػى أنمػػػػاط تومػػػػا  ػػػػيف الأشػػػػخاص الػػػػذيف ينػػػػدرووف تحػػػػت نمػػػػط 

التػي تكونػت فػي مسػتيؿ حيػاة  ةالوسػمي النمط يمخص السمات الأساسػية الفطريػة أوو وا ح.
الفرد ولايخ ا إلى تميير أساسي و ذلؾ فنمط الشخصية يدؿ عمػى وػوىر الشػخص وىػو نػواة 

ج.ولمػػد صػػنؼ أصػػحاب ىػػذه النظريػػة النػػاس إلػػى 57,ص1989,حاموود زهووران). يصػػ ب تمييرىػػا
 أنماط مزاوية ووسمانية,و نفسية اوتماعية. نحاوؿ شرحيا كما يمي:

: وصاحب ىذا التصنيؼ الأوؿ ىو أ و الأط ا  ا غريمي خىي و قػراطج  الأنماط المزاجية-ا  
لمرح  الصػػػػػفراوي المماتؿ  لاحيػػػػػث لػػػػػو تمسػػػػػيـ ر ػػػػػاعي لأنمػػػػػاط الشخصػػػػػية: الػػػػػدموي  المتفػػػػػائ

 ج.82,ص1984الط ا  متممب المزاج ,السوداوي المتشائـ ,الميمفاوي.خمحمود,دحا

ج الػػػذي قسػػػـ النػػػاس إلػػػى KRETSHMER)التصػػػنيؼ  صػػػاحب ىػػػذاالأنمووواط الجسووومية:-ب
ي محمووووودالزين)أر  ػػػػػة أنمػػػػػاط ىػػػػػي:النمط النحيػػػػػؿ والػػػػػنمط الريا ػػػػػي والػػػػػنمط الميػػػػػر المنػػػػػتظـ. 

 ج80 ص1984محمود 

مػػػف أ ػػػرز عممػػػا  ىػػػذا التصػػػنيؼ ال ػػػالـ النفسػػػاني  كػػػارؿ يوسػػػطاؼ الأنمووواط النفسوووية: و-ج
 ػيف ىػذيف النمطػيف وىمػا: انطػوائي  "فمسـ الناس إلػى نمطػيف و فػرؽ "يونػغ"Carl Yongيونغ"

أف ىنػػاؾ وظػػائؼ عمميػػة التفكيػػر وا حسػػاس Yongإلػػى وانػػب ىػػذا الأسػػاس رأى و ,ان سػػاطي.
 وا لياـ والووداف وعمى ىذا التمسيـ فمد وزع النمطيف إلى عدة فروع:
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حيػػػػػث نوػػػػػد الان سػػػػػاطيالتفكيري  الان سػػػػػاطيالووداني  الان سػػػػػاطي الووووونمط الانبسووووواطي: -   
 ا ن ساطيا ليامي.الحسي,

ا ليػامي,و قػاؿ  ي: حيث نود الانطوائي التفكيري ,الانطوائيالووداني, الحسالنمط الانطوائي-
تومػا مػف الخصػائص كػؿ منيػا و  ؿعمػى أحػد النمطػيف,  ػ ف"يونغ" أف ك رة الناس لا يمتصرو 

 ج.84,ص1978,نور اليمش مصطفىأف الطرؽ يموـ عمى الدروة فمط.خ

: مػػف  ػػيف أصػػحاب ىػػذا التصػػنيؼ "تومػػاس و زنا يكي"الػػذيف يريػػا أف الاجتماعيووةالأنموواط -د
النػػػػػاس ينمسػػػػػػموف إلػػػػػػى أنمػػػػػػاط اوتماعيػػػػػػة م ينػػػػػة نتيوػػػػػػة لمتفاعػػػػػػؿ الاوتمػػػػػػاعي  يػػػػػػنيـ وىػػػػػػي: 

 ال وىيمي,النمط المتك ر.طال ممي, النمطالنم

يػػا انكػػرت مػػف  ػػيف الانتمػػادات الموويػػة لنظريػػة الأنمػػاط فػػي الشخصػػية اننيوود نظريووة الأنموواط:
الفروؽ الفردية. وانيا عمدت الى الاختصار الشديد لسػمات الشخصػية لأنيػا تنظػر إلػى ناحيػة 

سػاس عممػي واحدة فمػط. وكػوف ىػذه النظريػة أنيػا نظريػة فمسػفية أك ػر منيػا عمميػة ولػيس ليػا أ
 ج.85,ص1978,.)نور اليمش مصطفىيؤكدىا

 

مػاـ  دراسػة سػمات الشخصػية ,تممػؾ اتوػو عممػا  الػنفس إلػى الاىتنظرية السمات:-7-2     
السػػػػػمات التػػػػػي تميػػػػػز الفػػػػػرد عػػػػػف غيػػػػػره فالسػػػػػمة  ػػػػػالم نى ال ػػػػػاـ ىػػػػػي أي خاصػػػػػية فطريػػػػػة أو 
مكتسػػ ة,تميز الفػػرد عػػف غيره.وت دنظريػػة السػػمات إحػػدى نظريػػات الشخصػػية التػػي تيػػدؼ إلػػى 
تكػػػويف صػػػورة لمشخصػػػية   قػػػؿ عػػػدد مػػػف السػػػمات التػػػي يمكػػػف قياسػػػيا والمف ػػػمة    ػػػيا عػػػف 

وال ا تة نس يا  حيث تميز الفرد عف غيره تميزا وا حا.وفي الحميمة ىناؾ وويتي لنظػر    ض
 في  حث ودراسة ىذه السمات في الشخصية ىما:
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وويػػة النظػػر التػػي تػػدرس سػػمات الشخصػػية كمرحمػػة نيائيػػة أو انيػػا اليػػدؼ فػػي حػػد الأولووى: 
 ".ذاتو  وىي تتم ؿ في نظرية السمات لدى ال الـ النفساني "أل ورت

وويػػػة النظػػػر التػػػي تػػػدرس السػػػمات الصػػػمرى ال ديػػػدة لمشخصػػػية كيػػػدؼ م ػػػدئي أو  الثانيوووة:
تخػػرج فػػي النيايػػة  ىكمرحمػػة تميػػد للاسػػتخراج ال وامػػؿ الأساسػػية المشػػتركة الك ػػرى  ينيػػا  حتػػ

 صػػػػورة تتميػػػػز  الدقػػػػة وا يوػػػػاز فػػػػي الوصػػػػؼ وىػػػػي مػػػػا يطمػػػػؽ عمييػػػػا النظريػػػػة ال امميػػػػة فػػػػي 
التػػػي  ت ناىػػػا "كػػػؿ مػػػف عػػػالـ الػػػنفس الم روفيف"كاتؿ"وال ػػػالـ "  الشخصػػػية وىػػػي وويػػػة النظػػػر

ايزنؾ". إذا  ح نا في ووية النظػر الأولػى التػي تنظػر إلػى سػمات الشخصػية عمػى أنيػا مرحمػة 
نيائية أو كيدؼ في حد ذاتو نودىا تتم ؿ في نظرية "أل ورت". والتػي نسػت رض محتواىػا كمػا 

 يمي:

يميػز "أل ػورت"  ػيف نػوعيف مػف السػمات ىػي السػمات نظرية السمات لدى "ألبورت": -7-3  
ال امة مما ؿ السمات الفريدة و ينظر "أل ورت" إلى السمات ال امػة عمػى اعت ارىػا شػ و حميميػة 
,أمػػا الفريػػدة فيػػي تخػػػص  فػػرد م ػػيف و تختمػػػؼ عػػف السػػمات ال امػػػة , ويطمػػؽ عمػػى السػػػمات 

حميمية أو ا ست دادات.أما عف السمات الرئيسية فيػرى "أل ورت"أنػو فػي كػؿ الفريدة المسمات ال
يكػوف لػ  ض  اشخصية توود است دادات ذات أىمية ك رى و أخرى ذات دلالة  سيطة, ف حيانػ

السػػمات مكانػػة ويػػدة فػػي حيػػاة الفػػرد حتػػى يمكػػف أف تسػػمى  اسػػـ السػػمة الرئيسػػية المال ػػة عمػػى 
يميز"أل ورت" يف نػػػوعيف منػػػت اى تػػػ  ير ىػػػذه السػػػمة, كمػػػشخصػػػيتو حػػػيف يمػػػزى سػػػموؾ الفػػػرد إلػػػ

السػػمات :الورا يػػة وأخػػرى الظاىرية.فالسػػمات الورا يػػة عنػػد "أل ػػورت" أك ػػر أىميػػة مػػف السػػمات 
 الظاىريػػة كمػػا إف الأخيػػرة أقػػؿ   اتػػا ومحػػدودة المػػدةوىي أك ػػر عػػددا ويم ػػؿ مظػػاىر المنػػاع فػػي

 ج.46-45,ص1990عبد الرحمان المشاط هدى,الشخصيةخ

": لسػػمات الشخصػػية عنػػد ال ػػالـ " ال ػػورت" أنػػواع مت ػػددة  أنووواع السوومات عنوود "ألبووورت -  
 يمكف است را يا في ىذا المماـ عمى الشكؿ التالي:
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وىػػي السػػمات المشػػتركة فييػػا التػػي يشػػترؾ فييػػا (: commont traitالسوومات مشووتركة) -
والييمنػػػػػػػػػة  موموعػػػػػػػػػة ك يػػػػػػػػػرة مػػػػػػػػػف الأفػػػػػػػػػراد فػػػػػػػػػي موتمػػػػػػػػػا م ػػػػػػػػػيف م ػػػػػػػػػؿ سػػػػػػػػػمات الخ ػػػػػػػػػوع

 والان ساطيةوال صا ية.

فييػػا فػػرد مػػا غيػػره  ؿوىػػي سػػمات لا يتما ػػ(:personal dispositionالسوومات الفرديووة)-
ويتفرد  يا عف الأخريف وتميزه  وىي ت نػي الخاصػية الفرديػة لمشػخص أو السػمة التػي يمتمكيػا 
الفػػرد ولا يشػػاركو أحػػد وتم ب ىػػذه السػػمات الفرديػػة دورا أساسػػيا فػػي تحديػػد الخطػػوط ال ري ػػة 

 المميزة لشخصية الفرد عف غيره.

السػمات السػائدة التػ  ير والتػي يظيػر : وىػي cardinal dispositionالسومات الرئيسوية -
أ رىػػػػا عمػػػػى وميػػػػا نػػػػواحي سػػػػموؾ الفػػػػرد تمري ػػػػا حتػػػػى أف   ػػػػض الأفػػػػراد نطمػػػػؽ عمػػػػييـ   ػػػػض 
الصػػفات المميػػزة  ػػذلؾ  سػػ ب سػػيطرة سػػمة واحػػدة م ينػػة عمػػى سػػموكيـ وكم ػػاؿ ليػػذه السػػمات 

ف كػاف ىنػاؾ الرئيسية الرغ ة الشػديدة والت مػؽ  السػمطة. وىػي مػف ويػة نظػر "أل ػورت" نػادرة و  اد
مف المشػاىير ينط ػؽ عمػييـ ىػذه السػمات م ػؿ "نػا ميوف" الػذي يمكػف وصػفو   نػو يممػؾ النزعػة 

 لمموة والتسمط والسيطرة.

: السػمات المركزيػة خم ػؿ النزاىػة (central et secondary)السمات المركزية الثانويوة -
المواقػػػؼ الأك ػػػر وال طػػػؼ والتوكيديػػػةج فيػػػي ت  ػػػر عػػػف ميػػػوؿ التػػػي تمطػػػي مػػػدى محػػػدودا مػػػف 

اتساعا مف السمات الأصيمة ولكنيا مازالت ت  ر عف اتساقات واس ة في السموؾ وأخيرا تووػد 
اخػػر يممػػؾ  ىالسػػمات ال انويػػة التػػي ت  ػػر عػػف الميػػوؿ الأقػػؿ و ػػوحا وعموميػػة واتسػػاقا   م نػػ

ت الأفػػراد سػػمات  ػػدروات متنوعػػة مػػف الدلالػػة وال موميػػة ومختمػػؼ السػػمات قػػد تكػػوف اسػػت دادا
 (.224,ص1991أنجمر بربار,خمس مة أصيمة مركزية و انوية وىي تت ايف  ت ايف الأفراد.

ومػػػف ىػػػذه النظريػػػات نوػػػد نظريػػػة عممػػػا  الػػػنفس خايزنػػػؾ نظريوووات التحميووول العووواممي:-7-4   
 وكاتؿ وومفورج والتي نحاوؿ است را يا مختصرة في ىذا المماـ كما يمي:
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ي تمػػػػػد "ايزنػػػػػؾ" فػػػػػي تصػػػػػنيفو لمسػػػػػمات عمػػػػػى (: وtheroryEysenekنظريوووووة)-7-4-1  
التحميػػػؿ ال ػػػاممي و كػػػاف ذلػػػؾ  الدراسػػػة عمػػػى عينػػػة مػػػف الأسػػػويا  و الم ػػػطر يف نفسػػػيا مػػػف 

"ايزنػػػػػؾ" إلػػػػػى  لا ػػػػػة أ  ػػػػػاد رئيسػػػػػية لمشخصػػػػػية ىػػػػػي :ل صػػػػػا ي  ؿمختمػػػػػؼ ال مافػػػػػات, وتوصػػػػػ
 Extraversionوالان سػػػاطيوالانطوائيEmotionalstabilityNeurosisخالاتزانالانف ػػػاليج

and Introversion والػذىاف و السػواNormality and Psychosis "والسػمة عنػد "ايزنػؾ.
مفيػػوـ نظػػري أ ػػر منػػو وحػػدة حسػػية ممػػا ي نػػي أنيػػا مفيػػوـ وصػػفي يػػرت ط الوانػػب الميػػـ فػػي 

اسيامات في الت ريػؼ ال ػاـ الأ  ػاد الكاممػة ) يزنؾ" تسمد أىميتيا مف:»السموؾ و السمة عند 
تخداميا فػػػػي تحديػػػػد الأنمػػػػاط عػػػػف طريػػػػؽ الوصػػػػؼ التفصػػػػيمي لمسػػػػمة. لمشخصػػػػيةج ومػػػػف اسػػػػ

 (.93,ص2013مجمةكمية التربية الأساسية,خ

" إف السػمة ىػي أسػموب ذو ديمػوؿ "ويمفػور :theoryGuildford) نظريوةجيمفورد-7-4-2
عموميػة  ا ػػت نسػػ يا يتميػز  يػػا الفػػرد ويختمػػؼ  يػا عػػف الأخػػريف وأكػػد عمػى الفرديػػة  ػػ ف السػػمة 

يتصػػؼ  يػػا الفػػرد فػػي عمػػوـ سػػموكو ولػػو   ػػات نسػػ ي وىػػو  ػػذلؾ أعطػػى السػػمة موػػاؿ أسػػموب 
 Traitالديناميػػػة فػػػي التميير.وقػػػد قسػػػـ "ويمفػػػورد" عمػػػى  لا ػػػة أنػػػواع ىػػػي: خسػػػمات سػػػموكيةخ

Behavior خسمات فسيولووية-ج (Trait Physical) -خسمات خاصة  الشكؿ ال اـ لموسـ 
(Body Type Trait) 

ىنػػػاؾ  فكيفيػػة اسػػتوا ة ا نسػػاف لمحػػدث والمشػػكلات فػػ ف "ويمفػػورد" يمػػوؿ: إأمػػا فيمػػا يخػػص 
أر  ػػػة أ  ػػػاد رئيسػػػية تشػػػير إلػػػى الأسػػػموب والطريمػػػة التػػػي ي ػػػدي فييػػػا ا نسػػػاف تنوعػػػا واسػػػ ا: 

الاستوا ات أو المواقؼ ا يوا ية ممارنة ما المواقؼ السم ية اتواه الحوادث والاختلاؼ فػي نم
تمييػز الم يػرات ورد الف ػؿ المتسػـ  الم ػادرة الناشػطة مما ػؿ رد الف ػؿ سرعة الاسػتوا ة أو حػدة 

السػػػػػػم ي الخػػػػػػالي مػػػػػػف الممػػػػػػامرة وكػػػػػػذا رد الف ػػػػػػؿ الػػػػػػنظـ مما ػػػػػػؿ رد الف ػػػػػػؿ المتػػػػػػ روح وعيػػػػػػر 
 (.93,ص2013مجمة كمية التربية الأساسية,). المنظموالمير الدقيؽ
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مػػف أك ػػر المفػػػاىيـ ت ػػد السػػمة مػػف وويػػة نظػػرة :(theroyCattel)نظريووة "كاتوول"-7-4-3
أىميػػة وىػػي وػػوىر السػػموؾ ا نسػػاني وتشػػكؿ وحػػدة  نػػا  الشخصػػية فػػي نظريتػػو. ويػػرى "كاتػػؿ" 
أف اليدؼ مف عمـ النفس ونظرية الشخصية ىو صياغة قوانيف يمكننا مف التن ؤ  السػموؾ فػي 

 يمشخصػية ىػنأ»ظروؼ عديدة ليذا فيو ي رؼ الشخصية ت ريفا يموـ عمى التن ػؤ إذ ي رفيػا: 
التػػي تسػػمح  ػػالتن ؤ  يػػا سػػوؼ يف مػػو الفػػرد فػػي موقػػؼ م ػػيف" وىػػو يؤكػػد   يػػاف الشخصػػية مػػف 

"كاتػػؿ" عمػػى ال يانػػات والم مومػػات  ؿالناحيػػة الخمميػػة ال يولوويػػة وال وامػػؿ الاوتماعيػػة. ويحصػػ
 (Life Record Date) لدراسػة الشخصػية  ػ لاث طرائػؽ:الأولى يسػمييا سػوؿ حيػاة الفػرد

 ؿ السػػموؾ فػػي مواقػػؼ الحيػػاة اليوميػػة وال انيػػة اسػػت يانات التمريػػر الػػذاتيوىػػذه الطريمػػة تتنػػاو 
(Self Rating Questionnaire Q-Data)  وتت مػؽ  ملاحظػات الفػرد عػف نفسػو وال ال ػة

 وتت مؽ   دا  الفرد في اخت ارات مواقؼ محددة. (Object Tests) اخت اراتمو وعية

النظريػػػة ىػػػي: اسػػػتخداـ الطرائػػػؽ الػػػ لاث  كمػػػا يسػػػتخدـ "كاتػػػؿ" خمسػػػة أسػػػاليب لموصػػػوؿ إلػػػى
دراسػػػػػة ال لاقػػػػػات  اسػػػػػتخداـ الأسػػػػػموب -دراسػػػػػة كػػػػػؿ مسػػػػػتويات ال مػػػػػر-السػػػػػا مة لمملاحظػػػػػة 

دراسػػات  مافػػات مختمفػػة ل يػػاف -ا حصػػائي   يػػاف ال وامػػؿ فػػي ال يػػاف الفريػػد لمشػػخص الواحػػد 
صػائيا فػي وقػت واحػد.  نياف  ا ت لمشخصية وديناميكيتيا  وأخيرا م الوة ال وامؿ المختمفة إح

 ج.94,ص2013مجمة كمية التربية الأساسية,خ

تسػػمى ىػػذه النظريػػة أحيانػػا  نظريػػة الم يػػر والاسػػتوا ة فالشخصػػية النظريووة السووموكية: 7-5  
في إطار ىذه النظرية ىػي التنظيمػات و الأسػاليب السػموكية المت ممػة ال ا تػة نسػ يا التػي تميػز 
الفػػرد عػػف غيػػره مػػف النػػاس, ولمفيػػوـ ال ػػادة قيمػػة ك يػػرة فػػي النظريػػة السػػموكية  اعت ػػار ال ػػادة 

ة, وقػد اىتمػػت ىػذه النظريػػة  تحديػد الظػػروؼ التػي تػػؤدي لتكػػويف را طػا  ػػيف الم يػر و الاسػػتوا 
ال ادات و انحلاليا أو إحلاليػا أخػرى محميػا وليػذا فػ ف ال ػادة فػي رأي أصػحاب ىػذه النظريػة 
ىػػي تكػػويف مؤقػػت و لػػيس تكوينػػا دائمػػا, وعػػادات مت ممػػة و مكتسػػ ة و ليسػػت مورو ػػة, و مػػف 

يتميػػر, فنظريػػات السػػموؾ و الت مػػيـ ت ػػود إلػػى  خػػلاؿ ذلػػؾ نسػػتنتن أف  نػػا  يمكػػف أف يت ػػدؿ أو
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ووية النظػر الفمسػفية الم روفػة  المػذىب الػذي يػؤمف  ػ ف الم ػارؼ تنشػ  مػف التور ػة, وي ت ػر 
قػػاـ  ثج الفيمسػػوؼ ا نوميػػزي مػػف أقػػدـ الفلاسػػفة التوػػري يف, حيػػ1704-1632وػػوف لػػوؾ" خ"

تػػػػػػػػي اسػػػػػػػػتخدميا الفيمسػػػػػػػػوؼ   حػػػػػػػػث و تط يػػػػػػػػؽ الاخت اراتالاسػػػػػػػػتمرائية, و الطػػػػػػػػرؽ ال مميػػػػػػػػة ال
 ال ريطاني"فرانيسيس"يكوف في مواؿ عمـ النفس.

ىذا ويؤمف "ووف لوؾ"   ف كؿ الم ارؼ ت تي عف طريػؽ حواسػنا ومػف خػلاؿ توار نػا حيػث   
ي تمد "ووف لوؾ" أف عمؿ الطفؿ أ نا  ولادتو يكوف عمى شكؿ لوح ألمس أو الموح الفارغ. كمػا 

ي لممدرسػػػػػػػػة السػػػػػػػػموكية حيػػػػػػػػث توسػػػػػػػػا اسػػػػػػػػتخدامات وي ت ػػػػػػػػر "وػػػػػػػػوف واطسػػػػػػػػف" الأب الروحػػػػػػػػ
وػوف واطسػف" عمػى عمػـ الػنفس "أكػد  ثالاشتراطالكلاسيكي ليحولو إلى النظريػة السػموكية  حيػ

 أف ييتـ  دراسة السموؾ الظاىر.

لػػو تػػ  ير فػي تػػاري  الت مموصػػاغ عػددا مػػف المػػوانيف اليامػػة " كمػا ي ت ػػر ال ػػالـ "أدويػف  ورنػػدايؾ
ف الأ ػر الػذي يمػوؿ أف السػموؾ أو الأدا  المصػحوب  الر ػا يحػدث مػرة في الت مـ أىميا قػانو 

أخػرى و يتصػؼ  الاسػػتمرارية  أمػا إف كػػاف السػموؾ أو الأدا  المصػػحوب  ا ح ػاط فتكػػراره أو 
ظيػػوره يمػػؿ و ينطفػػ  أو يختفػػي  و كػػذلؾ ال ػػالـ "كػػلاؾ ىػػوؿ" ىػػو الػػذي طػػور نظريػػة نظاميػػة 

ؿ أو تخفػػيض الحافز.أمػػا "سػػكنر" أشػػير رواد النظريػػة فػػي الػػت مـ التػػي  ػػدت عمػػى مفيػػوـ اختػػزا
)بنووت السووعيد السػػموكية الػػذي اىػػتـ  دراسػػة الظػػاىرة السػػموكية مػػف خػػلاؿ دراسػػة السػػموؾ نفسػػو. 

 ج.26,ص2014,بنسالم البادي عائشة

ركز "سكنر"عمى السموؾ ا ورائي لدى الكائنات الحيػة وحيػث أف نظرية "سكنر":-7-5-1  
 ي تمػد عمػى الارت ػاط ال سػيط  ػيف م يػر م ػيف و اسػتوا ة م ينػة, فمػداىتـ ىذا السموؾ م مد ولا

"سػػكنر"  الاسػػتوا ة فػػي ظػػؿ  ػػ ط الم يػػرات أو  م نػػى اخػػر ركػػز عمػػى الاسػػتوا ات فػػي ظػػؿ 
"سػػكنر" لمنظػػر لمسػػموؾ ا ورائػػي دوف  و ػػ ط المتميػػرات, و سػػ  ت ميد السػػموؾ ا ورائػػي, يػػدع

" أف رسػػكن»المومػػوع الكمػػي لمم يػػرات, وتػػتمخص نظريػػة  النظػػر لمم يػػرات فالاسػػتوا ة تنشػػ  عػػف
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أنػػو إذا تػػـ تػػدعيـ الاسػػتوا ات لم يػػر  ىالػػت مـ يحػػدث عنػػدما ت ػػزز الاستوا اتالصػػحيحة,  م نػػ
 م يف  شكؿ ما ف ف ىذه الاستوا ة ستموى  ت زز وتكرر مرة أخرى في ووود الم ير.

سكينرأف السموؾ قانوني   م نى مف مسممات نظرية مسممات أساسية في نظرية "سكنر": -ا
أف ال احث يحاوؿ أف يكشؼ النظاـ الذي تت  و الوقائا السموكية و ما  ينيا مف ال لاقات 

أف ال اـ ال الـ لا يكفي  وصؼ  ىمطردة   وأف السموؾ ا نساني يمكف التن ؤ  و,  م ن
ط و إنما المستم ؿ الظاىرة, و إنما لا د أف يمدر عمى التن ؤ  يا أي لا يتناوؿ الما ي فم

 ف نتن     ف اؿ الناس وتصرفاتيـ  ؿ  إف السموؾ يمكف   طو  م نى أننا لا نستطيو أي ا.
 نسيطر عمييا إلى حد ما.

يحدد سكنر انماطا مف السموؾ يمكف است را يا مختصرة  أنماط السموك عند سكينر:- 
 كما يمي:

رات في موقؼ سموكي  وتحدث فيو سموؾ م يف ينش  نتيوة لووود م ي :يالسموك الاستجاب-
الاستوا ة  مورد ظيور الم ير وتسمى ىذىالاستوا ات الان كاساتويولد الكائف ولديو   ض 

 منيا ويكتسب    يا مف خلاؿ ال مميات الشرطية.

م مد وىو كؿ ما يصدر عف الكائف الحي في ال الـ الخاروي ولا يرت ط  السموك الإجرائي:-
متيا المشي والأكؿ والكلاموال مؿ  وىي ترت ط  م يرات عديدة  وينظر  م يرات محددة ومف أم 

أف السموؾ الاشتراطي ا ورائي يتكوف مف وحدات وسماىا الاستوا اتوال يئة  ىعم»"سكنر 
 تتكوف مف وحدات سماىا الم يرات.

ا  الط ا ىناؾ فرؽ  يف السموؾ ا ورائي والسموؾ ا شراطي في طريمة اقتراف الممزز ف ينم
 يمترف الم زز  الم ير في السموؾ ال سيط  يمترن الاستوا ة في السموؾ ا ورائي.
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يش و "سكنر" الشخص كما لو أنو صندوؽ بناد الشخصية عند"سكنر": أولا: الجسم: -ج
مممؽ وىو ليس فارغ و دلا مف افتراض الحاوات التي تدفا الفرد إلى نشاط م يف  يحاوؿ 

لتي تموي احتمالات المستم ؿ والتي تحافظ عمى السموؾ أو السموكيوف اكتشاؼ الوقائا ا
تمييره و يذا ىـ ي ح وف عف الشروط التي تنظـ السموؾ  دلا افتراض الحاوات داخؿ 

 الشخص.

ىتـ "سكنر"  التفاعؿ الاوتماعي و لكنو لا يرى ال لاقات ثانيا العلاقات الاجتماعية: ا  
مف النشاطات , فالسموؾ الاوتماعي يتميز   ف  الاوتماعية اعت ارىا نشاط متميز عف غيره
" عمى السموؾ المفظي و إ راز ال يئة المفظية رسكن»يت مف تفاعلا  يف شخص أو أك ر وأكد 

 في تشكيؿ السموؾ و خاصة النمو المموي الم كر و أنماط سموكية أخرى.

ـ السموؾ و أنو يرى "سكنر" أف مفيوـ ا رادة يؤدي إلى الخمط في فيثالثا: لإرادة:     
مفيوـ غير واق ي و ىو ي رؼ ا رادة و ا رادة الحرة و إرادة الموة  اعت ارىا خيالات مفسرة 
غير قا مة لمملاحظة و ىذه الألفاظ تت مف م نى داخمي ىاـ في تحديد الأعماؿ , ولكف 

 "سكنر" يفترض أنو لا يوود ف ؿ حر وىذه الفكرة وم ت نمد سم ي عنيؼ ؿ"سكنر".

يرى "سكنر" أف وظيفة ال مؿ في أف يفكر الفرد فيما ي رفو و أف يستخدـ ىذه عا: العيل: راب 
الم رفة لا قيمة ليا لأنيا لا تمدـ شي  قا ؿ لمملاحظة ولا تسمح  التن ؤ  السموؾ , فالم رفة 

 عند"سكنر" ىي مستودع السموؾ الذي يظير إزا  م ير م يف.

يرى "سكنر" أف لفظ الذات مفيوـ مفسر ف ذا لـ نستطا أف  خامسا: الذات ومعرفة الذات: 
تظير أو نحدد المسؤوؿ عف سموؾ ا نساف ف ننا نموؿ أف ذاتو مسؤولة عف ذلؾ وعمى الرغـ 
مف أف "سكنر" يمحص مستودع السموؾ إلى ما يسمى م رفة الذات ف نو يصؼ عدة حالات 

 تكوف فييا الذات قاصرة.
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كنر" عمى أىمية وداوؿ الت زيز في اكتساب السموؾ و أدا ه و يؤكد "س سادسا: النمو:   
يص ح الأطفاؿ أك ر اعتمادا عمى أنفسيـ مف خلاؿ ت زيز الأطفاؿ التي يصدرونيا لمماية 
  نفسيـ و يص ح الطفؿ مستمؿ انف اليا مف خلاؿ تنمية م دؿ مستمر مف الاستوا ة أو 

بنت سعيد خ. الت زيز مف وقت الأخر الاستوا ات التي تحدث عمى فترات منتظمة يتطمب
 .(28– 26 ص2014بنسالم البادي عائشة  

ىتمت مدرسة التحميؿ النفسي وىي إحدى مدارس عمـ نظرية التحميل النفسي:ا -7-6  
النفس   دراسة السموؾ ا نساني اللاسوي و ذلؾ ناق ت المدارس الأخرى التي درست 
الشخصية, حيث ركزت عمى دراسة ا حساس , و ا دراؾ و الت مـ مف حيث كونيا 

ؿ النفسي قد مو وعات رئيسية في عمـ نفس الشخصية, و الودير  الذكر أف نظرية التحمي
وويت الأنظار إلى نمطة في غاية الأىمية لدراسة الشخصية ا نسانية و ىي أف الخ رات 
الانف الية في الطفولة الم كرة تترؾ أرا  اقيا في تكويف الشخصية, وىذا أف  ذور الشخصية و 

نظرية تحديد م الميا تو ا في فترة الخمس سنوات الأولى مف حياة الفرد. وي ت ر رائد ىذه ال
" الذي وقؼ لمكشؼ عف مواىؿ النفس ا نسانية في الصحة "سيجموند فرويدال الـ الك ير 

والمرض وا  ا التحميؿ النفسي. ومف مفاىيـ ىذه النظرية في تكويف ونمو الشخصية 
 المفاىيـ التالية:

رأى "فرويد" مف خلاؿ خ راتو ال لاوية ووود  لاث مستويات النشاط العيمي:-7-6-1   
 مستويات مف النشاط ال ممي ىي الش ور  ما ق ؿ الش ور واللاش ور وت ني:

وىو مستوى التفكير الوا ح و الف ؿ الظاىر , حيث  :Consiousالشعور -7-6-2   
يمكف استدعا  المواد المووودة  و  سيولة تم ية لمتطم ات ال يئة, فيو الوز  الذي نفطف إليو 

ي م رفة النفس أو ال مؿ لما تمر  و مف خ رات  فيي تمامامف ال مؿ. وظاىرة الش ور ى
الموموع الكمي لخ رات الفرد خلاؿ حياتو أو الموموع الكمي لخ رات الفرد في لحظة ما. 



 الفصل الثالث  الشخصية سماتها و أنماطها
 

 98 

ويفسر الش ورالفسيولوويا   نو الأ ر المركزي لمتن يو ال ص ي أو الوانب الذاتي لنشاط 
 الدماغ.

ف مف الذكريات والأفكار التي رغـ يتكو :Pre-Consciousما قبل الشعور -7-6-3 
ووودىا حاليا في المنطمةاللاش ورية  الا انو يمكف استدعائيا وتص ح ش ورية ولكف  شي  
مف الص و ة أي  مويود إرادي ي ذلو الفرد لمتذكر أو  ت  يتيا  فكرة مرت طة  يا  وىي لذلؾ 

لمووودة في كؿ مف الش ور ط وغرافيا خمنطمة في ال مؿ تتوسط الش ور وللاش ور. والمواد ا
 وما ق ؿ الش ور تتفؽ وتستويب لمواقا.

يتكوف مف الاتواىات و المشاعر و الأفكار التي لا  :Unconsciousاللاشعور-7-6-4
تخ ا لم  ط ا رادي  ولا يمكف استدعائيا إلى سطح الش ور إلا  ص و ة المة  اف لـ يكف 

نيف المنطؽ ولا تخ ا لميود الزماف و المكاف  المرة  واسطة محمؿ نفسي وىي غير مميد  موا
, و يت مف اللا ش ور الم اني ال دائية التي لـ تكف قط ش ورية , ف لا عف الميوؿ و 
الرغ ات و الخ رات المك وتة أي كانت ش ورية فيما م ى  ـ است  دت مف منطمة الش ور 

مؿ يظؿ في عمؿ مستمر نتيوة لما تحد و مف صراعات مؤلمة. و الوانب اللاش وري مف ال 
أ نا  اليمظة و النوـ  ولا يمكف م رفة م مونة  طريمة م اشرة ,  ؿ  واسطة ت ويؿ الترا طات 
الحرة و الأحلاـ , ويطمؽ لفظ  اللاش ور عمى ال وامؿ التي تؤ ر في سموؾ الفرد عمى الرغـ 

 مف عدـ ش ور  يا.

لوية إلى الوانب ال يولووي , عطى "فرويد" أو بناد الشخصية عند "فرويد":أ-7-6-5   
واعت ره الدعامة الأساسية لمشخصية و لـ ي الي  ال مافة الموتم ية و دورىا في  مورة 
الشخصية , وقد حدد "فرويد"  لا ة أ  اد اعت روىا منظومة أساسية و مكونات الشخصية و 

و الخيرج و  ال لاقة  ينيا في حالة صراع ما  يف اليو و الأنا الأعمى خصراع  يف الشر
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يحدث ىذا الصراع في نطاؽ اللاش ور, ومف ىنا كانت  رورة وظيفة الذات الوسطى 
 لمتوفيؽ  يف الخير والشر في ا نساف. ونووز مكونات الشخصية لدى "فرويد" فيما يمي:

" لم  ػػػػد الأوؿ مػػػػف الشخصػػػػية وي نػػػػي  ػػػػو دفرويػػػػ»وىػػػػي التسػػػػمية التيصػػػػاغيا : Idالهووووو -   
لحوافز المريزية التي لا يسػتطيا الفػرد ال ػوح  يػا  فوظيفتػو ىػي الػتخمص مستودع الشيوات و ا

مف الاست ارة و الطاقة التي تن ا داخؿ الكائف الحي وىذه الوظيفة التػي يمػوـ  مػا الكػائف الميػو 
 ػو  ـلتحميؽ م دأ المذة الػذي اعت ره"فرويػد" المسػير الرئيسػي لحيػاة الفػرد   م نػى أف كػؿ مػا يمػو 

أو سػموؾ لا ػد أف تكػوف ورائػو لػذة م ينػة يحمميا.فػاليو فػي حالػة عػدـ ا شػ اع  الفرد مف نشاط
يشػػػ ر الفػػػرد  ػػػالتوتر  فيػػػدؼ الحيػػػاة فػػػي ىػػػذا ال  ػػػد ىػػػو الانمماسػػػالذاتي  أي إطػػػلاؽ ال نػػػاف 

الميود  و لكػػػػف قػػػػدرة اليػػػػو فػػػػي تخفيػػػػؼ أو خفػػػػض التػػػػوتر يػػػػلمشػػػػيوات و الرغ ػػػػات و لا تحكم
ل الـ الواقا  فمايػة م ػدأ المػذة ىػي تونػب الألػـ لػذلؾ ينػدفا عدـ اتصالو  ا بمحدودة ودا   س 

 الفرد اندفاعا عاولا و  كؿ صورة ,و   ي  مف لمحصوؿ عمى ا ش اع.

وىو الوانب ال اني مف ووانب شخصية الفرد يتكوف  التدرج مف اتصاؿ  :Egoالأنا -   
الطفؿ  ال الـ الخاروي الواق ي  حيث ي دأ الطفؿ في تكرار الأف اؿ التي وم ت لو الر ا و 
الاستحساف و يترؾ الأف اؿ التي تيدد كيانو. فالانا ىو مركز الش ور و ا دراؾ و الحمـ و 

ما الأخريف  الصورة التي تحافظ عمى احترامؾ و ق ولؾ ال صيرة  فيو كيؼ الت امؿ 
لدييـ وألانا ىي الأف اؿ ا رادية التي نمارسيا و نحف واعييف و مدركيف لط ي ة سموكنا و 
نشاطنا فيي المشرؼ عمى الوياز الحركي الادليري, ف ف طريمو تتحمؽ الدوافا أو لا 

ناسب ما م دأ الواقا  فالمووو ل مؿ الأنا تحمؿ صورة مف اليو ولكف  ما يت فتتحمؽ. إذ
الأنا ىو الوياز الأدلري لمشخصية الذي يستمـ أوامره مف ال مؿ رغـ أنو يسيطر عمى منافذ 
ال مؿ والسموؾ. الأنا تمارس عمميا  طريمة انتمائية لكي تتحاشى الصراع  يف اليو وألانا 

 ال ميا تون ا لموقوع في الخط .
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و يتم ؿ ىذا ال  د مف شخصية مستوى الأخلاؽ و الم ؿ : Super Egoالأنا الأعمى -   
ال ميا و ال مير التي تتكوف مف  مافة الموتما, و ي ت ر النافذ اللاش وري ال مى ل مؿ 
ا نساف, لأنيا تس ى إلى الكماؿ لا إلى الواقا أو المذة  ويظؿ الفرد محتفظا  يا طواؿ حياتو 

نا الأعمى   دة نماط ىي كما يمي: خىي وممة مف و  يذا يمكف أف نحدد مكونات و مياـ الأ
الميـ والم تمدات و الم ادئ الخممية التي يستخدميا الفرد في الحكـ عمى سموكو و دواف وج و 
خىي الرافض و المنتمد لكؿ مف يتواوز حدودىا ,لذا فيي المنفذ لمحكـ و ال ماب في ذات 

و و انماص مف الذات أو الأخريفج الوقتج وخىي الرادع لكؿ سموؾ ي يب الفرد محط ش 
بشرى  الشمريوأخيرا خىي المانوف الذي لا يم ؿ اختراؽ  نوده مف الخوؼ و الحب و ا حراـج.خ

 (.41-36,ص2007,كاظم

 :خلاصة الفصل

ممػػا سػػ ؽ نسػػتنتن أف الشخصػػية ىػػي ع ػػارة عػػف مومػػوع مػػف السػػمات والخصػػائص التػػي ينفػػرد 
فػػػي المالػػب مسػػػتمرة نسػػػ يا مػػا إمكانيػػػة التن ػػػؤ  مػػػا ويتميػػز  يػػػا الشػػػخص عػػف الأخػػػريف وتكػػػوف 

 اسػيموـ  ػو سػموؾ وكػذلؾ إمكانيػػة إحػداث تمييػر فييػا مػا ال مػػـ أف التمييػر يكػوف محػدودا. وىػػذ
التمييػػر فػػي الشخصػػية ي تمػػد عمػػى نمػػط الشخصػػية الػػذي يمتمكػػو الفػػرد , فػػالأفراد يختمفػػوف عػػف 
   ػػيـ الػػ  ض كمػػا أف نمػػط الشخصػػية يحػػدد عمػػى أسػػاس دروػػة امػػتلاؾ الأفػػراد لخاصػػية أو 

 .سمة م ينة مف خلاؿ تط يؽ الاخت ارات ا سماطية أو المو وعية
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أنماطها و سماتها الشخصية الثالث الفصل    

 

 تمهيد:

تشير سمات الشخصية إلى ذلؾ النمط مف الأفكار والمشاعر الخاصة التي تميػز شخصػا     
مػف  والسػموؾ المنرقػؽالأسػس الريولوميػة  والمواقػؼ مممػوعتسػتمر عرػر الػزمف  اخػر والتػيعف 

 الريئػػي. وسػػنتطرؽالشخصػػية المتدػػردة لننسػػاف رالنسػػرة لممقيػػر  الاسػػتمارةالػػتممـ والػػذي يشػػكؿ 
 .في ىذا الدصؿ إلى ممنى الشخصية وخصائصيا ومحدداتياوأىـ النظريات المدسرة ليا

 تعريف الشخصية:-1    

الشخصػػية فػػي الممػػة: مشػػتمة مػػف كممػػةخش خ صج والشػػخص كػػؿ مسػػـ لػػو ارتدػػاع وظيػػور  
والمػػراد ريػػا إقرػػات الػػذات فاسػػتمير ليػػا لدػػظ شػػخص. وفػػي مممػػـ الوسػػيط مػػا  اف الشخصػػية 

تمييز الشخص عف غيره  حيث يماؿ:فلاف لا شخصية لو أي: ليس لو ما يميػزه عرارة صدات 
رادة  مف الصدات الخاصة رو  ويماؿ كذلؾ اف فلانا ذا شخصية قوية  أي لػو صػدات متميػزة واد

 وكياف مستمؿ تميزه عف غيره.

 مػ  الريئػة المحيطػةالدػرد تكيػؼ تمػرؼ مػف حيػث الشخصػية اما مػف الناحيػة الاصػطلاحية  فان
فمنيػػا مػػا يتممػػؽ رممميػػات التكيػػؼ وممموعػػة مػػف  أكقػػر مػػف اتماه. اف ىػػذا التمريػػؼ ي خػػذ رػػو

يومػػػػو التكيػػػػؼ فػػػػي  تنطػػػػوي الشخصػػػػية عمييا ومنيػػػػا مػػػػا يتممػػػػؽ رومػػػػود نظػػػػاـالتػػػػي المناصػػػػر 
 (.26ص، 2003سامر محمد ماجد،خ. الشخصية

ج فػػي 1989وفػػي ىػػذا السػػياؽ تمريػػؼ الشخصػػية الرشػػرية أشػػار الراحػػث التررػػوي عرػػد الخػػالؽخ 
  إلػػػػػى عػػػػػدة تمريدػػػػػات لمممػػػػػا  الػػػػػندس والامتمػػػػػاع تخػػػػػص مديػػػػػوـ 1989كتارػػػػػو الشخصػػػػػية  

 السشخصية ااىميا التمريدات التالية:

دػػػرد التنظػػػيـ الػػػدينامي داخػػػؿ الذلػػػؾ  لشخصػػػية عمػػػى أنيػػػايمػػػرؼ الرػػػورت ا :تعريف"ألبوووورت -
 وفكره. الدرد للأميزة الندسية والمسمية التي تحدد خصائص سموؾ
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ذلؾ التنظيـ القارت والدائـ إلػى حػد مالطػار  الشخصية ىو  (:(Eysenek 1972تعريف  -
 (.1989عبد الخالق ،خريئتو. توافميا الدريد م   والذي يحدد وعممو ورنية مسمومزامو و الدرد 

الدػرد التػي تػنظـ التوافػؽ رينػو ورػيف  دالشخصػية ىػي تمػؾ الميػوؿ القارتػة عنػ تعريف"بودن": - 
الريئػػػػة.اي انيػػػػا الأسػػػػموب التمػػػػودي لمتوافػػػػؽ والػػػػذي يتخػػػػذه الدػػػػرد رػػػػيف دوافمػػػػو الذاتيػػػػة المركػػػػز 

 ومطالب الريئة.

ىػػػي مممػػػوع اسػػػتمداداتنا الممرفيػػػة والاندماليػػػة والنزوعيػػػة. وىػػػي  ةالشخصػػػيتعريف"روبووواك": -
المادات أو الأعماؿ التي تؤقر عمى الأخريف  اذ ىي المامؿ الذي يممػؿ الدػرد فمػالا أو مػؤقرا 

 في الأخريف.

الشخصية ىي محموع الأنشطة التي يمكف اكتشافيا رالملاحظػة الدمميػة ":نواطسو»تعريف  -
زمف ذات طوؿ كاؼ لتمطػى مممومػات يمكػف الاعتمادعمييػا  وي ػيؼ لمسموؾ عرر فترة مف ال

ركممات أخرى أف الشخصية ليست سػوى النتػاج النيػائي لمممػوع المػادات التػي يحوزىػا ويركز 
 ىذا المالـ عمى الأفماؿ السموكية الظاىرة والاستمارات كمناصر محددة لمشخصية.

ؿ لكػػػػؿ خصػػػػائص الدػػػػرد الممرفيػػػػة الشخصػػػػية ىػػػػي ذلػػػػؾ التنظػػػػيـ المتكامػػػػ ":نوار»تعريووووف  -
 والومدانية والنزوعية والمسمية  كما تكشؼ ندسيا في تميز وا ح عف الأخريف.

الشخصػػية ىػػي مػػايمكف التنرػػؤ رمػػا سػػيدممو الشػػخص عنػػدـ يو ػػ  فػػي تعريف"ريمونوود كاتوول":-
 مواقؼ ممينة.

يػة والممرفيػة الشخصػية ىػي ذلػؾ التنظػيـ داخػؿ الدػرد لتمػؾ الأميػزة ا دراكتعريف "ستاجنر":-
 ج217,ص2011جابر,خ والاندمالية والدافمية  والتي تحدد استماراتو الدريدة لريئتو.
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الشخصػػية ىػػي ممموعػػة مػػف الخصػػاؿ أو الصػػدات الشخصػػية  (:1979تعريووف م.رمووزي) -
التي تتمت  رمدر مػف الػدواـ والتػي تظيػر مػف خػلاؿ سػموؾ الدػرد فػي المواقػؼ المختمدػة وتشػمؿ 

 ج.286,ص1980,مصطفى أحمد تركيخ. اندمالية وامتماعية وعممية تمؾ الصدات موانب

ويت ح مػف م ػموف مػا استمر ػناه مػف تمػاريؼ المممػا  الخاصػة رمديػوـ الشخصػية انيػا    
المميػػزة كالطرػػاع  الخصػػائصممموعػػة أخػػرى مػػف و  الاسػػتمداداتتت ػػمف تت ػػمف فػػي مممميػػا 

ينرمػػػي اف يػػػدخؿ الػػػذي مػػاـ الاسػػػتمداد و الػػػذكا  ومسػػػتوى المواقػػػؼ الماطديػػة و المػػزاج والدافميػػػة و 
  مف ىذه الموامؿ.

ورػػػتدحص ادريػػػات الشخصػػػية وكتارػػػات مػػػؤلديف متخصصػػػيف فػػػي الكتارػػػة فػػػي ىػػػذا المو ػػػوع   
مف السمات الندسية الصدة القارتة إلػى حػد  فانيـ يمصدوف رمديوـ الشخصية الرشرية ممموعة

 الشػػماعةو مقػػؿ الأمانػػة   ؼ الحيػػاة المختمدػػةمواقػػو إزا  تصػػرفالدػػرد فػػي مػػا والتػػي تميزأسػػموب 
ريػػذا الممنػػى تحػػددىا ىػػذه المناصػػر التػػي الشخصػػية ف.وغيرىػػا مػػف الصػػدات المميػػزة لمشخصػػية

مػػػػػ  رم ػػػػػيا الػػػػػرمض لتكػػػػػوف الوحػػػػػدة التكامميػػػػػة التػػػػػي تمرػػػػػر عنيػػػػػا تصػػػػػرح مكونػػػػػات تتداعػػػػػؿ 
ومػػػػػػػػف ىػػػػػػػػؤلا  الكتػػػػػػػػاب والمػػػػػػػػؤلديف الػػػػػػػػذي ف كترػػػػػػػػوا عػػػػػػػػف ادريػػػػػػػػات الشخصػػػػػػػػية  الشخصػػػػػػػػية.

مػػدة سػػمات لمحصػػمة والػػذي يتحػػدث عػػف مديػػوـ الشخصػػية عمػػى انيػػا  ج217,ص2011جووابر,خ
تتداعػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػ  رم ػػػػػػػػيا لتمطػػػػػػػػي الصػػػػػػػػورة النيائيػػػػػػػػة التػػػػػػػػي تميػػػػػػػػز تصػػػػػػػػرفات شػػػػػػػػخص عػػػػػػػػف 

حنػػاف  نػػانيخالم. وفػػي ىػػذا السػػياؽ يػػرى الراحػػث فػػي الشخصػػية  ج217,ص2011جووابر,اخػػر.خ
مػػػ  والتمامػػػؿ عمػػػى اعترػػػار أنيػػػا أسػػػموب التصػػػرؼ ينظػػػر الػػػى الشخصػػػية ج2005,عرػػػد الحميػػػد
ليست شيئا يممكو الػرمض ولايممكػو الػرمض الأخػر ولكنػو  الريئة  ويمتمد اف الشخصيةمكونات 

عػف صػدات الدػرد  تمريػر-للأخػرالدردية أي أنيا تختمؼ مف فػرد :يتميز رالمميزات التالية شي 
تمقػػػؿ الشػػػكؿ الػػػذي تتػػػنظـ فيػػػو -الملاقػػػة الديناميكيػػػة رػػػيف الدػػػرد و ريئتػػػو تمقػػػؿ-نسػػػريا  القارتػػػة

 حنوووان عبووود العنوووانيالدػػػرد التػػػي يػػػدورىا و تحػػػدد اسػػػتماراتو فػػػي المواقػػػؼ المختمدػػػة.خ تاسػػػتمدادا
 ج53ص 2005,الحميد
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 خصائص الشخصية:-2

فػي الشخصػية   انػو تمتمػ   (53 ص2010كفوافي عولاا الودين :)يمتمد الراحث فػي الشخصػية  
خاصػيتيف أساسػػيتيف الأولػى فػػي شػػكؿ قرػات والأخػػرى فػي شػػكؿ تمييػػر خػلاؿ التػػاري  التطػػوري 

 :  لحياة الدرد وىي عمى النحو التالي

وىػي تظيػر   قرػات الأعمػاؿخ يت ػمف القرػات فػي الشخصػية عػدة نػواحي منيػا:الثبوات:-2-1
قرػات فػي الأسػموروىو خ -جوكيا سػويفي السموؾ ا نساني حسب شخصيتو السوية و يكوف سػم

قرػػات فػػي الرنػػا  خ -جيظيػػر فػػي المناسػػرات المختمدػػة لػػو أسػػموب فػػي التمييػػر و التداعػػؿ القارػػت
الػػػػداخمي وىػػػػو الأسػػػػس الممميػػػػة الدفيئػػػػة داخػػػػؿ الشخصػػػػية منػػػػذ مرحمػػػػة الطدولػػػػة حسػػػػب نظريػػػػة 

ر الدػػرد داخميػػا قرػػات الشػػمور الػػداخمي /وىػػو أف شػػمو خ -ج"فرويػػد"مف دوافػػ  وميػػوؿ و قػػيـ قارتػػة
إف خ –ج عرػػر مراحػػؿ الحيػػاة راسػػتمرار شخصػػية و قرػػات مػػف الظػػروؼ المتمػػددة التػػي يمػػر ريػػا

 .جالقرات ليس قمرتا أزلي و أنو قارت قرات نسري

والارتمػا  والاكتسػاب وىو مديوـ ديناميكية الشخصية يمرر عػف الصػدات النمػو التغيير:-3-2
يتطػػػور سػػػموكو خػػػلاؿ  كمػػػا’ أخػػػرىمرحمػػػة إلػػػى  مػػػف ومدركاتػػػوينمػػػو رممارفػػػو  فالطدػػػؿ’ والػػػتممـ

تداعمػػو مػػ  الريئػػة ممػػا يتػػرؾ اقػػاره اليامػػة فػػي شخصػػيتو حيػػث يظيػػر القرػػات وا ػػحا ف نػػو يرمػػى 
سػف  والارتمػا  مػفلمظػاىر التمييػر فػي الشخصػية مانرػاف ىمػا:النمو  وتطػور وا ػحفي تميير 

ا رشاد التػي تمػدؿ مػف سػموؾ  الملاج الندسي وطرؽو .واكتسابإلى اخر وما يرافمو مف تممـ 
 (. 78 ص 2001محمد قائم عبد الله ومممو سموكاسويا.خالشخص 

 محددات الشخصية:-3
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يمنػػي رالمحػػددات ىػػي ممموعػػة التميػػرات أو المنظومػػات الأكقػػر حسػػما فػػي تحديػػد الشخصػػية 
تنمسػػػـ المحػػػددات إلػػػى المنظومػػػة الرنائيػػػػة و  .ج21ص ,2011,منتهوووي عبووود الصوووواح خونحوىػػػا. 

 النحو التالي: والامتماعية عمى

المػػالـ ,و كمػػا حػػددىا  ةالناحيػػة المسػػمي:وىػػي تركيػػب ا نسػػاف مػػف المنظومووة البنائيووة-3-1 
الريولوميػػة, لأف  الموامػػؿس .لازاوس" فػػي كتارػػو وو ػػ  محػػددات الشخصػػية منيػػا  دريتشػػار »

ا نسػػػػاف كػػػػائف حػػػػي مكػػػػوف مػػػػف المديػػػػد منػػػػو المػػػػواد الريوكيمائيػػػػة وأنػػػػو يخ ػػػػ  إلػػػػى المػػػػوانيف 
فيميػػا فيمػػا صػػحيحا دوف إدراؾ التداصػػيؿ  فلا يمكػػوأف شخصػػية ا نسػػاف عامػػة ’الريولوميػػة 

 لازاوسخ.الريولوميػػػػػػػػػػػة المناسػػػػػػػػػػػرة ,و ىنػػػػػػػػػػػاؾ قلاقػػػػػػػػػػػة أساسػػػػػػػػػػػيات فػػػػػػػػػػػي سػػػػػػػػػػػموكو وشخصػػػػػػػػػػػيتو
 ج.137,ص1993,رسشاردس

رػ ف التطػور  امػدا  عممػ:إف التطور الريولومي عممية مستمرة رطيئػة لتطور البيولوجي-3-2 
المسػػتمر يتنػػوع رتنػػوع الكػػائف الحػػي رامػػ  إلػػى اخػػتلاؼ التكػػويف الكائنػػات الحيػػة وداخػػؿ النػػوع 

ىػػو أف الكػػائف  1859والاتمػػا  ولمػػد أفػػاد المػػالـ الريولػػومي "داروف"فػػي نظريتػػو الشػػييرة النشػػ  
الحػػي يػػوائـ ندسػػو وأف الخصػػائص الممميػػة و المسػػمية عمػػى حػػد سػػوا  مورقػػة ,و أنيػػا تطػػورت 

 مف أمؿ الرما .

ىي الخصائص التي تنتمؿ مراشرة مف الأرا  إلى الأرنا  عند  رالوراقة:ويمصد الوراثة-3-3 
" و23رداية الحمؿ عمما ر ف الأب و الأـ  لوراقة رالمسـ مختص را22زوما يسمى "كروموسوـ

للأنقى  Xص رتحديد المنس  أمااؿ رمزمخت 23لوف الشمر المينيف ,الرشرة.....ال . و
ذا التمىYو ذا التمى XXلمذكر واد  ةيحدد المنيف ذكر. فالوراق XYيحدد منس المنيف أنقى واد

تممب دورا قويا في تحديد الدروؽ الدردية في سمات الشخصية ولمد أرم  المالـ "ىانيز 
ىذا الاختلاؼ في سمات الشخصية إلى تطور نماذج و مماييس الشخصية  1976إيزنؾ"

" عمى أف الوراقة دورا في تحديد "كاتلالتي أتيحت لمراحقيف المماصريف والتي فييا يؤكد 
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عوامؿ الشخصية كالممامرة والخمؿ وا رادة فيما لـ يكف ليا دور في عوامؿ الشخصية أخرى 
 (.17,ص2001عبادة ,سيطرةخ,مقؿ الترمد والانطلاؽ و ال

:تتكػػػػػوف التػػػػػ قيرات الديسػػػػػيولومية مػػػػػف الأميػػػػػزة الم ػػػػػوية التوووووتثيرات الفيسووووويولوجية--3-4 
:كالميػػاز المصػػري المركػػزي و الميػػاز المصػػري المسػػتمرؿ و وظائديمػػا و علاقػػة ذلػػؾ ر نمػػاط 

أولػو ومػود و المدد لمدرد ,و اف اخػتلاؼ افػرازات المػدد عػف  ةالشخصية ,و التكويف الريوكيمائي
تػػ قيرات وا ػػحة لميرمونػػات فػػي الشخصػػية عممػػا رػػ ف رمػػض المممػػا  رػػالموا فػػي أف المػػدد ىػػي 
المحػػدد الأوؿ و الوحيػػد لمشخصػػية ,عممػػا رػػ ف الحيػػاة الندسػػية لننسػػاف تمػػوـ عمػػى التكامػػؿ رػػيف 
المياز المصري  والندسػي و لكػؿ منيمػا تػ قيره عمػى الأخػر .ومػف المػؤقرات الدسػيولومية عمػى 

ميػاز المصػري و المػػدد الصػما  تمػوـ ر فرازاتيػػا مراشػرة فػػي الػدـ و ىػي المسػػؤولة عػف النمػػر ال
 المسمي والمممي و الاندمالي والخصائص القانوية كذلؾ المنسية.

وخلاصػػػة المػػػوؿ ف نػػػو لا يمكػػػف أف يحػػػدث تطػػػور لمشخصػػػية رػػػدوف ميكػػػانزيـ وراقػػػي تتنمػػػؿ 
 (.143,ص1993,ريشاردس لازاوسرواسطتو المحددات الريولومية مف ميؿ للأخر.خ

 :المنظومة الاجتماعية والشخصية -4   

ويمصػػد رالمنظومػػة الامتماعيػػة القمافػػة التػػي يمػػيش و ينخػػرط فييػػا الدػػرد و التػػراث التػػاريخي و 
الح اري ,فلا يمكػف دراسػة الشخصػية رطريمػة ممػردة فػي الممتممػات المختمدػة لأنيػا  ػرورة 

ظػروؼ الريئػة الماديػة و الامتماعيػة التػي تحػيط رػالدرد.  تمكس ىذا التراث الح ػاري و أي ػا
ج.وىنػػػاؾ أمػػػريف ميمػػػيف وىمػػػا يمػػػقلاف كيػػػؼ يتػػػ قر 112-111,ص2000,سوووامي محمووود  ممحووومخ

 الدرد والدترة التي تردأ ريا المحددات الامتماعية وىما:

ف أف كؿ شخص يمر خلاؿ مراحؿ نموه ومنذ المحظػات الأولػى لمحيػاة رمػد المػيلاد رمػدد مػ -ا
 الخررات مؤقرة في رنا  الشخصية النامية التي تحكـ ردورىا سموكو الامتماعي.
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ب إف كؿ موقؼ سموكو ىػو رالنسػرة لننسػاف موقػؼ إمتمػاعي فػي حميمتػو سػوا  كػاف فػردا أو 
 م  مماعة مف الناس.

ويمػػػد التنظػػػيـ ا متمػػػاعي رمقارػػػة انمكاسػػػات عمػػػى الأفػػػرادو إف محػػػددات المواقػػػؼ ا متماعيػػػة 
ػػػؤقرات تندػػػرد ريػػػا كػػػؿ تت ػػػم ف المػػػؤقرات الناتمػػػة عػػػف التػػػاري  الدػػػردي لخرػػػرة ا نسػػػاف وىػػػي م 

 شخصية و تتميز مف حيث موقديا مف الممتم  و الريئة.

أمػػػا الريئػػػة القمافيػػػة فميػػػا ت قرىػػػا الوا ػػػح أي ػػػا فػػػي نمػػػو الشخصػػػية فػػػ قر القمافػػػة فػػػي تكػػػويف 
ة التػي تترػ  الريئػة تمػد فػي نظػر الػرمض انكاره و الريئة القمافيػة أو الح ػار  فالشخصية لا يمك

المامؿ الأساسي في تشكيؿ الشخصية رػالممنى الػدقيؽ ,و إف الشخصػية لا يمكػف إذف  عزليػا 
عف ا طار القمافي الذي نش ت فيو رنوع مف الحراكة التي تم ي إلى حيػاة الدػرد ,وأي ػا فػ ف 

  ا نسػػاني ىػػو عػػادة مماعػػة الريئػػة الامتماعيػػة ليػػا دورىػػا فػػي تنميػػة شخصػػية الدػػرد فػػالممتم
منظمة تميش في مكاف مميف وتشترؾ في اتماىػات و ميػوؿ و أىػداؼ ممينػة و تمػد المماعػة 

 (.31-28,ص1975غنيم,خ.رالنسرة لمدرد إحدى النماط اليامة في نمو الشخصية

ويمصػد رالتنشػئة الامتماعيػة عمميػة تحويػؿ الكػائف الحػي التنشئة الاجتماعية والشخصية:-5 
كائف امتماعي ,وىي عممية تممػـ وتممػيـ و ترريػة تمػوـ عمػى التداعػؿ الامتمػاعي و تيػدؼ إلى 

إلػػى اكتسػػاب الدػػرد سػػموكا و ممػػايير و اتماىػػات مناسػػرة الأدوار امتماعيػػة ممينػػة مػػف مسػػايرة 
  المعايطووة.)المماعػػة و التوافػػؽ الامتمػػاعي مميػػا و تيسػػير لػػو الانػػدماج فػػي الحيػػاة الامتماعيػػة

 حاموووووود عبوووووود السوووووولام "زهوووووورانج. وفػػػػػػي ىػػػػػػذا السػػػػػػياؽ يػػػػػػرىخ 68,ص2007,حمانخميوووووول عبوووووودالر 
ج أف التنشئة الامتماعية ىي عممية تممـ امتماعي يتممـ فييا الدرد عػف طريػؽ 267,ص1977

 التداعؿ الامتماعي وأدواره الامتماعية.

ـ إيمػاز و في الحميمة ىناؾ مراحؿ لمتنشئة الامتماعيػة يمػر فييػا الدػرد. ويمكننػا فػي ىػذا الممػا
 كمايمي: ىذىالمراحؿ التي تمرفيا عممية التنشئة الامتماعية
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مرحمػة يػتممـ فييػا الدػرد متطمرػات مسػمية وحاماتػو الطريميػة ويكتسػب فييػػا  المرحموة الأولوى:-
 المماني التي تحددىا المماعة التي يميش  منيا.

تػي تتمػارض مػ  ممػايير مرحمة يصؿ فييا الدرد إلى درمة مف الاسػتملالية الالمرحمة الثانية:-
 الكرار ومتطمراتيـ منو.

مرحمة تميز شخصية الدرد نتيمػة تدػاعلات مػ  الريئػة الامتماعيػة التػي ينشػ  المرحمة الثالثة:-
 فييا وىي الأسرةوعلاقاتو ر فرادىاواتماىاتيـ وأنماط سموكيـ.

صػالات و الأفػؽ و : في ىذه المرحمة وم  تمدـ الدػرد رػالممر تتسػ  دائػرة الاتالمرحمة الرابعة-
سػػػيمر تمػػػديؿ فػػػي سػػػموكو و نمػػػط شخصػػػيتو رمػػػدر إقػػػرا  المواقػػػؼ الامتماعيػػػة التػػػي يمػػػر ريػػػا 

 لمتوافؽ م  الريئة الامتماعية.

والمػػػؤقرات  إف التنشػػػئة الامتماعيػػػة تختمػػػؼ ترمػػػا لقمافػػػة الممتمػػػ  كػػػوف المواقػػػؼ الامتماعيػػػة
 الامتماعية تختمؼ مف ممتم  للأخر.

"أف ينظمػػػػا دراسػػػػة حػػػػوؿ KLUCHOHNو MURRAYوفػػػػي ذات السػػػػياؽ حػػػػاوؿ كػػػػؿ مػػػػف " 
 الشخصية رنظرية عوامؿ محددة لمشخصية وىي:

ج: وتت ػػمف ىػػذه المحػػددات الصػػدات والوراقيػػة المحووددات التركيبيووة الفسوويولوجية)الوراثية - 
 ا .الى مانب الممميات الحيوية  مقؿ فمؿ المدد الصما  وعامؿ ال مط واقار المذ

وىػػذه المحػػددات تت ػػمف رمػػض المػػؤقرات  مقػػؿ مػػؤقر كقافػػة  المحووددات الجماعيووة: -  
السػػػػكاف والمػػػػؤقرات الح ػػػػارية كمػػػػؤقرات التماليػػػػدوالمادات والمػػػػرؼ الخاصػػػػة رػػػػالممتم  أو 

 المماعة.

وتت ػػمف المػػؤقرات التػػي تػػؤقر عمػػى شػػخص مػػف  المحووددات الوظيفووة الاجتماعيووة: -   
 تمؼ راختلاؼ المركز كما تختمؼ راختلاؼ الأفراد.وتخ مية مركزه الامتماعي
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تت ػػػمف المػػػؤقرات الناتمػػة عػػػف الدػػػردي لخرػػػرة  المحوووددات الموقفيوووة الاجتماعيوووة: و -   
الدرد ىي مؤقرات تندرد ريا كؿ شخصية و تتميز مف حيث موقديا مف الممتم  ومنالأسػرة 

أقػر الريئػة المراشػرة أي  "ومف الريئة و الأحداث المارية أي ا, وي ػيؼ "مػوري و كمشػيوف
-21,ص1976.)توفيوق,المكاف الذي يحيا فيو الدػرد مػف قػرح أو ممػاؿ أو اتسػاع أو  ػيؽ

 ج.22

الرئيسػػية التػػي تسػػيـ فػػي رنػػا  الشخصػػية وا ػػحة تمامػػا  ؿالموامػػ مكونووات الشخصووية:-6   
عمما ر ف تتميز الشخصية رتداخؿ مكوناتيػا و اسػتمرار تداعػؿ عناصػر مػ  رم ػيا الػرمض و 
تمػػدد مكونػػات الشخصػػية نمػػدىا و اف اختمدػػت فػػي ظػػاىرة مػػف حيػػث المػػوىر ف نيػػا تتدػػؽ عمػػى 

 (:295,ص1999,عبد المجيد شاذلي: )ال المكونات التالية

يمكػػف تصػػنيديا إلػػى قلاقػػة أقسػػاـ رئيسػػية  نػػذكرىا ىػػي عمػػى النحػػو مكونووات جسوومية: --6-1
 التالي:

الأع ػػا  الحسػػية المسػػتمرمية لممػػؤقرات الحسػػية الخارميػػة و الداخميػػة و المدصػػمية  ويسػػتمرؿ -
مػػف الريئػػة الخارميػػة ,وىػػي عرػػر مسػػتمرلات  ةالكػػائف الحػػي مػػف النػػواحي الػػقلاث وىػػي: خارميػػ

و الأنػػؼ و الأذف و الممػػد و ىػػي لنمػػؿ الحػػواو الداخميػػة مػػف ريئػػة داخميػػة وىػػي المسػػـ المػػيف ,
ا حساسػػػػات التػػػػي تنتمػػػػؿ عرػػػػر أعصػػػػاب مسػػػػتمرمة مقػػػػؿ المػػػػوع, و امػػػػتلاؾ المقانػػػػة و الممػػػػدة  
وغيرىا. أما ا حساسات المدصمية و الم ػمية فتومػد الأعصػاب المسػتمرمة ليػا فػي الم ػلات 

 يا وىي الحركة و تممص الم لات.و المداصؿ و المؤقرات التي ترمق

الميػػاز المصػػري التػػي تصػػؿ إليػػو ا حساسػػات عػػف طريػػؽ الأعصػػاب الحسػػية المسػػتمرمة و -
 يمرر حممة الاتصاؿ رينيما وريف التكوينات المسمية التي تموـ رردة الأفماؿ المناسرة.

 التكوينات المسمية التي تموـ رردود الأفماؿ و مف الم لات و المدد الصما .-
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وتشػػتمؿ الممميػػات الممميػػة التػػي تمػػوـ ريػػا الممػػؿ فػػي تكػػويف  مكونووات عيميووة ومعرفيووة:-6-2
الخررات الممرفية والمػدرة القمافيػة تتصػؿ رمسػتوى اسػتيماب الدػرد لممممومػات الشػائمة فػي ريئتػو 

 وفػػي ممػػػلات متمػػددة ومصػػػادر متمػػددةمقؿ الأسرةوالمدرسػػػة والمسػػػمد والوسػػائؿ ا علاميػػػة
النظريػة تممػب عمييػا النزعػة الممرفيػة وتيػتـ  ةوالشخصية التي يممب عمييػا  القمافػوالأصدقا . 

 رالرحث عف الحميمة المو وعية والنظرية المممية أي ا.

وتحػػدث  وممنػػى الاندمػػاؿ أف يقػػار رمنرػػو خػػارمي أو داخمػػي لمدػػرد مكونووات انفعاليووة:-6-3 
لو ػػػػوح أو الممػػػػوض لػػػػو لػػػػدى المػػػػر  عنػػػػدما يقػػػػار تميػػػػرات مسػػػػمية تكػػػػوف عمػػػػى درمػػػػة مػػػػف ا

 ج. وتت مف المكونات الاندمالية لمشخصية ما يمي:302,ص1986أسعد,).وللأخريف منحولو

وىي ننظيـ مركب مف عدة اندمػالات ركػزت حػوؿ مو ػوع ممػيف صػحرة رنػوع العواطف:  -  
نشػػ عف تركيػػز ممموعػػة مػػف ؤلمػػة. والمواطػػؼ ىػػي اسػػتمداد ندسػػي يمػػف الخرػػرات السػػارة أو الم

ت حوؿ مو ػوع مميف وذلػؾ الأف ىػذا المو ػوع يمنػي خرػرة الشػخص الما ػية كػ ف الاندمالا
" مصػطدى فيمػي" عػف أىميػة المواطػؼ وت قيرىػا عمػى السػموؾ ؿمقيرا لمدة ميوؿ مختمدة  ويمػو 

تػػرؾ إنسػػاف دوف  والاندمػػالي أف المواطػػؼ تممػػؿ دائمػػا عمػػى تنظػػيـ الاندمػػالات لػػدى الدػػرد  فمػػ
ورميػػر ذلػػؾ لا يمكػػف  ياتػػو م ػػطررة لا نظػػاـ فييػػا ولا انسػػماـتنظػػيـ للاندمػػالات الأصػػرحت ح

أف يتميػػػز ا نسػػػاف عػػػف سػػػائر الكائنػػػات الأخػػػرى التػػػي نسػػػتطي  أف نمػػػوؿ رصػػػدة عامػػػة ر نيػػػا 
 ج.52,ص1998,محمد السيد زعبلاويخممردة مف المواطؼ. 

شػػػموري تمنػػػي ممموعػػػة مػػػف الأفكػػػار يػػػررط فيمػػػا رينيػػػا اندمػػػاؿ عػػػاـ لا العيووودة النفسوووية:  - 
فالشخص الذي يحس عف وعي ر نو أقػؿ مػف الأخػريف رت ػايؽ رسػرب إحساسػو رػالنمص وىػذا 

 (.29,ص1969مراد,). رخلاؼ عمدة تنمزؿ رميدا عف الشمور رموة الكرت

وىػػػو اسػػػتمداد ومػػػداني لمشػػمور رتمررػػػة ومدانيػػػة خاصػػػة لمميػػػاـ رسػػػموؾ ممػػػيف إزا  الميوووول: - 
 (.52,ص1998,محمد السيد الزعبلاويخ. شي أو شخص أو مماعة أو فكرة ممردة
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 أحموووودكاموووول  خويمصػػػػد ريػػػػا الميػػػػؿ الرالاسػػػػتمارة رطريمػػػػة ممينػػػػة لشػػػػي مميف. الاتجاهووووات: - 
 ج.461,ص2003,سهير

يمرؼ المزاج ر نو ممموعة الأقار الدسػيولومية المػؤقرة  المزاج والسمات الانفعالية العامة: - 
فػػػي الدػػػرد وىػػػذه الأقػػػار الناتمػػػة عػػػف ممموعػػػة إفػػػرازات المػػػدد رالػػػدورة الدمويػػػة مػػػف خصػػػائص 
ومركرػػػػػات.و تمقػػػػػؿ السػػػػػمات الاندماليػػػػػة أحػػػػػد أرمػػػػػاد الشخصػػػػػية التػػػػػي يمكػػػػػف قياسػػػػػيا لممرفػػػػػة 

ندمػػػػالي  وتمقػػػػؿ الأسػػػػموب المػػػػاـ خصائصػػػػيا و تمنػػػػي السػػػػمات الاندماليػػػػة المميػػػػزة لمسػػػػموؾ الا
محمووووود  عووووولاويمػػػػػف الاسػػػػػتمارات النوعيػػػػػة.خ لداعميػػػػػة الشخصػػػػػية و تمطػػػػػى ممموعػػػػػة متنوعػػػػػة

 (.34,ص1998,أحسن

وىػػػو مانػػػب مػػػف موانػػػب الشخصػػػية المتصػػػؿ رػػػالمظير الامتمػػػاعي مكونوووات خمييوووة:-6-4 
مػػػانوف والممػػػايير والتوافػػػؽ مػػػ  المواقػػػؼ المتمممػػػة رالػػػديف والمقػػػؿ والمػػػرؼ والمػػػادات والتماليػػػد وال

السائدةفي الممتم  الذي يميش فيػو الدػرد ىػو أي ػا نظػاـ مػف الاسػتمدادات الأخلاقيػة والدينيػة 
 والامتماعية ررغـ المماب و رب ا غرا  مف المكونات المممية الومدانية والاندمالية.

سػوا   ىػي مميػ  الموامػؿ الخارميػة التػي تػؤقر فػي الدػرد منػذ المػيلادمكونات بيئية: و-6-5 
وقمافيػػة  عممػػا رػػ ف الريئػػة تممػػب دورا ىامػػا فػػي  كػػاف ذلػػؾ متصػػلا رموامػػؿ طريميػػة أو امتماعيػػة

تشػػػكيؿ شخصػػػية الدػػػرد وىػػػذا مػػػا توصػػػؿ إليػػػو عممػػػا  الريئػػػة  واعترػػػروا الريئػػػة ىػػػي التػػػي تييػػػ  
عبود  شاذلي.) الظروؼ الملائمة لمدرد لينش  وتمديـ الاستمدادات التي يتزود ريا الدرد مف الريئة

 (.317-313,ص1999,المجيد

 

 

 



أنماطها و سماتها الشخصية الثالث الفصل    

 

 :النظريات المفسرة لمشخصية-7

ىنػػاؾ ممموعػػة مػػف النظريػػات الخاصػػة رمديػػوـ الشخصػػية  ويمكننػػا فػػي ىػػذا الممػػاـ اسػػتمراض 
أىميػػا وفمػػا لشػػموليتيا وت ػػمنيا لمختمػػؼ المتميػػرات ومكونػػات الشخصػػية الرشػػرية. ومػػف ىػػذه 

ة السػػػػمات والتحميػػػػؿ المػػػػاممي والنظريػػػػة النظريػػػػات سػػػػوؼ نتطػػػػرؽ الػػػػى نظريػػػػة الأنمػػػػاط ونظريػػػػ
 السموكية ونظرية التحميؿ الندسي.

تمػػد نظريػػة الأنمػػاط مػػف أقػػدـ نظريػػات الشخصػػية  والتػػي اعتمػػدت  نظريووة الأنموواط:-7-1  
عمػى تصػػنيؼ شخصػػيات النػػاس إلػػى أنمػػاط تممػػ  رػػيف الأشػػخاص الػػذيف ينػػدرموف تحػػت نمػػط 

التػي تكونػت فػي مسػتيؿ حيػاة  ةأو المسػمي النمط يمخص السمات الأساسػية الدطريػةو وا ح.
الدرد ولايخ   إلى تميير أساسي ورذلؾ فنمط الشخصية يدؿ عمػى مػوىر الشػخص وىػو نػواة 

ج.ولمػػد صػػنؼ أصػػحاب ىػػذه النظريػػة النػػاس إلػػى 57,ص1989,حاموود زهووران). يصػػمب تمييرىػػا
 أنماط مزامية ومسمانية,و ندسية امتماعية. نحاوؿ شرحيا كما يمي:

: وصاحب ىذا التصنيؼ الأوؿ ىو أرو الأطرا  ا غريمي خىيرو قػراطج  ماط المزاجيةالأن-ا  
لمػػػػرح  الصػػػػدراوي المماتؿ  ؿ ا حيػػػػث لػػػػو تمسػػػػيـ ررػػػػاعي لأنمػػػػاط الشخصػػػػية: الػػػػدموي  المتدائػػػػ

 ج.82,ص1984الطر   متممب المزاج ,السوداوي المتشائـ ,الميمداوي.خمحمود,دحا

ج الػػػذي قسػػػـ النػػػاس إلػػػى KRETSHMER)صػػػاحب ىػػػذا التصػػػنيؼ الأنمووواط الجسووومية:-ب
 محمووووودالزيني )أررمػػػػػة أنمػػػػػاط ىػػػػػي:النمط النحيػػػػػؿ والػػػػػنمط الريا ػػػػػي والػػػػػنمط الميػػػػػر المنػػػػػتظـ. 

 ج80 ص1984محمود 

مػػػف أرػػػرز عممػػػا  ىػػػذا التصػػػنيؼ المػػػالـ الندسػػػاني  كػػػارؿ يوسػػػطاؼ الأنمووواط النفسوووية: و-ج
فػرؽ "يونػغ" رػيف ىػذيف النمطػيف وىمػا: انطػوائي "فمسـ الناس إلػى نمطػيف و Carl Yongيونغ"

أف ىنػػاؾ وظػػائؼ عمميػػة التدكيػػر وا حسػػاس Yongإلػػى مانػػب ىػػذا الأسػػاس رأى و ,انرسػػاطي.
 وا لياـ والومداف وعمى ىذا التمسيـ فمد وزع النمطيف إلى عدة فروع:
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نرسػػاطي لومػػداني  الاي ا لتدكيػري  الانرسػػاطي ا حيػث نمػػد الانرسػػاطالوونمط الانبسوواطي: -   
 الحسي,ا نرساطي ا ليامي.

ا ليػامي,و  يلومػداني, الحسػي ا : حيػث نمػد الانطػوائي التدكيػري ,الانطػوائالنمط الانطوائي-
تممػػ  مػػف الخصػػائص كػػؿ  ؿعمػػى أحػػد النمطػػيف, رػػ فقػػاؿ "يونػػغ" أف كقػػرة النػػاس لا يمتصػػرو 

 ج.84,ص1978,نور اليمش مصطفىمنيا و أف الطرؽ يموـ عمى الدرمة فمط.خ

: مػػف رػػيف أصػػحاب ىػػذا التصػػنيؼ "تومػػاس و زناريكي"الػػذيف يريػػا أف الأنموواط الاجتماعيووة-د
ط ا النػػاس ينمسػػموف إلػػى أنمػػاط امتماعيػػة ممينػػة نتيمػػة لمتداعػػؿ الامتمػػاعي ريػػنيـ وىػػي: الػػنم

 الروىيمي,النمط المتكرر. طلمممي, النم

فػػي الشخصػػية انيػػا انكػػرت  مػػف رػػيف الانتمػػادات الموميػػة لنظريػػة الأنمػػاطنيوود نظريووة الأنموواط:
الدروؽ الدردية. وانيا عمدت الى الاختصار الشديد لسػمات الشخصػية لأنيػا تنظػر إلػى ناحيػة 

سػاس عممػي واحدة فمػط. وكػوف ىػذه النظريػة أنيػا نظريػة فمسػدية أكقػر منيػا عمميػة ولػيس ليػا أ
 ج.85,ص1978,.)نور اليمش مصطفىيؤكدىا

 

الػندس إلػى الاىتمػاـ ردراسػة سػمات الشخصػية ,تممػؾ اتمػو عممػا  نظرية السمات:-7-2     
السػػػػػمات التػػػػػي تميػػػػػز الدػػػػػرد عػػػػػف غيػػػػػره فالسػػػػػمة رػػػػػالممنى المػػػػػاـ ىػػػػػي أي خاصػػػػػية فطريػػػػػة أو 

نظريػة السػمات إحػدى نظريػات الشخصػية التػي تيػدؼ إلػى  مكتسرة,تميز الدػرد عػف غيره.وتمػد
 ػػػمة رم ػػػيا عػػػف تكػػػويف صػػػورة لمشخصػػػية ر قػػػؿ عػػػدد مػػػف السػػػمات التػػػي يمكػػػف قياسػػػيا والمد

رمض والقارتة نسريا رحيث تميز الدرد عف غيره تميزا وا حا.وفي الحميمة ىناؾ وميتي لنظػر 
 في رحث ودراسة ىذه السمات في الشخصية ىما:
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وميػػة النظػػر التػػي تػػدرس سػػمات الشخصػػية كمرحمػػة نيائيػػة أو انيػػا اليػػدؼ فػػي حػػد الأولووى: 
 الندساني "ألرورت".ذاتو  وىي تتمقؿ في نظرية السمات لدى المالـ 

وميػػػة النظػػػر التػػػي تػػػدرس السػػػمات الصػػػمرى المديػػػدة لمشخصػػػية كيػػػدؼ مرػػػدئي أو  الثانيوووة:
تخػػرج فػػي النيايػػة  ىكمرحمػػة تميػػد للاسػػتخراج الموامػػؿ الأساسػػية المشػػتركة الكرػػرى رينيػػا  حتػػ

رصػػػػورة تتميػػػػز رالدقػػػػة وا يمػػػػاز فػػػػي الوصػػػػؼ وىػػػػي مػػػػا يطمػػػػؽ عمييػػػػا النظريػػػػة المامميػػػػة فػػػػي 
ة وىػػػي وميػػػة النظػػػر التػػػي رترناىػػػا "كػػػؿ مػػػف عػػػالـ الػػػندس الممروفيف"كاتؿ"والمػػػالـ " الشخصػػػي

ايزنؾ". إذا رحقنا في ومية النظػر الأولػى التػي تنظػر إلػى سػمات الشخصػية عمػى أنيػا مرحمػة 
نيائية أو كيدؼ في حد ذاتو نمدىا تتمقؿ في نظرية "ألرورت". والتػي نسػتمرض محتواىػا كمػا 

 يمي:

يميػز "ألرػورت" رػيف نػوعيف مػف السػمات ىػي السػمات سمات لدى "ألبورت":نظرية ال -7-3  
المامة ممارؿ السمات الدريدة و ينظر "ألرورت" إلى السمات المامػة عمػى اعترارىػا شػرو حميميػة 
,أمػػا الدريػػدة فيػػي تخػػػص ردػػرد ممػػيف و تختمػػػؼ عػػف السػػمات المامػػػة , ويطمػػؽ عمػػى السػػػمات 

مدادات.أما عف السمات الرئيسية فيػرى "ألرورت"أنػو فػي كػؿ الدريدة المسمات الحميمية أو ا ست
يكػوف لػرمض  اشخصية تومد استمدادات ذات أىمية كررى و أخرى ذات دلالة رسيطة, ف حيانػ

السػػمات مكانػػة ميػػدة فػػي حيػػاة الدػػرد حتػػى يمكػػف أف تسػػمى راسػػـ السػػمة الرئيسػػية المالرػػة عمػػى 
يميز"ألرػػورت"ريف نػػوعيف منػػت  امة, كمػػشخصػػيتو حػػيف يمػػزى سػػموؾ الدػػرد إلػػى تػػ قير ىػػذه السػػ

السػػمات :الوراقيػػة وأخػػرى الظاىرية.فالسػػمات الوراقيػػة عنػػد "ألرػػورت" أكقػػر أىميػػة مػػف السػػمات 
 وىػػي أكقػػر عػػددا ويمقػػؿ مظػػاىر المنػػاع فػػي الظاىريػػة كمػػا إف الأخيػػرة أقػػؿ قراتػػا ومحػػدودة المػػد

 ج. 46-45,ص1990عبد الرحمان المشاط هدى,خ الشخصية

": لسػػمات الشخصػػية عنػػد المػػالـ " الرػػورت" أنػػواع متمػػددة  أنووواع السوومات عنوود "ألبووورت -  
 يمكف استمرا يا في ىذا المماـ عمى الشكؿ التالي:
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وىػػي السػػمات المشػػتركة فييػػا التػػي يشػػترؾ فييػػا (: commont traitالسوومات مشووتركة) -
 لييمنػػػػة والانرسػػػػاطيةممموعػػػػة كريػػػػرة مػػػػف الأفػػػػراد فػػػػي ممتمػػػػ  ممػػػػيف مقػػػػؿ سػػػػمات الخ ػػػػوع وا

 والمصارية.

فييػػا فػػرد مػػ  غيػػره  ؿوىػػي سػػمات لا يتماقػػ(:personal dispositionالسوومات الفرديووة)-
ويتدرد ريا عف الأخريف وتميزه  وىي تمنػي الخاصػية الدرديػة لمشػخص أو السػمة التػي يمتمكيػا 

خطػػوط المري ػػة الدػػرد ولا يشػػاركو أحػػد وتممب ىػػذه السػػمات الدرديػػة دورا أساسػػيا فػػي تحديػػد ال
 المميزة لشخصية الدرد عف غيره.

: وىػي السػمات السػائدة التػ قير والتػي يظيػر cardinal dispositionالسومات الرئيسوية -
أقرىػػػػا عمػػػػى مميػػػػ  نػػػػواحي سػػػػموؾ الدػػػػرد تمريرػػػػا حتػػػػى أف رمػػػػض الأفػػػػراد نطمػػػػؽ عمػػػػييـ رمػػػػض 

وكمقػػاؿ ليػػذه السػػمات الصػػدات المميػػزة رػػذلؾ رسػػرب سػػيطرة سػػمة واحػػدة ممينػػة عمػػى سػػموكيـ 
ف كػاف ىنػاؾ  الرئيسية الرغرة الشػديدة والتممػؽ رالسػمطة. وىػي مػف ميػة نظػر "ألرػورت" نػادرة واد
مف المشػاىير ينطرػؽ عمػييـ ىػذه السػمات مقػؿ "نػارميوف" الػذي يمكػف وصػدو ر نػو يممػؾ النزعػة 

 لمموة والتسمط والسيطرة.

: السػمات المركزيػة خمقػؿ النزاىػة (central et secondary)السمات المركزية الثانويوة -
والمطػػػؼ والتوكيديػػػةج فيػػػي تمرػػػر عػػػف ميػػػوؿ التػػػي تمطػػػي مػػػدى محػػػدودا مػػػف المواقػػػؼ الأكقػػػر 
اتساعا مف السمات الأصيمة ولكنيا مازالت تمرر عف اتساقات واسمة في السموؾ وأخيرا تومػد 

اخػػر يممػػؾ  ىمنػػالسػػمات القانويػػة التػػي تمرػػر عػػف الميػػوؿ الأقػػؿ و ػػوحا وعموميػػة واتسػػاقا  رم
الأفػػراد سػػمات رػػدرمات متنوعػػة مػػف الدلالػػة والمموميػػة ومختمػػؼ السػػمات قػػد تكػػوف اسػػتمدادات 

 (.224,ص1991أنجمر بربار,خمسرمة أصيمة مركزية وقانوية وىي تترايف رترايف الأفراد.

ومػػػف ىػػػذه النظريػػػات نمػػػد نظريػػػة عممػػػا  الػػػندس خايزنػػػؾ نظريوووات التحميووول العووواممي:-7-4   
 وممدورج والتي نحاوؿ استمرا يا مختصرة في ىذا المماـ كما يمي:وكاتؿ 
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يمتمػػػد "ايزنػػػؾ" فػػػي تصػػػنيدو لمسػػػمات عمػػػى (: وtherory Eysenekنظريوووة)-7-4-1  
التحميػػػؿ المػػػاممي و كػػػاف ذلػػػؾ رالدراسػػػة عمػػػى عينػػػة مػػػف الأسػػػويا  و الم ػػػطرريف ندسػػػيا مػػػف 

ة لمشخصػػػػػية ىػػػػػي :لمصػػػػػاري "ايزنػػػػػؾ" إلػػػػػى قلاقػػػػػة أرمػػػػػاد رئيسػػػػػي ؿمختمػػػػػؼ القمافػػػػػات, وتوصػػػػػ
 ExtraversionوالانرسػاطيوالانطوائيEmotional stability Neurosisخالاتزانالاندمػاليج

and Introversion والػذىاف و السػواNormality and Psychosis "والسػمة عنػد "ايزنػؾ.
مديػػوـ نظػػري أقػػر منػػو وحػػدة حسػػية ممػػا يمنػػي أنيػػا مديػػوـ وصػػدي يػػرترط المانػػب الميػػـ فػػي 

اسيامات في التمريػؼ المػاـ الأرمػاد الكاممػة ) يزنؾ" تسمد أىميتيا مف:»ؾ و السمة عند السمو 
 مجموةخلمشخصيةج ومػف اسػتخداميا فػي تحديػد الأنمػاط عػف طريػؽ الوصػؼ التدصػيمي لمسػمة. 

 (.93,ص2013كمية التربية الأساسية,

أسػموب ذو " إف السػمة ىػي ديمػوؿ "ميمدػور :theoryGuildford) نظريوةجيمفورد-7-4-2
عموميػة قارػػت نسػػريا يتميػز ريػػا الدػػرد ويختمػػؼ ريػا عػػف الأخػػريف وأكػػد عمػى الدرديػػة رػػ ف السػػمة 
أسػػموب يتصػػؼ ريػػا الدػػرد فػػي عمػػوـ سػػموكو ولػػو قرػػات نسػػري وىػػو رػػذلؾ أعطػػى السػػمة ممػػاؿ 

 Traitالديناميػػػة فػػػي التميير.وقػػػد قسػػػـ "ميمدػػػورد" عمػػػى قلاقػػػة أنػػػواع ىػػػي: خسػػػمات سػػػموكيةخ
Behavior سمات فسيولوميةخ-ج (Trait Physical) -خسمات خاصة رالشكؿ الماـ لممسـ 

(Body Type Trait) 

ىنػػػاؾ  فأمػػا فيمػػا يخػػص كيديػػة اسػػتمارة ا نسػػاف لمحػػدث والمشػػكلات فػػ ف "ميمدػػورد" يمػػوؿ: إ
أررمػػػة أرمػػػاد رئيسػػػية تشػػػير إلػػػى الأسػػػموب والطريمػػػة التػػػي يرػػػدي فييػػػا ا نسػػػاف تنوعػػػا واسػػػما: 

المواقؼ ا يمارية ممارنة م  المواقؼ السمرية اتماه الحوادث والاختلاؼ فػي  الاستمارات أونم
سرعة الاسػتمارة أو حػدة تمييػز المقيػرات ورد الدمػؿ المتسػـ رالمرػادرة الناشػطة ممارػؿ رد الدمػؿ 
السػػػػػػمري الخػػػػػػالي مػػػػػػف الممػػػػػػامرة وكػػػػػػذا رد الدمػػػػػػؿ الػػػػػػنظـ ممارػػػػػػؿ رد الدمػػػػػػؿ المتػػػػػػ رمح وعيػػػػػػر 

  (.93,ص2013مجمة كمية التربية الأساسية,). المنظموالمير الدقيؽ
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تمػػد السػػمة مػػف وميػػة نظػػرة مػػف أكقػػر المدػػاىيـ :(theroy Cattel)نظريووة "كاتوول"-7-4-3
أىميػػة وىػػي مػػوىر السػػموؾ ا نسػػاني وتشػػكؿ وحػػدة رنػػا  الشخصػػية فػػي نظريتػػو. ويػػرى "كاتػػؿ" 

التنرؤ رالسػموؾ فػي أف اليدؼ مف عمـ الندس ونظرية الشخصية ىو صياغة قوانيف يمكننا مف 
لشخصػػية  فأ»ظػػروؼ عديػػدة ليػػذا فيػػو يمػػرؼ الشخصػػية تمريدػػا يمػػوـ عمػػى التنرػػؤ إذ يمرفيػػا: 

التي تسمح رالتنرؤ ريا سوؼ يدممو الدرد في موقؼ مميف" وىو يؤكد رريػاف الشخصػية مػف  يى
مومػػات "كاتػػؿ" عمػػى الريانػػات والمم ؿالناحيػػة الخمميػػة الريولوميػػة والموامػػؿ الامتماعيػػة. ويحصػػ

 (Life Record Date) الأولػى يسػمييا سػمؿ حيػاة الدػرد  لدراسػة الشخصػية رػقلاث طرائػؽ:
 وىػػذه الطريمػػة تتنػػاوؿ السػػموؾ فػػي مواقػػؼ الحيػػاة اليوميػػة والقانيػػة اسػػتريانات التمريػػر الػػذاتي

(Self Rating Questionnaire Q-Data)  وتتممػؽ رملاحظػات الدػرد عػف ندسػو والقالقػة
 وتتممؽ ر دا  الدرد في اخترارات مواقؼ محددة. (Object Tests) يةمو وع اخترارات

كمػػػا يسػػػتخدـ "كاتػػػؿ" خمسػػػة أسػػػاليب لموصػػػوؿ إلػػػى النظريػػػة ىػػػي: اسػػػتخداـ الطرائػػػؽ الػػػقلاث 
دراسػػػػػة الملاقػػػػػات راسػػػػػتخداـ الأسػػػػػموب -دراسػػػػػة كػػػػػؿ مسػػػػػتويات الممػػػػػر-السػػػػػارمة لمملاحظػػػػػة 

دراسػػات قمافػػات مختمدػػة لريػػاف -الواحػػد  ا حصػػائي رريػػاف الموامػػؿ فػػي الريػػاف الدريػػد لمشػػخص
رنياف قارت لمشخصية وديناميكيتيا  وأخيرا ممالمة الموامؿ المختمدة إحصػائيا فػي وقػت واحػد. 

 ج.94,ص2013مجمة كمية التربية الأساسية,خ

تسػػمى ىػػذه النظريػػة أحيانػػا رنظريػػة المقيػػر والاسػػتمارة فالشخصػػية النظريووة السووموكية: 7-5  
في إطار ىذه النظرية ىػي التنظيمػات و الأسػاليب السػموكية المتمممػة القارتػة نسػريا التػي تميػز 
الدػػرد عػػف غيػػره مػػف النػػاس, ولمديػػوـ المػػادة قيمػػة كريػػرة فػػي النظريػػة السػػموكية راعترػػار المػػادة 

ة, وقػد اىتمػػت ىػذه النظريػػة رتحديػد الظػػروؼ التػي تػػؤدي لتكػػويف رارطػا رػػيف المقيػر و الاسػػتمار
المادات و انحلاليا أو إحلاليػا أخػرى محميػا وليػذا فػ ف المػادة فػي رأي أصػحاب ىػذه النظريػة 
ىػػي تكػػويف مؤقػػت و لػػيس تكوينػػا دائمػػا, وعػػادات متمممػػة و مكتسػػرة و ليسػػت موروقػػة, و مػػف 

يتميػػر, فنظريػػات السػػموؾ و التممػػيـ تمػػود إلػػى  خػػلاؿ ذلػػؾ نسػػتنتن أف رنػػا  يمكػػف أف يتمػػدؿ أو
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ومية النظػر الدمسػدية الممروفػة رالمػذىب الػذي يػؤمف رػ ف الممػارؼ تنشػ  مػف التمررػة, ويمترػر 
قػػاـ  ثج الديمسػػوؼ ا نمميػػزي مػػف أقػػدـ الدلاسػػدة التمػػريريف, حيػػ1704-1632مػػوف لػػوؾ" خ"

التػػػػػػي اسػػػػػػتخدميا الديمسػػػػػػوؼ سػػػػػػتمرائية, و الطػػػػػػرؽ الممميػػػػػػة ررحػػػػػث و تطريػػػػػػؽ الاخترػػػػػػارات ا  
 الرريطاني"فرانيسيس"يكوف في مماؿ عمـ الندس.

ىذا ويؤمف "موف لوؾ" ر ف كؿ الممارؼ ت تي عف طريػؽ حواسػنا ومػف خػلاؿ تماررنػا حيػث   
يمتمد "موف لوؾ" أف عمؿ الطدؿ أقنا  ولادتو يكوف عمى شكؿ لوح ألمس أو الموح الدارغ. كمػا 

وحػػػػػػػػي لممدرسػػػػػػػػة السػػػػػػػػموكية حيػػػػػػػػث توسػػػػػػػػ  اسػػػػػػػػتخدامات ويمترػػػػػػػػر "مػػػػػػػػوف واطسػػػػػػػػف" الأب الر 
مػوف واطسػف" عمػى عمػـ الػندس "أكػد  ثالاشتراطالكلاسيكي ليحولو إلى النظريػة السػموكية  حيػ

 أف ييتـ ردراسة السموؾ الظاىر.

لػػو تػػ قير فػي تػػاري  التممموصػػاغ عػددا مػػف المػػوانيف اليامػػة " كمػا يمترػػر المػػالـ "أدويػف قورنػػدايؾ
نوف الأقػر الػذي يمػوؿ أف السػموؾ أو الأدا  المصػحوب رالر ػا يحػدث مػرة في التممـ أىميا قػا

أخػرى و يتصػؼ رالاسػػتمرارية  أمػا إف كػػاف السػموؾ أو الأدا  المصػػحوب را حرػاط فتكػػراره أو 
ظيػػوره يمػػؿ و ينطدػػ  أو يختدػػي  و كػػذلؾ المػػالـ "كػػلاؾ ىػػوؿ" ىػػو الػػذي طػػور نظريػػة نظاميػػة 

زاؿ أو تخدػػيض الحافز.أمػػا "سػػكنر" أشػػير رواد النظريػػة فػػي الػػتممـ التػػي رػػدت عمػػى مديػػوـ اختػػ
 )بنوت السوعيد بونالسموكية الذي اىتـ ردراسة الظاىرة السموكية مف خػلاؿ دراسػة السػموؾ ندسػو. 

 ج.26,ص2014,سالم البادي عائشة

ركز "سكنر"عمى السموؾ ا مرائي لدى الكائنات الحيػة وحيػث أف نظرية "سكنر":-7-5-1  
ولا يمتمػد عمػى الارترػاط الرسػيط رػيف مقيػر ممػيف و اسػتمارة ممينػة, فمػداىتـ  ىذا السموؾ مممد

"سػػكنر" رالاسػػتمارة فػػي ظػػؿ  ػػرط المقيػػرات أو رممنػػى اخػػر ركػػز عمػػى الاسػػتمارات فػػي ظػػؿ 
"سػكنر" لمنظػر لمسػموؾ ا مرائػي دوف  وتمميد السموؾ ا مرائي, يػدع  رط المتميرات, ورسرب

" أف رنيسػك»  عػف المممػوع الكمػي لممقيػرات, وتػتمخص نظريػة النظر لممقيػرات فالاسػتمارة تنشػ
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أنػو إذا تػـ تػدعيـ الاسػتمارات لمقيػر  ىالصػحيحة, رممنػ التممـ يحدث عندما تمزز الاسػتمارات
 مميف رشكؿ ما ف ف ىذه الاستمارة ستموى رتمزز وتكرر مرة أخرى في ومود المقير.

نظرية سكينرأف السموؾ قانوني  مف مسممات نر":يمسممات أساسية في نظرية "سك -ا  
رممنى أف الراحث يحاوؿ أف يكشؼ النظاـ الذي تترمو الوقائ  السموكية و ما رينيا مف 

أف الماـ المالـ لا يكدي  ىالملاقات مطردة   وأف السموؾ ا نساني يمكف التنرؤ رو, رممن
ا ي فمط و إنما روصؼ الظاىرة, و إنما لارد أف يمدر عمى التنرؤ ريا أي لا يتناوؿ الم

أف نتنر  ر فماؿ الناس   إف السموؾ يمكف  رطو رممنى أننا لا نستطيو المستمرؿ أي ا.
 وتصرفاتيـ رؿ نسيطر عمييا إلى حد ما.

نر انماطا مف السموؾ يمكف استمرا يا مختصرة ييحدد سك أنماط السموك عند سكينر:- 
 كما يمي:

سموؾ مميف ينش  نتيمة لومود مقيرات في موقؼ سموكي  وتحدث فيو  :يالسموك الاستجاب-
ويولد الكائف ولديو  رالانمكاسات الاستمارة رممرد ظيور المقير وتسمى ىذىالاستمارات
 رمض منيا ويكتسب رم يا مف خلاؿ الممميات الشرطية.

مممد وىو كؿ ما يصدر عف الكائف الحي في المالـ الخارمي ولا يرترط  السموك الإجرائي:-
والممؿ  وىي ترترط رمقيرات عديدة   رمقيرات محددة ومف أمقمتيا المشي والأكؿ والكلاـ

 أف السموؾ الاشتراطي ا مرائي يتكوف مف وحدات وسماىا الاستمارات ىعم»وينظر "سكنر 
 يرات.والريئة تتكوف مف وحدات سماىا المق

زز فرينما مرالطر  ىناؾ فرؽ ريف السموؾ ا مرائي والسموؾ ا شراطي في طريمة اقتراف الم
 يمترف الممزز رالمقير في السموؾ الرسيط  يمترنرالاستمارة في السموؾ ا مرائي.
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نر" الشخص كما لو أنو صندوؽ ييشرو "سكبناا الشخصية عند"سكنر": أولا: الجسم: -ج
فتراض الحامات التي تدف  الدرد إلى نشاط مميف  يحاوؿ إوردلا مف  مممؽ وىو ليس فارغ

حتمالات المستمرؿ والتي تحافظ عمى السموؾ أو إكتشاؼ الوقائ  التي تموي إالسموكيوف 
تمييره وريذا ىـ يرحقوف عف الشروط التي تنظـ السموؾ ردلا افتراض الحامات داخؿ 

 الشخص.

"سكنر" رالتداعؿ الامتماعي و لكنو لا يرى الملاقات  ىتـثانيا العلاقات الاجتماعية: ا  
راعترارىا نشاط متميز عف غيره مف النشاطات , فالسموؾ الامتماعي يتميز ر ف  الامتماعية

" عمى السموؾ المدظي و إرراز الريئة المدظية رسكن»يت مف تداعلا ريف شخص أو أكقر وأكد 
 و أنماط سموكية أخرى. في تشكيؿ السموؾ و خاصة النمو المموي المركر

نر" أف مديوـ ا رادة يؤدي إلى الخمط في فيـ السموؾ و أنو ييرى "سكثالثا: لإرادة:     
مديوـ غير واقمي و ىو يمرؼ ا رادة و ا رادة الحرة و إرادة الموة راعترارىا خيالات مدسرة 

الأعماؿ , ولكف غير قارمة لمملاحظة و ىذه الألداظ تت مف ممنى داخمي ىاـ في تحديد 
 "سكنر" يدترض أنو لا يومد فمؿ حر وىذه الدكرة ممرت نمد سمري عنيؼ ؿ"سكنر".

يرى "سكنر" أف وظيدة الممؿ في أف يدكر الدرد فيما يمرفو و أف يستخدـ ىذه رابعا: العيل:  
رفة الممرفة لا قيمة ليا لأنيا لا تمدـ شي  قارؿ لمملاحظة ولا تسمح رالتنرؤ رالسموؾ , فالمم

 نر" ىي مستودع السموؾ الذي يظير إزا  مقير مميف.يعند"سك

نر" أف لدظ الذات مديوـ مدسر ف ذا لـ نستط  أف ييرى "سك خامسا: الذات ومعرفة الذات: 
تظير أو نحدد المسؤوؿ عف سموؾ ا نساف ف ننا نموؿ أف ذاتو مسؤولة عف ذلؾ وعمى الرغـ 

ما يسمى ممرفة الذات ف نو يصؼ عدة حالات  نر" يمحص مستودع السموؾ إلىيمف أف "سك
 تكوف فييا الذات قاصرة.
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نر" عمى أىمية مداوؿ التمزيز في اكتساب السموؾ و أدا ه و ييؤكد "سك سادسا: النمو:   
يصرح الأطداؿ أكقر اعتمادا عمى أندسيـ مف خلاؿ تمزيز الأطداؿ التي يصدرونيا لمماية 

ليا مف خلاؿ تنمية ممدؿ مستمر مف الاستمارة أو ر ندسيـ و يصرح الطدؿ مستمؿ اندما
 بنت سعيد بنخ. الاستمارات التي تحدث عمى فترات منتظمة يتطمب التمزيز مف وقت الأخر

 .(28– 26 ص2014سالم البادي عائشة  

ىتمت مدرسة التحميؿ الندسي وىي إحدى مدارس عمـ نظرية التحميل النفسي:ا -7-6  
الندس  ردراسة السموؾ ا نساني اللاسوي ورذلؾ ناق ت المدارس الأخرى التي درست 
الشخصية, حيث ركزت عمى دراسة ا حساس , و ا دراؾ و التممـ مف حيث كونيا 

ؿ الندسي قد مو وعات رئيسية في عمـ ندس الشخصية, و المدير رالذكر أف نظرية التحمي
وميت الأنظار إلى نمطة في غاية الأىمية لدراسة الشخصية ا نسانية و ىي أف الخررات 
الاندمالية في الطدولة المركرة تترؾ أرا راقيا في تكويف الشخصية, وىذا أف رذور الشخصية و 

نظرية تحديد ممالميا تو   في فترة الخمس سنوات الأولى مف حياة الدرد. ويمترر رائد ىذه ال
" الذي وقؼ لمكشؼ عف مماىؿ الندس ا نسانية في الصحة "سيجموند فرويدالمالـ الكرير 

والمرض وا ما التحميؿ الندسي. ومف مداىيـ ىذه النظرية في تكويف ونمو الشخصية 
 المداىيـ التالية:

رأى "فرويد" مف خلاؿ خرراتو الملامية ومود قلاث مستويات النشاط العيمي:-7-6-1   
 تويات مف النشاط المممي ىي الشمور  ما قرؿ الشمور واللاشمور وتمني:مس

وىو مستوى التدكير الوا ح و الدمؿ الظاىر , حيث  :Consiousالشعور -7-6-2   
ستدعا  المواد المومودة رو رسيولة تمرية لمتطمرات الريئة, فيو المز  الذي ندطف إليو إيمكف 
ممرفة الندس أو الممؿ لما تمر رو مف خررات  فيي  مف الممؿ. وظاىرة الشمور ىي تماما

الممموع الكمي لخررات الدرد خلاؿ حياتو أو الممموع الكمي لخررات الدرد في لحظة ما. 
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ويدسر الشمورالدسيولوميا ر نو الأقر المركزي لمتنريو المصري أو المانب الذاتي لنشاط 
 الدماغ.

مف الذكريات والأفكار التي رغـ  يتكوف:Pre-Consciousما قبل الشعور -7-6-3 
  لا انو يمكف استدعائيا وتصرح شمورية ولكف رشيإاللاشمورية   ومودىا حاليا في المنطمة

لو الدرد لمتذكر أو رتقريتيا ردكرة مرترطة ريا  وىي لذلؾ مف الصمورة أي رمميود إرادي يرذ
لمومودة في كؿ مف الشمور طروغرافيا خمنطمة في الممؿ تتوسط الشمور وللاشمور. والمواد ا

 وما قرؿ الشمور تتدؽ وتستميب لمواق .

يتكوف مف الاتماىات و المشاعر و الأفكار التي لا  :Unconsciousاللاشعور-7-6-4
رالمة  اف لـ  تخ   لم رط ا رادي  ولا يمكف استدعائيا إلى سطح الشمور إلا رصمورة

انيف المنطؽ ولا تخ   لميود الزماف و يكف رالمرة رواسطة محمؿ ندسي وىي غير مميد رمو 
المكاف , و يت مف اللا شمور المماني الردائية التي لـ تكف قط شمورية , ف لا عف الميوؿ 
و الرغرات و الخررات المكروتة أي كانت شمورية فيما م ى قـ استرمدت مف منطمة الشمور 

ممؿ يظؿ في عمؿ مستمر نتيمة لما تحدقو مف صراعات مؤلمة. و المانب اللاشموري مف ال
أقنا  اليمظة و النوـ  ولا يمكف ممرفة م مونة رطريمة مراشرة , رؿ رواسطة ت ويؿ الترارطات 
الحرة و الأحلاـ , ويطمؽ لدظ  اللاشمور عمى الموامؿ التي تؤقر في سموؾ الدرد عمى الرغـ 

 مف عدـ شمور ريا.

ولوية إلى المانب الريولومي , عطى "فرويد" أبناا الشخصية عند "فرويد":أ-7-6-5   
واعترره الدعامة الأساسية لمشخصية و لـ يرالي رالقمافة الممتممية و دورىا في رمورة 
الشخصية , وقد حدد "فرويد" قلاقة أرماد اعترروىا منظومة أساسية و مكونات الشخصية و 

ر و الخيرج و الملاقة رينيا في حالة صراع ما ريف اليو و الأنا الأعمى خصراع ريف الش
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يحدث ىذا الصراع في نطاؽ اللاشمور, ومف ىنا كانت  رورة وظيدة الذات الوسطى 
 لمتوفيؽ ريف الخير والشر في ا نساف. ونومز مكونات الشخصية لدى "فرويد" فيما يمي:

" لمرمػػػد الأوؿ مػػػف الشخصػػػية ويمنػػػي رػػػو دفرويػػػ»يصػػػاغيا ي وىػػػي التسػػػمية التػػػ: Idالهوووو -   
و الحوافز المريزية التي لا يسػتطي  الدػرد الرػوح ريػا  فوظيدتػو ىػي الػتخمص مستودع الشيوات 

مف الاستقارة و الطاقة التي تنر  داخؿ الكائف الحي وىذه الوظيدة التػي يمػوـ رمػا الكػائف الميػو 
رػو  ـلتحميؽ مردأ المذة الػذي اعترره"فرويػد" المسػير الرئيسػي لحيػاة الدػرد  رممنػى أف كػؿ مػا يمػو 

شاط أو سػموؾ لارػد أف تكػوف ورائػو لػذة ممينػة يحمميا.فػاليو فػي حالػة عػدـ ا شػراع الدرد مف ن
الػػذاتي  أي إطػػلاؽ المنػػػاف  يشػػمر الدػػرد رػػالتوتر  فيػػػدؼ الحيػػاة فػػي ىػػػذا الرمػػد ىػػو الانممػػػاس

لميػػػود  و لكػػػف قػػػدرة اليػػػو فػػػي تخديػػػؼ أو خدػػػض التػػػوتر ا ايػػػلمشػػػيوات و الرغرػػػات و لا تحكم
الو رالمالـ الواق   فمايػة مرػدأ المػذة ىػي تمنػب الألػـ لػذلؾ ينػدف  عدـ اتص بمحدودة مدا  رسر

 الدرد اندفاعا عاملا و ركؿ صورة ,و ر ي قمف لمحصوؿ عمى ا شراع.

وىو المانب القاني مف موانب شخصية الدرد يتكوف رالتدرج مف اتصاؿ  :Egoالأنا -   
الأفماؿ التي ممرت لو الر ا و الطدؿ رالمالـ الخارمي الواقمي  حيث يردأ الطدؿ في تكرار 

الاستحساف و يترؾ الأفماؿ التي تيدد كيانو. فالانا ىو مركز الشمور و ا دراؾ و الحمـ و 
 حترامؾ و قرولؾ لدييـ إالرصيرة  فيو كيؼ التمامؿ م  الأخريف رالصورة التي تحافظ عمى 

ف لطريمة سموكنا و نا ىي الأفماؿ ا رادية التي نمارسيا و نحف واعييف و مدركيالأ و 
نشاطنا فيي المشرؼ عمى المياز الحركي الادليري, فمف طريمو تتحمؽ الدواف  أو لا 

الأنا تحمؿ صورة مف اليو ولكف رما يتناسب م  مردأ الواق   فالمومو لممؿ  فتتحمؽ. إذ
 الأنا ىو المياز الأدلري لمشخصية الذي يستمـ أوامره مف الممؿ رغـ أنو يسيطر عمى منافذ
الممؿ والسموؾ. الأنا تمارس عمميا رطريمة انتمائية لكي تتحاشى الصراع ريف اليو وألانا 

 المميا تمنرا لموقوع في الخط .
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و يتمقؿ ىذا الرمد مف شخصية مستوى الأخلاؽ و المقؿ : Super Egoالأنا الأعمى -   
اللاشموري الممى لممؿ المميا و ال مير التي تتكوف مف قمافة الممتم , و يمترر النافذ 

ا نساف, لأنيا تسمى إلى الكماؿ لا إلى الواق  أو المذة  ويظؿ الدرد محتدظا ريا طواؿ حياتو 
و ريذا يمكف أف نحدد مكونات و مياـ الأنا الأعمى رمدة نماط ىي كما يمي: خىي مممة مف 

ى سموكو و دوافموج و الميـ والممتمدات و المرادئ الخممية التي يستخدميا الدرد في الحكـ عم
خىي الرافض و المنتمد لكؿ مف يتماوز حدودىا ,لذا فيي المندذ لمحكـ و المماب في ذات 
الوقتج وخىي الرادع لكؿ سموؾ يميب الدرد محط شرو و انماص مف الذات أو الأخريفج 

بشرى  الشمريوأخيرا خىي المانوف الذي لا يمرؿ اختراؽ رنوده مف الخوؼ و الحب و ا حراـج.خ
 (.41-36,ص2007,كاظم

 :خلاصة الفصل

ممػػا سػػرؽ نسػػتنتن أف الشخصػػية ىػػي عرػػارة عػػف مممػػوع مػػف السػػمات والخصػػائص التػػي يندػػرد 
ويتميػػز ريػػػا الشػػػخص عػػف الأخػػػريف وتكػػػوف فػػػي المالػػب مسػػػتمرة نسػػػريا مػػ  إمكانيػػػة التنرػػػؤ رمػػػا 

 ايكػوف محػدودا. وىػػذسػيموـ رػو سػموؾ وكػذلؾ إمكانيػػة إحػداث تمييػر فييػا مػ  الممػػـ أف التمييػر 
التمييػػر فػػي الشخصػػية يمتمػػد عمػػى نمػػط الشخصػػية الػػذي يمتمكػػو الدػػرد , فػػالأفراد يختمدػػوف عػػف 
رم ػػيـ الػػرمض كمػػا أف نمػػط الشخصػػية يحػػدد عمػػى أسػػاس درمػػة امػػتلاؾ الأفػػراد لخاصػػية أو 

 سمة ممينة مف خلاؿ تطريؽ الاخترارات ا سماطية أو المو وعية
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 :تمهيد
بعد دراستنا لمجانب النظري سنحاول في ىذا الفصل من الإطار التطبيقي لمدراسة الميدانية لموضوع بحثنا 

وضعناىا  فة إلى اختبار الفرضيات التيطرحت في الإشكالية، بالإضافي الإجابة عمى التساؤلات التي 
محاولة تحميميا ومناقشتيا ، و لجمع البيانات ئيةالإحصاالأدوات  ىذا السياق استعممنا بعض و في سابقا،

 من أجل الوصول إلى النتائج المرجوة.
 :الدراسة الاستطلاعية -1

و تعد الدراسة الإستطلاعية من الإجراءات الميدانية التي تسمح لمباحث بالتقرب من ميدان البحث    
التعرف عمى الظروف والإمكانيات المتوفرة كما تساعده عمى ضبط متغيرات بحثو و تقنين أدوات جمع 

 البيانات.
 :أهداف الدراسة الاستطلاعية-2
ة بحيث نيدف في ىذه الدراسة إلى معرفة ما إن الدراسة الإستطلاعية ذات أىمية كبير   

 يمي:
 .الصعوبات الممكن مواجيتيا ووضع حمول لتفادييا في الدراسة الأساسية التعرف-
التعرف عمى مدى انتشار العوامل البيداغوجية التي تعيق التفوق الدراسي بين أفراد العينة -

 محل الدراسة.

 معرفة العينة الأساسية و خصائصيا-
 مدى وضوح عبارات المقياس و مدى استعاب وفيم الطمبة ليا.معرفة -
 :عينة الدراسة الاستطلاعية-3
" رونا أوشيسبعد الحصول عمى أدوات جمع البيانات والمتمثمة في مقياس سمات الشخصية ل"   
فاروق السيد وضعا مقياس إريكسون لسمات الشخصية، وقد قام " والذين 6891" كورينمس بيمجو"

طالبا و طالبة  00شممت عينة الدراسة الإستطلاعية حيث ، 2002بتعديمو لمبيئة العربية عام  عثمان
 و الجدول التالي يوضح ذلك: بتامدا ولاية تيزي وزو اختيروا بطريقة عشوائية في جامعة مولود معمري
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 النسبة المئوية المجموع الجنس
 %30 60 ذكور
 %57 61 إثاث

 %100 00 المجموع
 

 .( توزيع أفراد العينة الإستطلاعية1جدول رقم)
 

 
 .( دائرة نسبية تمثل توزيع عينة الدراسة الإستطلاعية حسب الجنس(1شكل رقم

 
قددد تمددت ىددذه الدراسددة بجامعددة مولددود معمددري بتامدددا :مكااان وزمااان إجااراء الدراسااة الاسااتطلاعية-4

 ، الطددددب،البيولوجيددددا ، الإجتماعيدددةولايدددة تيددددزي وزو فدددي مختمددددف التخصصددددات فدددي كددددل مدددن قسددددم العمددددوم 
 .2020 صباحا عام 60ي حدود الساعة والتكنولوجيا أيام الأحد والِإثنين ف

 صدق المقياس: نتائج الدراسة الإستطلاعية:-5

57% 

43% 

 ذكور إناث
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 (: يمثل نتائج صدق الذاتي لممقياس.2الجدول رقم )

 
معامل ثبات سبيرمان براون  المقياس العينة

 التصحيحية
 بالجذع التربيعيالصدق الذاتي 

 السمات الشخصية 00
 

0.11 √    =     

 
، قمنا 0.11يتضح من خلال الجدول أن بعد حساب معامل ثبات سبيرمان براون التصحيحية المقدر بد  

بالجذع التربيعي لممعامل ثبات سبيرمان براون التصحيحية، أين بمغ قيمتو لممقياس بحساب صدق الذاتي 
 .0.91بد 

بالجذع التربيعي لممعامل سبيرمان براون التصحيحية  لممقياسو عميو نستنتج أن  قيمة الصدق الذاتي 
 لمتطبيق عمى الدراسة الأساسية.، و أنو قابل يمتازبصدقالذاتيالمقياس مرتفعة، و عميو 
 ثبات المقياس:

 طريقة آلفا كرومباخ: 

 كرومباخ.(: نتائج ثبات المقياس بمعامل آلفا 3الجدول رقم )
          معامل الثبات عدد البنود حجم العينة المقياس

 آلفا كرومباخ () 
 السمات الشخصية

 
00 31 0.90 

بمعامل آلفا كرومباخ، بحيث أن قيمة معامل المقياس يتضح من الجدول السابق نتائج ثبات 
، و 0.90الاستطلاعية بد بمغت بعد التطبيق عمى عينة الدراسة لممقياس ثبات آلفا كرومباخ

عميو نستنتج أن قيمة معامل ثبات آلفا كرومباخ عالي، و أنو صالح و قابل لمتطبيق عمى 
 العينة الأساسية .
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 طريقة التجزئة النصفية:

 (: نتائج الثبات مقياس بطريقة التجزئة النصفية.4الجدول رقم )

 
 

 العينة
 

 الثبات المتغيرات المقياس
 معامل إرتباط

 بيرسون
معامل إرتباط بمعادلة 

 سبيرمان براون التصحيحية

التفوق   00
 االدراسي 

  البنود الفردية
**0.99 

 
 البنود الزوجية 0.11**

 

بطريقة التجزئة النصفية، بحيث أن بعد تقسيم المقياس  يتضح من خلال الجدول السابق نتائج الثبات  
الزوجية، قمنا بحساب معامل ثبات لجزئي المقياس و ذلك بكل من المقياس إلى  بنود فردية و بنود 

لأن  0.06، و ىي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 0.99معامل ثبات بيرسون أين بمغت قيمتو بد
 .0.06أصغر من مستوى الدلالة 0.00قيمة الدلالة 

أيضا قيمة دالة إحصائيا عند  ، و ىي0.11و بثبات سبيرمان براون التصحيحية أين بمغة قيمتو بد   
 0.06أصغر من مستوى الدلالة 0.00لأن قيمة الدلالة  0.06مستوى الدلالة 

 يمتاز بثبات، و أنو قابل لمتطبيق عمى الدراسة الأساسية.المقياس و عميو نستنتج أن 

 إجراءات الدراسة الأساسية: -6

 منهج الدراسة:6-1

الوصفي  كمنيج ليذه الدراسة لتحقيق أىدافيا، و ىو لا يقتصر عمى اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى المنيج 
جمع البيانات و تبويبيا، و إنما يصل بنا كباحثات إلى ماىو أبعد من ذلك حيث نقوم بفحص العوامل 

 المتضمنة في المواقف وتحميميا والتوصل إلى مجموعة من النتائج و وضع تفسير ليا، و ربطيا بأسبابيا.
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دد يمكن تعريف المنيج الوصفي بأنو أسموب من أساليب التحميل المرتكز عمى معمومات وفي ىذا الص
كافية و دقيقة عن الظاىرة أو موضوع محدد من خلال فترة أو فترات زمنية معمومة و ذلك من أجل 

عممية ثم تفسيرىا بطريقة موضوعية وبما ينسجم مع المعطيات الفعمية الحصول عمى نتائج 
 (.63-62،ص1111عبيدات، د)محملمظاىرة.

تمميذ وتمميذة  في الطور  600قصدية والتي قواميا  عمى عينة اعتمدنا في بحثناعينة الدراسة:  6-2
 الثالث من التعميم الثانوي.

 أدوات الدراسة: 6-3

مقيددداس سدددمات الشخصدددية فدددي ضدددوء نظريدددة  أريدددك اريكسدددون( اعتمددددنا فدددي بحثندددا ىدددذا عمدددى  
(. ىدددم مدددن وضدددعا مقيددداس اريكسدددون 6891لمباحدددث النفسددداني  روندددا اوشددديش وكدددورينمس بددديمج 

 .                                          2002لسمات الشخصية، وقد قام فاروق السيد عثمان بتعديمو لمبيئة العربية عام 

                                                                                      :وتكييفه خطوات تعديل المقياس

الإنجميزيددة الددى لقددد قددام فدداروق السدديد عثمددان كمرحمددة أولددى بترجمددة مفددردات المقيدداس مددن المغددة 
لغويدددا وفنيدددا.                                                                                               المغدددة العربيدددة، ثدددم عرضددديا عمدددى مجموعدددة مدددن الأسددداتذة المحكمدددين لمراجعدددة عمميدددة الترجمدددة

وفي المرحمة الثانية قام بتطبيدق مفدردات بالمغدة العربيدة والمغدة الإنجميزيدة عمدى عيندة مدن طدلاب قسدم المغدة 
طالددب وطالبددة، ثددم قددام بحسدداب معامددل  25الإنجميزيددة كتخصددص أكدداديمي بجامعددة البحددرين متكونددة مددن 

الارتباط من درجات طلاب العينة عمى المقياس بالمغة العربية والمغة الإنجميزية. وكانت النتيجة ان معامل 
 92.96ونسدبة التبداين مشدترك يسداوي 0.06وىي قيمة دالة احصدائيا عندد مسدتوى  0.86الارتباط يساوي 

يددزي مددع المعنددى فددي السددياق بمفددردات المقيدداس فددي سددياق الإنجممددن مائددة. وىددذا يدددل عمددى اتسدداق المعنددى 
                .العربي

 وصف صورة المقياس الأصمي:                                                                       

(. من سبعة أجزاء تعبر عمى كل 6891يتكون مقياس سمات الشخصية  لرونا اوشيش وكورينمس بيمج    
 جزء منيا مجموعة من المفردات، يمكن استعراضيا كما يمي:                 
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        مفردات.                                                 60 الثقة وعدم الثقة( ويتكون من  الجزء الأول -
 مفردات.     09الشعور بالعار( ويتكون من  – الاستقلال الذاتي  الجزء الثاني

 مفردات. 60الشعور بالذنب( ويتكون من  – المبادأة الجزء الثالث  -
 مفردات. 66الشعور بالنقص( ويتكون من  – الإنجاز الجزء الرابع  -
 مفردات. 69الغموض( ويتكون من  – اليوية  الجزء الخامس -
 مفردات. 09العزلة( ويتكون من - الالفة جزء السادس ال -
 مفردات. 60الركود( ويتكون من - التدفق الجزء السابع  -

 وصف صورة المقياس المطبق في الدراسة الحالية: 

في الدراسة الحالية عمى ضوء نظرية أريكسون، حيث تم اختيار خمسة أجزاء يعتقد نرى انيا  نااستخدم
 مناسبة لموضوع الدراسة الحالية ولإشكاليتيا وأىدافيا. ويمكن تحديد ىذه الأجزاء كما يمي

                                                 مفردات.                                       60 الثقة وعدم الثقة( ويتكون من  الجزء الأول -
 مفردات.     09الشعور بالعار( ويتكون من  – الاستقلال الذاتي  الجزء الثاني

 مفردات. 60الشعور بالذنب( ويتكون من  – المبادأة الجزء الثالث  -
 مفردات. 66الشعور بالنقص( ويتكون من  – الإنجاز الجزء الرابع  -
 مفردات. 09العزلة( ويتكون من - الالفة الجزء السادس  -

 طريقة تطبيق المقياس

( في الدراسة الحالية بطريقتين 6891يتم تطبيق مقياس سمات الشخصية  لرونا اوشيش وكورينمس بيمج 
 اما فرديا او جماعيا.

وزعة عمييم في حالة التطبيق الجماعي: يطمب من افراد العينة قراءة التعميمة الواردة في الاستمارات الم 
 والتأكد من فيميا واستيعابيا ثم الإجابة عمى بنودىا.

وفي حالة التطبيق الفردي يطمب من كل مفحوص من افراد العينة عمى حدي قراءة التعميمات والاجابة 
 عمى بنود المقياس. 
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التقنيات الإحصائية المستعممة: 6-4  

صائية التالية:استخدمت الأدوات الإحبالرجوع إلى فرضيات البحث التي تتمحور حول الفروق،   

 معامل الإرتباط "بيرسون":

 ( يدلنا أولا عمى قوة العلاقة بين المتغيرين،وعمى اتجاه العلاقة موجبة أو سالبة.Rيرمزليذا المعامل ب 

لأنو من أىم المعاملات و أكثرىا شيوعا ودقة، وعن طريقو بيرسون" لقد اعتمدنا عمى معامل الإرتباط "
إلى إيجاد القيمة الإرتباطية بين المتغيرات و كذا تحديد قوة الإرتباط واتجاىو موجب أو سالب( و نصل 

 بالتالي رفض أو قبول الفرضية، ويعبر عنو بالقانون التالي:

  
  (   )  (  )(  )

√     (  ) √     (  ) 
 

 لمفروق: T-TESTختبار ا
الطبيعي لمعينات المدروسة و يستخدم لتحديد مدى دلالة يعتمد عمى التوزيع ىو اختبار باراميتري 
 الفروق بين الجنسين.

 ويعبر عنو بالقانون التالي:

  
  ̅̅̅̅    ̅̅̅̅

√
  
 (    )    

 (    )
       

(
     
     

)

 

 

 



  الفصل الخامس

تحلیل و تفسیر و  عرض و

  مناقشة النتائج
  

  

  

  

  تمهید

 عرض و تحلیل و تفسیر النتائج .1

 مناقشة النتائج .2

 الاستنتاج العام  -

 خاتمة -

 الاقتراحات -

 قائمة المراجع -

  الملاح� -
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توجد فروق دالة بین المتفوقین دراس�ا من ( والتي مفادها: عرض وتحلیل نتائج الفرض�ة العامة   

الاستقلال الذاتي مقابل (و) الثقة مقابل عدم الثقة(تلامیذ التعل�م الثانو� في سمات الشخص�ة المتمثلة في 

الالفة مقابل (و) ور �النقصالانجاز مقابل الشع(و) الم�ادأة مقابل الشعور �الذنب(و) الشعور �العار

من خلال برنامج  T-Testوللتحق� من صحة هذا الفرض قمنا �استخدام إخت�ار).العزلة

SPSS 

  

  یوضح نتائج الفرض�ة العامة): 5(الجدول رقم 

لمعرفة  T-Testإخت�ارذلك �حساب معامل  العامةنتائج الفرض�ة  نلاح� من خلال الجدول

بین المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في سمات الشخص�ة والتي مد� وجود فروق 

الاستقلال الذاتي مقابل الشعور الثقة مقابل عدم الثقة، :" تتضمن السمات التال�ة

مقابل الألفة �العار،الم�ادأة مقابل الشعور �الذنب، الإنجاز مقابل الشعور �النقص و 

�انحراف مع�ار� �قدر ) 22.08(للسمات الشخص�ة قدر بـ  أن متوس� الحسابي�حیث العزلة،

الدلالة  وهي ق�مة دالة احصائ�ا عند مستو� ). 13.89(، وأن ق�مةتقدرت بـ )4.99(بـ 

وعل�ه ). 0.01(أصغر من مستو� الدلالة ) 0.00(، لأن ق�مة الدلالة المحسو�ة )0.01(

نرفض الفرض�ة الصفر�ة ونقبل الفرض�ة البدیلة، ما �عني أنه توجد فروق ذات دلالة 

بین المتمدرسین من تلامیذ . إحصائ�ة في درجات مق�اس سمات الشخص�ة لد� افراد العینة

  .وعل�ه فان الفرض�ة العامة للدراسة الحال�ة تحققت .في السمات الشخص�ة التعل�م الثانو� 

                                                                       و�لاحـــ� مـــن خـــلال هـــذه النتـــائج �یـــف ان �عـــض افـــراد عینـــة الدراســـة اختلفـــوا فـــي ســـمات     

                                                                                شخص�اتهم، وخاصة لد� الافراد غیر المتفوقین والذین ثبت مد� اتصافهم �سمات عـدم الثقـة 

                                              وهــذه النتیجــة بینــت أن هــذه الســمات مرت�طــة التــأخر   .    زلــة                                والشــعور �الــذنب والــنقص ومــیلهم للع

المتوس�   العدد  المتغیر

  الحسابي

الانحراف 

  المع�ار� 

  ق�مة إخت�ار

  ت

ق�مة 

 الدلالة

مستو� 

  الدلالة

  القرار

 ا�عاد سمات

السمات 

  الشخص�ة

  دالة  0.01  0.00  13.89  4.99  22.08  130
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                                                                                   المدرسـي وتمثـل �التــالي إعاقـة جـادة فــي سـبیل تحقیــ� المدرسـة لأهـدافها التر�و�ــة �مـا ثبــت أن 

                                                                                     التلامیــذ المتفوقــون یتمتعــون �ســمات الثقــة �ــالنفس والم�ــادأة والالفــة، الامــر الــذ� یجعلنــا نهــتم 

                                             م مــن ذو� الاحت�اجــات الخاصــة، �حــث أن إهمــالهم قــد                                  أكثــر برعــایتهم رعا�ــة خاصــة �اعت�ــاره

                                                                                    یترتب عل�ه نتائج خطیرة تـؤد� إلـى فقـدان مجـتمعهم لمـواهبهم وقـدراتهم و�التـالي فـان ذلـك مـن 

                                        ٕ                                           شانه أن �ش�ل �النس�ة لهم ولوطنهم خسارة وإهدار من المفروض أن �عود على الجم�ع �فائـدة 

                      فــي هــذه الفرضــ�ة العامــة               هــا ال�احثتــان    صــت ب                             ولعــل مــن أهــداف النتــائج التــي خل  .        لا تضــاهى

                               فــي لفــت انت�ــاه المعنیــین مــن أ�ــاء   )     2001           ســعید البنــا، (                                 �ــذاك تتمثــل ف�مــا أشــار ال�ــه ال�احــث 

                                                                             ومــر�ین إلــى ضــرورة تنم�ــة وتــدع�م ســمات الشخصــ�ة الإیجاب�ــة عنــد تلمیــذ هــذه المرحلــة مــن 

                      ل ســـمة الثقـــة والم�ـــادأة                                                              التعلــ�م والتـــي تصـــادف فتـــرة عمر�ـــة حرجـــة تتمثـــل فـــي فتـــرة المراهقـــة مثـــ

  .                                                                  والاستقلال الذاتي والانجاز وغیرها من السمات الشخص�ة والنفس�ة الإیجاب�ة

                                                                              وأخیــرا فــان هــذه النتیجــة قــد تســمح لنــا علــى التعــرف علــى ســمات شخصــ�ة التلمیــذ الجزائــر�     

                                                                               فــي هــذه الســن وفــي هــذه المرحلــة مــن التعلــ�م وتم�ننــا مــن التعامــل معــه �الطر�قــة الصــح�حة 

    أجـــل                        المجــال لدراســـات أخــر� مــن      یتــ�ح       الـــذ�                                    اعدته علــى التكیـــف النفســي والاجتمــاعي و    ومســ

                                                                               التعـرف علـى سـمات الشخصـ�ة النفسـ�ة والاجتماع�ـة الأخـر� والتـي تسـتدعي تنمیتهـا وتعـدیلها 

                                                                        حســـب مقتضـــ�ات العصـــر والمجتمـــع مـــن اجـــل تحقیـــ� التكیـــف الاجتمـــاعي والتوافـــ� النفســـي 

    .                            المؤد�ان إلى التفوق الدراسي

توجد فروق ذات دلالة :"والتي مفادها: عرض وتحلیل نتائج الفرض�ة الجزئ�ة الأولى

، وللتحق� "إحصائ�ة بین المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في سمة ثقة مقابل عدم الثقة

على النحو  SPSSمن خلال برنامج  T-Testمن صحة هذا الفرض قمنا �استخدام إخت�ار

  یوضح نتائج الفرض�ة الجزئ�ة الأولى): 6(الجدول رقم  :التالي

المتوس�   العدد  المتغیر

  الحسابي

الانحراف 

  المع�ار� 

  ق�مة إخت�ار

  ت

ق�مة 

 الدلالة

مستو� 

  الدلالة

  القرار

ثقة مقابل 

  عدم الثقة

  دالة  0.01  0.00  13.26  6.14  27.14  130
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ذلك �عد �حساب معامل  الجزئ�ة الأولىنتائج الفرض�ة نلاح� من خلال هذا الجدول   

بین المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� من اجل معرفة مد� وجود فروق T-Testإخت�ار

سمة ثقة مقابل عدم الثقة قدر بـ لأن متوس� الحسابی، �حیث في سمة ثقة مقابل عدم الثقة

�مة وهي ق). 13.26(قدرت بـ  )ت(، وأن ق�مة )6.14(�انحراف مع�ار� �قدر بـ ) 27.14(

أصغر من ) 0.00(، لأن ق�مة الدلالة المحسو�ة )0.01(دالة احصائ�ا عند مستو� الدلالة 

وعل�ه نرفض الفرض�ة الصفر�ة ونقبل البدیلة، أ� أنه توجد فروق ). 0.01(مستو� الدلالة 

ذات دلالة إحصائ�ة بین المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في سمة ثقة مقابل عدم 

  .ه الفرض�ة الجزئ�ة الأولى تحققتوعل�. الثقة

                            المیدان�ــة حــول علاقــة �عــض ســمات  )          �حــي �اشــا محمد (                                             و�م�ــن تفســیر هــذه النتیجــة �مــا توصــلت إل�ــه دراســة 

      ، حیــث     2012-    2011                                                                       الشخصــ�ة لــد� فئــة مــن تلامیــذ الســنة الأولــى ثــانو� بولا�ــة مســتغانم للعــام الدراســي 

           انـه لا تظهـر                                                                                توصل خلال إجراء مقارنة بین ذو� التحصیل الدراسي العالي والتحصیل الدراسي المـنخفض

                                                                                            فروق دالة بین الفئتین من التلامیذ في �عض السمات الشخصـ�ة والنفسـ�ة التـي حـددها ال�احـث فـي دراسـته 

                                                                                الاكتئــاب، الاســتقلال�ة، الثقــة �ــالنفس، الاجتماع�ــة، العدوان�ــة، الاندفاع�ــة، العصــب�ة وســمة    : (        مثــل ســمات

                وداد بنــت أحمــد محمد  (                  وصــلت إل�ــه ال�احثــة                                              وفــي مقابــل ذلــك تختلــف نتــائج هــذه الدراســة مــع مــا ت  ).       الســ�طرة

                                                                     حــــول علاقــــة ســــمة الثقــــة �ــــالنفس والتفــــوق الدراســــي، حیــــث جــــاءت النتیجــــة أن الطــــلاب   )            ناصــــر الوشــــلي

                             ور�مـا الفـرق فـي نتیجـة الدراسـة   .                       التحصیل الدراسي العـاد�    ذو�                                         المتفوقین أكثر ثقة في نفوسهم من اقرأنهم 

                             الدراســیتین و�ــذا طب�عــة العینــة     ف�ــه                         اخــتلاف الســ�اق الــذ� أجر�ــت               �قة �عــزو إلــى ا                        الحال�ــة وهــذه الدراســة الســ

                                                                                             حیـث أن هــذه الدراسـة أجر�ــت علـى عینــة مــن الطال�ـات المتفوقــات دراسـ�ا والطال�ــات العاد�ـات فــي المرحلــة 

                                                                                    ٕ          الثانو�ــة �مدینــة م�ــة الم�رمــة، �مــا قــد یرجــع الأمــر إلــى اخــتلاف المقار�ــة والمنهج�ــة المت�عــة وإلــى اخــتلاف 

                                                     �مـــا �لاحـــ� اخـــتلاف �ســـ�� بـــین نتـــائج الدراســـة الحال�ـــة ودراســـة   .                           المســـتعملة فـــي جمـــع والب�انـــات        الأدوات

                                                                                   حول علاقة سمة الثقة �النفس �مستو� التواف� الدراسي لد� المـراهقین المتمدرسـین فـي مرحلـة   )          شف�قة داو (

                    ضـع�فة بـین سـمة الثقـة                                                                           التعل�م الثانو� بولا�ة تیز� وزو، حیث بینت نتـائج هـذه الدراسـة وجـود علاقـة، لكـن 

   .                                                                                �النفس والتواف� الدراسي لد� المراهقین المتفوقین دراس�ا في مرحلة التعل�م الثانو� 

توجد فروق ذات دلالة : "والتي مفادها: عرض وتحلیل نتائج الفرض�ة الجزئ�ة الثان�ة

إحصائ�ة في درجات المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في سمة الاستقلال الذاتي مقابل 
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من خلال  T-Testوللتحق� من صحة هذا الفرض قمنا �استخدام إخت�ار". الشعور �العار

  :على النحو التالي SPSSبرنامج 

  ض�ة الجزئ�ة الثان�ةیوضح نتائج الفر ): 7(الجدول رقم 

 T-Testإخت�ارذلك �حساب معامل  الجزئ�ة الثان�ةنتائج الفرض�ة نلاح� من خلال هذا الجدول     

بین المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في سمة الاستقلال الذاتي مقابل لمعرفة مد� وجود فروق 

سمة الاستقلال   الذاتي مقابل الشعور �العار قدر بـ لمتوس� الحسابي  ، �حیث اتضح أنالشعور �العار

وهي ق�مة دالة احصائ�ا عند ). 13.89(ن ق�مة تقدرت بـ ، وأ)4.99(�انحراف مع�ار� �قدر بـ ) 22.08(

، وعل�ه )0.01(أصغر من مستو� الدلالة ) 0.00(، لأن ق�مة الدلالة المحسو�ة )0.01(مستو� الدلالة 

نرفض الفرض�ة الصفر�ة ونقبل البدیلة، أ� أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین المتمدرسین من 

وعل�ه الفرض�ة الجزئ�ة الثان�ة . سمة الاستقلال الذاتي مقابل الشعور �العار تلامیذ التعل�م الثانو� في

  .تحققت

ــذات لــد� الفــرد، وان �ــلا المفهــومین                                                                                              و�م�ــن تفســیر ذلــك فــي �ــون الشــعور �العــار مــرت�� �ثیــرا بتقــدیر ال

          مــن انخفــاض                                   والتلمیــذ المتــأخر فــي العــادة �عــاني  .                                                  یتضــمنان إحساســا داخل�ــا �عــدم الراحــة والإهانــة النفســ�ة

                                                                                                   مستو� تقدیره لذاته نتیجة نظرة الدون�ة لذاتهن وذلك أما �سبب تأخره الدراسي أو نتیجـة نظـرة الآخـر�ن إل�ـه 

                                       هـذا وتتفـ� نتـائج هـذه الفرضـ�ة الثان�ـة مـع   ).                                         آمل الأحمد، �ل�ة التر��ـة، جامعـة دمشـ� سـور�ا   . (           بنظرة سلب�ة

                   الاعتمـاد علـى المجــال   –                 ول أسـلوب الاسـتقلال             فـي دراسـتها حــ  )                                   مـا توصـلت إل�ـه هـذه دراســة خدیجـة برجـي

                                                  وهـي دراسـة مقارنـة بـین تلامیـذ المرحلـة الثانو�ـة للعـام   .                                                الإدراكي لد� التلامیـذ المتفـوقین والمتـأخر�ن دراسـ�ا

                                                                    حیــث اتضــح أن التلامیــذ المتفــوقین هــم أكثــر تمتعــا �الاســتقلال�ة والاعتمــاد علــى   .     2015-    2014        الدراســي 

                                                              و�فســر احمــد قمــر مــا توصــل إل�ــه فــي دراســته حــول نزعــة الاســتقلال الــذاتي   .    مهــم                     المجــال الإدراكــي فــي تعل

                                                                                                 والتفوق الدراسي في أن الطالب المستقل ذات�ا یتمنع �مستو� مرتفع من الثقة �ـالنفس، �حیـث انـه �لمـا �ـان 

     � أن                                                                                         مسـتو� الثقــة �ــالنفس عال�ــا �لمــا أكـان میــل الطالــب إلــى الاســتقلال الـذاتي فــي تعلمــه مرتفعــا �ــذلك، أ

   .                سمة الثقة �النفس

المتوس�   العدد  المتغیر

  الحسابي

الانحراف 

  المع�ار� 

  ق�مة إخت�ار

  ت

ق�مة 

 الدلالة

مستو� 

  الدلالة

  القرار

الاستقلال الذاتي 

  مقابل الشعور �العار

  دالة  0.01  0.00  13.89  4.99  22.08  130
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توجد فروق ذات دلالة "والتي مفادها: عرض وتحلیل نتائج الفرض�ة الجزئ�ة الثالثة    

". إحصائ�ة بین المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في سمة الم�ادأة مقابل الشعور �الذنب

رنامج من خلال ب T-Testوللتحق� من مد� صحة هذه الفرض�ة قمنا �استخدام إخت�ار

SPSS ا :على النحو التالي  

  �مثل نتائج الفرض�ة الجزئ�ة الثالثة) 08(لجدول رقم ا

 T-Testإخت�ارذلك �حساب معامل  الجزئ�ة الثالثةنتائج الفرض�ة نلاح� من خلال الجدول 

بین المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في سمة الم�ادأة مقابل لمعرفة مد� وجود فروق 

سمة الم�ادأة مقابل الشعور �الذنب قدر بـ ل أن متوس� الحسابي، �حیث الشعور �الذنب

  ).11.32(، وأن ق�مة تقدرت بـ )6.18(ف مع�ار� �قدر بـ �انحرا) 26.13(

) 0.00(، لأن ق�مة الدلالة المحسو�ة )0.01(وهي ق�مة دالة احصائ�ا عند مستو� الدلالة  

، وعل�ه نرفض الفرض�ة الصفر�ة ونقبل البدیلة، أ� أنه )0.01(أصغر من مستو� الدلالة 

من تلامیذ التعل�م الثانو� في سمة الم�ادأة توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین المتمدرسین 

  .وعل�ه الفرض�ة الجزئ�ة الثالثة تحققت. مقابل الشعور �الذنب

                                                                                  و�م�ـن تفسـیر مـا توصـلت إل�ــه الدراسـة الحال�ـة فـي هـذه الفرضــ�ة �ـذلك ��ـون مرحلـة الم�ــادأة 

                                                                             مقابـــل الشـــعور �الـــذنب هـــي المرحلـــة الثالثـــة فـــي التطـــور النفســـي الاجتمـــاعي الـــذ� افترضـــه 

                                                                                ار��ســـون، حیـــث أن الفـــرد إذا أتـــم هـــذه المرحلـــة �النجـــاح س�صـــ�ح لد�ـــه فـــي المراحـــل التال�ـــة 

  .                                                              ال�ـــة و�القـــدرة علـــى الإنجـــاز وممارســـة الســـلطة علـــى نفســـه والعـــالم حولـــه                إحســـاس �الثقـــة الع

                                                                                   فالطالــب عنــدما تتــوفر لد�ــه القــدرة علــى الم�ــادأة فانــه �شــعر �حاجــة ماســة إلــى تجر�ــة الأشــ�اء 

     الأمـر   .                                                                        من تلقاء نفسه و�شعر �الحاجة إلـى استكشـاف قدراتـه الخاصـة مـن خـلال ق�امـه بـذلك

المتوس�   العدد  المتغیر

  الحسابي

الإنحراف 

  المع�ار� 

  ق�مة إخت�ار

 ت

ق�مة 

  الدلالة

مستو� 

  الدلالة

  القرار

الم�ادأت مقابل 

  الشعور �الذنب

  دالة  0.01  0.00  11.32  6.18  26.13  130
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                       فــي هــذه المرحــل مــن النمــو         النجــاح        ذلــك ان  .             التوج�ــه لد�ــه                             الــذ� �ســمح لــه بتطــو�ر الطمــوح و 

                                                                                   النفسي الاجتماعي یؤد� إلى الشعور �الهـدف و�ـدفع �التـالي إلـى تحق�قـه والتفـوق إنجـازه، فـي 

 Erikson, EHIdentity Youth  .                                                حین یؤد� الفشل في هذه المرحلة إلى الشعور �الـذنب

and crisis, 1963) .(    وعلى خلف�ة أف�ار                 )  حول النمو النفسي الاجتماعي للفـرد،   )         ار��سون                                 

                           لتتفـ� مـع نتـائج هـذه الفرضـ�ة   )     1988 (                  فتحـي مصـطفى الز�ـات  (                        جاءت نتائج دراسة ال�احث 

                                    فــي مســتو� �عــد الم�ــادأة ومســتو� التفــوق                                           والتــي توصــلت إلــى وجــود ارت�ــا� موجــب ودال بــین 

    ، ص     2001        الز�ـات،  (   .                  ات دراسـته الثانو�ـة                                         الدراسي الذ� �ظهر في تحصیل الطالب في سـنو 

        ، جامعــــة  )    2010                        هشــــام عبــــد الحمیــــد محمــــود محمد  (                           �مــــا تتفــــ� معهــــا دراســــة ال�احــــث    ).    147

                                                                                 جنـوب الــواد�، حـول مــد� وجــود الفـروق بــین المتفـوقین والعــادیین فــي سـمة الم�ــادأة والانجــاز 

                    لثقـة فـي أنفسـهم تسـمح                                                               حیث جاء فیها أن الطلاب المتفوقین یتمتعون بروح الم�ادرة ومسـتو� ا

                                                                                لهــــم �ــــالتعلم و�التحمیــــل الدراســــي الجیــــد، فهــــم بــــذلك لا یتــــرددون فــــي اخــــذ القــــرارات الملائمــــة 

   .        وتنفیذها

أنه توجد فروق ذات "على و التي تنص : عرض وتحلیل نتائج الفرض�ة الجزئ�ة الرا�عة

ز مقابل الشعور دلالة إحصائ�ة بین المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في سمة الإنجا

من خلال برنامج  T-Testوللتحق� من صحة هذا الفرض قمنا �استخدام إخت�ار: �النقص

SPSS على النحو التالي:  

  یوضح نتائج الفرض�ة الجزئ�ة الرا�عة): 09(الجدول رقم 

  

-Tإخت�ارذلك �حساب معامل  الجزئ�ة الرا�عةنتائج الفرض�ة  نلاح� من خلال الجدول     

Test  بین المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في سمة الإنجاز لمعرفة مد� وجود فروق

المتوس�   العدد  المتغیر

  الحسابي

الانحراف 

  المع�ار� 

  ق�مة إخت�ار

  ت

ق�مة 

 الدلالة

مستو� 

  الدلالة

  القرار

الإنجاز مقابل 

  الشعور �النقص

  دالة  0.01  0.00  11.57  6.55  28.65  130
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الإنجاز مقابل الشعور �النقص قدر الحسابي لسمة أن متوس� ، �حیث مقابل الشعور �النقص

  ).11.57(قدرت بـ ) ت(، وأن ق�مة )6.55(�انحراف مع�ار� �قدر بـ ) 28.65(بـ 

) 0.00(، لأن ق�مة الدلالة المحسو�ة )0.01(وهي ق�مة دالة احصائ�ا عند مستو� الدلالة  

الفرض�ة الصفر�ة ونقبل البدیلة، أ� أنه ، وعل�ه نرفض )0.01(أصغر من مستو� الدلالة 

توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في سمة الإنجاز 

  .وعل�ه الفرض�ة الجزئ�ة الرا�عة تحققت. مقابل الشعور �النقص

   ول  حـــ  )     1996 (                                                                    وتتفـــ� نتـــائج هـــذه الفرضـــ�ة الرا�عـــة مـــن الدراســـة الحال�ـــة مـــع دراســـة االرنـــد� 

                                                                                        فاعل�ة الذات وعلاقتها �الذ�اء الوجداني والدافع للإنجاز لد� المتفوقین والمتأخر�ن دراس�ا مـن 

                                                                           طــلاب المرحلــة الثانو�ــة، حیــث توصــلت إلــى وجــود علاقــة بــین الدافع�ــة للإنجــاز والتحصــیل 

                                   �مــا تتفــ� هــذه النتــائج �ــذلك مــع نتــائج    ).    174-   173    ، ص     2009            عــن الغامــد�،  (        الدراســي 

                                    والتـي أكـدت علـى وجـود علاقـة بـین الـدافع   ) Luiza & al, 1998 (  ،  )         ا وآخـرون      لـو�ز  (      دراسـة 

       فـــي عـــدم   )     2009      عـــلا محمد،  (                          وتتفـــ� أ�ضـــا مـــع نتـــائج دراســـة    .                         للإنجـــاز والتحصـــیل الدراســـي

                                                                                     وجود فروق دالة إحصائ�ا بین أفراد عینة الدراسة من طلاب الثانو� المتفوقین والمتأخر�ن فـي 

                                ومــن جهــة اخــر� لا تتفــ� هــذه النتیجــة    ).   44    ، ص     2009   محمد،     عــلا   . (                   ســمة الدافع�ــة للإنجــاز

                         فــي دراســتهم والتــي �شــفت عــن   )     2012 (                     ســالم وقمبیــل والخل�فــة  (                      مــع مــا توصــل ال�ــه �ــل مــن 

                                                                               عـــدم وجـــود ارت�اط�ـــة دالـــة إحصـــائ�ا بـــین الدافع�ـــة للإنجـــاز والتحصـــیل الدراســـي، وعـــدم وجـــود 

ــــة بــــین الأفــــراد ذو� التحصــــیل الدراســــي المرت                                فــــع والأفــــراد ذو� التحصــــیل الدراســــي                                               فــــروق دال

   .       المنخفض

            ســـهى بنـــت عمـــر  (                                                           وفــي ســـ�اق علاقـــة ســـمة الإنجــاز والتفـــوق الدراســـي دائمـــا أشــارت دراســـة     

                                                                   تحــت عنــوان الخجــل وعلاقتــه بدافع�ــة الإنجــاز والتحصــیل الدراســي لــد� عینــة مــن   )        الحــارثي

                میلـــي للحصـــول علـــى         متطلـــب تك  .                                                    طال�ـــات المرحلـــة الثانو�ـــة �مـــدینتي م�ـــة الم�رمـــة والطـــائف

                               حیث توصلت ال�احثة علـى أنـه توجـد   .     2003  )           إرشاد نفسي (                            درجة الماجستیر في علم النفس 

                         ســــمة الشــــعور �ــــالنقص ومســــتو�       ستضــــمن                             �ــــة لكــــن ســــال�ة بــــین الخجــــل الــــذ�            علاقــــة ارت�اط
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                 وفـــي ذلـــك توافـــ� فـــي   .                                                            التحصـــیل الدراســـي لكـــل مـــن فئـــة الممتـــاز وفئـــة المقبـــول وفئـــة الراســـب

   .                          توصلت إل�ه الدراسة الحال�ة           النتائج مع 

                                                                          وخلاصــة القـــول فــان نتـــائج هــذه الفرضـــ�ة جــاءت متوافقـــة مــع نتـــائج �عــض الدراســـات التـــي     

                                                                                 تتشــا�ه فــي المقار�ــة والتنــاول وفــي طب�عــة العینــة والأدوات المســتخدمة ومختلفــة �عــض الشــيء 

                                                                                   مع دراسات أجر�ت في بیئات غیر بیئة الدراسة الحال�ـة ومنهـا دراسـة جـابر عبـد الحمیـد جـابر 

                                                         بتـــت حصـــول الطـــلاب المتفـــوقین علـــى درجـــات أعلـــى عـــن �ـــل مـــن التلامیـــذ        التـــي أث  )     1989 (

ــــي التحصــــیل الدراســــي ــــأخر�ن ف ــــي �ــــون الطــــلاب    .                                         المتوســــطین والمت ــــك ف                              و�م�ــــن تفســــیر ذل

                                                                                 المتفوقــون دراســ�ا �حبــون العمــل بدرجــة أكثــر، ولــدیهم قــدرة عال�ــة علــى الإنجــاز، و�حبــون حــل 

  )     1990                  مــرزوق عبــد المجیــد،  (      ل�احــث      أمــا ا   ).   53    ، ص     1995       خل�فــة،    . (              المشــ�لات الصــع�ة

                                                                                 ف�فسـر ذلــك فــي �ــون الطــلاب المتفوقــون دراســ�ا أكثــر هــم أكثــر تمتعــا �ســمة الإنجــاز �المقارنــة 

                                  هشام عبد الحمید محمود محمد فـي دراسـته    ).   54    ، ص     1995       خل�فة،    . (                  مع الطلاب المتأخر�ن

      دراسـة   "              حصـیل الدراسـي                                                               تحت عنوان الفـروق بـین المتفـوقین والعـادیین فـي دافع�ـة الإنجـاز والت

   .                 جامعة جنوب الواد�      2010  "                                   على عینة من طلاب الصف الأول الثانو� 

وجود فروق ذات دلالة "والتي تنص على : عرض وتحلیل نتائج الفرض�ة الجزئ�ة الخامسة

وللتحق� ". إحصائ�ة بین المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في سمة الألفة مقابل العزلة

على النحو  SPSSمن خلال برنامج  T-Testمن صحة هذا الفرض قمنا �استخدام إخت�ار

    :التالي

  یوضح نتائج الفرض�ة الجزئ�ة الخامسة): 10(م الجدول رق  

المتوس�   العدد  المتغیر

  الحسابي

الانحراف 

  المع�ار� 

  ق�مة إخت�ار

  ت

ق�مة 

 الدلالة

مستو� 

  الدلالة

  القرار

  دالة  0.01  0.00  11.66  4.63  18.73  130  الألفة مقابل العزلة
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-Tإخت�ارذلك �حساب معامل  الجزئ�ة الخامسةنتائج الفرض�ة  نلاح� من خلال الجدول   

Test  بین المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في سمة الألفة لمعرفة مد� وجود فروق

�انحراف ) 18.73(العزلة قدر بـ سمة الألفة مقابل لأن متوس� الحسابی، �حیث مقابل العزلة

  ).11.66(قدرت بـ ) ت('، وأن ق�مة )4.63(مع�ار� �قدر بـ 

) 0.00(، لأن ق�مة الدلالة المحسو�ة )0.01(وهي ق�مة دالة احصائ�ا عند مستو� الدلالة  

، وعل�ه نرفض الفرض�ة الصفر�ة ونقبل البدیلة، أ� أنه )0.01(أصغر من مستو� الدلالة 

ات دلالة إحصائ�ة بین المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في سمة الألفة توجد فروق ذ

  .وعل�ه الفرض�ة الجزئ�ة الخامسة تحققت. مقابل العزلة

                             والتــي حملــت عنــوان جــودة الح�ــاة   )             فر�حــة صــندوق  (      دراســة    مــع                        تتفــ� نتــائج هــذه الدراســة   و       

ـــة مـــن المـــراهقین ـــالأغوا�                                                       الأســـر�ة وعلاقتهـــا �ـــالتفوق الدراســـي لـــد� عین -    2014                  الثـــانو�ین �

                                                                       حیث تبین من خلالها أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة فـي سـمة الألفـة والتواصـل  .    2015

               �مـا أثبـت نتـائج   .                                                                   الاجتماعي لد� التلامیذ المتفـوقین والمتـأخر�ن دراسـ�ا تعـز� لمتغیـر الجـنس

            الدراسـي لــد�                                                                  نفـس الدراسـة علـى أنـه لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائ�ة فـي درجـات التفـوق 

                    �مـا اتفقـت نتـائج هـذه  .                                                             عینة من التلامیذ المتفوقین دراس�ا تعز� لمتغیر التخصص أ� الشـع�ة

         أكثـر مـ�لا           المتفـوقین                أقـرت �ـان الطـلاب        ، التـي (Ehrmann ,1994      دراس�ة                الفرض�ة بنتـائج 

                     ر مـن الطـلاب المتـأخر�ن    أكثـ                                                       إلى التفاعل الاجتماعي، فهـم �فضـلون أسـلوب الـتعلم التواصـلي 

        وفـي هـذا   .                                                                   اس�ا الذین �عانون من صعو�ات ومخـاوف تتعلـ� �مشـار�تهم فـي انجـاز الـدروس   در 

                                                     ، إلـــى أن جم�ـــع أ�عـــاد الآفـــة والثقـــة �ـــالنفس فـــي التواصـــل هـــي (Ehrmann ,1994       الس���یاق 

ـــاؤل والعلاقـــات  ـــالتفوق والتحصـــیل الدراســـي، وان التفاعـــل الاجتمـــاعي الإیجـــابي والتف ـــة �                                                                                مثبت

                               فســـمة الألفـــة ترفــع مـــن مســـتو� إق�ـــال   .                   فــي رفـــع معـــدلات الطــلاب                         العاطف�ــة تلعـــب دورا هامـــا

                                                                            الطلاب على التواصل والتفاعل مع الآخر�ن، الأمر الذ� یز�د مـن فـرص التحصـیل المعرفـي 

                                     الاحتفــال الصــفي الإیجــابي لــه دور فــي تفــوق    أن                                       خاصــة فــي المناقشــات العلم�ــة الهادفــة �مــا 

                                        عتمد أسلوب الحوار والنقاش الصفي �ـالمواد                                           الطالب، خاصة في �عض المواد الدراس�ة التي ت

                                                                              الأدب�ة والاجتماع�ة، وذلك ع�س الطـلاب الـذین �میلـون إلـى العزلـة والانسـحاب مـن المواقـف 

    .                                                التي تستدعي الحوار والمناقشة �أسلوب تعل�م وتعلم
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                   أن الطــــلاب ذو� مخــــاوف   )     2001           ســــعید البنــــا، (                              ومــــن جهــــة أخــــر� فــــي هــــذا الشــــأن یــــر�     

                                                                             التواصل الدراسي أكثر م�لا إلـى العزلـة والانسـحاب عـن جماعـة الصـف، أ� أن سـمة العزلـة 

                                                                           والانسحاب یتمیـزون بهـا الطـلاب ذو� التحصـیل الدراسـي المـنخفض والـذین �فضـلون أسـلوب 

ــتعلم الانطــوائي، میــل العزلــة ع                                                نــدهم نــاتج أساســا مــن شــعورهم �حــدوث شــيء مــروع عنــدما                              ال

   .                          �قبلون على عمل ما ذ� أهم�ة

على أنه توجد فروق "والتي تنص على : عرض وتحلیل نتائج الفرض�ة الجزئ�ة السادسة

ذات دلالة إحصائ�ة بین المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في السمات الشخص�ة حسب 

من خلال برنامج  T-Testهذا الفرض قمنا �استخدام إخت�اروللتحق� من صحة ". الجنس

SPSS على النحو التالي:  

  �مثل نتائج الفرض�ة الجزئ�ة السادسة): 11(الجدول رقم     

-Tإخت�ارذلك �حساب معامل  الجزئ�ة السادسةنتائج الفرض�ة  نلاح� من خلال الجدول

Test  التعل�م الثانو� في السمات بین المتمدرسین من تلامیذ لمعرفة مد� وجود فروق

�انحراف ) 122.96(أن متوس� الحسابي للإناث المقدر بـ ، �حیث الشخص�ة حسب الجنس

) 122.49(أكبر �قلیل من متوس� الحسابي للذ�ور الذ� �قدر بـ ) 25.80(مع�ار� �قدر بـ 

  �انحراف

ئ�ا عند وهي ق�مة غیر دالة احصا). 0.10(قدرت بـ ) ت(وأن ق�مة ) 25.32(مع�ار�  

أكبر من مستو� الدلالة ) 0.91(، لأن ق�مة الدلالة المحسو�ة )0.05(مستو� الدلالة 

، وعل�ه نقبل الفرض�ة الصفر�ة ونرفض البدیلة، أ� أنه لا توجد فروق ذات دلالة )0.05(

المتوس�   العدد  الجنسین  المتغیر

  الحسابي

الانحراف 

  المع�ار� 

ق�مة 

  إخت�ار

  ت

ق�مة 

 الدلالة

مستو� 

  الدلالة

  القرار

السمات 

  الشخص�ة

    0.91  0.10  25.32  122.49  55  ذ�ور

/ 

غیر 

  دالة

  
  25.80  122.96  75  إناث
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وعل�ه . إحصائ�ة المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في السمات الشخص�ة حسب الجنس

  زئ�ة السادسة لم تحققتالفرض�ة الج

   فـي   )                                 محمد بـن علـي بـن منـاد� القرنـي الحـارثي (                                          وتتف� نتائج هذه الفرضـ�ة مـع مـا ذ�ـره ال�احـث 

                                                                الفروق الموجودة في دافع�ة الإنجاز و التف�یـر الابتكـار� لـد� عینـة مـن   :                 مذ�رته تحت عنوان

               ر��ـــــة و التعلـــــ�م                                                                    الطل�ـــــة المتفـــــوقین و المتـــــأخر�ن دراســـــ�ا �الصـــــف الثالـــــث المتوســـــ� بـــــإدارة الت

               ن وهـــي ع�ـــارة عـــن   "                                              مـــع تصـــور لبرنـــامج إرشـــاد� مقتـــرح للمتـــأخر�ن دراســـ�ا "                �محافظــة القنفـــذة 

                                                                          رســــالة م�ملــــة لمتطل�ــــات الحصــــول علــــى درجــــة الماجســــتیر فــــي التوج�ــــه و الإرشــــاد النفســــي 

                                                                       ، حیـــث توصـــلت هـــذه الدراســـة إلـــى أنـــه توجـــد فـــروق دالـــة إحصـــائ�ا فـــي أ�عـــاد دافع�ـــة       2010

              القلــ� المــرت��   –         المنافســة   –                               الثقــة �ــالنفس و الإحســاس �المقــدرة   –         المثــابرة   (      ال�ــة           الإنجــاز الت

                                            �ما تتف� هذه النتائج مع ما توصـلت إل�ـه دراسـة    ) .    إناث /    ذ�ور  (                   وفقا لمتغیر النوع   )          �المستقبل

ــاة الأســر�ة وعلاقتهــا �ــالتفوق   )             فر�حــة صــندوق  (       ال�احــث                                                          والتــي �انــت تحــت عنــوان جــودة الح�

ــانو�ین �ــالأغوا� للعــام الدراســي             الدراســي لــد� ع       ، حیــث     2015 /    2014  :                                                 ینــة مــن المــراهقین الث

    عــدم -          ســمة الثقــة                                                               توصــلت نتــائج هــذه الدراســة إلــى أنــه توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائ�ة فــي 

                        وتتفـ� نتـائج هـذه الدراسـة    ).                                                          الثقة لد� الطلاب المتفـرقین وغیـر المتفـوقین تعـزو لعامـل الجـنس

         المتعلقـــــة    ة                 فـــــي أن ســــمات الشخصــــ�  Chek buss,1981                       مــــع مــــا توصــــلت إل�ـــــه دراســــة 

                                                                                    �الاستقلال الذاتي والشعور �العار ترجع أساسا إلى ط�قة التنشئة الاجتماع�ة للـذ�ور والإنـاث، 

                                                                                أ� أن طب�عــة التنشـــئة التـــي یتلقاهـــا �ــل مـــن الـــذ�ر والانـــي والمرت�طــة أساســـا �مســـتو� الأســـرة 

        ســي لهــذه                                                                           الاجتمــاعي والعــادات العرف�ــة والثقاف�ــة الســائدة داخــل هــذه الأســرة هــي المحــدد الرئ�

                                                                     �معنى أن اختلاف المشاهد في هذه السمات لا �عـزو �الضـرورة إلـى عامـل الجـنس،   .       السمات

             غیـر ان دراسـة  .                                         ٕ                           بل یرجع إلى عوامل أخر� اجتماع�ـة وثقاف�ـة وإلـى طب�عـة التنشـئة الاجتماع�ـة

                                          جــاءت بنتــائج مخالفــة، اذ توصــلت إلــى عــدم وجــود   )  ،    2004                           فــر�ج الغنــز� وعبــد الله الكنــد�،  (

   .                                                            وهر�ة دالة في سمات الشخص�ة بین الذ�ور والإناث في نظام الفصلین      فروق ج

                           وجود فـروق ذات دلالـة إحصـائ�ة             والتـي مفادهـا :                                       عرض وتحلیل نتائج الفرض�ة الجزئ�ة السـا�ع

        وللتحقـ�    ،                                                                المتمدرسین من تلامیذ التعل�م الثانو� في السمات الشخص�ة حسـب التخصـص    بین 
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          على النحـو   SPSS              من خلال برنامج   ANOVA   �ار                                  من صحة هذا الفرض قمنا �استخدام إخت

       :      التالي

   .                                  یوضح نتائج الفرض�ة الجزئ�ة السا�عة   ):   12 (           الجدول رقم 

مستو� 

 الدلالة

ق�مة 

 الدلالة

ق�مة 

 الاخت�ار

F 

الانحراف 

 المع�ار� 

المتوس� 

 الحسابي

 

 التكرارات

 

 التخصصات

 

 المتغیر

 العینة

 

 

 

/دالة  

 

 

 

0.59 

 

 

 

0.63 

29.51 113.25 12 
تقني 

 ر�اضي

 

السمات 

الشخص�ة حسب 

 التخصص

 

130 

 
 تكنولوج�ا 38 122.86 21.40

22.29 124.46 47 
علم 

 الاجتماع

 الطب 33 123.66 32.24

ق�مة الاخت�ار ذلك �حساب  الجزئ�ة السا�عةنتائج الفرض�ة لل نلاح� من خلال الجدو 

"F«من تلامیذ التعل�م الثانو� في السمات  المتمدرسینبین مد� وجود فروق  لمعرفة

و�انحراف  124.46متوس� الحسابي للتخصص بـ ، �حیث قدر الشخص�ة حسب التخصص

  ، وهو أكبر �قلیل من �اقي التخصصات،22.29مع�ار� �قدر بـ 

لأن ) 0.05(، وهي ق�مة غیر دالة إحصائ�ا عند مستو� الدلالة 0.63قدرت بـ " F«وق�مة  

، و�التالي نقبل الفرض�ة )0.05(أكبر من مستو� الدلالة) 0.59(حصائ�ة ق�مة الدلالة الإ

المتمدرسین من بین بین الصفر�ة ونرفض البدیلة، أ� أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة 

الجزئ�ة ، �التالي فإن الفرض�ة تلامیذ التعل�م الثانو� في السمات الشخص�ة حسب التخصص

  .تحققتالسا�عة 

) وداد بنت أحمد محمد ناصر الوشلي(هذه النتیجة تتف� �ما جاء في دراسة ال�احثة التر�و�ة  و�م�ن تفسیر

في دراستها حول الثقة �النفس و�عض سمات الشخص�ة لد� عینة من الطال�ات المتفوقات دراس�ا 

الة والعاد�ات في المرحلة الثانو�ة �مدینة م�ة الم�رمة، حیث توصلت ال�احثة إلى أنه توجد فروق د

إحصائ�ا بین متوس� الدرجات التي تحصلت علیها الطل�ات المتفوقات دراس�ا في الثقة �النفس ت�عا 

ور�ما یرجع ذلك إلى ان . وذلك لصالح التخصص العلمي) علمي- أدبي(لاختلاف التخصص الدراسي 
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ح ومنها التخصص العلمي یتطلب مجموعة من السمات النفس�ة التي تؤهل الطالب إلى الخوض ف�ه بنجا

سمة الثقة في النفس، �ون التخصصات العلم�ة تحتاج إلى ال�حث والمقارنة والتحلیل والتدقی� والاكتشاف 

�ما تتف� مع دراسة . وهي �لها عمل�ات عقل�ة تتطلب الثقة في النفي والإ�مان �القدرات الخاصة

والتي حاول ال�احث فیها الإجا�ة على مد� وجود تأثیر سمة الم�ادأة في ) Clinger ،1979 �لینجر(

اخت�ار الشع�ة الدراس�ة لا یتردد في اخت�ار الشع�ة العلم�ة التي تتمیز عن الشعب الأخر� �الم�ادرات 

�ما  . الشخص�ة و�الإق�ال على التجارب ور�� علاقات بین الأجزاء المختلفة للحصول على ابتكار جدید

التشاؤم وعدم  –والتي هدفت إلى معرفة العلاقة بین سمتي التفاؤل ) 1998(تتف� مع دراسة بر�ات 

الشعور �الذنب ب�عض متغیرات الشخص�ة المرت�طة �الطالب الجامعي، �الجنس والعمر والحالة 

ة إحصائ�ة الاجتماع�ة والتخصص الدراسي وم�ان الس�ن، حیث أسفرت النتائج أنه توجد فروق ذات دلال

بین الطل�ة تعز� إلى متغیرات التخصص لصالح العلمي مقابل الأدبي ومتغیر الس�ن لصالح طل�ة القر�ة 

غیر انها . مقابل المدینة، بینما لم تتوصل النتائج إلى وجود فروق بین الطل�ة تعز� إلى المتغیرات الأخر� 

المراهقین المتصفین على أنهم حول خصائص الشخص�ة لد�  Melame,1990تختلف مع نتائج دراسة 

ش�ه إتكالیین والذین �عانون من صعو�ة الاستقلال بذواتهم والمراهقین المتصفین على أنهم مستقلین ذات�ا، 

حیث توصلت هذه الدراسة إلى نتائج مفادها انه توجد فروق دالة في المتغیرات التال�ة لد� �ل من طلاب 

الذ�اء والث�ات الانفعالي : الح طلاب الشعب الأدب�ة في سماتالشعب العلم�ة وطلاب الشعب الأدب�ة لص

�ما بینت الدراسة أن المراهقین المصنفین على أنهم غیر مستقلین ذات�ا . والس�ادة والس�طرة والحساس�ة

تحصلوا على درجات أعلى في سمة الحساس�ة وأنهم تحصلوا على درجات اقل في سمتي الث�ات الانفعالي 

أ� –عرفوا بتحصیلهم الدراسي الضعیف بناء على ضعفهم في �عض هذه السمات  والس�ادة وأنهم

  .الاستقلال الذاتي والث�ات الانفعالي والس�ادة

   :                      الاستنتاج العام للدراسة

                                                                                              اســتهدفت الدراســة الحال�ــة الكشــف الفــروق المحتملــة بــین افــراد عینــة الدراســة التــي تــم تحو�رهــا مــن افــراد     

                                                                                        ینتمـــون الــــى التعلـــ�م الثــــانو� مـــن مختلــــف الشـــعب الــــى افـــراد ینتمــــون الـــى التعلــــ�م الجـــامعي فــــي مختلــــف 

             صـ�ة والنفسـ�ة                 فـي �عـض سـمات الشخ  )   19      �وفیـد  (                                            التخصصات، وذلك �فعـل الاحتـرازات الخاصـة بجائحـة 

    ســـمة  (  و   )                                       ســـمة الاســـتقلال الـــذاتي مقابـــل الشـــعور �العـــار ( و  )                          ســـمة الثقـــة مقابـــل عـــدم الثقـــة (             والمتمثلـــة فـــي 

                                   ولتحقیــ� هــذا الهــدف الرئ�ســي تــم تطبیــ�    ).                       ســمة الألفــة مقابــل العزلــة ( و  )                           الإنجــاز مقابــل الشــعور �ــالنقص

            علــى عینــة مــن   )               لتحصــیل الدراســي       معــدلات ا ( و  )                   مق�ــاس ســمات الشخصــ�ة (                            أداتــي الدراســة المتمثلتــین فــي 

    :                                         وأثر ذلك توصل ال�احث إلى النتائج التال�ة  .         تیز� وزو                        ثانو� ب�عض ثانو�ات ولا�ة                     تلامیذ القسم الثاني

                      عــدم الثقــة �عــز� لمتغیــر -                                    توجــد فــروق دالــة إحصــائ�ا فــي ســمة الثقــة    :                     �النســ�ة للفرضــ�ة الأولــى

   .                لد� أفراد العینة            تو� الدراسي     المس
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        ار �عـز�                                                   توجـد فـروق فـي مسـتو� �عـد الاسـتقلال الـذاتي والشـعور �العـ  :                        �النس�ة للفرضـ�ة الثان�ـة

     .            أفراد العینة                       لمتغیر المستو� الدراسي 

     �عـــز�                              الم�ـــادأة مقابـــل الشـــعور �الـــذنب                        توجـــد فـــروق فـــي مســـتو� �عـــد   :                        �النســـ�ة للفرضـــ�ة الثالثـــة

   .                لد� أفراد العینة                        لمتغیر المستو� الدراسي

                          الشـعور �ـالنقص �عـز� لمتغیــر -                        فـروق فـي مسـتو� �عـد الانجــاز      توجــد   :             فرضـ�ة الرا�عـة          �النسـ�ة لل

  .            لأفراد العینة                المستو� الدراسي 

                           العزلـة �عـز� لمتغیـر المسـتو�   –                             توجد فـروق فـي مسـتو� �عـد الألفـة    :                       �النس�ة للفرض�ة الخامسة

                  لد� أفراد العینة          الدراسي 

                                         دلالـة إحصـائ�ة للمتمدرسـین مـن تلامیـذ التعلـ�م                 لا توجـد فـروق ذات   :                        �النس�ة للفرض�ة السادسـة

   .                                   الثانو� في السمات الشخص�ة حسب الجنس

                                                          توجد فروق ذات دلالـة إحصـائ�ة لأفـراد العینـة فـي السـمات الشخصـ�ة  :                       �النس�ة للفرض�ة السا�عة

   .                 تعز� لعامل التخصص

  )  ت (          ال اخت�ـــار                                                                     و�لاحـــ� مـــن خـــلال هـــذه النتـــائج أن فرضـــ�ات الدراســـة الحال�ـــة تحققـــت، حیـــث �اســـتعم      

                                                                                            أوضحت النتائج �صفة عامـة أن التـأخر المدرسـي �مثـل إعاقـة جـادة فـي تحقیـ� المدرسـة لأهـدافها التر�و�ـة 

                                                                                       �مــا أن التلامیــذ المتفوقـــون �حتــاجون لرعا�ــة خاصـــة �اعت�ــارهم مــن ذو� الاحت�اجـــات الخاصــة، �حـــث أن 

                                   اهبهم وقـدراتهم و�التــالي فـان ذلــك مــن                                                              إهمـالهم قــد یترتـب عل�ــه نتـائج خطیــرة تـؤد� إلــى فقــدان مجـتمعهم لمــو 

   .                                          ٕ                                                  شانه أن �ش�ل �النس�ة لهم ولوطنهم خسارة وإهدار من المفروض أن �عود على الجم�ع �فائدة لا تضـاهى

                                                                                              ولعــل مــن أهــداف النتــائج التــي خلــص إلیهــا ال�احــث فــي الدراســة الحال�ــة هــي لفــت انت�ــاه المعنیــین مــن أ�ــاء 

                                                          ت الشخصــ�ة الإیجاب�ــة عنــد تلمیــذ هــذه المرحلــة مــن التعلــ�م والتــي                                  ومــر�ین إلــى ضــرورة تنم�ــة وتــدع�م ســما

                                                                                             تصــادف فتــرة عمر�ــة حرجــة تتمثــل فــي فتــرة المراهقــة مثــل ســمة الثقــة والم�ــادأة والاســتقلال الــذاتي والانجــاز 

   .                                          وغیرها من السمات الشخص�ة والنفس�ة الإیجاب�ة
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   :       الخاتمة

                                     شــغلت ال�ــاحثین والعــاملین فــي میــدان علــم                                           �عــد موضــوع الشخصــ�ة مــن المواضــ�ع الهامــة التــي 

                                                                                         الــنفس والصــحة النفســ�ة، لكونهــا تمــس الفــرد فــي تفاعلــه مــع ذاتــه و�ــذا مــع المح�طــین �ــه وتستكشــف أهــم 

                                                                                         الم�نزمــات التــي علــى أساســها �ســتثمر هــذا الأخیــر وظــائف جهــازه النفســي للوصــول الــى الاتــزان والتوافــ� 

                                                      ت مــن ف�ــرتین أساســیتین وجهــت العمــل ال�حثــي مــن البدا�ــة حیــث                       والدراســة الحال�ــة انطلقــ  .               والراحــة النفســ�ة

                                                                                                 تتمثل الف�رة الأولى في الاهتمام المتزاید لل�احثین في السنوات الأخیرة بدراسة السـمات الشخصـ�ة  للمتفـوق 

                                                                                         دراســ�ا لــد� التلامیــذ �صــفة عامــة، و تمثلــت الف�ــرة الثان�ــة فــي الاخــتلاف الــذ� ظهــر بــین ال�ــاحثین حــول 

                                                                            اه�م الصـــح�حة و الأساســـ�ة لســـمات الشخصـــ�ة للتلامیـــذ، حیـــث تعـــددت المفـــاه�م و النظر�ـــات           تحدیـــد المفـــ

                   تعد مـن أهـم موضـوعات                                                                      والآراء التي حاولت تفسیر و إعطاء شرح دقی� لمفهوم سمات الشخص�ة، و التي 

     أكثـر                                                                                          ال�حث في العلوم الإنسان�ة والاجتماع�ة عامة وعلم النفس وعلوم التر��ة �صفة خاصـة، �مـا تعـد مـن

                                                                                             المواضــ�ع تعقیــدا مــن حیــث م�وناتهــا الجســم�ة والنفســ�ة والعقل�ــة والاجتماع�ــة ومــن حیــث أنماطهــا، ســماتها 

                                                     الدراســة الحال�ــة إلــى الكشــف عــن �عــض الســمات الشخصــ�ة التــي      هــدفت         ومــن هنــا   .                       ودینام��یتاهــا المختلفــة

              ومحاولة تحدید           تیز� وزو        ات ولا�ة                                                                  تمیز المتفوقین لد� عینة من تلامیذ السنة الثالثة ثانو� في �عض ثانو�

    .                                                                             و�شف هذه السمات الشخص�ة ومد� تأثیرها على مستو� التلامیذ و�ذا مستقبلهم الدراسي

                                                                                    وعلـــى هـــذا الأســـاس اتجهـــت الدراســـة الحال�ـــة میـــدان�ا لل�حـــث عـــن إجا�ـــة مجموعـــة مـــن التســـاؤلات التـــي     

                                   تفـوقین دراسـ�ا ودراسـة الموضـوع مـن �ـل                                                         تضمنتها إش�ال�ة الدراسة حول الفروق فـي السـمات الشخصـ�ة للم

ـــى أساســـها تحدیـــد مـــنهج الدراســـة وعینتهـــا  ـــل عناصـــره انطلاقـــا مـــن منهج�ـــة تـــم عل ـــه النظر�ـــة وتحلی                                                                                        جوان�

    .                                                                              ٕ       الاستطلاع�ة والفعل�ة، وأدوات جمع الب�انات والأسالیب الإحصائ�ة لمعالجتها میدان�ا وإحصائ�ا

                                       اولت �عـض السـمات الشخصـ�ة ذات تـأثیر واضـح                                           وتظهر أهم�ة الدراسة الحال�ة من حیث أنها تن

                                                                                    فـــي التحصـــیل الدراســـي والتـــي تســـاهم فـــي تفســـیر ســـلوك التلمیـــذ مـــن حیـــث نجاحـــه أو فشـــله فـــي المجـــال 

                                                                                    الأكـــاد�مي، ومـــن حیـــث تف�یـــره فـــي مســـتقبله الدراســـي وتحقیـــ� طموحـــه المتمثـــل فـــي الحصـــول عـــل شـــهادة 

ّ ً   ال��الور�ا وذلك تمهیداً للح�اة الجامع�ة أوّلاً،     .                     والح�اة المهن�ة ثان�ا                     ً                   

                             وأثــر ذلــك توصــل مــن خــلال النتــائج       تــان           بهــا ال�احث   ت                                     و بنــاء علــى الدراســة المیدان�ــة الــذ� قامــ

      أوضحت   )  ت (                 و�استعمال اخت�ار   .                                                         المتحصل علیها أن �عض الفرض�ات تحققت و�عضها الآخر لم تتحق�

                              مدرســة لأهــدافها التر�و�ــة �مــا أن                                                                النتــائج �صــفة عامــة أن التــأخر المدرســي �مثــل إعاقــة جــادة فــي تحقیــ� ال

                                                                                           التلامیذ المتفوقون �حتاجون لرعا�ة خاصة �اعت�ـارهم مـن ذو� الاحت�اجـات الخاصـة، �حـث أن إهمـالهم قـد 

                                                                                            یترتــب عل�ــه نتــائج خطیــرة تــؤد� إلــى فقــدان مجــتمعهم لمــواهبهم وقــدراتهم و�التــالي فــان ذلــك مــن شــانه أن 

    .                                          المفروض أن �عود على الجم�ع �فائدة لا تضاهى                                  ٕ        �ش�ل �النس�ة لهم ولوطنهم خسارة وإهدار من
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   :                        اقتراحات وتوص�ات الدراسة

                                                        سـع�ا لتعز�ــز فـرص التفــوق الدراسـي القــائم علـى ســمات الثقـة فــي                                     �عـد هــذا الملخـص العــام لنتـائج الدراســة     

            میـول العزلـة                                                                                     النفس والاستقلال الذاتي والم�ادأة وحب الإنجاز والألفة والإق�ال على المشار�ة والابتعاد على 

ــذات ف�مــا یتصــل ��فــاءة الــتعلم والتحصــیل الجیــد تقتــرح                                                                                               والانســحاب الاجتمــاعي واســتهدافا لز�ــادة فعال�ــة ال

                                                                                      الدراســة الحال�ــة جملــة مــن التوصــ�ات �عضــها خاصــة �المدرســین و�مخططــي بــرامج تــدر�س اللغــة والأدب 

   :              تراحات �ما یلي                     و�م�ن استعراض هذه الاق  .                                       العر�ي و�المتعلمین و�دور أول�اء أمورهم

                                                                             فـــي المجـــال التر�ـــو� والتعل�مـــي یؤ�ـــد هـــذا المقتـــرح دعـــوة ال�ـــاحثین والعلمـــاء المعنیـــین    ین               �النســـ�ة لل�ـــاحث- أ

                                                                                                ب�حوث التعل�م والتعلم على أهم�ة ق�ام المدرسین �مخاط�ة �افة أسـالیب الـتعلم لـد� متعلمـیهم فـي ضـوء مـا 

                                     وجعـل التعلـ�م خصوصـا فـي مرحلـة المراهقـة   .        والانجـاز                                                  لدیهم من مستو�ات مختلفة في أ�عاد الثقـة والم�ـادأة

                                                                                             نوعــا مــن الاســتثمار، وذلــك �مراعــاة مســتو�ات الطمــوح والمیــول الحق�ق�ــة التــي �ع�ــس دوافــع الفــرد الدائمــة 

 ٕ                                                                                             وإم�اناته الحق�ق�ة التي �م�ن عن طر�ـ� توج�ـه التلمیـذ تر�و�ـا ومهن�ـا، �حقـ� لـه قـدر مم�ـن مـن احتمـالات 

                                                                           لك جراء اخت�ارات تق�س قدرات التلامیذ ومیوله وتحدید سمات الشخص�ة ف�ه في �افـة    و�ذ  .         والتفوق    ح     النجا

                                                                                               مراحل الدراسة، وذلك لتجنـب تضـی�ع الوقـت والجهـد فـي علـى التلامیـذ الـذین لـم �سـتفیدوا مـن التعلـ�م شـیئا، 

   .                                                                              مما �سمح بتوجیههم إلى عالم الشغل والمساعدة في المساعدة في تحقی� مخططات التنم�ة

                                                   تنو�ع أسالیب التعلم وتقد�م فرص الـتعلم المسـتقل التـي   :                       فتقترح الدراسة �ما یلي  :                    ما �النس�ة للمدرسین ا- ب  

                                                                                         تســاعد علــى الاســتقلال الــذاتي واختــزال مخــاوف التفاعــل وســوء التوافــ� الدراســي واخت�ــار أســلوب معاملــة 

                   ا دراســ�ا داخــل الصــف                                                                       متــوازن یز�ــد مــن ثقــة الطالــب فــي نفســه و�ســهم فــي الرفــع مــن معنو�اتــه و�صــنع جــو 

                                                                                            أساســه الألفــة والتفاعــل الإیجــابي و�ــذا تصــم�م اســتراتیج�ات تعل�م�ــة ذات فعال�ــة أكثــر مــن الاســتراتیج�ات 

                                                                                   العاد�ــة، �حیــث تأخــذ فــي الاعت�ــار ســمات شخصــ�ة الطــلاب مــن اجــل تــدع�م الســمات الإیجاب�ــة ومســعدة 

                                   أسالیب تدر�س صفي یراعى فیها أسالیب                                                          الطلاب على تجاوز تأثیر سماتهم الشخص�ة السلب�ة مع  اعتماد

                                                                                      الــتعلم المفضــلة تتماشــى وخصائصــهم النفســ�ة والعقل�ــة والســلو��ة أ� تتماشــى وســمات شخصــ�ة الطـــلاب 

                                                                                       �ما نقترح المزج بین في عمل�ة التدر�س الصفي بین أسالیب الإلقاء الذ� �ساعد التلمیذ السـمعي   .         المختلفة

                         ٕ                              الـنفس وحـب الاطـلاع والانجـاز وإتاحـة الفرصـة للتلمیـذ ذو مسـتو�                                    الذ� �ملك مستو� مرتفعا في الثقـة فـي 

                                                             ٕ                              مـنخفض فـي الثقـة فــي الـنفس والـذ� �میـل إلــى العزلـة لشـعوره �ـالنقص وإحساســه �الـذنب والعـار ومســاعدته 
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                                                                                                �التوج�ه والإرشاد من خلال تنو�ع أسالیب التعامل معه وتنو�ع استعمال وسائل التعل�م �استعمال المعینات 

                                                و�هذا یتم�ن الاثنین من ان ��ونوا متحدثین جیدین   .                    التمثیل أثناء الشرح          ال�صر�ة و 

                                                                                    ومـــن جهـــة اخـــرة نقتـــرح الاهتمـــام أكثـــر �التلامیـــذ الخجـــولین غیـــر المشـــار�ین فـــي المناقشـــات الصـــف�ة           

                                                    ٕ                                          وتشج�عهم على التعبیر اللفظي �أسلو�هم ولغتهم الخاصة وإت�اع أسلوب توج�ه سؤال واحد لأكثر من تلمیـذ 

                                                              ٕ                            مانا لمشار�ة جم�ع التلامیذ في التعبیر الشـفهي ف�مـا طـرح مـن سـؤال وإجا�ـات مـن �ـل التلامیـذ �طر�قـة  ض

                                                                                     وذلك سع�ا إلى تشج�ع التلامیذ الذین �عزفون عن المشار�ة في الإجا�ات الصـف�ة والـذین �حجمـون   .       دائر�ة

                           �ض التلامیذ ذو� مستو� الثقة         و�ذاتعر   .                                                         ولا یرفعون أیدیهم ولا یتطوعون للإجا�ات الشفه�ة لسبب او الآخر

                                                                                               في النفس المنخفض والذین لدیهم شعور �الذنب والعار من انجازاتهم تدر�ج�ا لخبرات اجتماع�ة جدیـدة مـن 

                                                                                          خــلال اســتعمال التمثیــل وتقمــص الأدوار والمواقــف �حیــث �قــوم التلامیــذ �التظــاهر بتمثیــل دور ایجــابي فــي 

             و�مـرور الوقـت   .                                تصـال مـع الآخـر�ن و�ـدء الحـدیث معهـم                                       مواقف تسبب خجل أو مخاوف مثل التظـاهر �الا

   .                                                                                             یتحول هذا التظاهر وذلك التمثیل إلى سلوك في الح�اة الواقع�ة العاد�ة ملؤه الثقة والرضا عن النفس
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               التعليمة:                                                                            

عزٌزتً التلمٌذة :\عزٌزي التلمٌذ   

 هذه مجموعة من المواقف التً نود أن تجٌبنا علٌها بصراحة ,لٌست إجابة صحٌحة  

 أو خاطئة .

)×(صادقا مع نفسك و ذلك بوضع علامة منك قراءة كل المواقف بدقة وأن تكون  نرجو  

 داخل الخانة المناسبة .

 الجنس :

ل الأول:معدل الفص  

 

 

 

 

: 

 الشعبة :

 و لك منا جزٌل الشكر .

  الباحثتان

 

 

 

 

 

 

 



 رقم      المفردة                                           كثٌراجدا  غالبا  نادرا     لايوجد

 المفردة      أبدا      

  عدم الثقة -الجزء الأول :الثقة    

 10 أشعر باالتشائم لمستقبل البشرٌة .    

 10 أشعر بأننً سأحقق ما أرٌد فً الحٌاة .    

إذا تخٌلت ما سوف ٌحدث فً المستقبل فإننً     
 أشعربأن الأمور لا تسٌر على ما ٌرام .

10 

 10 أشعر بأن الآخرٌن لا ٌثقون بً .    

  10 أشعر بأن مشكلات الناس ٌمكن حلها .    

 10 أشعر فً نفسً بإحباط .    

 10 أنا معجب بإنجازات الجنس البشري .    

 10 أشعر بأن هناك شٌئا كبٌرا مفقودا فً حٌاتً .    

 10 أثق فً الآخرٌن .    

 01 التفاؤل لمستقبلً . اشعر با    

 لايوجد
 أبدا

رقم    المفردة                 كثيراجدا غالبا  نادرا 
 المفردة

  الشعور با العار -الجزء الثاني :الإستقلال الذاتي    

 10 أشعربأننً أود أن أختفً عن الآخرٌن .    

 10 لاافعل شٌئا دون إقتناع .    

 10 أتخذ القرار و أشعر باننً أرتكب خطأ .    

 10 أنا أعتذر بصورة دائمة .    

 10 أشعر بأن أحدا ما سٌكشف عٌوبً .    

 10 أشعر بقلق عندما ٌكشف أصدقائً خطأ لً .    

 10 ومً .أشعر بالإحباط إذا تغٌر روتٌن حٌاتً الٌ    

 10 بذلك .عندما أخالف الأخرٌن أشعرهم     

لايوجد 
 أبدا

  الشعور با الذنب –الجزء الثالث: المبادأة  كثيرا جدا غالبا  نادرا 

     10 أشعر باالذنب عندما أعجب بنفسً .    

     10 أنا مستعد للمخاطرة للحصول على ما أرٌد .    

أشعربالتردد عند قٌامً ببعض الاعمال لأول     
 مرة .

10     

     10 اسعى دائما لإقناع الآخرٌن بوجهتً نضري .    



     10 أشعر باالثقة عندما أنجح فٌما خططت له .    

     10 أنا فضولً و عندي حب الإستطلاع .    

     10 لقد وضعت خططا مثٌرة لمستقبلً .    

أشعر بأن ماٌحدث لً هو نتٌجة لأفعالً     
 الماضٌة .

10     

     10 أجد متعة فً التنافس مع الأخرٌن .    

     01 أتوقف عن العمل عندما أجد صعوبة فٌه .    

 رقم   المفردة كثيرا جدا  غالبا  نادرا   لايوجد أبدا  

 المفردة      

  الشعور باالنقص.–الجزء الرابع:الإنجاز     

        10 أستطٌع إنجاز الأعمال المطلوبة منً بدقة .    

        10 ج عندما ٌتعرف الآخرون على عملً أشعر بحر    

        10 القدرة على البدء فً العمل .أفقد     

أشعر بمتعة كبٌرة فً أدائً للعمل المطلوب     
 منً .

10        

أفقد الرغبة فً العمل الذي أقوم به و أتركه دون     
 إتمام .

10        

        10 أشعر بعدم إكتراث فٌما أعمل .    

  10    أشعر بخوف عند القٌام بعمل شٌئ جدٌد .    

           10 أتجنب القٌام بعمل صعب خوفا من الفشل .    

           10 أشعر بأننً ذو كفاءة .    

           01 ٌعتقد الاخرون بأننً كسول .    

           00 لدي شعور باالإنجاز.    

  العزلة .–الجزء الخامس:الألفة  كثيرا جدا  غالبا  نادرا لايوجد أبدا

 10 لاأجد من ٌعرفنً بحقٌقتً .    

 10 أشعر باالألفة مع اللآخرٌن .    
  .)زواج(أشعر با الحرٌة بلا إرتباط عاطفً     
     10  

 10 أحب أن أشارك اللآخرٌن فً مشاعرهم .    

 10 أشعر باالوحدة فً هذا العالم .    

 10 ٌوجد من ٌشاركنً أحزانً و أفراحً .    

 10 لا أشعر باالإهتمام من قبل اللآخرٌن .    
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