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الحمد الله الذي أنعم عليّ و أقدرني على إنجاز هذا العمل المتواضع ، 
.الذي أهدیه إلى أميّ الغالیة و إلى أبي أطال االله في عمرهما

كما أهدیه إلى عمي و أخواتي، و إلى صدیقتي و زمیلتي في هذا 
.العمل، و إلى كل العائلة و الأقارب و كل الأصدقاء دون استثناء

سیهام



و على الحمد الله ربّ العالمین و الصلاة و السّلام على المبحوث رحمة للعالمین سیّدنا محمد 
:آله و صحبه أجمعین

.نشكر االله على نعمه التي لا تقدّر و لا تحصى و منها توفیقه تعالى على إتمام هذا العمل

.و نتقدّم بجزیل الشكر إلى أولیاءنا الذین كرّسوا حیاتهم من أجلنا

كما نتوجّه بجزیل الشكر إلى من شرفتنا بإشرافها على مذكرة بحثنا الأستاذة الدكتوراة بایة رحماني 
.التي لم تبخل علینا بملاحظاتها القیّمة و توجیهاتها العلمیة التي لا تقدر بثمن

الدكتوراة فازیة لشاني و زاهیة راكن لقبولهما على مناقشة بحثنا هذا، فهذا الشرف إلى الأساتذة 
.عظیم لنا

.إلى كل أساتذة المعهد، قسم اللغة العربیة

و أساتذة و كما نتقدم بالشكر و العرفان إلى كل من مدّنا بمادة البحث، و نخصّ بالذكر مدیر 
.جرینا دراستنا المیدانیةتلامیذ متوسطة الإخوة شهداء موسوني، أین أ

.إلى كل من ساهم من قریب و بعید لإتمام هذا البحث

.نسأل االله أني یحفظهم و أن یجاز یهم خیرا



:إلى ینبوع الصبر والتفاؤل، إلى ملجئي الوحید

.أمي الغالیة

:إلى من حصد الأشواك عن دربي لیمھد لي طریق العلم

.أبي الغالي

إلى إخوتي وأخواتي اللذین ھم دائما خلفي

سیھام: إلى رفیقة دربي وأختي التي شاركتھا ھذا العمل

.وإلى كل من ساھم في مساعدتي من قریب أو بعید

سعدیتت
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غة أهمیة بارزة في حیاة الأفراد و المجتمعات، فهي جسر الإبداع، و أداة التعبیر عن تشكل اللّ 

ال و التفاهم بین العواطف و المشاعر و عن ما یدور في الذهن من أفكار، و تعدّ من أهمّ أدوات الاتّص

.یتم من خلالها نقل أفكار الفرد إلى الآخرین، و نقل التراث الثقافي من جیل إلى جیلالمتعلم و بیئته، إذ

المثقفون من أجل والبحوث التي أجراها اللّغویون و العدید من المحاولات غة، نجد و نظرا للأهمیة البالغة للّ 

عن طریق الكلام ا عن طریق الكلام المنطوق أویجسّدها المتعلم إمّ مها، إذتحسین تعلیمها و تعلّ 

.المكتوب

غة، كونها تجمع فنون اللّ فية الكتابة بالنّسبة للمتعلمین في مراحل التعلیم المختلفةضح أهمیّ و تتّ 

وما تعلّمه في دروسه اللّغویّة بتجسیدها في م ما لدیه من معلومات و أفكار فعن طریقها یوظّف المتعلّ 

.الموضوع المكتوب

. داعالإبعملیة من مین على الكتابة الجیّدة یمكنهمتدریب المتعلفإنّنا نرى أنّ ، ما سبقإلىاستناداو 

الكتابة الكتابة الوظیفیة و : متعددة منهاتتصنیفاوفق رؤى و الإبداعیةالكتابةتصنیفبحیث أنّه تمّ 

.الإبداعیة

ر حسب ما لا تقلید، و تألیف لا تكرار، تختلف من شخص لآخابتكارفالكتابة الإبداعیة هي 

دریب و هي تبدأ فطریة ثم تنمو بالتّ ة، یتوفر لكل من مهارات خاصة، و خبرات سابقة و قدرات لغویّ 

.كثرة المطالعةو 

غویة، و القدرة على تولید یظهر الإبداع عند المتعلمین من خلال امتلاكهم الطلاقة و الثروة اللّ 

سق، و هذا ما نص مكتوب بأسلوب جدید و متّ إنشاءة للوصول إلىالأفكار و تنظیمها بوسائل لغویّ 

مقاربة –الكتابیة لتلامیذ السنة الثالثة متوسط نتاجاتالإبداع في الإ: بـ في بحثنا الموسومسنعالجه

.-نصیة 
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ما نظرا لما یحمله من أهمیة بالغة لموضوع بحثنا هذا بمحض الصدفة، و إنّ اختیارناو لم یكن 

:د منه هو في مجال التعلیم، و القص

.ة الكتابة الإبداعیة في المرحلة التعلیمیة التعلّمیّةمحاولة إظهار أهمیّ - 

).وم تشومسكينع(المسائل التي طرحتها لسانیات اعتبار الإبداع من أهم- 

.لدى المتعلمینالكتابیةنتاجاتضوء على مواطن الإبداع في الإالرغبة الشدیدة في تسلیط ال- 

الثالثة متوسط، من ناحیة تولید سنةواقع الإبداع الكتابي لمتعلمي الراسة إلى الوقوف عند تهدف هذه الدّ 

.ذلك ضمن تعبیر كتابي مقیّدتحویل الأفكار وتلاحم الجمل فیما بینها، و و 

:تتمثل كالآتي لإشكالیة التالیة كمنطلق بحثنا و و اعتمدنا على ا

الإبداعیة في الإنتاجات الكتابیة، فهذا یترتب على قدرة التحویل یحقق السمة إذا كان التولید و 

بخاصة وسیلة ساق و إضافة إلى توظیف وسائل الاتّ لجمل و التراكیب، ام على تحویل عدد هائل منالمتعلّ 

.؟في كتابات المتعلمینما مدى تحقق الإبداعالیة، فعلیهالاتّساق الإح

الدّراسة الوصفیّة على بالاعتمادلإشكالیة هذه اعینا من خلال هذا البحث إلى معالجةو س

التحلیلیّة وفق المقاربة النصیّة وذلك للوقوف على ظاهرة الإبداع في كتابات المتعلمین، اعتمادا على ما 

.تخوّله لنا المقاربة النصیّة من وسائل الاتّساق الإحالیة

تحدید بعض المفاهیم التي حیث تطرقنا في الفصل الأول إلى ؛و قسمنا هذا البحث إلى فصلین 

: تسمح لنا بفهم طبیعة موضوعنا، المتمثلة في 

.نشأة النظریة التولیدیة التحویلیة و مفهومها- 

.مفهوم الإبداع عند تشومسكي، و في البیداغوجیا- 

.الكتابة الإبداعیة و مجالاتها- 

.المقاربة النصیة و معاییرها- 
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جزأین، جزء لتحدید الإجراءات المتبعة في جمع و تحلیل و قسمناه إلى ا في الفصل الثاني وقد أمّ 

ا الجزء الثاني قمنا فیه بتحلیل بعض نماذج لإنتاجات المتعلمین من المنهجي، أمّ اتقییم المدونة في إطاره

.ةخلال نظریة تشومسكي و المقاربة النصیّ 

.فیها النتائج المتوصل إلیهاو أنهینا بحثنا هذا بخاتمة جمعنا



.طار المفاهیمي والنّظري للدّراسةالإلالــفــــــصـل الأوّ 

6

I.النظریة التولیدیة التحویلیة:
:نشأة النظریة التولیدیة التحویلیة .1

یة، نطلقات الأولیة للدراسات اللّسانقبل أن نتطرق إلى مفهوم النظریة لا بدّ من الإشارة إلى الم
بحیث لا یمكن الخوض في النظریة دون العودة إلى من كان لهم الفضل في إرساء قواعد و أسس 

؛ حیث "فردیناند دي سوسور"روبا على ید الأولى من أو الانطلاقةیات كعلم مستقل بذاته، إذ كانت اللسان
التي تعنى بوصف اللغات وتحلیلها كما هي موجودة في " اتّسمت دراسته للغة على أنّها دراسة بنیویة 

اللغوي الظاهر،و ذلك بالتركیز على السلوك 1"نقطة معیّنة من الزمن وبالخصوص الزمن الحاضر 
زیلیخ "و " لیونارد بلومفید"في الولایات المتحدة الأمریكیة مع نفس الدراسةبالموازاة مع ذلك ظهرت و 

*ومسكيلشو المعروف أنّ بلومفید أستاذ لهاریس و هذا الأخیر أستاذ " هاریس

الدراسة اللسانیةیم و المبادئ التي جاءت بهافنجد أنّ أفكار كل واحد منهم هي امتداد لبعض المفاه
.و ذلك من خلال إضافة أفكار جدید لصیاغة نظریة متكاملة

یة لشومسكي أساسا على إصلاحات و تصحیحات لبعض الهفوات و النقائص تقوم النظریة اللسان
.التي وقع فیها من سبقوه إلى دراسة اللغة

یة من مرموقة في الدّراسات اللّسانانةو قد حظیت النظریة التولیدیة التحویلیة باهتمام كبیر و مك
الكتاب نقطة تحوّل، و یعدّ هذا 1957، سنة )نظریة البنى التركیبیة(خلال الكتاب الذي ألّفه شومسكي 
مریكیة، و كذلك على كونه أحدث ثورة في الدّراسات اللّغویة الأ"یات، و منعطفا حاسما في تاریخ اللّسان

.2"البنیویة الأوروبیة، و قد انصب اهتمامه في هذا الكتاب على النحو أكثر من الدلالةاللسانیاتمنهج 

. 118، ص2007،،دیوان المطبوعات الجزائریة، الجزائر3النشأة والتطور، ط: أحمد مومن، اللسانیات-  1

أ، و تتلمذ في جامعة مدینته .م.في مدینة فیلا دلفیا بنسلفانیا بالو1928دیسمبر 07في ) أفرام نعوم تشومسكي(ولد *
، و في نفس الجامعة 1951في اللغة العربیة الحدیثة عام ، و تحصل على شهادة الماجستیر " هاریس"على ید أستاذه 

، ثم تمّ تعینه أستاذ جامعة بقسم اللّغویات و 1955تحصل على الدكتوراه الفلسفیة في اللّغویات، و كان ذلك في عام 
مظاهر (تاب ، ك1957، عام )البنى التركیبیة(كتاب : و من أهم أعماله . 1961الفلسفة بمعهد ماستشوش للتكنولوجیا عام 

.1972عام ) دراسات دلالیة في القواعد التولیدیة(، كتاب 1965عام ) النظریة التركیبیة
التواتي بن التواتي، المدارس في العصر الحدیث و مناهجها في البحث، دطـ دار الوعي للنشر  التوزیع بالجزائر، -2

.50، ص 2006
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المفاهیم التوزیعیة تتراجع عن الصدارة لتحلّ محلّها المفاهیم "و بعد نشره لهذا الكتاب بدأت 
ملة النواة، الجدیدة، و تظهر تلك المفاهیم في تمییز شومسكي بین الجملة الأساسیة التي أطلق علیها الج

،و معنى هذا أنّ الجملة النواة تتمیّز بأنها بسیطة1"و الجملة المشتقة التي أطلق علیها الجملة المحوّلة
و تامة و صریحة  و مبنیة للمعلوم، أمّا الجملة المحوّلة فتنقصها خاصیة من خواص جملة النواة، ما 

.كد اهتمامه بالنحو و العلاقات النحویةؤ و هذا یجعل شومسكي یركز على القواعد التولیدیة التحویلیة، 

:مفهوم النظریة التولیدیة التحویلیة .2

انتنوعّت طرق تحلیل الجمل عند الباحثین، و سیكون الحدیث عن الطریقة التي یشملها بحث
.و هي طریقة القواعد التولیدیة التحویلیة

إلى أهم المبادئ و المفاهیم التي اعتمد علیها شومسكي في تأسیس النظریة في البدایةنتطرق
:سنوضّح هذین المصطلحین بالتعریفات الآتیة .هي التولید و التحویلو التولیدیة التحویلیة 

:مفهوم التولید -
.2"نشأ عنه: تولّد الشيء من الشيء "مصدر مشتق من ولد یلد و منه تولیدا، و :لغة -أ

القدرة التي یمتلكها كلّ إنسان "أي : یدل مصطلح التولید على الجانب الإبداعي للّغة :اصطلاحا- ب
.3"لغته الأمّ، بما فیها الجمل التي لم یسمعها من قبلفيلفهم عدد غیر متناه من الجمل

.هاجمل لم یسمع لها من قبل و كذا فهمها و استیعابالمتكلمإنتاجعلىالتولید یقومو معنى هذا أنّ 

.207النشأة و التطوّر، ص : أحمد مومن، اللّسانیات - 1
م، مادة 2004/هـ1425، مكتبة الشروق الدولیة، جمهوریة مصر العربیة، 4مجمع اللغة العربیة، المحجم الوسیط، ط-2
).ولد(

.206النشأة و التطوّر، ص : أحمد مومن، اللّسانیات - 3
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:مفهوم التّحویل -
نقله من موضع إلى : حال، حولا، حؤولا، تحوّل الشيء من حال إلى حال، حوّله تحویلا ":لغة -أ

.1"آخر
التحویل عملیة تطرأ على الجملة أو البنیة اللّغویة و ذلك دون أن تسبّب خللا في :اصطلاحا- ب

تحتل التحویلات المكانة الرئیسیة في القواعد ":في هذا الصدد"أحمد مومن"المعنى، و یقول 
شومسكیة، و تكمن مهمّتها في تحویل البنى العمیقة إلى بنى سطحیّة، و بعبارة أخرى فإنها تال

، فنجد أنّ العنصر التحویلي عاملا أساسیا في نظریة 2"تربط البنى العمیقة بالبنى السّطحیة
لبنیة العمیقة إلى مستوى آخر ابها من الانتقالي یتمّ شومسكي، حیث أنها عملیة تبیّن الكیفیة الت

.هو الشكل النهائي للجملة
على الرحمان حاج صالح على شكل مخطط و تتألف العملیة التحویلیة من مجموعة قواعد أرساها عبد 

:النحو الآتي

.148، ص 1997: ، دار المشرق، لبنان 45الطلاّب، طفؤاد إفرام البستاني، منجد -1
.207أحمد مومن، المرجع نفسه، ص - 2
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1أنواع القواعد التحویلیة 

، مجلّة في علم اللّسان "النظریات النّحویة و الدّلالیة في اللسانیات التحویلیة التولیدیة"عبد الرحمان حاج صالح، -1
.45، ص 1982، 6البشري، ع 

قواعد تحویلیة 

قواعد تحویلیة عامة

قواعد تحویلیة خاصة

العطف-1

الدّمج-2

قواعد تحویلیة جوازیة

المجهول-1

النفي-2

الاستفهام-3

الأمر-4

قواعد تحویلیة و جوبیة

الزمن-1

الملحقات-2

حدود فاصلة-3

إضافة-4
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الجوازیة یساعد و القواعد التحویلیةیتّضح من خلال الشكل أنّ معرفة القواعد التحویلیة الوجوبیة 
.هائل من الجملعددالمتكلم على إنتاج

:و نوضّح هذا من خلال المثال الموالي 

.جملة النواةفهم التلمیذ الدّرس 

:من الجملة الأولى تسمّى جملا محوّلة انطلاقاأما الجملة التي نستطیع إنشائها 

لم یفهم التّلمیذ الدّرس:التحویل بالنفي -1
جمل محوّلةهل فهم التلمیذ الدّرس ؟: بالاستفهامالتحویل -2
الدّرسافهم: التحویل بالأمر -3

.مهمّته في تحویل البنى العمیقة إلى بنى سطحیة وفق قواعد معنیّةتكمنفالتحویل إذن 

میقة یمثّلها المعنى، و البنیة السطحیة یمثّلها الشكل المستعمل في التواصل الذي یتحقق بوجود فالبنیة الع
.الكفاءة و الأداء

:أسس النظریة التّولیدیة و التّحویلیة .3

، و یظهر ذلك من خلال تمییز شومسكي بین ثنائیتین محدّدة هذه النظریة على معاییراعتمدت
، هذا )البنیة العمیقة و السّطحیة(، و هذا في إطار اللّغة، و ثانیهما ) و الأداءالكفاءة اللّغویة (أوّلهما 

.على مستوى الجمل

:الكفاءة و الأداء -أ

لغته و استخدامها تمكّنه من معرفة و إدراك قواعد إذتعتبر الكفاءة تلك القدرة التي یمتلكها الفرد، 
.ا الأداء فهو ممارسة اللّغةأمّ ،استخداما سلیما

في إطار النظریة الألسنیة التّولیدیة التّحویلیة تسمّى المقدرة على إنتاج الجمل و فهمها "و الكفاءة 
في عملیة تكلّم اللّغة بالكفایة اللّغویة، و نمیّز بین الكفاءة اللّغویة و بین ما نسمیّه الأداء الكلامي، 
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ي للغة ضمن سیاق نلكلامي هو الاستعمال الآفالكفاءة اللّغویة هي المعرفة الضّمنیة، في حین أن الأداء ا
.1"معیّن

الأداءأن ، في حین داخلي فطريمظاو یفهم من هذا القول أن الكفاءة اللغویة یمثلها ن
الخاص الذي ینجزه المتكلّم أثناء التوّاصل اللّغوي، و هي خاصة فردیة تختلف من فرد الاستعمالهو 
.لآخر

أي مجموعة القواعد التي تعلمّها، و الأداء ؛ نیة للفرداطفي المعرفة اللّغویة الب"أیضا و تتمثّل الكفاءة 
.2"الفعلي للّغة في المواقف الحقیقیةالاستعمالهو 

اعتبرتشومسكي في تفریقه ببین الكفاءة و الأداء و كأنّه و یمكن لنا القول في هذا الصّدد، أنّ 
فالكفاءة و الأداء إذا، من الثُّنائیات التي قام . داء فهو الجانب التطبیقيالكفاءة جانبا نظریا، أما الأ
و الملاحظ أن تشومسكي قد استخدم مصطلحي . امفرّق و میّز بینهأنّهبدارستها تشومسكي، حیث

علیها و من بین الأسس التي بنى . "الكلام"و "اللّغة"أمّا سوسور فقد استخدم ثنائیة " الأداء" و " الكفاءة"
:البنیة العمیقة و البنیة السطحیة: تشومسكي نظریته نجد 

و هي البنیة الظّاهرة عبر تتابع الكلمات، التي ینطقها المتكلّم و تخص تنظیم ":البنیة السّطحیة -أ
الجملة كظاهرة فیزیائیة و صوتیة، و هي متعلّقة بالإنجاز أو الأداء الكلامي، كما أن التراكیب 

من التّراكیب العمیقة، عن طریق قواعد التّحویل التي تمثّل الشروط الضروریة السّطحیة مستمدة
.یُفهم من هذا ، أن البنیة السّطحیة تتمثل في التركیب السطحي للوحدات الكلامیة.3"لتعلّم اللغة

لها تلك القواعد التي أوجدت هذا التتاّبع، أو البنى الأساسیة التي یمكن تحویهي":البنیة العمیقة - ب
.4"لتكوّن جملة اللّغة، و هي مرتبطة الكفاءة اللّغویة

، المؤسسة الجامعیة للدراسات و النشر و 2التّولیدیة التّحویلیة و قواعد اللغة العربیة، طمیشال زكریا، الألسنیة -1
.32، ص 1986التوزیع، لبنان، 

.210أحمد مومن، اللّسانیات النّشأة و التّطور، ص - 2
،  ص 2008الجزائر، ، دار آل رضوان، 2أعلامها، مبادئها، و مناهج تحلیلها، ط: أحمد عزوز، المدارس اللّسانیة -3

220.
.220المرجع نفسه، ص -4
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مجموعة باعتبارهاالبنیة السّطحیة تمثل الجانب الشّكلي للجملة، نّ أو من خلال هذا كلّه، نقول 
.من الرّموز و الحروف، أما البنیة العمیقة فتمثّل الجانب الدّلالي

تشومسكي طریقة أو مخططا في عملیة تحلیله و تولیده للجملة، و هو ما یعرف اعتمد
".ل قذف الكرةالرّج: "نستعین بالمثال التالي ، و للتّوضیح"المخطط المشجّر"بـ 

:1المخطط

:فهذه القواعد تساعدنا على تولید عدد كبیر من الجمل 

.مركّب فعلي+ مركّب اسمي الجملة -1
اسم+ أداة تعریف مركّب اسمي -2
اسميمركّب + فعل مركُّب فعلي -3
.الـأداة تعریف -4
...رجل ، كرة، درساسم -5

.222أحمد مومن، اللسانیات النشأة و التطوّر، ص -1

ةــــــلـجم

مركّب فعلياسميمركّب 

مركّب اسميفعلاسمأداة تعریف 

الــ

اسمأداة تعریف

كرةالــقذفرجل
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...قذف، درس، كتبفعل -6

.الطالب كتب الدّرس: إذا أردنا تولید أيّ جملة، فما علینا إلاّ إتبّاع هذه الخطوات، مثلا نولّد جملة 

.مركّب فعلي+ مركّب -1
.مركّب فعلي+ اسم+ أداة تعریف -2
.اسميمركّب + فعل + اسم+ أداة تعریف -3
اسمي+ مركّب + فعل + اسم+ الـ -4
.اسمي+ مركُّب + فعل + طالب + الـ -5
.اسميمركّب + كتب + طالب + الـ -6
.اسم+ الـ + كتب + طالب + الـ -7
.درس+ الـ + كتب + طالب + الـ -8
.الطالب كتب الدّرس-9

حویلیة على التّولیدیة، لأنهانّ تشومسكي قد فضّل القواعد التّ حویل، فنجد أأمّا فیما یخص التّ 
إلى تحلیل البنیة العمیقة و كیف تتمخّض عنها البنیة السّطحیة التي –أولاّ و قبل كلّ شيء –تهدف "

بمعنى ، تحویل الأفكار و التّراكیب الباطنیة، إلى تركیب ظاهر یتجسّد من خلال . 1"نستعملها أثناء الكلام
.الاستعمال

التّولیدیة المذكورة سابقا، حیث یقصد بها تلك إنّ القواعد التّحویلیة تعتمد في بنائها على القواعد
تحویل جملة لجملة أخرى متشابهة معها في المعنى، و یتم ذلك عن طریق بواسطتهاالقواعد التي یمكن 

.و غیرها... الحذف أو الزّیادة، التقدیم أو التأّخیر 

النّحو التّولیدي عبر مراحل من أهمّ خصائص النّمط، و سیحتفظ بها "فتعتبر القواعد التّحویلیة 
م قواعد تحدّت تغییرات عن البنیة النّاتجة 1957تطوّره بعد إدخال بعض التنّقیح علیها، و هي في نمط 

ة، حتى تقرّبها من صورتها المنجزة فعلا، و ذلك بحذف بعض عناصرها أو بتغییر عن القواعد النّسقیّ 

.223أحمد مومن، اللّسانیات النّشأة و التطور، ص -1
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و یقصد من هذا، أن العملیة التحویلیة التي تطرأ على . 1"محلّه في التّرتیب، أو بزیادة عناصر أخرى
:جملة النواة یستوجب حضور عدّة عملیات كالحذف و الزیادة، و هذا ما نجده واضحا في الجمل التالیة

جملة نواةكتب الطّالب المحاضرة

كُتبت المحاضرة

جمل محوّلةهل كتب الطّالب المحاضرة ؟

لم یكتب الطّالب المحاضرة

یة ، أنّها إحدى النّظریات اللّسان)النظریة التّولیدیة التّحویلیة(خلص من خلال ما قیل حول ن
الحدیثة، التي تعدّ من أهم النّظریات التي شغلت الفكر العلمي الحدیث، فقد نجح مؤسّسها نجاحا لم یكتب 

بصفة فعّالة في تعلیملغیره من العلماء اللّغویین المعاصرین، و ذلك لفتحه بابا لمفهوم جوهري یسهم
ما مفهوم الإبداعیة عند : فهذا یستوجب طرح الأسئلة التالیة . غة، المتمثل في الإبداعیةو تعلّم الل

تشومسكي عامة، و ما مفهومه في البداغوجیا بصفة خاصة ؟ و هذا ما سنحاول الإجابة علیه في 
.العنصر الذي یلي من بحثنا هذا

:الإبداع.4
اخترعته لا على : و أبدعت الشيء ... أنشأه و بدأه : "ابتدعهبدع الشيء، یبدعه بدعا و :لغة -أ

2".مثال

إحداث شيء لم یكن له من قبل، فالإبداع إنشاء صنعة بلا احتذاء : "و عند الخلیل، الإبداع یعني 
.3"و لا اقتداء

.83، ص )س.د(،)ب.، د)د.د(، )ط.د(محمد الشّایب، أهم المدارس اللّسانیة - 1
.230، 229، ص ]بدع: مادة [، دط، دار المعارف، القاهرة، دت  1منظور، لسان العرب، مج ابن-2
ط، دار النّهضة العربیة، بیروت، دت، .عبد الرحمن عیسوي، سیكولوجیة الإبداع دراسة في تنمیة السّمات الإبداعیة، د-3

.9ص 
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لبحوث بصفة عامة، و البحوث النّفسیة الغامضة في االاصطلاحاتفالإبداع من :اصطلاحا -ب
الأطر النّظریةباختلافبصفة خاصة إلى حد ما، و لقد اختلف العلماء في معنى الإبداع 

إن : "في هذا الصّدد ) mackinonماكینون (یقول . و المدارس التي ینتمي إلیها كلّ عالم
.1"یا محدد التعریفالإبداع ظاهرة متعدّدة الأوجه أكثر من كونها مفهوم نظر 

عملیّة واعیة قوامها مجموعة منا لبنى الفنیّة و اللّغویة، و التي تسهم في تولید "كما أن الإبداع 
الجدید من النصوص، فیأتي النص الجدید لیختزن التّجربة الإبداعیة للمبدع الذي أنتج هذا النص،

. 2"و یصبح هذا الإنتاج اللغوي من ملاكه الخاص

عملیّة ترتكز على المعرفة الواعیة لقواعد اللغة، التي تتیح للمتعلّم إمكانیة تولیدنفهم أن الإبداع هو 
دعا إلیه تشومسكيالذيهذا وإنتاج ألفاظ جدیدة تعكس قدراته الذّهنیة و تظهر إمكانیاته الأدائیة، و 

.وأكّد علیه

:الإبداعیّة عند تشومسكي .1.4

. تعتبر المیزة أو السّمة الإبداعیة للّغة، الرّكیزة الأساسیة التي اعتمدها تشومسكي في دراسته للّغة
إنها تتمثل في "بتكاریا، و لیس مجرّد تقلید سلبي لقواعده، اهي استعمال لنظام اللغة استعمالاإن الإبداعیة 

ن الكلمات و القواعد الثابتة في ذهن من المحصور مانطلاقاالقدرة على الإنتاج غیر المحدود للجمل، 
.3"المتكلّم

اعي في القدرة تتجلّى عبر مظهر استعمالها الإبد–تشومسكيحسب- یة  إن اللغة الإنسان
.أیضایر عن أفكار متجددة، و على فهم تعابیر فكریة متجددةالخاصة على التّعب

.https://diwanarab.comرمیة عبد الإله الخاني، مبادئ الكتابة الإبداعیة، من موقع   -1
.المرجع نفسه- 2
.41، ص 2004ب ، .د، د.، د1شفیقة العلوي، محاضرات في المدارس اللّسانیة المعاصرة، ط-3
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عدد غیر متناه من جمل اللغة وفقا لتنظیم إن الإبداعیة في اللغة تلوح في قدرة متكلّم على إنتاج "
و لا نبالغ إذا قلنا أنّ استعمال تنظیم قواعد محدودة لإنتاج جمل اللغة ... قواعد هو غایة في التّعقید

.1"المتناهیة و المتجددة بصورة دائمة،أمر یمكن أن نفهمه بسهولة

میته بلانهائیة اللّغة، إنّه یرى أنّ لغة تتكوّن فالنظریة التّولیدیة التّحویلیة تنبني على ما یمكن تسو علیه 
من مجموعة أصوات و مع ذلك فهي تنتج و تولّد جملا لانهائیة لها، و هذا ما یبیّن طبیعة اللّغة الخلاّقة، 

.داعیة تمیّز الإنسان عن الحیوانفعملیة التولید عملیة إب

:و الإبداعیة نوعان

ضعف الذاكرة، التّعب، (و النفسیة الاجتماعیةالانحرافاتإبداعیة تغیّر في التأّدیة ، فكل "-
التي تتباین من فرد إلى آخر قد تؤدي إلى تغییر في ملكة هذا المتكلّم،...) الثقّافة

الإبداعیة التي تحكمها القواعد متمثّلة في الملكة، و هي التي تسمح لنا بتولید اللاّنهائي من -
.2"قواعدهاالنّهائي بفضل الطاقة التردّدیّة ل

اللغویة تسمح بتولید عدد غیر محدود من الجمل، و هذا الذي یؤلّف الجانب الإبداعيإنّ الكفایة 
:أو التّولیدي للغة،و یتألّف نظام القواعد في الكفایة اللّغویة من جانبین هما

" و مهمتها إنتاج البنى الأساسیة و تحدید المعنى:القواعد التولیدیة.
و مهمتها إجراء العملیات اللغویة على الجمل المنتجة في القواعد التولیدیة، :عد التحویلیة القوا

.3"لتحوّلها إلى جمل یمكن عبورها إلى السّطح اللغوي

و كلّ هذه القواعد التي بنیت علیها النظریة التولیدیة التحویلیة، جعلها منبعا لكثیر من الدراسات، 
مرتكزاتها النظریةحیث أنه استوحت البیداغوجیا الإبداعیة ب؛اللغة و اكتسابهابخاصة في مجال تعلّم 

.من نظریة اللّسانیات التولیدیة التحویلیة، التي ركّزت كثیرا على الإبداعیة اللغویةو التطبیقیة،

.13ص میشال زكریاء، النظریة الألسنیة، - 1
.48، 47شفیقة العلوي، محاضرات في المدارس اللسانیة المعاصرة، ص -2
.206أحمد مومن، اللسانیات و التطوّر، ص - 3
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:الإبداع في البیداغوجیا .2.4

الأنشطة و العملیات المنظمة، التي یقوم بها "یشیر مصطلح الإبداع في البیداغوجیا، إلى تلك 
فالإبداع عبارة عن خلق ألفاظ". أفكار أو اكتشاف أشیاء تتمیز بإحالتها و تفرّدهاابتكارالمتعلم، لأجل 

الاختراع بالمستوى العلمي والابتكارو معاني جدیدة، و یكون هذا على المستوى اللّغوي، في حین یعني 
ة بمهارة من المهارات اللغویة، ألا و هي مهارة الكتابة أو الكتابااهتمنو نحن كلغویین، . و التكنولوجي

.1الإبداعیة

:الكتابة الإبداعیة .5
تسعى إلى توظیف اللغة توظیفا جمالیا "تعدّ الكتابة الإبداعیة من أرقى أنواع التعبیر، لأنها 

بغرض التعبیر عن الفكر و المشاعر النفسیة و نقلها إلى الآخرین بأسلوب أدبي جمیل و بغرض التأثیر 
.2"لمبدع النص ذاتهةالانفعالیإلى مستوى یقارب الحالة الانفعاليبمستواه الارتقاءفي نفس القارئ، و 

لا تقلید،و تألیف لا تكرار، تختلف من شخص لآخر حسب ما یتوفّر له من مهارات خاصة ابتكار"و هي 
.3"و خبرات سابقة و قدرات لغویة و مواهب أدبیة،و هي تبدأ فطریة ثم تنمو بالتّدریب و كثرة الإطّلاع

و هي نستخلص من هذا، أنّ الكتابة الإبداعیة هي الإتیان بنصوص قدیمة، بالقالب إبداعي جدید،
. میزة فطریة من جهة، و مكتسبة من جهة أخرى

فالكتابة الإبداعیة إذا، أداة مهمة یطلق من خلالها المتعلم طاقاته و قدراته الإبداعیة التي 
، و حل المشكلات التي قد تعترضه في تعلّمه أو في حیاتهستساعده على مواجهة المواقف المختلفة

للتّدرّب على هذا اللّون من التّعبیر، أهمیة كبیرة في المدرسة، لأنه یساعده "و . و تواصله مع الآخرین
على الكشف عن الموهوبین، و هنا یتأتى الدور الكبیر الذي یؤدّیه المدرّس في تنمیة موهبة الموهوبین

عبد اللطیف و آخرون، معجم علوم التربیة و مصطلحات البیداغوجیا و الدّیداكتیك، سلسلة علوم التربیة، الدار - 1
.257، ص 1994البیضاء،

ط، دار المسیرة، .عاشور و محمّد المقدادي، المهارات القرائیة و الكتابة، طرائق تدریسها و استراتیجیاتها، دراتب-2
.204ص، 2000الأردن، 

: ط، عالم الكتب ، القاهرة .تعلیمها و تقویمها، د: محمد رجب فضل االله، عملیات الكتابة الوظیفیة و تطبیقاتها - 3
.227–226، ص 2003
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معلم أن یقوم بتشجیع و توجیه المتعلم للو یفهم من هذا أنه لا بد . 1"مل على صقلها و النّهوض بهاو الع
.صقل مواهبهملسلیمایهاوجت

و على الرّغم من اختلاف الباحثین حول تحدید طبیعة الإبداع بعامة، و الإبداع الكتابي بخاصة، 
:و لعلّ أهمّها . یعكس قدرات الفرد المسؤول على الإنتاجإلا أنّ غالبیتهم یتفّقون على أنّ المنتج لابد أن 

و هي القدرة على إنتاج أفكار متعددة، و تقدیم حلول متنوعة لمشكلات عدیدة، : الطّلاقة "-
المرونة، القدرة على تولید أفكار متنوعة، لیست من نوع الأفكار المتوقعة عادة، -
.2"ستقلالیة في التفّكیر و التفرّد في الأداءو تعني الخروج عن النّمطیة، و الا: الأصالة -

لا تولد فجأة، و إنما تتطلب بذل جهد حتى یولد نص و نفهم من خلال ما ذكر أنّ الكتابة الإبداعیة
، )الطلاقة، المرونة، الأصالة(مكتمل البناء، و لحظة الولادة هذه تتضافر فیها القدرات المذكورة سابقا 

.ردات و ألفاظ سلیمة و أسلوب لغوي بلاغيمفيلهدف الحصول على نص ذ

: و لكي ینمّي المتعلم لغته لابد له من إثراءها بمفردات جدیدة عن طریق مصدر متعددة منها
.مطالعة و قراءة القصص و الروایات و المقالات و غیرها من الكتب التي یثري بها المتعلم لغته

:مجالات الكتابة الإبداعیة .1.5

الإبداعیة مجالات مرتبطة بالأنشطة التي یمارسها المتعلم في حجرة الدّرس، و من أبرز للكتابة 
:هذه المجالات 

oالقصّة
oالوصف
oمقال أدبي
oالمسرحیة
oالرّوایة

ط، منشورات الهیئة العامة .د) استراتیجیات متعددة للتدریس و التقویم(حاتم حسین البصیص، القراءة و الكتابة -1
.78، ص 2011السّوریة، دمشق، 

.44ـ ص 2001، جدار الكتاب العالمي، الأردن، 1رعد مصطفى حضاونة، أسس تعلیم الكتابة الإبداعیة،ط-2
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:مجال كتابة القصّة -

یعبّر عن تجربة إنسانیة و یتناول مجموعة من الأحداث تتعلق "هو مجال إبداعي كتابي، 
یعبّر عنها المتعلم بأسالیب مختلفة كالسّرد و الحوار و الوصف، كما یتقیّد بزمان بشخصیات إنسانیة، و 

:الخطوات  التالیة إتبّاعالمتعلمو لكتابة القصة، على . 1"و مكان محدّدین

 ،كتابة مقدمة مشوّقة تمهّد لأحداث القصة
،تحدید عنصري الزمان و المكان في القصة
 ،تحدید شخصیات القصة و ما یرتبط بها من أحداث
 ،التنویع في الأسالیب التي سبق و أن ذكرنها
 ،عرض أحداث القصة وفق تسلسل منطقي
 القصة و الحل المناسب لها) معضلة، مشكلة(إبراز حبكة.

:مجال كتابة الوصف -

بها أو أحسّ بها، و یحتاج هو مجال إبداعي كتابي، یتناول وصف ظاهرة رآها الإنسان أو سمع 
و التلمیذ یلجأ في وصفه إلى الحوادث الوجدانیة"أن ینقلها إلى غیره، و ذلك لمدة تأثیرها في نفسه، 

.2"و المظاهر الطبیعیة المثیرة، و الأحداث ذات الصور الواضحة كالرّحلات و الاجتماعات و غیرها
و هذا النوع یقدّم لمتعلمین بنسبة كبیرة، و ذلك من خلال وصف مكان أو مشهد أو شخصیة ما، و 

:یتضمن النص الوصفي ما یلي 

 شخص، مكان، مشهد(مقدمة تمهیدیة للموصوف(،
 ،الإحاطة بجوانب الموصوف
 ،إبراز جوانب القوّة و الضّعف التي تكمن في الموصوف
 تسلسل منطقي،عرض الصّور و المشاهد وفق
 ،استخدام بعض التّراكیب الجمیلة في التعبیر عن الموصوف

.http://mawadoo3.com:مریم مساعدة، من موقع - 1
.89، ص )استراتیجیات متعددة للتدریس، و التقویم(حاتم حسین البصیص، القراءة و الكتابة - 2
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 ،استخدام التّعبیر المباشر
التعبیر عن الإنفعالات المشاعر الخاصة اتّجاه الموصوف.
:مجال كتابة المقال الأدبي -

معیّن وحدة نثریة تتناول قضیة أدبیة بأسلوب شیّق و منظّم، ضمن عدد"المقال الأدبي عبارة عن 
من السطور، تصف فیه حدثا معیّنا بأسلوب أدبي، بسیط و واضح، یعین المتلقي على فهم المضمون 

.، و هذا یعني أنّ المقال الأدبي قالب نثري یعالج موضوعا معیّنا علاجا مترابطا1"فهما سلیما

:و یقسّم المتعلّم مقاله أثناء الكتابة إلى 

 و هي عبارة التّمهید: مقدمة
 و هو بسط الموضوع و تفصیله: العرض
 و هي استنتاج و تلخیص و تأكید لما ورد من آراء في العرض: الخاتمة.

و یسعنا القول من خلال ما سبق ذكره أنّ مجالات الكتابة بصفة عامة و الكتابة الإبداعیة بصفة 
هارات كثرة لاسیما الخبرات خاصة لیست بأمر سهل، و إنما هي عملیّة معقّدة تتطلّب اكتساب المتعلم لم

السّابقة المرتبطة بقواعد النّحو و التعرّف على مكونات الجملة و القواعد النّاظمة لها، إضافة إلى سلامة 
.الخطّ و جودة الرّسم

:مهارات الكتابة الإبداعیة .2.5

:و هي كالتالي الإبداعیةعدیدة لمهارات الكتابة تصنیفاتهناك 

صنّفت مهارات الكتابة الإبداعیة إلى مهارات الشّكل و تتعلق بتنظیم : )فایزة عوص(تصنیف "-
.المكتوب و مهارات المضمون،و تتعلّق بالأفكار

و كان تصنیفها تصنیفا ثنائیا، تمثل في مهارات المضمون و مهارات : )أسماء فهمي(تصنیف -
بط الفقرات و استخدام الأسلوب، و هذا الأخیر یتحقق من خلال صحة المفردات و الجمل، و ترا

.علامات التّرقیم و إتبّاع القواعد السّلیمة

.http://mawadoo3.comمریم مساعدة، من موقع  -1
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صنّفت هذه الباحثة مهارات الكتابة الإبداعیة إلى مهارات تنظیمیة : )ثناء عبد المنعم(تصنیف -
.1"أو شكلیة و مهارات المضمون، و تشمل المهارات الفكریة و مهارات الأسلوب و اللّغة

ات اهتمت ببنیة النص و محتواه، و بالإضافة إلى سلامة اللغةو نجد أن كل هذه التصنیف
و الأسلوب، و هذا ما أكدت ودعت إلیه لسانیات الجملة إذ لابد للجملة أن تخضع لنظام معیّن حتى 

.تتحقق فیها السلامة اللغویة و الدلالیة 

ة و إنما أخذت آفاقا جدیدة و في هذا الصدد یمكن القول أنّ دراسة اللغة لم تبق عند حدود الجمل
.و ذلك من خلال دراسة أكبر وحدة لغویة تتمثل في النص

سانیات جدیدة تجاوزت حدود الجملة و التي تعالج في محتویاها أكبر وحدة لغویّة و هي ظهرت ل
تطبیق مجموعة من "النص، و قد أطلق على هذا العلم مصطلح اللّسانیات النصیة، و هذه الأخیرة 

المقاییس كانت قد اعتمدت في لسانیات تشومسكي في تحلیلها للنصوص و تفسیرها لبنیتها اللغویة، من 
بینها نجد التولید و التحویل،و ذلك من خلال دراسة أبنیة النص و كیفیة تركیبها و تولیدها و تحویلها من 

.2"جملة نوویة صغرى، إلى خطاب نصي مسهب و ممطط

قول، أن من خلال معرفة طریقة تولید الألفاظ و تحویل الجملة النواة، نستخلص من خلال هذا ال
رتكز نستطیع إنشاء فقرات متتالیة، حتى تصبح نصا متسقا و منسجما،و هما من المعاییر الأساسیة التي ت

.و هذا یقتضي منا تناول مفهوم المقاربة النصیّة. ؟علیها المقاربة النصیة

II.المقاربة النصیة

فیه، أن أي حقل معرفي جدید یستوجب أن تتضافر فیه الجهود و تتفرّع الرّؤىمما لاشك 
علوم أخرى،لظهور، و بذلك یخلق حیّزا یمهّد الاكتمالو الأفكار،  لكي یبلغ درجة معنیة من التّمیّز و 

لنصیة في المجال المقاربة اظهورو هذا هو الحال بالنسبة للسانیات النصیة التي لها الدور الكبیر في 

لعلوم مهارات الكتابة الإبداعیة في اللغة العربیة لطلاب الصف الأول الثانوي، مجلة امحمد لطفي جاد، تقویم -1
.566، ص2013، ، أبریل2، ج2التربویة، ع

.3ص، 2016، دار النجاح، المغرب،1جمیل حمداوي، محضرات في لسانیات النص، ط-2
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و بهذا سنتناول مفهوم المقاربة النصیة و الفروع التي انبثقت منها، و التي تتمثل في عنصري . التعلیمي
.الاتّساق و الانسجام

:النصیةمفهوم المقاربة .1
: مفهوم المقاربة.1.1

ما قارب قدره و في : قِرابُ الشّيء و قُرابه و قرابته : "ورد في لسان العرب :المعنى اللغوي -أ
أي ما یقارب ملأها،و هو مصدر قارب یقارب... إن لقتني بقراب الأرض خطابا : الحدیث 
القرب نقیض البعد، و التقّرّب التّدني إلى الشيء و التوصّل إلى : قُرب . مقاربة الأمر: و القراب 

.1"بقربه أو بحقّ إنسان
:أما في اٌصطلاح، فللمقاربة تعاریف متعددة سنذكر البعض منها :الاصطلاحيالمعنى -ب
الخطة الموجّهة لنشاط ما، "،و تعتي (approche)یقابله مصطلح ) : زحنین بهّیة(المقاربة عند -

عوامل المؤثّرة، تربویة تحكمها جملة من الإستراتیجیةیكون مرتبطا بتحقیق أهداف معیّنة في ضوء 
و علیه، فالمقاربة هي عبارة عن .2"فالمقاربة عبارة عن تصوّر نظري لعمل هادف یراد تحقیقه

.مرجوّة من الأنشطة المراد تنفیذهافمسطرة من أجل بلوغ غایات و أهداخطة
:مفهوم النص .2.1

كل للنص تعریفات مختلفة خاصة في العصر الحدیث و المعاصر، لما له من أهمیة في 
رفْعُك الشيء،و نص الحدیث إلى فلان أي رفعه كذلك : "بأنه " لغة"و  قد عرّف الأبحاث و الدراسات،

.3"نصصت إلیه، ینصّه نصا رفعه و وكلّ أطهر فقد نص

و البروز، و وضم العناصر الارتفاعو من هنا یدلّ النص على معاني عدّة منها الظهور و " 
في الشيء في إدراكه و فهمهالاستقصاءبعضها إلى لعض، و الإدراك و الغایة و المنتهي، و 

.1"و الاستقامةالانتصابو استیعابه،و 

.]قرب[، مادة 2003، لبنان، 1، دار الكتب العلمیة، مج1ابن منظور، لسان العرب، ط-1
م، ص 2014، 2، جلة أبحاث، ع"المقاربة النصیة في تدریس اللغة العربیة وفق منهج المقاربة بالكفاءات"زحنین بهیة، -2

184.
.811، ص1997، لبنان، 5، دار صادرة، مج1ابن منظور، لسان العرب، ط-3
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حسب تحلیل الشاهد الذي أتینا على ذكره، تدل على معنى ) نصص(نستنتج مما سبق، أن مادة 
.الرّفع و الإسنادالظهور و التحریك و 

اللاتیني و یعني النّسخالاسم(texus)و هو من (texte)النص  "، الاصطلاحأما في 
، جدل، نسخ، و یتبیّن من دلالة اللّفظ أنه یدل (texteur)أو الاستنساخ المضفرة من الفعل اللاّتیني 

النصوص الدینیة، ثم صار عام في كل على الشكل اللّفظي المتماسك المكتوب،و أنّه أطلق أولا على 
النصوص، و قد صار مصطلحا في اللّسانیات الغربیة في العصر الحدیث، و یعني الشكل اللغوي الثابت 

. 2"منطوقا أو مكتوبا، فالمحفوظ نص، و المقروء نص و المسموع نص عن قائله فیروى بقائله فیكون نصا

فالأصل لاتیني یحیل على النّسج، و دلالة هذه المادة تحیل على شدة التنظیم و براعة الصّنع، أو أنه 
فكلمة النص لاتینیة الأصل، تحیل إلى . 3"الاستواءیوحي بالجهد و القصد، و لعلّه یوحي بالكمال و 

یما بینها، و یكون مصاغا النسج و التّماسك و التنظیم المحكم، كما لأنه مجموعة من الجمل المترابطة ف
.الشفوي و الكتابي: على شكلین مختلفین هما 

:مفهوم النصیة .3.1

: بما یلي)نعمان بوقرة(تعد النصیة مفهوما حدیثا اعتنى به العدید من العلماء، لذلك یعرّفها 
سبعة معاییر یجب توفّرها )دریسل(و )بوجراندي د(ة قواعد صیاغة النص، و قد استنبط تمثّل النصانیّ "

: في كل نص، و إذا كان أحد هذه المعاییر غیر محقق فإنه النص غیر اتصالي، و هذه المعاییر 
الاتساق و الانسجام، و یتّصلان بالنص ذاته، ثم القصد و القبول و یتّصلان بمستعملي النص، بالإضافة 

. 4"یاق المادي و الثقافي المحیط بالنصإلى الإعلام و السّیاق و التناص، فهي معاییر تتصل بالسّ 

.05صداوي، محاضرات في لسانیات النص، جمیل حم- 1
.10، ص2014ب،.ط، مكتبة الرشد، د.، د)في ضوء على اللغة النصي(محمود عكاشة، دراسة الرّوابط النصیة -2
ط، مكتبة الآداب .مقامات الهمذاني أنموذجا، د" النظریة و التطبیق"، لسانیات النص "لیندة قیاس، عبد الوهاب شعلان- 3

.18ت ، ص.دللنشر، القاهرة، 
، عالم الكتب الحدیث، 1نعمان بوقرة، المصطلحات الأساسیة في لسانیات النص و تحلیل الخطاب درایة معجمیة، ط-4

.142، ص 2009عمان، 



.طار المفاهیمي والنّظري للدّراسةالإلالــفــــــصـل الأوّ 

24

یة خاصة تطلق على النص الذي تتوفر فیه و تتحقق من خلاله، جملة المعاییر المذكورة سلفا، و صفالنّ 
:1و تتمثل هذه المعاییر في ما یلي. التي یتمیّز بها النص عن اللاّنص

الربط النحوي / معیار الاتساق(cohésion):علاقات المتبادلة بین و یتخصص بأشكال ال
المكوّنات النصیّة و السّطحیة، أي المفردات الحقیقیة التي نسمعها أو نراها داخل السلسلة اللغویة 

.على علاقات نحویةباعتماده
 التّماسك الدّلالي / الانسجاممعیار(cohérence): و یختص بكیفیة تآلف مكوّنات عالم

النص فیما بینما، أي كیفیة تشكیل المفاهیم و العلاقات الكامنة في النص السطحي، و قابلیة هذه 
.المكونات بعضها البعض

الإعلامیة  / معیار الإخباریة(informative): و یختص بمدى توقّع الأحداث المعروفة في
اث، أو الجهل بها، و لا بد لأيّ نص أن یكون إخباریا على النص، أو عدم توقّعها بهذه الأحد

.نحو أو آخر، مهما كانت صورة الإخبار و المضمون المخبر عنه
  معیار التناص(Intertextualité): ،و یختص بالبحث عن علاقة النص بنصوص أخرى

قة من معرفة، و العوامل التي تجعل استخدام النص معتمدا على ما یقدّمه النص أو نوص ساب
فهو إذا عبارة عن حوار النص مع النص، أو نصوص أخرى تتداخل في تحدید القواعد التي 

.تحكم مضمونه و تواجهه
 معیار المقصدیّة(Intentionnalité): و هو معیار مرتبط بمنتج أو صاحب النص، فهي التي

.تجعل لعملیّة التوصیل النصب فاعلیّة
  معیار المقبولیّة(Acceptabilité): و یرتبط بسلوك مستقبل النص، بحیث یكون هناك توافق

مما یؤدي إلى تكوین نص –النّحویة و غیر النحویة –بین وحدات النص اللّغویة المختلفة 
.متماسك و مقبول عند المتلقي

قه فهذه المعاییر تجعل النص مرصوص البنیان، و النصیة هي البناء النصي السلیم الذي تحق
.ن من جمل غیر سلیمة لا یعد نصاهذه المعاییر، فالنص المتكوّ 

.65، 64دت، دت، ص . محمد صلاح قطب، علم اللغة النصي النظریة و التطبیق، دط-1
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لتي ارق إلى تعریف المقاربة النصیة وو بعد التعرّف على معنى كل من المقاربة و النص، سنتط
باتّخاذ النص محورا تدور حوله جمیع : "هي إحدى الطّرائق التدریسیة لأنشطة اللغة العربیة،و هي تعني 

الصوتیة، و الصرفیة و النحویة، و الدّلالیة، و الأسلوبیة، : ویة بمختلف مستویاتها الأنشطة اللغ
فالمقاربة النصیة تقوم على توظیف .1"أو تنعكس فیه مختلف المؤشرات السّیاقیة و الثقافیة و الاجتماعیة

، إنتاجهالنص من أجل تعلیم اللغة العربیة، و تعلّمها عن طریق القراءة، و فهم النص و استثماره و إعادة 
.بالإضافة إلى تحقیق مجموعة من الكفاءات

:و تقتضي المقاربة النصیّة في التّعلیم تناول النّص من عدّة زوایا 

زاویة بنى النص و محتواه، "-1
زاویة بنى النص اللّغویة و التّركیبیة،-2
،)حكایة، قصّة قصیرة، رسالة مقالة(زاویة نمط النص -3
.2"زاویة صاحب النّص و أهدافه من إنجازه-4

اتخاذو منه، فالمقاربة النّصیة تعني التقّارب بین الأنشطة و التّداخل فیما بینها، و ذلك من 
.الكتابي و الشّفوي: النص منطلقا لجمیع الأنشطة التي تلیه من قواعد و تعبیر بشقّیه 

:التعبیر الكتابي .2
نشاط لغوي وظیفي":بذلكیعدّ التعبیر الكتابي مهارة لغویة أساسیّة، تهدف لتعلّم لغة ما، فهو 

أو إبداعي، یقوم به الطّالب للتّعبیر عن الموضوعات المختارة تعبیرا واضح الفكرة و صافي اللّغة، و سلیم 
. 3"الأداء

، ص 1997، الشركة المصریة للنشر، مصر، 1المفاهیم و الاتجاهات، ط: حسین سعید بحیري، علم اللغة النص - 1
108.

لعربیة للسّنة الثانیة من التعلیم المتوسط، أوراس للنّشر میلود غرمول، وزارة التّربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتاب اللّغة ا- 2
.21،  ص2016

، ص 2012، دار حامد، الأردن، 1أكرم صالح محمود الخوالدة، التّقویم اللّغوي في الكتابة و التّفكیر التأملي، ط-3
127.



.طار المفاهیمي والنّظري للدّراسةالإلالــفــــــصـل الأوّ 

26

التّعبیر الوظیفي و التّعبیر : فالتّعبیر نوعان یتحدّدان بحسب الغرض أو الهدف، و هما 
لصّحیح الموجود في الذّهن، و تحري الألفاظ المعبّرة عن المعنى ااختیارالإبداعي،و یتطلّب التّعبیر 

.السّلامة اللّغویة و الدّقة و الوضوح

نشاطا تربویا هاما، و عملا تعلیمیا خاضعا لمنهجیة نابعة من بحوث "و یعدّ التّعبیر الكتابي 
د فق. 1"تربویة، و خیرات تعلیمیة، یهدف للوصول بالمتعلّمین إلى مستوى یمكّنه من إجادة التّعبیر الإبداعي

أثبتت الدّراسات، أنّ الإنتاج الكتابي لدى التّلامیذ یقف أساسا على الرّغبة في التّعبیر عن موضوع ما،
أبناء اللّغة الواحدة قادرین على إنتاج و فهم عدد تجعل "و هذا یظهر القدرة الإبداعیة لدى هؤلاء، و التي 

و بدورها تهدف . 2"ینطق بها أحد من قبلكبیر بل غیر محدود من الجمل، التي لم یسمعوها قط، و لم 
إلى اكتساب التّلامیذ القدرة على الكتابة المعبّرة عن الأفكار، و بعبارات صحیحة و سلیمة، خالیة من 
الأخطاء، و تدریبهم على الدّقة و اختیار الألفاظ الملائمة و ترتیبها و ربطها، و هذا ما یمكن أن نطلق 

.علیه الكتابة الإبداعیة

اكتسابنمیة القدرة لدى المتعلّمین، یقف على المقاربة النّصیّة، فهي وسیلة تعلیمیّة تسعى إلى فت
أفكارهم في كتاباتهم الإبداعیة، و هذه الأخیرة تتحقق من انسجامو لاتساقالمتعلّمین الكیفیّة الجوهریّة 

حویة، و تولید ألفاظ و كلمات جدیدة القواعد النّ احترامخلال القدرة على الكتابة بمراعاة سلامة اللّغة و 
الانسجامو الاتساقو تركّز هذه المقاربة النّصیة بشكل جوهري على عنصري . وفق نظام الجملة العربیة

:في كتابات المتعلمین، و هما كما یلي 

:الاتساقمفهوم -أ

مكانة بارزة عند علماء النص، لكونها أحد العناصر التي تعمل على ربط الاتساقمصطلح احتلّ 
.النّص و ضبطه

، 2013ن الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، وزارة التربیة الوطنیة، مناهج السنة الثالثة من التعلیم المتوسط، الدّیوا- 1
.18، 17ص 

.46، ص 2007، دار المسیرة، الأردن، 1إبراهیم خلیل، في اللّسانیات أو نحو النص، ط- 2
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)hallidayهالیداي  (مشكّلة للنص، و قد تناول لك التّماسك القائم بین الأجزاء اذلساقالاتّ یعدّ 
مفهوم الاتّساق،) في اللّغة الإنجلیزیةالاتساق(في كتابهما المعنون ) R.Hassanرقیة حسن (و 

الطریقة التي یترابط بها النص، أي الخصائص النّحویة التي تجعل من عیّنة لغویة نصا، "و یقصدان به 
كما یعدّا الإتّساق في نظرهما شرطا هاما لا یمكن إغفاله لتحدید الطّریقة التي نحكم بها على ما هو نص 

من العلاقات النّحویة التي تربط بین أجزاء مختلفة من مستوى هو مجموعة تساقفالا. 1"و ما لیس بنص
الجملة الواحدة إلى مستوى النص، فینتظم بعضها مع بعض تبعا للمباني اللّغویة المختلفة في معانیها

.بنصو وظائفها، ما یجعل القارئ أو المتلقّي یمیّز بین ما هو نص و ما لیس 

.و هو ما یطلق علیه بالإحالةإلىو رقیة حسن هالیداي  لكي یبرهن : من

اغسل : "(و رقیة حسن على صحّة وجهة نظرهما، یقدّمان المثال التاّلي هالیداي  و لكي یبرهن 
، و بالتأّمّل في هذا المثال، نستطیع أن نستخلص أنّ هاتین )تفّاحات، ضعها في صحن یقاوم النّارانزعو 

وست تفّاحات هي التي هیأت " ها"التي تربط بین الضّمیر ، فسمة الاتّساقالجملتین تشكّلان نصا
المُحیل : "بهذا المنظور منجزا بوجود عنصرین لا یمكن التّخلّي عنهما، و هما الاتساقالنّصیة، و یكون 

من هذا القول، حضور نستخلصو . 2"الاتساق، حیث یتمّ بواسطة هذین العنصرین وجود "و المُحال إلیه
.النّصّي و أكثرها حضورا في النصوص الأدبیة، و هو ما یطلق علیه بالإحالةالاتساقآلیة من آلیات 

، كما سبق الإشارة إلیه، بأنه أحد المعاییر السبعة و أهمّها، فنجده یتحقق عبر وسائل و آلیات الاتساقو 
.تجعل من النص الواحد متكاملا متلاحما

السنة الثالثة من التعلیم لآلیات التي تمّ الوقوف عند بعضها في الإنتاجات الكتابیة لتلامیذ و تتمثل ا
.في الإحالةالمتوسط

.12م، ص1991، المركز الثقافي العربي، بیروت،1، ط)مدخل إلى انسجام النّص(محمد الخطابي، لسانیات النص - 1
.14، ص )مدخل إلى إنسجام النص(الخطابي، لسانیات النص محمد - 2
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: حالة الإ-

تعد رابطا فعّالا في اتساق و ربط أجزاء النص ببعضها البعض و إنتظام العناصر المكوّنة له،
بأنهما علاقة دلالیة تحقق بواسطة إرتباط عنصرین هما المحیل "و رقیة حسن هالیداي و یعرّفها كلٌّ من 

و المحال إلیه، حیث یمثّل المحیل نقطة إنطلاق عملیة الربط الإحالي و هو دائما عنصر سیاقي ذو 
.طبیعة لغویة

و من هنا یتجلى دور . 1"أمّا المحال فهو نقطة وصول عملیة الإحالة و قد یكون عنصرا لغویا
.الإحالة في النص إذ یجب أن یكون هناك توافق بین المحیل و المحال إلیه

و بالرغم من تعدد أنواع الإحالة في اللغة إلاّ أن الوصف اللساني یكشف عدّة أنواع مهمة كما هو 
:التاليموضّح في المخطّط 

: الإحالة بالضمیر- 1
إنّ الضمائر لها دور كبیر في تشكیل معنى النص و إبرازه، و یتم الإضمار عن طریق الإتیان 

إنما الإضمار : "بالضمیر بدلا من الإسم الظاهر لكي یقوم مقامه، و هذا ما أشار إلیه سیبویه في قوله 
أنّ ما یحدث قد عرف ما تعني،و ما تعني و أنّك شیئا معرفة و ما تعني، و أنّك ترید شیئا بعد ما تعلم 

.2"تعلمه

:و تنقسم الضمائر إلى قسمین 

 ا، و منها ما هو متصل بالحرف مثلجلست ، جلست: منها ما هو متصل بالفعل مثل :متصلة :
.إنّك، إنّكم

.300، ص 1998، عالم الكتب، القاهرة، 1تمام حسان، ط: دي بوجراند روبرت، النص و الخطاب و الإجراء، تج -1
.278، ص 1998، بیروت، القاهرة، 1، دار الكتب العلمیة، ج3سیبویه، الكتاب، تج عبد السّلام هارون، ط-2

الإحالة

الموصولیةالإحالة الإشاریةالإحالة الضمیریةالإحالة
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 الخ...أنا، أنت ، أنتما، هو، هي : مثل :منفصلة.
:الإحالة بأسماء الإشارة - 2

من عناصر : "تعدّ أسماء الإشارة الوسیلة الثانیة من وسائل الإتّساق الإحالیة، فإسم الإشمارة 
الإحالة التي تعمل على تماسك النص و ترابطه و ذلك لكونه یحدّد دور المشاركین في الزمان و المكان 

.1"إضافة إلى أنه عنصر قويّ و عنصر فاعل...داخل المقام الإشاري 

الآن : (إمّا حسب الظرفیة : أنّ هناك إمكانیات لتصنیفها : "هالیدي و رقیة حسن إلى و یذهب 
، و الإنتقاء )آل(حسب المحایدة و تكون بما یوافق أداة التعریف ، أو)هنا، هناك(، و المكان ...)غدا–
بط القبليتقوم أسماء الإشارة بالر ). هذه، هذا(و القرب ) ذالك، تلك(أو حسب البعد ) هذا، هؤلاء(

أصنافها محیلة إحالة قبلیة بمعنى أنها تربط جزءا لاحقا بجزء سابق ثمّ ىو البعدي و إذا كانت أسماء بشت
، أي بإعادة عنصر تمّ ذكره سابقا في الجملة اللاحقة بعنصر خاص علیه ما 2"تسهم في اتّساق النص

.یشكل علاقة اتّساقیة

لأسماء الموصولة الوسیلة الثالثة من وسائل الاتساق الإحالیة تعد ا:الإحالة بأسماء الموصولة - 3
اسم یدل على معیّن "التي تعمل على الربط بین جملتین لتشكیل جملة واحدة، فالإسم الموصول 

.3"بواسطة جملة تذكر بعده، و تسمى هذه الجملة صلة الموصول

:و تنقسم الأسماء الموصولة إلى 

 من، ما(موصولات عامة.(
 الذي، التي، اللّذان، اللّتان، الّذین، اللاّتي، اللّواتي، اللاّئي(موصولات مختصة.(
:الانسجاممفهوم - ب

من المفاهیم الكلاسیكیة التي تناولتها البلاغة القدیمة، غیر أنّها لم تنظر إلیه على الانسجامیعدّ 
إنما یكون برصد الانسجامأنّ هالیداي نوّه ب"أنّه وحدة تساهم في تشكیل النص، أضف إلى هذا أنّ 

.37، ص 2013ط مؤسسة حورس الدولیة للنشر، مصر، .نادیة رمضان نجار، علم لغة النص و الأسلوب، د- 1
.18،19محمد خطابي، لسانیات النص، مدخل إلى إنسجام الخطاب، ص -2
.124، ص 2014، دار الغدّ الجدیدة، القاهرة، 1أحمد جاد، ط: مصطفى العلایني، جامع الدّروس العربیة، تج - 3
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النصانسجامفإن "و بالنسبة إلیه، . 1"بین أجزاء النّصالالتحامالعناصر اللّغویة التي تشیر إلى هذا 
النص انسجامي تؤّكد على لا ینفیان وجود عناصر متباینة فیه، بل إنّ هذا التبّاین من الأمور التاتساقهو 
.2"بینها بعنصر التّكرار، لأنها ترتبط فیما هاتساقو 

خاصیة مرتبطة بنظام التّماسك داخل النص، سواء أكان مكتوبا أو شفویّا،فالانسجامو علیه 
.في العناصر الجزئیة التي تترابط لتشكیل بنیة كلیّةالانسجامهذا یتجلىّ و 

بالجانب الباطني من النّص، أي لا یظهر على سطحه ما یدفع المتعلّم إلى الانسجامیتعلّق 
تشغیل معلوماته و معارفه بالعالم، من خلال التأویل و التّعمّق في إظهار العلاقات الخفیّة أفكار النص، 

لكلمات نحو الرّموز الخفیة لالاهتمام، بحیث یتطلّب بناؤه من المتعلّم صرف الاتساقأوسع من فالانسجام
.التي تنظمّ النص

الاتساقنستنتج من خلال كلامنا هذا أنّ المقاربة النّصیّة تركّز بشكل أساسي على عنصري 
في النص، لأنّ لكلّ بنیة نصیّة بناء و محتوى یمیّزها عن غیرها من النّصوص،و ینتج هذا الانسجامو 

الدّلالة و المضمون من الحرف إلى الكلمة إلى البناء من اللاعقات المتناسقة و المتلاحمة على مستوى 
.الجملة إلى السّیاق إلى النص

:خلاصةال

ي ة التولیدیة التحویلیة التي أسّسها نعوم تشومسكي، و التّ لقد عالجنا في هذا الفصل النظریّ 
.أسهمت إلى حدّ بعید في دفع مسیرة الدّراسات اللّسانیة

ة وضعت لتكون قادرة على تفسیر ظاهرة الإبداع لدى ة لسانیّ نظریّ ویلیةالنظریة التولیدیة التحو 
على ذلك الوجه الجدید،و النحو یتمثّل في مجموع نشاء جمل لم یسبق أن وجدتم و قدرته على إالمتكلّ 

الذي ستعمال الخاصو الا–الكفاءة اللّغویة –یعني م باللّغةساني الذي تراكم في ذهن المتكلّ الحصول اللّ 
.م في حال من الأحوال الخاصة عن التخاطب و الذي یرجع إلى القدرة الكلامیةینجزه المتكلّ 

.169ص، 2006، دار القصبة، الجزائر،2خولة طالب الإبراهیمي، مبادئ في اللّسانیات،ط-1
.7، ص2010: ، تیزي وزو ط، عالم الكتب، الجزائر.فریدة موساوي، المفاهیم الأساسیة في تحلیل الخطاب، د- 2
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مل في إنتاجات المتعلّمین، و ذلك جید و تحویل اللو قد عالجنا بالبحث و التحلیل عن طریقة تو 
خل حجرة النص، و تعدّ النصوص المدروسة دا: من خلال الوقوف عند أكبر وحدة لغویة ألاّ و هي 

ة خصبة لتفعیل الإبداع الكتابي، و هذا ما تسعى إلیه إحدى المناهج الجدیدة في تعلیمالدّراسة أرضیّ 
.ةغة و التي سبق لنا الوقوف عندها و المتمثلة في المقاربة النصیّ و تعلّم اللّ 

و دراسة النصوص المختلفةمن خلال التلقین م لا یكتسب المیزة الإبداعیة في تعبیره الكتابي إلاّ فالمتعلّ 
.حلیلهاو ت

و هذا بالطّبع من شأنه أن یولّد لدیه القدرة على الإبداع، إذ أنّ قراءة النصوص الأدبیة تعدّ جزءا 
ة، لأن المتعلّم حینما یقرأ النصوص یطّلع على نماذج عالیة من التعبیر من التّدریب على الكتابة الإبداعیّ 

.ن التراكیب اللّغویة الفصیحةو یمتلئ عقله بصور شتى م

ة العملیّ إلىستنادااأن یولّد عدة تراكیب نحویة أخرى نطلاقا من تركیب واحد یستطیع افالمتعلم 
هذا ما سنتطرق إلیه في الفصل الموالي، و ذلك من خلال تحدید أهم العملیات التحویلیة التي التحویلیة، و 

.المتعلمین و دور بعض منها في تحقیق الإتّساق النصّيأرساها شومسكي و استخراجها من كتابات 
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:الإطار المنهجي-1

لإجراء دراسة معیّنة و بخاصة في الجامعات استخدام منهج، و هذا الأخیر یتطلب من الباحث 
عبارة عن وسیلة عملیة یعتمد علیه بغیة الوصول إلى حقائق، و ذلك من خلال الوقوف على الجوانب 

.المجهولة لأیّة دراسة

المنهج الأنسب یعتبر أساس نجاح فاختیارظاهرة الدّراسة، لذلك باختلافتتعدد مناهج البحث 
البحث، و طبیعة بحثنا هذا فرض علینا إتبّاع المنهج الوصفي التحلیلي، الذي یصف الظاهرة و من ثم 

.تحلیلها للوصول إلى نتائج تخدم موضوع البحث

الإطار المنهجي:
 العیّنة و خصائصها:

على تلامیذ السنة الثالثة متوسط، لكون هذه المرحلة من التعلیم، مرحلة تمّ اختیارنا لعیّنة البحث
الصورة (اكتمال الكفاءة اللّغویة و النّصیة لدى المتعلمین، التي تسمح لهم بفهم النصوص و إعادة إنتاجها

.)الإبداعیة

ظلّ مدوّنة واحدة، في ة و یهتم البحث بالدراسة الوصفیة التحلیلیة لإبداع المتعلمین في إنتاجاتهم الكتابی
.تشمل على إنتاج كتابي مقیُّد

.تلمیذا) 32(و تتكوّن عیّنة البحث من إثنان و ثلاثون 

 التحدید المكاني و الزماني للدّراسة:

:قمنا بالدراسة المیدانیة في مدرسة واحدة و هي على النحو الآتي 

 ء إخوان موسوني، قریة أیت فراح، من ، مدرسة الشهدا)الأربعاء ناث إیراثن(المقاطعة الإداریة
هذه الفترة الزمنیة، لأن فيصباحا، ) سا10(، إلى الساعة العاشرة )سا09(الساعة التاسعة 

.أكثر حیویة مقارنة بالفترة المسائیةبیتّسمُ المتعلّم 
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:الاختیارفظرو 1- 1

بتقدیم الموضوع في الحصّة المخصصة للتعبیر الكتابي، حیث قمناالعمل لقد تمّ إنجاز هذا 
، ثم طلبت منهم دقیقة) 15(خمسة عشر للمعلّمة التي تكفّلت بإلقائه على المتعلمین، و شرحه، حوالي

.، و بعد ذلك قمنا شخصیا بجمع كتابات المتعلمین)د40(دقیقة أربعینتّحریر لمدّة الشروع في ال

:هذه المدوّنة فهو كالآتي أما فیما یخصّ الموضوع المطروح الذي طرحناه على المتعلّمین في

:على الشكل التالي المطروحو كان السؤال

د عدد الأسطر، و لم نطلب من المتعلمین إدماج الأنشطة التي اكتسبها حدّ نو في هذه المدوّنة لم 
.الخ...في فصله الدراسي كتوظیف الأسالیب بأنواعها المختلفة، أو القواعد النحویة، أو البلاغة 

:قراءة المدوّنة 2- 1

قمنا بقراءة جمیع الإنتاجات الكتابیة و ذلك –السنة الثالثة متوسط –بعد جمع كتابات المتعلّمین 
.منها للتحلیلودالأجنظرا لطبیعة موضوعنا الذي یعالج الإبداع الكتابي لهدف إنتقاء 

:شبكة تقییم المدوّنة 3- 1

لتقییم كتابات المتعلمین في المدوّنة، قمنا ببناء شبكة تقییم عملیتي الحذف و الزیادة في العملیة 
التحویلیة للجمل من جهة، و شبكة تقییم إحدى أدوات الإتّساق المتمثّلة في الإحالة كونها ذات صلة مع 

.في تحلیل كتابات المتعلّمینباختیارهاالعملیات التحویلیة التي قمنا 

یعتبر التّلفاز سلاح ذو حدّین، حیث یمضي الأطفال وقتا طویلا أمامه للتّسلیة
.كثر من الأحیان یدفعهم إلى الخمول و عدم المشاركة و الإبداعأو التّرفیه، لكن في 

.أسطر عن التلفاز، و ذلك من خلال ذكر إیجابیاته و سلبیاتهفي بضعة ) ي(تحدّث 
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:و الزیادة في عملیة تحویل الجمل و فیها قمنا بإختیار شبكة تقییم عملیتي الحذف4- 1
حذف الفاعل-
الاسمحذف -
زیادة أدوات النفي و الاستفهام-
زیادة النواسخ-
". دق"زیادة -

كونها الأكثر حضورا أثناء قراءتنا للنماذج 

:ةیالإحالالاتساقشبكة تقییم أدوات 5- 1
.بالأسماء الموصولةبالضّمیر، الإحالة بأسماء الإشارة، الإحالةو تتمثّل في الإحالة 
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:ة للعملیات التحویلیة ة و التطبیقیّ راسة النظریّ الدّ -2

تنوّعت طرق تحلیل الجملة عند اللّغویین، و سیكون الحدیث عن الطریقة التي یشملها محور 
.التحویلیةالبحث، و هي طریقة القواعد التولیدیة 

و تتمیّز اللغة العربیة عن سائر اللغات بحریة النظم و التألیف، فالكلمة یمكن أن یتغیّر موقعها 
ضمن التركیب، و مع ذلك تبقى محافظة على معناها، كما قد تزید علیها أدوات أو قد تنقص أو تحذف 

ملة متحوّلة یجري وفق قواعد، إذ فتتحوّل الجملة الأصل إلى ج. لكنّها تضع المعنى الأول في أولویاتها
:نجد أن شومسكي قد حددّها كالآتي 

:الحذف1- 2

، بمعنى قطع عنصر من عناصر الجملة سواء أكان 1"أيُّ نقص في الجملة النواة"و المقصود به 
حذف (شُرحَتْ المحاضرة : شرح الأستاذ المحاضر، عند الحذف نقول : اسما أو فعلا و ذلك مثل 

).الفاعل

:الاستبدال2- 2

، بمعنى إبدال 2"هو عملیة إجراء تغییر على تركیب الجملة، و تبقى الجملة في معناها كما هي "
:موقع ركن من أركان الجملة دون إحداث خلل في المعنى، مثل 

ستعلن النتائج غدا

:هذه الجملة بالترتیب یمكن أن تكون 

.النتائج ستعلن غدا4.غدا ستعلن النتائج3
.غدا النتائج ستعلن6.النتائجستعلن غدا5

، المجلة العلمیة لكلیة التربیة، "التطورات و عناصر التحویل، )شومسكي(النحو التولیدي عند "محمد سالم الرجوبي، - 1
84، ص 2017، یونیو 8ع
84المرجع نفسه، ص -2
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:الزیادة 3- 2

ما یضاف إلى الجملة النواة، أي إضافة عنصر جدید إلى الجملة، لم یكن "المقصود بالزیادة هو 
، بمعنى زیادة عنصر على الجملة التولیدیة لتصبح جملة تحویلیة بإدخال عناصر 1"موجودا فیها من قبل

:جدیدة، مثل 

زید المنطلق 

:بالزیادة تتحول إلى هذه الجملة

.زید هو المنطلق

، و أدوات )إنّ، أّنّ (، أدوات التوكید )لم، لا، لیس، ما، لن(فمن عناصر الزیادة نجد أدوات النفي 
.هار و أدوات التّعجّب و غیالاستفهام

:التبعیّة 4- 2

المتعلّمان : ،و ذلك مثل2"أن تتبّع الكلمة الثانیة الأولى في عددها فتنسجم معها"المقصود بها 
.مجتهد

بینهما، و نجد مثل الانسجامأن، لكي تتبّع الثانیة الأولى و یكون + مجتهد + فتصبح المتعلمان 
.الصفة الموصوف في جمیع حالاتهإتباعهذه الظاهرة في النحو العربي عند 

:الإحلال5- 2

تغییر موقع كلمة محل كلمة أخرى كتقدیم الفاعل على فعله، أو یحل الضمیر محل "و یقصد به 
شرح الأستاذ المحاضرة:، فمثلا 3"الاسم

، بأن تتقدم على الفعل و الفاعل، و یتقدم الفاعل على )المحاضرة(بالإمكان تغییر موقع كلمة 
:ضمیر یعود علیها فنقول ) المحاضرة(فعله، فیحل محل 

85، ص "النحو التولیدي عند شومسكي، التطوّرات و عناصر التحویل"محمد سالم رجوبي، -1
85المرجع نفسه، ص -2
85، ص " ، التّطوّرات و عناصر التحویل)شومسكي(النحو التولیدي عند "محمد سالم الرجوبي، -3
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.المحاضرة الأستاذُ شرحها-
.المحاضرة شرحها الأستاذ-

ج عدد هائل من الجمل و هذه أهم عناصر التحویل في نظریة شومسكي، التي تسمح للمتعلم إنتا
و علیه سنحاول الوقوف عند بعضها في الإنتاجات الكتابیة للتلامیذ . نطلاقا من جملة النواةاالتراكیب 

.ادة و الحذفالسنة الثالثة متوسط كالزّی

:تحلیل النماذج -3

:بعض النماذج للدراسة و التحلیل مع العلم أنّ هذه النّماذج تكتب بأخطائها بانتقاءقمنا 

:التحویل بالزیادة - 1

لقد سبق و أن بیّننا أنّ الزیادة تعدّ عنصرا من عناصر التحویل، و هذه الزیادة لا تحدث إلاّ  من 
النواسخ أو أدوات الإستفهام أو النفي و غیرها، و نذكر فیما یلي خلال حضور عوامل و المتمثلة في 

.بعض التراكیب المحوّلة في كتابات المتعلّمین التي تبیین تواجد هذه الظاهرة

):1(النموذج 

".التلفاز"في عصرنا الحالي تتطوّرت التكنولوجیة حتى وصلت إلى مبتغاها، و من إختراعاتها ( 

فهو صندوق عجیب، كل شیئ ... یعرض فیها برامج و أفلام مسلیّة، ترفیهیة، ثقافیةالتلفاز هي وسیلة 
.موجود فیه

للتلفاز فوائد و أضرار، صحیح أننا نستفید منه معلومات كثیرة، و لكن به سلبیات أكثر من 
أن في عالم الخیال و لا یهتكون بالدّراسة، إضافة إلى ذلك ینغمسونالفوائد، خاصة للأطفال، حیث 

الأولیاء لا یهتمون بهم، فهناك أطفال قد قتلوا أشخاصا بفعل الخیال و النتائج المدرسیة هي التي ترعبهم 
و یندمون على فعلتهم، فعلیهم أم یستوعبوا و یخصصوا وقتا لمشاهدة التلفاز، و عدم . أكثر في النهایة

. )ة أبنائهممساهمة الأشیاء التي لا تعنیهم، و الأولیاء علیهم الحرص و مراقب

)1(تحلیل النموذج
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أنّنا تستفید منه) : 1(التركیب 

: ة التلفاز، و التركیب المولد هولیؤكد المتعلم على أهمیّ ) أنّ (تركیب تحویلي مؤكد بحرف التوكید 
".نستفید منه"

و الملاحظ أنّ حرف التوكید لا أثر له في التركیب الباطني، و زیادته إلى التركیب المحوّل قد
حیثالمعنى، فهي جملة صحیحة منلىلى الجملة و أعطى دلالة جدیدة إأضاف نوع من التوكید إ

.الدلالة و النحو

".التلفاز هي وسیلة بعرض فیها برامج) : "2(التركیب 

التلفاز (، الدّال على الفاعل، و التركیب الموّلد هو )هي(تركیب تحویلي بزیادة الضمیر المنفصل 
أن التركیب التحویلي الذي قام به المتعلم صحیح نحویا،و مقبولا دلالیا، لأنّه یتضمن معنى ، فنجد )وسیلة

.تام و مفهوم یحسب السكوت علیه

"في عصرنا الحالي تطوّرت التكنولوجیا): "3(التركیب 

لیدلّ على زمن وقوع التطوّر،و التركیب " في عصرنا الحالي"تركیب تحویلي بزیادة  ظرف زمان 
و الملاحظ في التركیب التحویلي تقدیم الظرف على الركن الفعلي، لهدف ) تطوّرت التكنولوجیا(د هو المول

.تعبیر المتعلم عن عواطفه و مواقفه إتّجاه التطوّر التكنولوجي

"تعینهملاو ... یهتمون بالدّراسةلا) : "4(التركیب 

لا (ى معنى النفي في قول المتعلم للدلالة عل) لا(وردت زیادة تتمثل في إضافة حرف النفي 
).یهتمون بالدّراسة(، و هو تركیب تحویلي و جملة النواة )یهتمون بالدّراسة

).تعینهم(فالأصل للجملة هو ) لا تعینهم(و نفس التحویل حدث للجملة 

فهناك أطفال قد قتلوا أشخاصا بفعل الخیال) : 5(التركیب 
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، فصارت الجملة التحویلیة )قتلوا(التي دخلت على الفعل الماضي ) قد(تركیب تحویلي بزیادة 
یفید التحقیق و التوكید حین دخوله على الفعل الماضي، فالجملة باعتباره) قد(مؤكدة بمؤكد واحد هو 

.صارت الجملة التحویلیة مؤكدة) قد(، فبإضافة )قتلوا أشخاصا(الأساسیة 

ن خلال هذا النموذج أن المتعلم قام بتحویل العدید من الجمل اعتمادا على زاده و الملاحظ م
.اللّغوي الذي یملكه، و أفكاره و كثرة مطالعته هي التي سمحت له بتحویل قدر كبیر من الجمل

و حین فصّلنا في عناصر التولید و التحویل، وجدنا التولید تجلّى قبل كتابة الجملة، أي أنّ الفكرة 
.كانت ذهنیة و هذا ما سمّاه شومسكي بالبنیة العمیقة و عند كتابتها تتحوّل إلى بنیة سطحیة

)2(النموذج 

.إنّ وسائل الإعلام الجدیدة كثیرة لا تعدو لا تحمى التلفاز منها التلفاز( -
.ها إیجابیات تشبیه بلیغللتلفاز دورها و في المجتمع فهي أم الوسائل،و لدی-

العرش أي كل العالم من مختلف البلدان، فتتضمن إیجابیاتها في قضاء الوقت كلعلى فتربّعت
الإنجلیزیة، أیضا التعرف عن الأجناس الأخرى من عداتهم و تقالیدهم، حرفهم، لغتهم، برامجفي مشاهدة 

ةغیر جیّدالخ، و لكنها لا تخلو من سلبیة و تتحدث فیما یلي عدم حصول على نتائج دراسة ...الفرنسیة 
أیضا قتل أشخاص تضن أنك في العالم الافتراضي و لهذا یجب لأولیاء تخصیص بساعات لأبنائهم في 

و یجب على الأمهات عدم مشاهدة كثیر من الأفلام لكي لا یقتدي الأطفال إلیهن و . مشاهدة الأفلام
.)رّ ذو حدین إذا صلح نفع، إذا فسد ضعلیهم أن یبحثن على طلاق حمایتهم التلفاز سلاح 

)2(تحلیل النموذج 

.وردت الزیادة في هذا النموذج بنسبة قلیلة جدا، و ذاك راجع إلى ضعف الكفاءة اللغویة للمتعلم

.إنّ وسائل الإعلام الجدیدة كثیرة) : 1(التركیب 

، لیؤكد المتعلم كثرة وسائل الإعلام، و التركیب المولّد )إنّ (تركیب تحویلي مؤكد بحرف التوكید 
.إلى التركیب أضاف نوع من التوكید للجملة) إنّ (، فزیادة )وسائل الإعلام الجدیدة كثیرة(هو 
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لا یقتدي الأطفال بهنّ ) : 2(التركیب 

یقتدي "، للدلالة على معنى النفي، و الجملة الأساسیة ) لا(تركیب تحویلي بإضافة حرف النفي 
".الأطفال بهنّ 

) : 3(النموذج 

".فما هو التّلفاز ؟ و ما أثره على الشعوب ؟. الإعلام الغالبة على المجتمع، التّلفازمن بین وسائل ( 

التلفاز أداة متطوّرة تتكون من شاشة و متلقي، حیث أغلب الأطفال یقضون أوقاتهم أمام التلفزة و 
ون مجهود یشاهدون برامج لا تناسب أعمارهم، و یحاولون تقلید الأبطال، و یتعوّدون على التلقي من د

الأنسب أن نكون في الوسط، لتكن التلفزة منارة للتثقیف و الترفیه، و على فالحلّ . بذلك یهملون دراستهم
.الأولیاء إرشاد أبناءهم و حثهّم على الدّراسة و مشاهدة البرامج المفیدة

) .ستغلاله بإعتباره سلاح ذو حدّینالتلفاز نعمة و نقمة فیجب على المواطنین إحصان إ

)3(تحلیل النموذج

یظهر لنا من خلال قراءة و تحلیل هذا النموذج قلّة عملیة التحویل،و یتجلى ذلك من خلال 
:لتركیبین لا أكثر و هما على النحو الآتي استخراجنا

ما أثره على الشعوب ؟) : 1(التركیب 

و العلامة ) ما(الإستفهام ، تحولا بزیادة حرف )أثر التلفاز على الشعوب(دخلت على جملة النواة 
.، لیتحصل المتعلم على تركیب تحویلي ما أثره على الشعوب ؟ دال على معنى الإستفهام)؟(الدّالة علیه 

لا تناسب أعمارهم) : 2(التركیب 

، للدلالة على معنى النفي، و هو تحویل اختیاري، )لا(وردت زیادة بأداة من أدوات النفي و هي 
).تناسب أعمارهم: "و جملة النواة هي 
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)4(النموذج 

.ابتُكرت عدة وسائل للإعلام و التواصل بین المجتمعات و من بینها التلفاز( 

من طرف عالم و قد كان بالأبیض و الأسود، و بعد عدة سنوات شهد 18اخترع التّلفاز حوالي القرن 
أخبار العالم بكل الأخبار و تطورات عدة، و أصبح ملون، فهو جهاز یستخدم بتقدیم المعلومات و 

كما قدم أفلام متعددة الأنواع، مسلسلات، مباریات و برامج . الأحداث التي تدور في جمیع أنحاء العالم
.تنفیذیة

لا كأطفال هناك برامج فنحنو أیضا التلفاز سلاح ذو حدین فإذا فسد ضر، و إذا صلح نفع، 
.دراستنا و إنجاز واجباتنا بشكل منقطعتهملو بسیط قد تناسبنا،

نحاول تقلید الأبطال الخارقة كما تعتقد فیمكن أن تؤدي بنا للموت فیجب تخصیص وقت للتّلفاز "
و عدم إهمال دراستنا، لأن عندما نشاهد البرامج فسوف نغفل عن الوقت و لا نحسّ به، فیجب عدم 

ما نشاهد بعض الأفلام فتمس بمشاعر البعض، فإذا كان لِ ا كما یملك أیضا فوائد عدیدة فأحیان. المشاهدة
.)ت طبیعة قاسیة فسوف تغیّر طبیعتهشخصا ذا

)4(تحلیل النموذج

أصبح ملوّن) : 1(تركیب 

، مع بقاء جملة )أصبح(تحویل بزیادة إحدى أخوات كان و المتمثّل في الفعل الماضي الناقص 
.و جعله مستترا) التلفاز(المتعلم حذف المبتدأ التلفاز ملوّن، لكن : النواة نحو 

، أضیف إلیها ناسخ من النواسخ لیفید معنى التغییر و التطور الذي طرأ على )التلفاز ملوّن(فجملة النواة 
.التلفاز

في جعل الخبر مرفوعا و : رتكب خطأ نحویا و المتمثل اشارة في هذا المقام أنّ المتعلم و یجدر لنا الإ
.الیس منصوب

هناك برامج لا تناسبنا ) : 2(تركیب 
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).تناسبنا(، للدلالة على معنى النفي، و جملة النواة هي )لا(تحویل بزیادة أداة النفي 

.نحسّ به: نغفل على الوقت و لا نحس به، فجملة النواة هي : نفسه ینطبق على التركیب الشيءو 

قد نحاول تقلید الأبطال): 03(تركیب 

، فجملة الأساس هي )نحاول(، التي دخلت على الفعل المضارع )قد(تحویلي بزیادة تركیب 
.صارت الجملة تحمل معنى التشكیك) قد(، و بإضافة "نحاول تقلید الأبطال"

):05(النموذج 

یعتبر التلفاز سلاح ذو حدّین( 

التثقیف، و الإعلام، :لا بد من أن البرامج التي تعرض في التلفزیون لها فوائد و التي تحثّ على 
و كما أنها لها أضرار على المشاهدین و خصوصا على الأطفال، التي تؤثّر سلبا . و الترفیه، و التسلیة

على طفولتهم كمشاهدة أفلام العنف و الخیال و التي لا تناسب أعمارهم و أفلام الرّعب التي تؤدي إلى 
و یرجى . ة في الخارج مع أصدقائهم و في المدرسةالخوف و إلى مشاكل عقلیة و تجریب الحركات القتالی

من الأولیاء مراقبة أولادهم عن كتب و یرشدهم للقنوات التي تناسب أعمارهم و كما تأثر سلبا على 
.دراستهم

.)ح ذو حدّین أي له أضرار و فوائدالتّلفاز سلا: و كما قال الكاتب 

)5(تحلیل النموذج 

البرامجلا بد من أنّ ) : 1(التركیب 

زائدا في هذا التركیب التحویلي، و لقد زیدت لتوكید المعنى، و الأصل ) من(لقد ورد حرف الجر 
).لابدّ أن البرامج: (أن یقول 

لا تناسب أعمارهم) : 2(التركیب 

و تحلیله في النماذج السابقة،و هو زیادة أداة من باستخراجهو هذا التركیب سبق و أن قمنا 
).تناسب أعماره(و الجملة النواة هي . للدلالة على النفي) لا(أدوات النفي و هي 
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–في تحقیق إحدى عملیات التحویل اجتهدواالملاحظ من خلال التحلیل لإنتاجات المتعلمین أنهم 
المتعلم أحسن في أنّ التي وضعها شومسكي، فالبرّغم من قلّتها في بعض النماذج إلاّ - تحویل بالزیادة

.طریقة التركیب لعناصر الجملة

ما هناك عنصر آخر یساهم التحویل لا یقتصر فقط على عنصر الزیادة و إنّ و یجدر الإشارة أنّ 
.التحویل بالحذفلجمل، و یتمثل في عملیة او یساعد المتعلم على إنتاج عدد هائل من

:التحویل بالحذف - 1

الإیجاز سمة بارزة في اللغة العربیة یحققها أسلوب الحذف، فالحذف هو إسقاط جزء الكلام أو 
كله بدلیل، كما یعد عنصر من عناصر التحویل التي تتحول من خلالها البنیة العمیقة إلى بنیة سطحیة 

.لمین التي تدل على وجود هذه الظاهرةذات دلالة، و سنقوم بذكر نماذج من كتابات المتع

) :1(تحلیل النموذج 

ترا أو متصلا لتجنّب التكرار و تبین ذلك في في هذا النّموذج تكرّرت ظاهرة حذف الفاعل و جعله مست
:الأسئلة الآتیة 

الخیالینغمسون في عالم -
لا یهتمون بالدراسة-
.واو الجماعة: نجد الفاعل ضمیرا متصلا و هو قد قتلوا أشخاصا -
أن یستوعبوا -
أن یخصّصوا-

.، و جعله مستترا)الإنسان(في هذا التركیب التحویلي حذف الفاعل : أننا نستفید منه 
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ل الواردة في النص المكتوب من قبل المتعلم مو كان ذلك في عدة من الج: حذف اسم المجرور -
:و هي 

یعرض فیها

، الدال على)الهاء(، و حل محلّه الضمیر المتصل )التلفاز(المجرور كل شيء موجود فیه

.المفردنستفید منه 

في هذا التركیب أیضا حدث التحویل بالحذف، حیث حذف المتعلم الإسم المجرور : لا یهتمون بهم 
.الدّال على الجمع) هم(و حل محلّه الضمیر المتصل ) الأولیاء(

:02النموذج تحلیل-

.في هذا النموذج حقق أیضا المتعلم التحویل بالحذف و الذي سبق و أن أشرنا إلیه في النموذج الأول

و ما نلاحظه أن التركیب التولیدي-
یجب للأولیاء تخصیص ... عن الأجناس الأخرى من عاداتهم، تقالیدهم، حرفهم، لغتهم"... -

و الإتیان بعنصر آخر یدل على ) الأجناس(تحویل لحذف المضاف إلیه" ساعات لأبنائهم
،و كلمة أبنائهم حذفت كلمة الأولیاء لتجنب التكرار و )هم(حضوره المتمثل في الضمیر المتصل 

).هم(حلّ محلّها الضمیر المتصل 

".لكنها لا تخلو من سلبیات) : "2(تركیب 

:فیما یلي فهذا التركیب مرّ بمجموعة من التحویلات الإختباریة یمكن توضیحها

لكنّها" أ"تركیب 

لا تخلو" ب"تركیب 

".ها"و حل محله الضمیر المتصل ). التلفاز" (اسم لكنّ "حدث تحویل بحذف ) أ(ففي التركیب 
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التحویل –حدث تحویل بالزیادة و الذي سبق و أن أشرنا إلیه في التحلیل السابق ) ب(أما في التركیب 
.-بالزیادة 

تظُنّ أنّك في العالم الافتراضي) : 3(تركیب 

، "تظنّ أنت"هنا حدث حذف الفاعل في التركیب الفعلي، و البنیة العمیقة في هذا التركیب هي 
.ضمیر مستتیرا) الفاعل(الدال على الفاعل ثم جعله ) أنت(فحذف المتعلم الضمیر المنفصل 

)3(تحلیل النموذج 

"تتكون من شاشة) : "1(تركیب 

تتكوّن التلفاز (التقدیر و ؛ وذلك بحذف الفاعلحذفالتركیب التحویلي حدث التحویل بالفي هذا 
، و تعتبر هذه الأخیرة جملة النواة، فهي جملة بسیطة مقیّدة شاملة لجمیع عناصرها،و قواعد )من شاشة

:إعادة الكتابة لهذه الجملة هي 

ركن اسمي+ ركن اسم + ركن فعلي تركیب

:و المخطط الشجیري یوضح المكونات 
تـركـــیـب

ركن اسميركن فعلي

ركن إسميحرف

إسم

شاشةمنتتكون

ركن اسم

إسمفعل

التلفاز
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) :3(تركیب 

:فیما یلي ) تتكون من شاشة(و یمكن توضیح التركیب التحویلي السابق 

.یحدث خلل في التركیبحذفه لم الفاعل ركن أساسي في التركیب إلا أنّ و بما أنّ 

) :2(تركیب 

"یحاولون تقلید الأبطال"... 

، و حل محلّه الضمیر المتصل المتمثل )الأطفال(تحویل بحذف الفاعل "یتعوّدون على التّلقي"
.الجماعة الدّل علیهفي واو "یهملون دراستهم"... 

) :4(تحلیل النموذج 

أصبح ملونا ): 1(تركیب 

، )التلفازُ ملوناأصبح (،و جعله مستترا، فجملة النواة )التّلفاز(و التمثل في ) سمالا(تحویل بحذف 
".أصبح"للناسخ " اسم"فكلمة التلفاز هي عبارة عن 

تـركـــیـب

ركن اسميركن فعلي

ركن إسميحرف

إسم

شاشةمنتتكون

ركن اسم

إسمفعل

)التلفاز(محذوف 
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جهاز یستخدم لتقدیم المعلومات ) : 2(تركیب 

و ذلك تجنّبا ) التلفاز(أیضا في هذا التركیب نجد تحویلا بالحذف و النّوع الملاحظ هو حذف الفاعل 
في فالمتعلم اجتهد". لفاز لتقدیم المعلوماتجهاز یستخدم الت"للتكرار و الفوضى اللغویة، فلا یمكن القول 

.اختیاره بطریقة تركیب الجملة

) :3(تركیب 

"نحاول تقلید الأبطال"... 

تحویل بحذف الفاعل"لا نشاهد البرامج"

"لا نحس به" 

) :05(تحلیل النموذج 

المباشرة،و هذا دلیل م استعمل الكلمات تعلّ مفي هذا النموذج لم یظهر لنا أثر التحویل بالحذف، فال
.على عدم القدرة على تولید و تحویل الجمل التي تسمح له بكتابة العدید من الجمل في إنتاجه الكتابي

نستنتج أن التحویل بالحذف عنصر أساسي من عناصر التحویل، فالبرغم من إسقاط المتعلم لبعض 
.علیهالعناصر المكونة للجملة إلاّ أنها بقیت ذات معنى یحسن السكوت

:خلاصة 

ذلك من التحویل لشومسكي و و حلیلیة للجمل وفق معیاري التولیدلقد عالجنا مما سبق ذكره الدراسة الت
الحذف، لهدف الكشف عن الإبداع في الإنتاجات الكتابیة و الزیادة : هما عملیتینخلال الوقوف عند 

قد تبیّن أنّ الإبداع عنصر و ضمن تعبیر كتابي مقیّد، الثالثة متوسط في مدوّنة واحدة و السنة للتلامیذ
یجعل المتعلم یوظف اللّغة توظیفا جمالیا بأسلوب أدبي جمیل وراقي، إلاّ باعتبارهجوهري لإنتاج نص، 

هذا و هبة الفنّیة و الأدبیة للمتعلم، أنّنا في هذه الدراسة سجلنا الضعف الكبیر في إنتاج نص یعكس المو 
محوّلة و تعبیر الكتابي أین اتّضح عجزهم على إنشاء عدد هائل من التراكیب الواضح من خلال ال

مردّ ذلك أنّهم لا یمتلكون رصیدا لغویا یمكّنهم من تحریر فقرة خاضعة لكل و بتوظیف مصطلحات جدیدة،
الربط إلى عدم تعوّدهم على تولید جمل و ، إضافة ...)صرفي، نحوي، دلالي، معجمي(مستویات اللغة 
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التمرّن و الممارسة من خلال توجیهم للمطالعة م بالحاجة الماسة إلى التّدریب و ا بینها لتكوین فقرة، فهفیم
.لهدف اكتسابهم للكتابة الإبداعیة

لا تقف الكتابة الإبداعیة من خلال تحویل أفكار و تراكیب و إنّما بإضافة معاییر أخرى تهتم بربط و 
الذي یعتبر من المعاییر المهمة لتحقیق نصیة النص و ذلك من خلال الاتساقتلك التراكیب، كمعیار 

لفة للوصول إلى نص موحد الأدوات الشكلیة و الروابط النصیّة التي تساهم بالربط بین أجزاء النص المخت
ىذلك من خلال البحث عن مدلبحث، و هذا ما سنتعرض علیه في العنصر الموالي لو . متلاحم ومتسق
.للعینة المختارةتحقق الإتّساق 

ل أدوات الاتّساق في إنتاجاتهم ؟هل تمكّن المتعلّمون من استعما: السؤال المطروح و 

:تساق الإحالیة ة لأدوات الا راسة التطبیقیّ الدّ -3

تساق المذكورة في النماذج للتحلیل وفقا لأدوات الاختیار بعضاوّنة قمنا بدنصوص المانتقاءبعد 
.توجّب علینا الوقوف على بعض أنواعها و التي ظهرت في النماذج المنتقاةل، و علیه الفصل الأوّ 

هل تمكنّ المعلّمون من استعمال أدوات الاتّساق الإحالیة في كتاباتهم ؟: هو المطروحالسؤاللكن 

:الإحالة بالضمیر 1- 3

بیرة في كة بنسبكما سلفنا الذكر فإن الإحالة تلعب دورا مهما في تحقیق الاتساق، و التي ظهرت 
.كتابات المتعلّمین

)06(النموذج 

.عنها و هي لیدها ایجابیات و سلبیات إتّجاه الإنسانالاستغناءإن التلفاز وسیلة إعلامیة لا یمكن ( 

إنّ التلفاز سلاح ذو حدّین إذا صلح نقع و إذا فستضّر صح أنّ التلفاز وسیلة إعلامیة و تثقیفیة و 
و لها الكثیر من الأخطار . لكن إذا استحملناها صحیحاللترویج على النفسهي أیضا وسیلة ترفیهیة، و 

تضییع الوقت، تجعل الأطفال یعانون من ألم في الأعین إذا بقوا طویلا، و یعملون واجباتهم : مثلا 
بإنقطاع، و یغرقون في أعماق الخیال و التصوّرات الخاطئة، و لهذا یجب عدم البقاء إلى التّلفاز وقتا 
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و فیها ما یضرّهم، و هذه البرامج التي نراها یفیدهمو في برامجها ما . یلا، و یجب تنظیم الأوقاتطو 
.انتباهنایعملون لها إشهارا و یجذبون 

.)بقى كثیرا إلى الوسائل الإعلامیةهكذا یجب تنظیم وقتنا و لا ن

)6(تحلیل النموذج

العدید من أنواع الضمائر فمنها الضمائر المتصلة، من خلال هذا النموذج یبیّن لنا أن المتعلم وظّف 
:و منها الضمائر المنفصلة و الموضّحة كالآتي 

"عنهاالاستغناءلا یمكن "... -1
"هي لدیها إیجابیات و سلبیات"-2
"هي وسیلة للترویح على النفس-3
"یعملون واجباتهم"-4

الضمائر و مرجعها بشكل صحیح و هذه النماذج من العبارات توضّح لنا تمكّن المتعلم من الربط بین
التي لها دور كبیر في تحقیق الاتساق، و هذا إن دلّ على شيء فإنه یدل على التحكم في استعمال هذه 

.الوسیلة اللغویة

) :7(النموذج 

في عصرنا هذا وسائل الإعلام حازت مكانة لدى المستخدم منها التلفاز، یا ترى ما هو التلفاز ؟ و ( 
.؟ و أضراره ؟ و بعض الحلول لإستعماله ؟ما فوائده 

للتلفاز عدة أخطار أهمها تمنع الأطفال من الدّراسة، أي بقاء عدّة ساعات أمامها، و عدم قضاء الوقت 
.تدفع إلى عدم المشاركة، و الإبداع و تدفع إلى الخمول) الأسرة(اللازم، مع الفرد 

ر من ول إلى قنوات و مشاهدة أفلام أكب، الدخیجعل الطفل یتحصل على علامات ردیئة في دراستهم
و لكن مع كل هذه الأخطار إلا أن لها عدة فوائد هي وسیلة إعلامیة، تثقیفیة، ترفیهیة، فهي . عمرهم

تخاطب عقول الجماهیر، تسمي عقول الصغار و حتى الكبار، تساعد على المشاركة و تقدیم حصص 
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ساعات قلیلة لأولادهم و البقاء معهم، و واالأولیاء أن یخصصفعلى. فیك خبرةتلفزیونیة في المجال الذي
.مشاهدة الأطفال التلفزیون و لا یقفوا متفرّجین أمام ما یحدثبتشدیدخازما و لكن تدخلهم . لا تركهم

.)فسداستعمالهاصلحت و إذا أسأت استعمالهاأحسنتالتلفاز وسیلة ذو حدین إذا 

)7(تحلیل النموذج 

".و مشاهدة أفلام أكبر من عمرهم...یتحصل على علامات ردیئة في دراستهم یجعل الطفل"- 1

، الذي حقّه )الطفل(في هذا المثال نلاحظ سوء استعمال الإحالة الضمیریة، فالضمیر المرتبط بالإسم 
.المفرد عوض الجمع ممّا ولد التغییر الكلّي للمعنى التام للجملة

".تخاطب عقول الجماهیرفهي ... هي وسیلة إعلامیة "... - 2

السّلیم للضمائر المنفصلة، و من هنا یكون المتعلم أصاب الاستعمالیظهر لنا من خلال هذا النموذج 
).وسیلة(، إلى )هي(في استعماله، حیث یحیل الضمیر المنفصل 

):08(النموذج 

التلفاز

بفضل العلم و التطور الهائل الذي تشهده كل دولة، و بفضل العلماء استطاعوا إختراع عدّة أجهزة ( 
فیا ترى ما هي فوائد و أضرار . ديدالایكتلل الاتصال اخترعه العالم ، فیعتبر التلفاز من أهم وسائاتصال

.هذا الجهاز ؟

و صغار، من  مختلف البرامج وفر تسلیة و ترفیه على كل مشاهد سواء كان كبار یفالتلفاز
كذلك التلفاز . الكومیدیة، التي یُقدمها لنا، بالإضافة إلى أنه یثقف العقل من برامج ثقافیة، التي یسردها لنا

. وسیلة و تقرب لنا مختلف الإخبار التي تحدث حولنا من أمور و ذلك بواسطة نشرات الأخبار العالمیة
و لكن للآسف . بتحذیرات عن مشكلة ما) وقوع(د إعلانهم كما یحقق لنا أشخاص كثیرون و ذلك عن

الشدید كل شيء في هذه الحیاة له ضدّه فلا یخلو التلفاز من سلبیات فیؤدي إلى التوحید و الإنعزال و 
ذلك عند مشاهدتهم بهذا التلفاز لأوقات كثیرة دون مراقبة عن أولیاءهم، و مازال الطین بلّة، الاحساس 

.بمرض في العین
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و لكي تكون التلفاز منفعة على كل مستخدمیها علینا استخدامها في مشاهدة الأخبار، تحدید أوقات 
.على هذه الوسیلةالمدمنینأیضا على الجمیع ینصحن و المشاهدة للأطفال،

فإذا استعمله عن المنفعة له خبر، و إذا استعمله . فعلى الجمیع أن یعرف وقت استخدام ما یستخدمه
.التلفاز تجمیل في كل بیت. له انعكاسات لأمور حیاتهعند المضرّ 

.)إعلاما صادقا، أعطیكم شعبا واعیاإعطوني : "قال أحد العلماء 

:08تحلیل النموذج 
"بفضل العلماء استطاعوا اختراع عدة أجهزة"... - 1

) استطاع(في هذا النموذج أصاب المتعلم في استعمال الإحالة الضمیریة، فالضمیر المرتبط بالفعل
یحیل إلى العلماء، فقد أعطى المتعلم ما حقه التذكیر و الجمع و ذلك من خلال اختیاره لواو الجماعة 

.دون غیره

".بالإضافة إلى أنّه یثق العقل"... - 2

).التلفاز(نلاحظ أنّ المتعلم في هذا النّموذج استعمل الضمیر المتصل فأحسنه و الذي یحیل إلى 

:الإشارة الإحالة بأسماء 2- 3

):07(تحلیل النموذج 

".في عصرنا هذا وسائل الإعلام حازت مكانة لدى المستخدم"- 1

الدّال على القرب و ) هذ(في هذا النّموذج قد أحسن المتعلم في استخدام العنصر الإحالي الإشاري 
.التحدث عن الحاضر

".و لكن مع كل هذه الأخطار إلاّ أنّ لها عدّة فوائد- 2

الدّال على النّوع، و ذلك من ) هذه(النّموذج نجح أیضا المتعلم في استخدام العنصر الإشاري في هذا 
...خلال ذكر المتعلم أن سلبیات التلفاز خطیرة على الأطفال

) :08(تحلیل النموذج 
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".یؤدي إلى التوحید و الإنعزال و ذلك عند مشاهدتهم لهذا التلفاز لأوقات كثیرة"- 1

) ذلك(اق نلاحظ أنّ المتعلم قد أصاب في الإحالة الإشارة، فالعنصر الإشاري من خلال هذا السی
.یعود إلى التوحّد و الإنعزال

ما كان على المتعلم أن یستخدمه، فهو عبارة عن تكرار فكان ) هذا(في حین نجد أنّ العنصر الإشاري 
.علیه تفادي كتابته

".الوسیلةالمدمنین على هذه على الجمیع أن ینصحن "... - 2

من حیث ) الوسیلة(و المحال إلیه ) هذه(في هذا النموذج حقق المتعلم المطابقة بین العنصر الإحالي 
.الإفراد و التأنیث،و هي عبارة عن إحالة بَعْدیة

:الإحالة بالأسماء الموصولة 3- 3

الإشاریة، إذ تحیل إلى سابق یجدر بنا الإشارة أن الإحالة الموصولیة شأنها شأن الإحالة الضمیریة و 
.أو لاحق مذكور في النص

) :07(تحلیل النموذج -

".في المجال الذي فیك خبرة"... 

الدّال على المفرد المذكور الذي یعود ) الذي(فیما یخص هذا النّموذج، المتعلم استعمل اسم الموصول 
).المجال(على مذكور سابق هو 

) :08(تحلیل النموذج -
".التطوّر الهائل الذي تشهده كل دولةو "... -1

الدّال على المفرد المذكور بالإسم الظاهر ) الذي(الموصول الاسمنلاحظ في هذا النموذج تطابق 
).التطور(

".تقرب لنا مختلف الأخبار التي تحدث حولنا"- 2
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فرد المؤنث الدال على الم) التي(في هذا النموذج أیضا حقق المتعلم المطابقة بین الإسم الموصول 
.العائد على الإخبار

:الخلاصة

تمامنا بعد تحلیل كتابات المتعلمین المتعلقة بالمدونة من ناحیة توظیف أدوات الاتّساق النصي، انصّب اه
مین على أدوات الاتّساق الموجودة فیها لمعرفة قدرة المتعلمین المتعلّ الدراسة على تقییم إنتاجاتفي هذه 

اتّساقها، ومن بین هذه الأدوات التي قمنا بدراستها والتي ذكرناها سابقا هي أدوات على استخدامها، ومدى 
، توصلنا إلى )أسماء الإشارة والإحالة بالأسماء الموصولةالإحالة بالضمیر، الإحالة ب( ة حالیالاتّساق الإ

.رة أخرىأنّ المتعلمین متمكنین من استعمال هذه الأدوات بطرق سلیمة تارة وسوء استعمالها تا



خاتمة

56

خاتمة

مستوى -راسة رصد السمات الإبداعیة في نصوص المتعلمینحاولنا في هذه الدّ 

راسة  الوصفیة التحلیلیة وفق المقاربة من خلال الدّ - السنة الثالثة من التعلیم المتوسط

دة، باعتبار الإنتاج الكتابي مهارة من المهارات الأساسیة ة المقیّ الكتابیّ للإنتاجیاتة، النصیّ 

في غویة ا على مستوى تراكیبه اللّ غة توظیفا أدبیا فنیا، خلاقیف اللّ ن توظم مالتي تسمح للمتعلّ 

التعبیر عن أفكاره وآراءه بطرق سلیمة، على عكس ما وصلنا إلیه في دراستنا هذه، فعلى 

اجة الماسة إلى التدریب والممارسة هم لا یزالون بالحأنّ راسي إلاّ الرغم من مستواهم الدّ 

لاكتساب الكتابة الإبداعیة لتحقیق نص مبتدع

:ومن أهم النتائج التي توصلنا إلیها في هذا البحث والتي یمكن تلخیصها فیما یلي

لم تنشأ النظریة التولیدیة التحویلیة من فراغ، فلقد استفادت من النتائج التي توصلت إلیها -

.فأخذت منها نقاط القوة وتجاوزت نقاط الضعفراسات السابقة،الدّ 

تبین لنا أن القواعد التولیدیة التحویلیة هي قواعد تهتم بالجانب العقلي والذهني، فهي -

.ة خالصةتعتمد على أسس لغویّ 

.مشتقة من تركیب آخر عبر جملة التحویلهاتنظر القواعد التحویلیة إلى الجملة على أنّ -

.في تحویل البنى العمیقة إلى بنى سطحیة وفق قواعد معینةالتحویل تكمن مهمته -
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الحذف والزیادة، بخلاف ندرة أكثر ما ورد في مختلف النماذج من إنتاجات المتعلمین كان -

.الأنواع الأخرى

ركیز على التحویل بالزیادة في الإنتاجات الكتابیة لمتعلمي السنة الثالثة متوسط، كان بالتّ -

.أجل إضافة دلالة جدیدة إلى التركیبإضافة الأدوات من

التحویل بالحذف في الإنتاجات الكتابیة للمتعلمین كان مرتكزا على حذف الفاعل -

الإحالیة، ما یجعل ساقالاتّ وتعویضه بعنصر آخر، یطلق علیه في المقاربة النصیة بآلیات 

.النصيساقالاتّ هناك علاقة اعتباطیة بین العملیات التحویلیة وآلیات 
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ملخص البحث

ملخص البحث

نسعى من خلال هذا البحث، إلى التّعرف على أهمیّة ونجاعة القواعد التولیدیة 
التحویلیة التّي أسّسها نعوم تشومسكي، والتّي استغلت في ظل المقاربة النصیّة بهدف تحقق 

.التعابیر الكتابیّة لتلامیذ السنة الثالثة متوسطالعملیة الإبداعیة في

تي تتمثل بالضّبط؛ في وعلیه ارتأینا أنّه من الضروري الوقوف على رصد الوسائل اللّغویّة ال
أدوات الاتّساق الإحالیة محاولین إبراز مواطن الإبداع في نماذج من كتابات المتعلمین، 

.یلیة التي تمثل أساس المقاربة النصیّةوذلك انطلاقا من القواعد التولیدیة التحو 
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