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Introduction générale

L'un des objectifs principaux de I'enseignement fdancais est de développer des
compétences a partir desquelles I'apprenant s@abtade lire, d’écrire et méme de produire
d’'une facon correcte en respectant les normes thntpe francaise. Apprendre a écrire est
'une des missions de I'école. Les activités dedpmtion écrite s’effectuent de fagon variée :

une petite composition, un compte rendu, une lattneexamen....

L’éleve, candidat au baccalauréat, est censé eéadis matiere de langue francaise,
aussi bien a l'oral qu’a I'écrit, une performamgffisante lui permettant d’accéder a un
enseignement dans le Supérieur ou les filieremthpies, techniques et médicales sont
enseignées en cette langue. Cependant, élevesyreds et parents d’éléves se plaignent
des difficultés éprouvées par les éléves en matiéneroduction écrite, ce qui nous améene a

poser les questions suivantes :

% Quelles sortes d’erreurs commettent-ils en prododdcrite ?
% Pourquoi et sous leffet de quels facteurs les edecommettent-ils des

erreurs ?
Pour définir les raisons a l'origine de ces esenpus avangons les hypotheses suivantes

La méthode de I'enseignant peut affecter la qudl® productions écrites des éleves.

Le manque de documentation ne permet pas a I'ééaméliorer son niveau en langue

francaise aussi bien a I'oral qu’a I'écrit.

Le degré d’appréciation de la langue francaiseesilévident que lorsque I'éleve apprécie la
langue s’investit profondément pour mieux I'écetda parler.

La surcharge des programmes scolaires péserdiasguisition/apprentissage des normes de
la langue francaise.

Le manque d’application en orthographe et gmammaire : I'éléve n’applique pas les régles
de la langue, ceci est lié aussi au manque deréectu

Les facteurs socioculturels : il semblerait que éés/es issus de familles ou I'on valorise
linstruction maitrisent mieux la langue francaisa générale et la production écrite en

particulier.



Dans la présente étude, nous tenterons de vddfialidité de ces hypothéses en vue
de dégager les facteurs a l'origine de ces errearmatiere de rédaction. Il s’agit, dans un
premier temps, d’analyser des productions écdesséleves de troisieme année secondaire
de série langues étrangéres du lycée SLIMANI MOHAN® FREHA. Dans un second
temps, et a travers l'analyse des déclarations edeéteves, recueillies par le biais d’'un
guestionnaire que nous avons congu, nous livr@wsl'de ces éléves et nous formulons les

causes de ces erreurs.

Le choix de ce théme est motivé dune part, parlimportance de
'enseignement/apprentissage du francais languengdre, étant donné que cette activité
constitue I'un des domaines de recherche en dgleectiu FLE. D’autre part, et en qualité de
futures enseignantes de francais, nous souhaitimgrendre les causes de ces erreurs pour
éventuellement prévenir I'échec au niveau de lactdn. Nous centrons ainsi notre étude sur
des éleves de troisieme année secondaire, caf’étlagte qui précéde immédiatement I'accés

a l'université ou plusieurs filieres sont exclushant enseignées en francais.

Deux parties composent notre travail : la prempenie s’intitule le cadre théorique et
meéthodologique.
1. Dans le cadre théorique :
> Premierement, il s’agit de définiécrit, ses fonctions dans I'apprentissage du FLE,
les exigences de la production écrite ainsi queés@tuation tout en se basant sur la
conception de I'écrit dans les principales appregiaagogiques.
» Deuxiemement, nous expliquons d’abdeshalyse contrastive et 'analyse des erreurs,
puis nous éclaircissons les notionsl'dereur et de la faute tout en distinguant entre
elles. Enfin, en se basant sur les différentescagbhyas pédagogiquesous définissons

le statut de I'erreur, ses différents types etseesces.

2. Dans le cadre méthodologique : nous décrivorieemmrpus et la méthodologie de

notre travail.

La deuxiéme partie est consacrée au cadre anadytious abordons 'analyse de notre
corpus constitué des productions écrites a analytmwvers des copies d’éléves et de paroles
de ces derniers recueillies par le biais d’'un qaesaire.



Nous terminons notre travail par une conclusionégdle dandaquelle nous proposons
des démarches pédagogiques et des conseils psague améliorer les compétences des
apprenants en productions écrites.



Il est bien connu que dans le domaine de la diglaetibeaucoup d’enseignants du
FLE expriment leurs mécontentements et leurs sfsations a propos des résultats obtenus
par les éleves en production écrite. En effeselplaignent énormément des résultats négatifs

enregistrés lors des différents examens de corpéiediques et annuels.
1. Définition de I'écrit

«Ecrire, c’est tracer des lettres, Orthographier, nsigner, composer, rédiger,
publier, soutenir, exposer et examine(Dict. Le Robert 2007: 329)

En didactique, I'écriture est un code descriptif et représentiiangage oral dans le
dictionnaire de J.P.cuq (2003 :78,79), I'écrit esine manifestation particuliére du langage
caractérisé, sur un support d’'une trace graphiquatémalisant la langue et susceptible
d’étre lu».Autrement dit, c’est la transformation d’'un messsgeore en message graphique.

1.1 Les fonctions de I'écrit

La maitrise de I'écrit est devenue un élément pelisable a la réussite scolaire. Selon
M. Eckenschviller (1994 :69 )es fonctions de I'écrit sont nombreuses :

a. Communiquer : écrire, c’est tout d’abord communiquer un messageement dit
développer une nouvelle aptitude intellectuelleyatétiser une pensée et c’est aussi partager
des idées et des connaissances avec autrui. Ese dasFLE, écrire c’est communiquer en
étant soumis a des consignes de la tache donnéemseignant. Ainsi, toute expression est
évaluée en tenant compte du respect ou non-redpdatconsigne (a savoir theme et type de

texte a produire).

b. Mémoriser : I'écrit joue un réle primordial pour conserver legormations. Il
permet ainsi a chaque apprenant de se rappelre é¢ de relire. C’est un moyen efficace de

mémorisation des mots, du lexique et de la synpaxe I'apprenant.
c. Transmettre : I'écrit permet la transmission d’un savoir et dsavoir-faire.

d. Apprendre et faire prendre conscience :I'écrit a une double fonction de
conscientisation et d’appropriation de maniére amp#re a l'apprenant de prendre de

'assurance en prenant conscience qu'il se congnuiant qu’auteur d’une idée.



1.2 Définition de la production écrite

La production écrite n’est pas seulement trarschs mots, ou mettre céte a cote des

phrases. C’est un acte signifiant qui améne I'é¥ermer et exprimer ses idées, ses intéréts

et ses préoccupations, pour les communiquer au@saut

En didactique, P. Martinez (2002 :22) la défini produire, releve alors d’un plaisir
et d'une technique,>c’est un moyen d’exprimer de telle ou telle facone pensée, une idée

Ou une opinion.

Selon R. Gallisson et D. Coste (1976 :176) itéoe représent& un systéme de
signes graphiques qui peut se substituer au laagaticulé naturellement fugace pour fixer
et conserver un message pour communiquer a distarféar cela, nous comprenons que la
production écrite est un moyen de communicatioellet favorise le contact avec autrui a

distance.

1.3 Les exigences de la production écrite

La production écrite est considérée comme unatsiu probléme ou lI'apprenant est
ameneé a résoudre plusieurs difficultés. Selon uic&ret J.P. Cug (2002 :178)égrire, c’est
réaliser une série de procédures de résolutionpréblemes qu'il est quelques fois délicat a
distinguer »c’est une tache qui exige un ensemble de réglies tque :

a) Le respect de la consignel’éléve doit respecter les instructions de I'egeant afin
de rédiger un texte cohérent.
b) Le respect du type de texte avant de rédiger un texte, I'éleve doit étre cépale

faire la distinction entre les différents typestelete.

- Le texte narratif : ce qui caractérise le textaratif, c’est la présence d’au moins un
personnage qui pose des actions dans le tempesgate. La structure d’'une narration
s’articule généralement autour de cing étapesitliation initiale, I'élément perturbateur, les
péripéties, le dénouement et la situation finalauteur utilise I'imparfait, le passé simple ou
le présent de narration pour narrer des reportatgssfaits divers, des contes et des textes

historiques ou des aventures ...

- Le texte descriptif : I'auteur indique comment Egbjet, le paysage, le lieu, la personne,
'événement en utilisant des adjectifs. Il peusiteier dans le temps et I'espace; faire appel a

des procédés tels que la comparaison et la mégphauteur utilise I'imparfait ou le présent



de vérité générale. On le retrouve beaucoup plas das romans, des nouvelles, des guides

touristiques...

- Le texte explicatif I'auteur s’attache a expliquer le « pourquoi » dfait, d’'un phénomene
afin de faciliter sa compréhension au lecteur. ©retrouve plus souvent dans des ouvrages
de vulgarisation scientifiques...L’auteur utilise présent de vérité générale, des mots

techniques...

- Le texte argumentatif : I'auteur présente I'opmiqu’il veut défendre, il justifie son opinion

a l'aide d'arguments. Il est présenté dans degamiaes, des débats ou des articles...

- Le texte injonctif : parmi les textes injonctifen cite : recette de cuisine, notices de
médicament qui ont pour but de donner des consmilsdes instructions. Ces textes
permettent de dégager une multiplicité d'actes ael@: informer, interdire, inviter ou
proposer. On rencontre souvent dans ce type de textexique spécifique de I'action de faire
et des verbes d'obligation ou d'ordre (devoir,ofgll interdire...) pour cela on utilise

'impératif et la deuxieme personne du singulied @t du pluriel (vous).

c) Le respect du plan d'une production écrite :pour bien planifier une production
écrite, il faut réfléchir et savoir exactement a€ilgfaut rédiger en avance. Pour le
didacticien Y. Reuter (2002 :69% écrire, c'est a la fois réfléchir, sélectionner,
raisonner, classer, actualiser sous forme d’énonc&schainer pour produire le

discours ».

La planification permet d’organiser les idées ppates et de poser une structure

composée d’étape a suivre pour bien développéddées d’une maniére logique et organisée.

Généralement une planification commence par uneodattion suivie d’'un

développement et enfin d’une conclusion.

s Nz

* Introduction: c’est une entrée en theme, une présentation déreééteavers laquelle
il faut montrer I'intérét du sujet. Il est toujoupséférable de poser une problématique
a laquelle on répondra plus tard dans la partielosion.

» Développement expliquer le sujet et utiliser des arguments pleusoutenir. Ces
arguments doivent étre cohérents.

» Conclusion: finir la production écrite sous forme d'un bretagitulatif du sujet

traité ou sous forme d’'une réponse a la problématiq



d) la maitrise des regles grammaticales et syntaxiques

* la grammaire: est composée de régles régissant 'usage oralrduwéda langue.

* la syntaxe:est 'ensemble de regles de composition de ph@apestir de mots.

e La maitrise de I'orthographe: I'orthographe représente les codes d’écriturdest
mots composant la langue, on distingue :

» L'orthographe lexicale: régles de transcription écrite des mots en deblersout
contexte de sens (c’est le principe de dictionfaire

» L'orthographe grammaticale : concerne les transformations du mot selon son
usage : marque du genre (masculin/ féminin), du bwem(singulier/ pluriel)
conjugaison des verbes...

e) Le respect de la ponctuation :est un moyen supplémentaire de donner du sens a
I'écrit en reliant ou séparant les phrases.

2. La place de la production écrite dans les prinpales approches
pédagogiques

2.1 L’approche traditionnelle : dans cette approche, les activités d’écriture sont
limitées et consistaient principalement a la lextda compréhension et la traduction des
textes littéraires ou I'apprenant applique lesesgle grammaire. En ce sens, cette pratique
réguliere de la langue littéraire (lecture, compréion de texte et traduction) est considérée
comme« un moyen le plus sdr de devenir un bon rédactg@. Cornaire et C. Raymond
1999 :4).

Nous remarquons que dans cette approche, 'apgsage de I'écriture sert plus a
former de bons traducteurs que de véritables apptenrédacteurs et ceci a travers les

exercices d’écriture proposés en classe de FLE.

2.2 L'approche audio-orale: pour cette approche, I'apprentissage d’'une langst
congu comme l'acquisition d'un ensemble de stresumnguistiques a travers des exercices
particulierement de répétitions, en s’appuyant kurstructuralisme bloomfieldien et le
conditionnement issu des théories béhavioristeyvorigant ainsi, I'expression orale au
détriment de I'écrit. Les activités envisagées ig@tdient uniquement a des exercices de

transformation et de substitution.



2.3 L’approche structuro-globale audio-visuelle : cette approche favorise
I'expression orale, quant a la production écrimysconstatons qu’elle se fait par la lecture

des phrases déja rédigées par I'apprenant.

En ce sens, le passage a I'écrit constitue, pefte approche, une étape auxiliaire qui
servait a renforcer I'oral. Notons par ailleurseda dictée reste I'exercice traditionnel le plus

appréhendé en classe de FLE pour apprendre a.écrire

2.4 L’'approche cognitive :coincide avec I'avénement de I'approche commuivieat
cette approche accorde une grande importance @réapnt dans son apprentissage et
préconise un équilibre entre l'oral et I'écrit daenseignement des langues. Dans cette
approche, les chercheurs cognitivistes s’appuiantles processus mentaux mis en ceuvre

dans les différentes situations d’apprentissagdasse de langue.

2.5 L’approche communicative: repose sur le principe de faire acquérir aux
apprenants une compétence de communication. C. &Berfd993 :12) ajoute que lx
connaissance des structures d’'une langue étantcandition nécessaire mais non suffisante
pour communiquer.»Ainsi, les programmes dispensés en classe desbhEdéterminés en

fonction des besoins communicatifs des apprenants.

Dans cette perspective, I'écrit n’est plus concone® un moyen au service de I'oral,
mais les deux codes, l'oral et I'écrit sont aussiportants l'un que lautre dans la

communication.

Selon cette approche, l'apprentissage de I'éeritmécessite différents savoirs
stratégiques et pour que les apprenants arrivesurraonter leurs difficultés en expression

écrite, il faut les aider a mieux appliquer leurgamaissances.
3. L’évaluation de la production écrite

La production écrite nécessite que I'éléve tragaslbn texte au niveau du contenu, du

style, de I'organisation des idées et des reglda thngue.

3.1 Le contenu :il porte sur le choix et la pertinence des idéesles informations a
transmettre, une attention spéciale est accordéal@tails qui viendront appuyer, préciser,

développer ou illustrer ces idées et ces informatio



3.2 Le style: c’est lillustration de divers éléments linguisieg comme les

synonymes, les différents types de phrases afidodaer a son texte une touche personnelle.

3.3 L'organisation du texte : il s’agit pour I'éleve, de faire ressortir clairent
l'intention de communication par un enchainemegidoe des informations. Il doit établir

des liens entre ses idées et ses informationslafpréciser son message.

3.4 Les regles de l'écrit :c’est la capacité qu’a I'éleve d’employer correctat
'orthographe, la ponctuation, le lexique et lataye afin que le message a transmettre soit

compris.

En conclusion, la production écrite est une agtitties importante pour mieux faire
centrer 'enseignement du frangais langue étrangecela nécessite difféerentes compétences

afin que 'apprenant communique a I'écrit.



L’analyse des erreurs présente un intérét didaetmprtain. En effet, elle constitue I'un
des principaux supports de I'enseignement car plenet non seulement de déterminer le
niveau de connaissances des apprenants, mais desgiréciser les difficultés qu'ils
rencontrent et de mettre au point des stratégidagugiques qui tiennent compte de ces

difficultés.

1. L'analyse contrastive et I'analyse des erreurs

1.1L'analyse contrastive: Dés la fin du XIX™siécle, l'idée que la langue maternelle
influe sur la langue étrangere s’est largementrrépa Selon R.Galisson et D. Coste
(1976 :200) 4'analyse contrastive est une méthode fondée sar descriptions
linguistiques, elle a pour but de mettre en évideles différences entre deux langues
en comparant la langue source a la langue cibl&Ke est tres influencée par I'école
béhavioriste, R. Lado (1981 :2) suggéere que lesies constatées chez I'apprenant de

la langue étrangere sont dues a un transfert desuties acquises de la langue

maternelle a la langue étrangeére.

Méme si depuis longtemps I'analyse contrastive e¢upe plus une place centrale en
didactique des langues, et malgré ses limites,aebes propres applications et reste
toujours un outil précieux pour établir le degré @earts dus aux différences et de

ressemblances entre deux ou plusieurs langues.

1.2L’analyse des erreurs :en critiquant les études contrastives, de nombceexcheurs
signalent que toutes les difficultés apparues lbesl'apprentissage des langues
étrangeres ne sont pas forcement dues a la langigenalle. Aujourd’hui, la fagon de
considérer les erreurs a évolué, on est éventuetiepassé d’'une conception négative
a une autre positive. En prenant en considératien difficultés des apprenants,
'analyse des erreurs suggere une nouvelle réfhesiar 'apprentissage des langues
étrangeres en vue de son perfectionnement. CependarBesse et R. Porquier
(1991 :206) écrivent quel'analyse des erreurs ne saurait remplacer lesdés
contrastives, mais elle offre une solution de regbhagui peut porter plus vite des
fruits », ils estiment que cette conception positive dediar tant considérée comme
synonyme de faute dans certaines théories devietielement une partie

indispensable dans I'acquisition de nouvelles casaaces.
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2. La définition de I'erreur: au sens étymologique, le terme « erreur » qui vient

verbe « error » de « errar » est considérée comawte«de I'esprit qui tient pour vrai ce qui
est faux et inversement, jugement, faits psychiqueen résultent le nouveau petit Robert
(2009 :920).

* En didactique, I'erreur releve de la compétence, c'est-a-dire Iqndividu ne peut
pas corriger ses erreurs seul, il ignore les redgels langue, c’est ce que confirme H.
BESSE et R. PORQUIER (1991 :209) en expliguant gukerreur reléeverait de la
compétence [...] un apprenant ne peut [...] corriges sgreurs, représentatives de sa

grammaire intériorisée »

* En pédagogie,l’erreur désigne une réponse ou un comportementaggrenant

(éleve, stagiaire) qui ne correspond pas a la an comportement attendu.

3. La définition de la faute: « étymologiquement issu de mot Latin falitta, latéaest
considérée comme le fait de manquer, d’étre en snefle petit Robert, 1985 :763)

En didactique des langues étrangéresjes fautes correspondent a des erreurs de

type (lapsus) inattention, fatigue que I'apprernamit corriger.
4. La distinction faute/ erreur

Il est important de distinguer la faute de I'errdua faute peut étre due a un élément
contingent (négligence, distraction, fatigue...)leEtst considérée comme relevant de la
responsabilité de I'apprenant, qui aurait di I'éniten effet, I'éléve connait la maitrise de la
structure, mais a cause de difféerents facteurs @mm stress, le manque de
confiance,...I'apprenant n'arrive pas a utiliser tanfie attendue. Dans ces conditions, dées
gu’il se trouve dans une situation confortableleVient capable de relever ses fautes et de les
remplacer par la forme correcte. Par cela R. Galisst D. Coste (1976 :215) s’accordent a
dire que toute réponse incorrecte est une fautde @erniere est définie comme suita
faute désigne divers types d'erreurs ou d’écart papport a des normes elles mémes
diverses, la distinction entre ce qui est faux etqui est correcte dépend de la norme
choisie ».En revanche, I'erreur releve d’'un mécanisme dedgerde fonctionnement. Pour
J.P. Astolfi (1997 :45) I'erreur est vue commgng d’'un apprentissage qui est en train

d’avoir lieu, elle est considérée commada trace d’'une activité intellectuelle authenti.
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On peut dire que I'erreur n’est pas volontaire’eshpas intentionnelle, elle est la preuve que

I'éleve est d’apprendre et de progresser, il né ptFa corrigé que par I'enseignant.
5. Le statut de l'erreur

a) L'erreur dans la théorie behavioriste : nous distinguons deux écoles de pensée sur
la conception béhavioriste de I'erreur.

» La premiere conception béhavioriste : considere I'erreur comme indice de
technique pédagogique inadéquate. Les adeptes ttee memiere conception
estiment que l'acquisition du langage ne se fatgracommettant des erreurs.

» La deuxiéme conception béhavioriste contrairement a la premiere, la deuxiéme
conception admet le caractére inévitable de l'ernealgré tous les moyens
techniques mis en ceuvre en classe de F.L.E aféudssir I'apprentissage. En ce
sens, il est préférable de corriger les erreursédiatement et assurer un feed back
(retour en arriére) qu’on peut appeler aussi resiment.

b) L’erreur dans la théorie constructiviste : en réaction au béhaviorisme qui limitait
'apprentissage a une simple association de stsauponse, le constructivisme
considere l'apprentissage comme un processus dgaré@sation des connaissances
conflictuelles ou I'erreur est un signe de difftéuljui doit étre prise en charge par

'apprenant pour construire une nouvelle connaissan
6. Les types d’erreurs

6.1 Selon C. Tagliante

En général, il existe cing types d’erreurs dandidiactique des langues étrangéres, ce
sont les erreurs de type linguistique, phonétiggmgioculturel, discursif et stratégique
(2001 :192). On distingue :

a-Erreurs de contenu :tout d’abord, quand I'apprenant lit la consighidéal serait
gu’elle soit bien comprise. Sinon son texte seraaadré, totalement ou partiellement hors-
sujet. Une fois que I'apprenant a compris le sujedoit respecter la consigne. Une autre
consigne souvent négligée est le type de textppi&nant n'a pas le droit d’écrire un texte
narratif au lieu d’'un texte argumentatif au momamtia rédaction, il lui est toujours conseillé
de rédiger un texte d’'une facon structurée et @tiér la construction du plan, la cohésion

entre les idées et les paragraphes.
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b-Erreurs de forme : il s’agit des erreurs linguistiques, syntaxiquésxicales,
morphologiques et orthographiques (par exempledlem des temps des verbes,
'orthographe, la ponctuation, I'ordre des mots dquést pas respecté, le manque de
vocabulaire....). On peut étudier les erreurs de €oman trois catégories selon L. Demirtas
(2008 :181) :

1-Groupe nominal : ce sont les erreurs lexicales et grammaticales dele les

déterminants, les adjectifs, I'accord en genrengia@nbre, les noms et les adjectifs.

2-Groupe verbal: il s’agit des erreurs morphologiques telles tpeonjugaison des

verbes, les temps, les auxiliaires.

3-Structure de la phrase :il est question des erreurs syntaxiques telles lgudre

des mots, les pronoms relatifs, la conjonctiompdactuation et I'orthographe...

6.2 Selon J.Richard

J. Richard (1980 :173-174) distingue trois typesdur :

a) Erreur interlinguale : c’est un probleme provenant de la langue soutee
'apprenant. Ce type d’erreur se produit dans Ig ca I'apprenant n’arrive pas a
distinguer un trait de la langue cible qui estétiént de celui de la langue source pour
la production en langue cible. Par exemple, auanisyntaxique, un natif anglais peut
créer un énoncé comme « elle voit les » pour «sglgethem ». Cet énoncé est une
production incorrecte suivant I'ordre des mots rglais, au lieu de « elle les voit ».
Les pronoms personnels en francais se placent kevaerbe.

b) Erreur intralinguale : ce type d'erreur résulte de l'apprentissage daépt ou
partiel de la langue cible de l'apprenant (J. Ridh&992 :187). Elle releve d'une
difficulté chez 'apprenant qui ne parvient pasoplejuer toutes les régles concernées
afin de produire des énoncés en langue cible. thrnoet parfois des erreurs en
mélangeant les regles grammaticales.

c) Erreur développementale ou application abusive d'ua régle: il s’agit du
développement de I'acquisition de I'apprenantegsaie de construire des hypothéses
sur la langue cible d’aprés son expérience limitées la classe ou avec la méthode
utilisée. C'est le cas de certains participes pashé francais : I'apprenant écrit
souvent « ouvri » ou « offri » au lieu de « ouverbu « offert ». Ces erreurs sont

produites parce que I'apprenant apprend la régla émation du participe passé du
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verbe «ir » et I'applique a tous les verbes quiesminent en « ir ». Ce type d’erreur
disparait normalement avec I'amélioration des c@saaces de cette langue chez

'apprenant.
7. La source des erreurs

Il est bien connu que la recherche sur la sourceedeurs a I'écrit n’est pas une
invention tout a fait nouvelle, mais c’est un doneabu entrent en jeu beaucoup de facteurs

humains et pédagogiques. On peut signaler cingesaarincipales :

7.1 Interférence de la langue maternelle depuis les études contrastives, il a été
communément admis que la langue maternelle peutexdes influences sur I'apprentissage

d’'une langue étrangere.

» Transfert de la langue : le transfert peut faciliter ou, au contraire, crékes
difficultés dans I'apprentissage de la langue éta. Le transfert est dit
« positif » lorsque la connaissance de la langueceoaide a mieux apprendre la
langue cible, plus vite et plus facilement. Partagriorsque le transfert est source de

difficultés, il devient « négatif ».

7.2 Traduction mot a mot : Selon J. Norrisch (1987 : 26, 2¢)interférence de la
langue maternelle intervient de maniere incons@edandis que dans la traduction mot & mot
est une activité consciente et une stratégie valmtde I'apprenant ». Parfois, quand
'apprenant utilise la langue étrangere pour comguer avec autrui, il produit un énonceé en
traduisant mot a mot I'énoncé source en languke @lors que la structure utilisée n’existe

pas dans la langue cible.

7.3 Généralisation abusive des regles de la langue @bl selon D. Gaonac’h
(1991 : 113), on appelle généralisation abusivphénomeéne ou I'apprenant crée lui-méme
une structure aprés avoir appris quelques strigtdee la langue cible, généralisé a des
structures ayant certaines caractéristiques comsnanec la bonne structure, mais dont

'emploi reste inadéquat. On peut subdiviser cetyjerreurs en quatre catégories :

1) Confusion entre des regles déja apprises et des leg nouvelles [I'apprenant
peut appliquer incorrectement des regles déjaisgspdans une situation donnée,
c'est-a-dire qu'il crée, d’aprés son expérienceemmncé anormal en langue cible.
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2) Réduction de la redondance c’est le cas ou l'apprenant se trompe en croyant
que les éléments existants dans un énoncé somtasuff pour communiquer, il
n'ajoute donc pas les éléments qu'il pense inutilesuperflus.

3) Non respect des restrictions des reglesc’est I'application des regles ou des
structures dans des contextes ou elles ne s’agpliquas.

4) Simplification des régles :comme l'apprenant a une expérience limitée, il ne
connait pas toutes les régles ou toutes les stagctians la langue cible. C'est
pour quoi lorsqu’il veut communiquer, il doit erogér une structure ou un mot
gu’il maitrise bien, il risque d'utiliser une regépprise dans un autre contexte en
I'appliquant la ou elle ne convient pas. C'estds du genre des noms en francais :
un enseignant ayant souvent dit a ses apprenaatdegqnom qui se termine par un
« e » est souvent féminin entendra sans aucun deutes derniers « *un photo »,
« *un moto » ou « *une disque », « *une arbre » k&s apprenants appliquent la
regle en la simplifiant sans consulter un dictioremau un manuel de grammaire.
(J. Norrish 1987 :28)

7.4 Stratégie de communication :certains apprenants produisent des énoncés non
grammaticaux en pensant que leurs énonceés formesgns et que I'interlocuteur peut arriver
a comprendre sans peine ce qu’ils disent. Si lalfjele communication est atteint, les
apprenants ignorent leurs erreurs. Par conséqgiente s’intéressent pas a enrichir leurs

connaissances ou n'améliorent plus leurs produstion

7.5 Sur-élaboration: Selon E. Tarone (1993 :68, 69), la sur-élabonaititervient lorsque
'apprenant essaie de trop bien faire, au pointlgncé devient incorrect ou inacceptable

par apport a la situation ou au contexte donnérGeleme peut étre causé par :

1. L’enseignant n’est pas bien formé et il n'a peue §tas assez de connaissance et de
compétence sur la langue cible au niveau phonétigoeephosyntaxique. L'exemple
le plus évident est la prononciation. Si lI'enseignare peut pas prononcer
correctement un mot dans la langue cible, l'apprenanite la prononciation
incorrecte de I'enseignant et il ne connaitra pgabnonciation correcte.

2. Le style d’enseignement peut aussi causer desepna@sl. Dans le cas ou I'enseignant
emploie une méthode d’enseignement qui n’est pager@ble pour la classe comme
la méthode traditionnelle dans la classe de coatiers les apprenants vont acquérir

du lexique ou des structures qui sont anciens.
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3. Enfin, dans le cas ou I'enseignant apprend a sa®®ldes éléments ou des structures
qui se ressemblent en méme temps, ces derniersdas confondre comme dans le

cas de I'emploi du complément d’objet indirect :

Il écrit a son voisin —» Il lucet

Il sourit a son voisin —» Il lui @6t
Mais :

Il pense a son voisin ——» Il pendeia

Certains apprenants peuvent confondre ces strgcairgroduire un énoncé comme
« il lui pense ». C’est pourquoi, I'enseignant d&ite bien formé et choisir la méthode ou la
présentation des lecons qui convient a la situatans la classe.

8. La conception de l'erreur a travers les différetes méthodologies

d’enseignement

Plusieurs méthodologies se sont succédées poondép a I'évolution des besoins
d’apprentissage des langues étrangéres notammeiitLéis Nous allons essayer de donner

les différentes conceptions de chaque méthodajatude I'erreur dans la production écrite

8.1 La méthodologie traditionnelle: c’est la plus ancienne des méthodologies
d’enseignement- apprentissage des langues étrang@e est survenue vers la fin du®1¥
siécle. Elle accorde la primauté a l'écrit ou $eignement-apprentissage se basait
essentiellement sur des exercices de traductiontedss littéraires. La mémorisation des
structures linguistiques et la grammaire était gms&e d’'une maniere explicite. Cette
meéthodologie est basée sur lautorité du maitre,trévail individuel et la sanction.
L’apprenant n’a pas le droit de faire des erreunstes. Pour les traditionnalistes, I'erreur
écrite signifie I'échec et doit étre sanctionndie est considérée comme une infraction a la

langue normeée.

8.2 La méthodologie directe est constituée globalement en s'opposant a la
méthodologie traditionnelle vers la fin de*I8siécle. Son objectif est d’apprendre aux éléves
a parler et a pratiquer la langue oralement, éwtet recours a la traduction dans la langue
maternelle, en s’appuyant sur des éléments exgraitiques comme la gestuelle, les images,
etc, dont la grammaire était enseignée implicitetme
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Cependant, comme la méthodologie précéedente, Fapade I'erreur et son origine sont
sous la responsabilité de I'apprenant qui devd®iiter. Ce qui signifie qu’il n’a pas été
assez motivé et performant, puisque I'enseigndaitae qu'il devait faire. L'erreur, d’'une
facon générale et notamment a I'écrit, est commsigme de faiblesse. Elle n’a aucune place
dans le processus d’apprentissage, elle est sanégoet chassée des son apparition sans

essayer de comprendre par quoi elle est produite.

Selon J.P. Astolfi (2010 :124) et en vue d’'une pimande efficacité dans ce modele
d’enseignement-apprentissage, les apprenants dawenmotivés, attentifs et intéressés par
la matiére enseignée, ils doivent posséder unecitépatellectuelle comparable a celle de

'enseignant, ils doivent penser comme il penseagtonner comme il raisonne.

Dans le contexte actuel, ce type d’apprenant ne pas exister a cause des classes

surchargées, des apprenants démotivés et déss@gres

8.3 La meéthodologie audio-orale :est venue en opposition a la méthodologie
traditionnelle et directe, elle est née dans lesas 40 aux USA. Son apparition est purement
pragmatique, sa priorité était d’apprendre lesUl@sgetrangeres surtout la langue anglaise. Vu
le contexte de son apparition et comme son norditjure, elle privilégie I'oral par rapport a
Iécrit. Elle se base sur la répétition et I'imitat des structures linguistiques correctes,
'apprenant n’avait pas le droit a I'erreur quedl@it phonétiqgue ou grammaticale. Pour cela,
'apprenant doit penser a I'éviter dés le débutaedte théorie condamne I'apprenant et ne lui
donne aucune possibilité d’autonomie. Elle négtmee aptitude de développement de ses

capacités cognitives.

8.4 La meéthodologie structuro-globale audio-visue#l (SGAV) : elle est fondée sur le
principe selon lequel la langue est avant toutnayen d’expression. Cette méthode soutient
gue l'apprentissage nécessite une structuratioatgo de I'apprenant, c'est-a-dire lui
soumettre, en plus des moyens linguistiqgues, démedits extralinguistiques, a savoir,
introduire des séquences d’apprentissage magnéiephgui permettront la représentation

d’une situation de communication.

De ce fait, 'apprenant devrait, premiérement, oepire les sons qu’il a entendus, quant a
la production écrite, elle se fait par la lectues gphrases déja rédigées par I'apprenant ; en ce
sens, le passage a |'écrit constitue, pour cefpgoghe, une étape auxiliaire qui permet de

renforcer I'oral.
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Comme dans la méthode audio-orale, la méthode S@AVen avant I'oral au détriment
de I'écrit. L’écriture est aussi considérée comme activité dérivée de I'oral, pour apprendre
a écrire, les enseignants utilisent la dictée, cerfiexercice traditionnel, le plus appréhendé
en classe de FLE. Il faudra attendre 'avenementageroche communicative pour que cette

compétence atteigne son statut mérite.

8.5 L'approche communicative: cette approche est fondée sur le besoin d’appzestd
de communiquer oralement et par écrit dans touéss situations de communication,
contrairement aux méthodes précédentes. La praducicrite est valorisée comme une
compétence communicative a part entiere. Elleesrée sur 'apprenant et sur la description
de ses besoins langagiers oraux ou eécrits, ellsidere I'erreur comme le signe d’un
apprentissage qui se construit et qu’il faut arelyst prendre en charge par I'enseignant.
Cette méthodologie considére I'apparition de I'erreomme une nécessité, car elle indique

I'évolution et la progression de I'apprenant.

En conclusion, l'analyse des erreurs constitue ldes principaux supports de
'enseignement, car elle nous permet non seulechemEterminer le niveau de connaissance

des apprenants mais aussi de préciser leurs diiéscu
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Apres avoir mené a terme le cadre théorique deenmdwail, nous nous proposons a
présent de décrire la méthodologie adoptée pouremeotre enquéte. Nous avons choisi
deux corpus pour le recueil des données : des cofBves de®¥°AS et un guestionnaire

adressé a eux-mémes pour comprendre leurs diffictencontrées en production écrite.
1. Quelques définitions
1.1 L’enquéte

Selon le dictionnaire de la langue francaise Let REDBERT (1992 :649), I'enquéte
est définie comme étant 4aprocédure permettant a un plaideur d’établir paudition de

témoins I'exactitude des faits qu’il allegue ».

Nous pouvons déduire de cette définition que I'éteuest une recherche méthodique
qui repose sur des questions et des témoignagesequent a vérifier une ou plusieurs
hypothéses, afin de résoudre un probléme.

1.2 L’échantillon

D’une maniere générale, un échantillon est undepgtiantité d'une matiére, d'une
information ou d’'une solution. C’est aussie fait de sélectionner les catégories de perssnn
gue l'on veut interroger et a quel titre, détermides acteurs qu’on estime en position de
produire des réponses aux questions que I'on sepoé. BLANCHET et A. GOTMAN
(1992 :97)

1.3 Le corpus

Le corpus est défini comme étant leegueil de pieces, de documents concernant une
méme discipline.»Le corpus est aussiu ensemble limité des éléments sur lesquels e bas
'étude d’'un phénomene linguistiquéle Petit ROBERT 1992 :396)

1.4 Le questionnaire

D'aprés Le Petit LAROUSSE (2006 :886), le quesidire est « une série de
guestions auxqguelles on doit répondre, posées angemble de personnes concernant leurs
opinions, leurs croyances ou divers renseignemdatsuels sur elles-mémes et leur

environnemens.
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2. Présentation du corpus
2-1 Les copies d’éléves déF AS

Pour pouvoir réaliser notre travail, nous avonsigthoomme corpus les copies
d’éléves de la troisieme année secondaire sénigués étrangeres du lycée SLIMANI
MOHAND de FREHA. Une raison personnelle a l'origide choix du lieu de I'enquéte :
ayant effectué notre cursus scolaire dans ce ljtémus est facile d'y accéder et d’étre
directement en contact avec les responsables tibli®¥&sement qui nous ont autorisées a

enquéter aupres de ces apprenants.

Notre échantillon est centré sur les apprenantsepgue nous pensons qu’ils peuvent
nous fournir plus d’'informations afin de compremtks causes de leurs échecs en rédaction.
Nous savons pertinemment que les enseignants sisst partie prenante dans I'activité
d’enseignement / apprentissage de I'écrit, maisisre@ntrons notre étude sur I'apprenant en

tant que « producteur » de rédaction écrite.

Notre travail s’inscrit dans le cadre de I'analyd®s erreurs, nous avons constitué
notre corpus a partir de 25 productions écritegedas ayant répondu au sujet proposé par
leur enseignant lors de la composition du deuxigmeestre. Voici la consigne:

Rédigez un texte argumentatif ou vous parlez #astages et des inconvénients de

I’éducation dans la société

Lors de l'analyse des copies (que nous présentatans la deuxieme partie), nous
avons repéré les différentes erreurs commises@action et nous avons sélectionné les
erreurs les plus répétées dans toutes les prodsddcrites. Ensuite, nous les avons classées

dans un tableau composé de cing colonnes qui caenpor

a. L’identification de l'erreur : cette étape consiste a repérer les erreurs cegsnain
production écrite.

b. La nature de l'erreur: consiste a classer ces erreurs selon leur nature

morphosyntaxique ou lexico-sémantique.

Les erreurs morphosyntaxiques sont les errewss Bd’accord en genre et en nombre, au

choix des mots outils (prépositions, détermingmtsnoms relatifs...) et au choix des verbes.
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Les erreurs lexico-sémantiques interviennent lastiapprenant fait un choix lexical

inapproprié ou invente un mot inexistant..

c. Le type de l'erreur (intralinguale, interlinguale)

Les erreurs intralinguales proviennent de la graimede la langue étrangere,
c'est-a dire que les probléemes d’apprentissage dusita la structure de la langue
premiere.

Les erreurs interlinguales : c’est quand la lango@rce des apprenants est a
I'origine des erreurs. Elles se produisent dansag ou I'apprenant n’arrive pas a

distinguer un trait de la langue cible.

d. La correction de I'erreur : dans cette colonne, nous mentionnons les coorecti

apportées aux erreurs repérées.
e. L’argumentation : consiste a poser des hypothéses sur l'origin&edelr.
2-2 Le questionnaire

Le deuxiéme corpus consiste en un questionnaitehdié a ces mémes éléves. Nous
avons distribué 40 questionnaires a tous les apptemyant donné leur accord préalable pour
y répondre. Cependant, a la fin de la séance, méaons récupéré que 25. Nous
interprétons ceci par le fait que ces éleves mkene pas ou peut étre ne savent pas formuler
des réponses aux questions posées.

Notre questionnaire comporte 10 questions :

- Questions semi- ouvertes ou I'on laisse la libexig éleves de répondre comme ils
veulent.
Exemple : trouvez-vous des difficultés a suivrecdairs de francais ? Oui, Non
Si oui lesquelles ?

- Questions fermées ou l'apprenant se voit proposéchwix parmi les réponses
préétablies.

Exemple : utilisez-vous un dictionnaire lors de hatures ? Oui, Non
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Analyse du corpus

Pour réaliser notre travail, nous avons choisi cenuorpus : 25 copies d’éleves de
3*MeAS série langues étrangéres dans le but d’andlysetifférentes erreurs en productions
écrites et un questionnaire destiné a eux-mémi@s da comprendre l'origine de leurs

échecs.
1. L'analyse des copies

Nous proposons dans cette partie d’analyser leduptimns écrites des éleves ayant

répondu au sujet suivant :

« Rédigez un texte argumentatif ou vous parlezadestages et des inconvénients de

I'’éducation dans la sociét®

1.1 Sur le plan pragmatique, L'analyse nous a permis de déduire que les élemes o

respecté la structure général de rédaction, c'dseau’ils ont respecté la consigne du sujet.

1.2 Sur le plan textuel, les éleves connaissent théoriquement la strualurdexte
argumentatif, mais la majorité d’'entre eux n’ontspdéveloppé leurs idées, leurs
argumentations n’ont pas été organisées sous fdentexte et nous avons constaté I'absence

des signes de ponctuation excepté I'utilisatiomaint.

» La cohérence dans la conjugaison des verbesous avons constaté que les éleves
trouvent des difficultés a conjuguer les verbespeesent de l'indicatif et au passé
COMpose.

* La cohérence sémantique les productions écrites que nous avons analysérss
permettent de constater qu’il n’ya pas de cohématuelle. Les apprenants avancent
leurs idées et emploient des phrases sans lesisegaou les relier les unes aux

autres.

1.3 Sur le plan lexical,les productions écrites se caractérisent par I'emglun
vocabulaire courant et insuffisant pour I'arguménta Les éléves n'ont pas utilisé des
substituts lexicaux / grammaticaux pour enrichiir largumentation et éviter les répétitions du

pronom « il » et «elle ».
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1.4 Les erreurs les plus récurrentes

Analyse du corpus

Une bonne maitrise du vocabulaire et des reglemmedicales réduit le nombre

d’erreurs commises en productions écrites. Noussolas dans le tableau ci-apres les erreurs

repérées dans les copies de ces éléves :

Ph : phrase
N° | Enoncé Nature de Type La Argumentation
erroné 'erreur d’erreur correction
Morpho Lexico | Intra Inter
Synta- Séman | linguale | Ling
Xique -tique uale
Ph | -meme la|X X -méme -l'oubli de l'accent
1 | mauvais la mauvaise | circonflexe dans
fréquentatio fréquentation| 'adverbe « méme »
n -I'oublie du « e » dg
féminin dans
I'adjectif
« mauvaise »
Ph | -les jeunes X X -les  jeunes -le verbe est mal
2 |vois voient conjugué da a
-elle est -elle est| I'ignorance des
devient devenue regles de la
conjugaison
-l'ignorance de Ig
regle du passé
composé
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Analyse du corpus

=]

v

D

Ph | -il parle dans -il parle dang -la Confusion entre
3 | setexte ce texte le pronom possessif
«ce » et le pronon
réfléchi « se »
Ph | -il faut pas -l ne faut| -élision des deu
4 | -il nipas pas éléments de
-ln'yapas | morpheme de la
négation (ne ...pas)
-I'impact de [Ioral
sur I'écrit
Ph | -en plus de -en plus deg -énoncé erroné d
5 | sa I'éduction cela a linfluence de
est 'éducation | I'oral sur I'écrit
essentielle est
essentielle
Ph | -a_causede -a cause de-la confusion entre
6 | leurs parents leurs parents| la préposition « a
-grace a -grace a et «a» (auxiliaire
avoir conjugué au
présent de
lindicatif avec la
troisieme personn
du singulier
-'oubli de l'accent
circonflexe dans le
mot « grace »
Ph | -le texte ade -le theme dy -la confusion entre
7 | théme texte est l'usage de

'auxiliaire « avoir »
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Analyse du corpus

ou « étre »

)

1%

-

D

Ph | -y'a des -l ya des| -I'apprenant a

8 | parents parents oublié le pronom
personnel « il»

Ph | -d’abrd -d’abord -Ces erreurs sor

9 |-mi -mais dues a [linfluence

-bcp -beaucoup | du langage «sms
-prbim -probleme | (abréviation)

Ph | -ils sont -ils sont| -lI'ignorance des

10 | éduqué eduqués regles de
conjugaison

Ph | -on trove -on trouve -opposition entre (u

11 | -les parants -les parents | et (0) c'est ung
erreur phonologique

Ph | -l'auteur -l'auteur -I'ignorance des

12 | croire croit regles de
conjugaison,
'apprenant a mis Ig
verbe a linfinitif au
lieu de le conjugue
au présent  dg¢
lindicatif

Ph | -de se -de ce| -confusion entre le

13 | dernier dernier pronom

démonstratif « ce
et le pronom

réfléchi « se »

v
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Analyse du corpus

Ph | -l'éducation -I'éducation | -confusion entre
14 | libérale et libérale est l'auxiliaire étre
totalement totalement | « est »
négative négative et la conjonction dg¢
coordination « et »
Ph | -le cistéme -le  systeme -I'apprenant
15 | éducatif educatif confond entre les
deux voyelles «y
et «i», et les deux
consonnes «S» et
«KC»
Ph | -il dis -il dit -l'ignorance des
16 | - les parents -les parents régles de
doit doivent conjugaison de la
langue francaise
Ph | -qui on -qui ont| -la confusion entre
17 | besoin besoin le pronom indéfini
«on» et «ont»,
auxiliaire « avoir »
conjugué a la
troisieme personng
du pluriel au présent
de l'indicatif
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Analyse du corpus

D
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-

v

Ph | -il donne -il donne son -la confusion entre

18 | sontopinion opinion 'adjectif possessit
« son » el
lauxiliaire « étre »
conjugué au présef
de [lindicatif a la
troisieme personn
du pluriel

Ph | -a nous -a nos| -la confusion entre

19 | enfants enfants «nous »  pronon
personnel et « nos
adjectif possessif

Ph | -cheslui -chez lui -sur le plan de la

20 prononciation le (z
et le (s) ne sont pg
réalisés
phonétiguement su
le graphe

Ph | -l'auteur a -fauteur a|-la confusion entrg

21 | fini fini la préposition «a
et lauxiliaire avoir
«a»

Ph | -des chose -des choses- le non respect d

22 | qui_doit pas qui ne| la regle de négation

étre dites &

la maison

doivent pas
étre dites a la

maison

-I'ignorance des
L regles de

conjugaison
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A} %4

D

UJ

—

Ph | -I'école est -'école est| -I'apprenant a
23 | un lieu ouon un lieu ou onl utilisé « ou » qui es
peut peut une conjonction d¢
apprendre apprendre | coordination
introduisant un
choix entre deu
termes au lieu d
«ou» qui est uf
pronom relatif qui
indique le lieu
Ph | -des -des -'omission de |4
24 | problemes problémes | marque du plurie
famillial familiaux cela est do a
lignorance de
'orthographe et de
regles
morphosyntaxiques
Ph | -ne as -l ne faut|-élision d'un deg
25 | tomber dans pas mettrg deux éléments d
les dangers nos vies ern morphéme de I
danger négation (ne .... pas
Ph | -tout ca -tout -'énoncé erroné eg
26 | commence commence |dda a linfluence de
I'oral sur I'écrit
Ph |-on a des -on a deg -l'apprenant tradui
27 | amis qui amis fideles | littéralement cel

nous porten
sur les tétes

énoncé de sa langl
kabyle a la langug

francaise

e

1%
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=

[92)

[72)

Ph | -le  texte -le texte est-lI'énoncé erroné
28 | écrit _avec composé  deest da a
trois trois 'influence de L1
paragraphe paragraphes, ilsur L2
s parle de traite de
I’éducation I’éducation
libérale libérale
Ph | -il le faut -les parents -l'influence de la
29 | des lecons doivent langue kabyle su
des conseiller leurg la langue
morales enfants et étrefrancaise
ar ses en contact avec
parents er eux
plus il faut quotidienneme
exprimer nt
et parler 3
propos de
leurs
problemes
Ph | -et les -et leur donner -la négligence de
30 | donner des des conseils | regles syntaxique
conseils
Ph|- moi a -a mon avis - une reépétitig
31 | monavis due a l'impact de
I'oral sur I'écrit
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Ph | -prendre -assumer des-linfluence de la
32 | des responsabilitég langue kabyle su
responsabi la langue
lités francaise
Ph | -un  peut -un peu| -confusion entre
33 | trop exagere « peu » qui est u
adverbe de
guantité et
« peut » du verbe
« pouVvoir »
conjugué a la %"
personne du
singulier
Ph | -les -les parents -structure erroné
34 | parents compromettent due a l'influence
cassent les le succés dede Ll surl2
chemins de leurs  enfantg
leurs au lieu de leg
enfants et aider
n'essayent
as les
aides

-

1%}

(D

Interprétation du tableau

Les nombreuses erreurs constatées au niveau mgraxisjue sont dues a la non

maitrise des regles de la langue francaise, sl@ésument comme suit :
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a. Les erreurs de conjugaison :
Elles sont dues :

% Au mauvais choix de l'auxiliaire « étre » et « awsiexemple : le texte a de théme,
I'apprenant confond I'emploi de l'auxiliaire « étseou « avoir » dans une phrase. Il
est difficile pour lui de distinguer que l'auxilrai « étre » renvoie a un état, I'auxiliaire
« avoir » se réfere a une possession et exprimeaatioa.

% L’apprenant ignore les terminaisons du présentinididatif, exemple : 4l dis », « les
jeunes voit pl'apprenant ignore les terminaisons qui convienraix verbes « dire »
et « voir » au présent de l'indicatif.

« L’apprenant emploie des verbes a l'infinitif saes tonjuguer, exemple : Kauteur
croire » Dans cette phrase, I'éléve a employé le verbmike » qui est un verbe du
troisieme groupe sans le conjuguer, cela relevia deéconnaissance des regles de la

conjugaison.
b. Les erreurs d’accord
1) L’accord du participe passé

La plupart des éléves ne connaissent pas lessrégl'accord du participe passé. La
regle dit que le participe passé s’accorde en gehem nombre avec le sujet quand le verbe
est conjugué avec l'auxiliaire « étre » mais, aVeaoxiliaire « avoir » le participe passé
s’accorde avec le complément d’objet direct sl placé avant le verbe, voici un exemple
extrait de I'une des copies :ede est devient, I'éléve n'a pas employé le participe passé du
verbe « devenir » qui est un verbe du troisienoeige. |l a mis la terminaison du présent de
lindicatif sans prendre en considération I'auia« étre ». Dans un autre exempieils
sont éduqué I'éleve a employé I'auxiliaire qui convient rede participe passé du verbe ne
s’accorde pas avec l'auxiliaire « étre » qui estjegué avec la troisieme personne du pluriel,
'apprenant n’a pas mis « s » du pluriel, celaeavipeut étre au manque de concentration ou

a la non maitrise des regles de conjugaison.
2) L’accord de I'adjectif qualificatif

Les apprenants négligent beaucoup cette régle qioes réalité I'adjectif qualificatif
s’accorde en genre et en nombre avec le nom qyaXiemple « la mauvais fréquentation »,

'apprenant n'a pas ajouté le « e » du féminiradjéctif «mauvais», pour I'accorder avec
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le nom féminin dréquentation», cela revient a lI'ignorance des regles de langraire a un

manque d’application.
c. Les homophones

Les éléves confondent toujours entre « et », ® €3t son », « sont » ; «a», «a »;
«Se», «Ce»; «on», «ontx».. exempld'éducation et libéral, il donnesont opinion,
l'auteur a fini, qui on besoin,a cause »les apprenants ne distinguent pas entre euxf pe
étre cela revient a la méconnaissance des reglesagk mais également au fait qu'ils se

prononcent de la méme fagon.
d. Influence du langage SMS

Les apprenants utilisent les abréviations pourrmamquer avec leurs amis et leurs

familles ce qui induit & I'erreur dans la rédactierRemple « bcp, mi, d’abrd ».
e. L'orthographe

Les apprenants commettent des erreurs d’orthograyethe peut étre est d a la non
maitrise des sons et aux difficultés liées a tspnciation. Nous constatons, par ailleurs une
confusion entre les deux voyelles «y »«i» et desix consonnes «s » «C » exemple :
«cisttme» au lieu de systeme, une confusion entre les deux voyelles «ou »«o0
exemple : ¢rove» au lieu de ¢rouve» ainsi que des mots mal orthographiés exemple :
ches ces erreurs d’orthographe sont peut étre dueshaague de lecture et au non usage du

dictionnaire pour mémoriser I'orthographe des nebtsnrichir leurs vocabulaire.

D’aprés I'analyse, nous remarquons aussi que lant@jdes éleves ignorent la regle
de la négation, ceci explique l'influence de lagaa parlée sur la langue écrite. L'apprenant
produit des énoncés sans prendre en considéraijgplitation des normes de la grammaire

et de la conjugaison.

Nous allons a présent répartir les erreurs conterdans les productions écrites

selon le niveau d’analyse et le type d’erreur.
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Tableau 1 : la répartition des erreurs dans les prductions

écrites selon la nature des erreurs

Erreurs Morphosyntaxique Lexico sémantique Total
Nombre 25 9 34
Pourcentage 74 % 26% 100%

Les résultats de la répartition des erreurs sedoniteau d’analyse sont représentés

dans le graphe ci-dessous :

Analyse graphique des résultats obetenus

B Morphosyntaxique

M Lexico sémantique

Figure 1 : les erreurs morphosyntaxiques et lexico sémargique

D’apres les résultats que présente ce graphe, cangtatons que les erreurs les plus
répétées par les éléves sont les erreurs morpleosyaes avec un pourcentage de 74 %.
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Tableau 2 : la répartition des erreurs écrites selo le type

d’erreurs :

Nous avons réparti les erreurs comme suit :

Intraliguale Interlinguale Total
Nombre 23 11 34
Pourcentage 68% 32% 100%

Les résultats de ce tableau sont représentédalgraphe ci-dessous

M intrlinguale

M interlinguale

Figure 2 : les erreurs intralinguales et interlinguales

A partir de ce graphe nous remarquons que lesrernetalinguales occupent 68 % de
'ensemble des erreurs relevées. En revanche,rtearg interlinguales représentent 32%,
cela nous permet de déduire que la grande parfieedeurs sont dues a l'ignorance des

normes grammaticales/ syntaxiques/ morphosyntagidada langue francaise.
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2. Analyse des déclarations d’éleves (le egtionnaire)

Pour comprendre les raisons a l'origine de cet &cheus leurs avons adressé un
guestionnaire dans lequel nous les interrogeons gamprendre l'origine de leurs erreurs

dans la production écrite.

2.1 L’influence du milieu social sur I'apprenant : Le milieu social dans lequel évolue
I'éleve peut étre a l'origine des erreurs rencargrdans la rédaction. En effet, les éléves
issus de famille instruite maitriseront mieux ladae francaise. Pour cela nous posons la

guestion suivante :
(cf. Annexes, qq n°1)

* Niveau d’instruction des parents :

a-analphabéte b-primaire et moyen seanndaire d-supérieur
Nombre de réponse Pourcentage %
Analphabete 3 12
Primaire et moyen 9 36
Secondaire 9 36
Supérieur 4 16
40%
35%
30%
25%
20%
15% . 1 .
10% - M niveau d'instruction
des parents
5% -
0% B T T T 1
analphabéte primaire et secondaire supérieur
moyen

Figure 1 :L'influence du milieu social sur I'apprenant
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Commentaire

La plupart des parents d’éléves ont un niveau granou moyen (36% d’entre eux),

cela peut influer sur I'’éducation de I'apprenansatscolarisation, de fait qu’ils ne peuvent

pas le suivre a la maison et l'aider a améliorer siveau.

2.2 L’appréciation de la langue frangaise elle joue un réle important dans I'acquisition

du savoir et sa capacité d’'améliorer ses compéemr démontrer cela nous interrogeons

I’éléve comme suit :
(cf. Annexes, qq n° 2)

* Aimez-vous la langue francaise ? a- oui

0TV ([ T

b- non

Nombre de réponse

Pourcentage %

Oui 18

72

Non 7

28

80%

70% -
60% -

50% -

40% -

30% -
20% -

10% -

0% -

M oui

H non

Figure 2 : L’appréciation de la langue francaise

Commentaire

La majorité a répondu par un «oui» a la questioAimez-vous la langue

francaise ? » ce qui veut dire que l'apprenant g€t a acquérir de nouvelles
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connaissances. D’apres leurs justificationsla langue francaise est un moyen de
communication et de civilisation, elle nous perrdetse cultiver et d’enrichir notre
savoirs, elle présente une langue internationalehe et intéressante on l'utilise dans
notre vie quotidienne.... »D’autres trouvent des difficultés a suivre leumurs cela
revient d'apres eux & la méthode de I'enseignant n’est pas bonne,ejeamprend pas
les cours de grammaire et de conjugaisorceci explique leurs erreurs commises en

rédaction.

2.3 Le réle de la lecture elle permet aux éléves de développer leurs canpés, de
mémoriser I'orthographe et les régles grammaticddéeka langue francaise. Cela peut réduire

les erreurs commises en rédaction, c’est pourquas posons la question suivante :
(cf. Annexes, qq n° 3)

* Lisez-vous des journaux ou des romans d’expressanigaise ?

a-oui b-non
o TU ] {0 1 o PP
Nombre Pourcentage %
Oui 20 80
Non 5 20
90%
80% -
70% moui
0,
60% H non

50%
40%
30%
20%
10%

0%

Figure 3 : Le rOle de la lecture

37



Analyse du corpus

Commentaire

La plupart des éleves lisent des journaux et desans, selon euxx c’est une
nécessité de nos jours, La lecture nous aide i@pmmaitriser la langue francaise, a
enrichir notre vocabulaire»En revanche, 20 % des éléves interviennent staitleue la
situation économique de certains ne leur permet deas’offrir des romans et des journaux.
lls trouvent des difficultés a déchiffrer les maaisir leurs sens et a mémoriser le contenu
des textes lus. Selon I'une des réporsgsne comprend pas ce que je lis, malheureusement
j'ai pas la chance de lire des remons ou des jouradlon pére n’on achete pas et ma mére
m’interdit de les achetes, pour elle, ils sontgughe perte de temps et de gaspillageDans

ce cas, nous constatons le role de la lecturel@amélioration des productions écrites.

2.4 La surcharge du programme scolaire :I'éleve n’aura pas le temps de faire des
révisions ou pratiquer d’autres loisirs. Nous pessgu’il rencontre des difficultés a suivre les

cours da la langue francaise, pour cela nous lsop® la question suivante :
(cf. Annexes, qqg n° 4)
* Trouvez-vous des difficultés a suivre le coursrdegais ?

a-oui b-non

STOUIESQUEIIES ...

Nombre de réponse Pourcentage %
Oui 21 84
Non 4 16
100%
80% -
60% - ® oui
40% - H non
20% -
0% -

Figure 4 : La surcharge du programme
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Commentaire

Nous remarquons que la plupart des éleves trouvdas difficultés a suivre leurs

cours de francais cela est, selon eux, d0 a laodétide I'enseignant et la surcharge du

programme scolaire. Voici ce qu’ils déclarert jarrive pas & mémoriser toutes les régles

et je mélange souvent, je ne comprend pas ce queroiesseur dis, la méthode de

'enseignant ne permet pas de suivre le cours lasse, I'enseignant m’ennuie £&n

revanche, 16% des éléves ne trouvent pas de diffssucela explique leur envie d’apprendre

cette langue, ils le confirment comme suitje veux apprendre la langue frangaise, jaime la

langue francaise, je veux devenir un prof d fraegai futur » D’aprés cela, nous remarquons

gue la surcharge du programme scolaire influe’aordlioration des compétences des éleves.

2.5La méthode de I'enseignant elle est importante dans la transmission du sauoir

apprenants. C’est pour quoi nous posons cetteiqoest

(cf. Annexes, qq n° 5)

* Pensez-vous que la méthode de votre professeeffiesce ?

a-oui b-non
[0 TU ] {0 U o PP
Nombre de réponse Pourcentage%
Oui 7 28
Non 18 72
80%
60%
H oui
40%
H non

20%

0%

Figure 5 : La méthode de I'enseignant
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Commentaire

72% des éleves affirment que la méthode de lewssigmants est ennuyeuse parce
gu’ils ne parviennent pas a suivre le cours, dspnatiquent pas beaucoup d’exercices, ils
justifient: « je m’ennuie en classe, le prof ne sais pas comemseigner, on fait pas des
exercice dans la classe, on corrige pas les devirsison, depuis que la méthode approche
par compétences est apparu en algérie, I'éducatishdevenue amere pour les éléves. On
travaille avec des policopes... >En revanche, 28% des éléves pensent que la métleode
leurs enseignants est efficace. lls ont répondunoemuit : «1otre enseignant a une bonne
meéthode par ce qu’il explique tres bien, jaimeldague francaise surtout la séance de la
lecture notre proff parle en francais puis il nous expligea arabe c’est pour qu’'on
comprend »Par cela, nous comprenons gue la méthode de lpradi est importante dans
I'apprentissage et I'enseignement du fle.

2.6 L'usage quotidien des languesil peut affecter sur la qualité des productions
écrites d’éleves, s'’ils ne pratiquent pas la lanfyaecaise quotidiennement, cela peut étre a

I'origine de I'échec en rédaction. Pour cela noussgionnons les éleves :

(cf. Annexes, qq n° 6)

* Quelle est la langue que vous utilisez le plus sot?

l-alamaison: a-arabe b-kabyl c-francais
2- avec vos camarades : a-arabe b-kabyle c-francais
3-enclasse: a-arabe b-kabyle c-framng
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Nombre de réponse Pourcentage%
arabe 1 4
A la maison kabyle 20 80
francais 8 32
arabe 4 16
Avec vos camarades kabylg 22 88
Francais 0 32
arabe 1 4
En classe kabyle 21 84
francais 10 44
100%
90%
80%
70%
60%
50% M arabe
40% m kabyle
30%
20% francais
10%
0% = T T T 1
a la maison avec vos en classe
camarades

Figure 6 : L'usage quotidien des langues
Commentaire

Presque I'ensemble des éleves utilisent la lakgbgle au quotidien pour s’exprimer
a la maison, avec leurs camarades ou en classeevianche, la langue francaise prend la
deuxieme place avec un pourcentage (32%, 44%). €gdique I'influence de leur langue
maternelle (kabyle) d’'ou ces énoncés traduits emua francaise, leurs phrases mal
construites et incohérentes et les erreurs comngisesont dues a la méconnaissance des

regles grammaticales.

2.7 L'influence de la langue parlée sur la languecéite : la langue parlée peut influer
négativement sur les productions écrites des élg¥esne respectent pas les normes de la

langue francaise. Pour cette raison nous posotesaqetstion :
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(cf. Annexes, qq n° 7)

* Pensez-vous qu’il est important de bien :

1-parler: a-important b-peu orant
2-écrire :  a-important b-pewporiant
Nombre de réponse Pourcentage%
Important 23 92
Parler Peu important 2 8
Ecrire Important 3 12
Peu important 24 96
120%
100%
80% ® important
60% -
40% - H peu important
20% -
0% - . . . !
parler écrire

Figure 7 : L'influence de la langue parlée sur ladngue écrite
Commentaire

92 % des éléves pensent qu'il est important de parler et 96 % estiment qu'il est
peu important d’écrire. Ceci explique I'influende la langue parlée sur la langue écrite, les
phrases incohérentes et la méconnaissance des dgla grammaire et de la conjugaison

dans leurs productions écrites.

2.8 Le recours a la langue maternelle les énoncés traduits littéralement de la langue
arabe ou kabyle en langues francaise représehianies raisons de I'échec des éleves en

production écrite. Pour cela nous posons cettetipnes

(cf. Annexes, qq n° 8)
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* Quand vous rédigez vos expressions écrites, fadas-appel a la langue arabe ou

kabyle pour traduire vos idées ? a-oui b-non

POUNTUOT .ttt ettt e e e e e e e e e e e eeeb e n e e e
Nombre de réponse Pourcentage%

Oui 15 60
Non 10 40

70%

60%

50%

40%

30% Houi

20% Hnon

10%

O% T T T 1

Figure 8 : Le recours a la langue maternelle
Commentaire

Voici une des réponses a cette questoje ne me suis pas habitué a exprimer en
langue francaise, j'ai bcp d'idée en langue aralbd&abyle alr je pense d’abord avec ses deux
langues apres je traduit, je ne sais pas prkoiPsobablement, c’est par manque de
compétence que ces éleves n'utilisent pas quotidiment le francais pour enrichir leurs
vocabulaires, c’est pourquoi 60% d’entre eux fampel a la langue kabyle et arabe lors de
leurs rédactions écrites. C’est ce qui expliguecbhérence des idées en production écrite et
les énoncés traduits littéralement de la languecsoa la langue cible. Pour les autres éleves
qui ont répondu «non» a la question, nous remenme de leurs réponseg’aime
m’exprimer beaucoup plus en langue francaise pague c’est une langue riche, mon pére
est un prof du francais et il m'aide dans mes dsy¢ge veux bien devenir journaliste au futur

c’est pour sa j'écris chaque jours dans mon cafoernal pour améliorer mon écrit.... ».

2.9 L'usage du dictionnaire :le dictionnaire est un moyen d’enrichir le vocalrelat de
mémoriser I'orthographe des mots, cela peut rédaegerreurs commises en rédaction, c’est

pourguoi nous posons cette question :
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(cf. Annexes, qq n° 9)

e Utilisez-vous un dictionnaire lors de vos lectuPes a-oui b-non
Nombre de répons9e Pourcentage %
Oui 9 36
Non 16 64

70%

60%

50%

40% M oui

30% Hnon

20%

10%

0%

Figure 9 : L'usage du dictionnaire
Commentaire

Nous constatons que la majorité des éléves n'emitipas le dictionnaire ce qui explique
peut étre, la non maitrise de l'orthographe, leéickecs en production parce qu’ils ne

cherchent pas a enrichir leur vocabulaire et diamneé leur niveau en rédaction.

2.10 Le volume horaire :les horaires consacrés a I'enseignement du frafjgagnt un

réle dans son apprentissage, ce qui nous amenergoger 'apprenant sur ce point :
(cf. Annexes, qq n° 10)

» Pensez-vous que le temps consacré au cours daifahgant la semaine est

Suffisant pour vous ?a-oui b-non

o TU ] {0 U o P

44



Analyse du corpus

Nombre de réponse Pourcentage%
Oui 5 20
Non 20 80
100%
80%
60% Houi
40% H non
20% -
0% -

Figure 1. : Le volume horaire
Commentaire

80% des lycéens trouvent que le temps consacr®@as de francais est insuffisant
parce qu’il ya un manque en cours de grammairdestonjugaison, ils n'arrivent pas a faire
le lien entre les cours et a maitriser les regke¢adangue francaise acquises en classe. Cela
peut étre une raison a l'origine de leur manquectieé / erreur. Les apprenants ont
justifié : « les heures dans la semaine sont insuffisantesfait pas bcp d’exercices, je ne
comprend pas les lecons bes autres éleves qui ont répondu « oui » diserje: préfere
lallemand et I'anglais, je déteste mon professetije déteste le francais, on est tout la
semaine fatigué le programme est trop charg€exci peut justifier la qualité des productions

écrites des éléves.
Synthese générale

L’analyse du corpus nous a permis de déduirelepi€léves ont respecté le type du
texte demandé et que la plupart des erreurs cogsneis production écrite sont des erreurs

morphosyntaxiques dues a :
-L’ignorance de I'orthographe des mots (expve, les parants, ches).

-La non application des regles de la grammaireeetadconjugaison (exme pas tomber

« régle de la négation »), (exfes jeunes vois, elle est devient, il dis...).
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- La confusion entre :

v' L'auxiliaire étre « est », la conjonction de cdoation « et » (ex : I'éducation libéral
et totalement).

v L'auxiliaire avoir « a » et la préposition « dex :I'auteur a fini).

v' L'auxiliaire étre conjugué au présent de l'indi€atavec la troisieme personne du
pluriel « sont » et le pronom possessif « sonxs {ledonne sont opinion

v" Pronom indéfini « on » et l'auxiliaire avoir conjug au présent de l'indicatif avec la
troisieme personne du pluriel « ont » (eui on besoih

v' Le pronom réfléchi « se » et le pronom démonstratié » (exdans se texje

v' Le pronom relatif « ou » et la conjonction de caaeation « ou » (exlI'école est un
lieu ou on peyt

v Le pronom personnel « nous » et le pronom posseseis » (ex a nous enfanjs

v' Entre 'usage de l'auxiliaire « avoir » et « étréex: le texte a de théme
-L’emploi d’abréviations (ex mi, bcp, di.
-Omission du pronom « il » (exya pas des parents
-L’'omission de la marque du pluriel (edes problemes familigl

D’autre part, les erreurs lexico-sémantiques exéva la catégorie interlinguale cela
est due a l'influence de la langue maternelle apgrenant traduit littéralement I'énoncé de

L1 vers L2 et I'influence de I'oral sur I'écrit (egon pere lui donne des coups de ceintuyre...

L’analyse des questions posées a ces éleves psomet de dégager les raisons, qui

nous semblent a l'origine de I'échec au nivealadédaction a savoir :

-L’influence de la langue maternelle et le milieu acioculturel: I'apprenant fait
toujours recours a la langue maternelle (kabyla)r mexprimer. Il pense d’abord dans sa
langue maternelle puis il traduit 'énoncé mot a e langue étrangére, c’est ce qui explique
les énoncés incohérents dans ses productions etdles grammaticales mal appliquées en

langue étrangeére.

-L’influence de la langue parlée sur la langue éde : I'apprenant produit des
phrases mal construites et incohérentes sans prendconsidération I'application des regles

grammaticales, ceci explique I'influence da la laagarlée et sur la langue écrite.

46



Analyse du corpus

-La méthode de l'enseignantun enseignant doit choisir la bonne méthode pour
transmettre son message. Les erreurs commisesgéaleles en matiére de production écrite
peuvent étre liées au fait gu’ils n'arrivent gasuivre le cours en classe et ils trouvent

souvent des difficultés a appliquer les regles gnaticales apprises.

- La surcharge du programme: parfois, les éleves appliquent les régles la aelil
convient pas, ils ne font pas la distinction emd® structures et ils produisent des énoncés
incorrects. La surcharge du programme influe négatent sur I'acquisition des compétences

rédactionnelles.

-Le volume horaire accordé a l'enseignement du frecais: I'éléve doit avoir
suffisamment de temps pour comprendre le courdicap les régles apprises et renforcer
les activités de la production écrite afin d’amedioses compétences et réduire ses erreurs.

Cependant, le volume horaire accordé a cette reatigteur permet pas de s’améliorer.

- Le manque de documentation [I'apprenant ignore totalement la lecture et la
documentation ce qui explique ses erreurs et seass@h mal construites. En lisant des
journaux et des romans, il sera capable denridon vocabulaire, de mémoriser
I'orthographe des mots, d’apprendre les regles graticales et de faire la distinction entre

les types de texte.

- La manque d’application de l'orthographe et de lagrammaire francaise: les
eléves n’ont aucune difficulté a apprendre uneeretis la difficulté réside dans I'application
de cette régle. lls ne parviennent pas a appliqoeectement les normes de la grammaire et
de la conjugaison.

- L’appréciation de la langue francaise :elle joue un réle dans l'acquisition de

savoir, elle permet d’améliorer les compétencelagprenant.
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Au terme de ce travail, nous rappelons que notjet @e recherche est de cerner les
difficultés rédactionnelles des apprenants de itnmie année secondaire série langues
étrangéres. Pour réussir cette tache, nous avomsceurs a l'analyse des copies d’éleves
dans le but de déduire les types d’erreurs comnaisegédaction et un questionnaire soumis a

eux- mémes pour comprendre les raisons a l'oridenkeurs échecs.

L’enquéte menée nous a apporté des réponses aprotstematique exposée dans
lintroduction générale. Nous avons constaté gsealgprenants commettent des erreurs de
nature morphosyntaxique / lexico sémantique etyge interlinguale / intralinguale. Nous
avons déduit aussi, que les éléves rencontrendiffecultés en matiére de production écrite
ce qui nous a permis d’affirmer nos hypothesesvaisal'influence de la langue maternelle
et le milieu social : I'apprenant traduit mot atrfes énoncés de la langue maternelle (kabyle,
arabe) en langue francaise. L'influence de la l@ngarlée sur la langue écrite : I'éléve
produit des phrases mal construites et incohéreR@sailleurs, les éleves rencontrent des
difficultés a appliquer les régles de la grammairee la conjugaisonls ne maitrisent pas
I'orthographe des mots en langue francaise cergluii & des erreurs en rédaction. Ceci est
lié a la surcharge du programme scolairel'iasuffisance du volume horaire consacré au
cours du francais, audegré d'appréciation de Ila langue francaidela méthode de
'enseignant et au manque de documentation. dmwenants justifient leurs manques
par le fait qu’ils n’arrivent pas a appliquer taailes régles apprises en classe et ne trouvent
pas assez de temps pour pratiquer d’autres laisingme la lecture afin d’améliorer leurs

compétences en production écrite.
Pour pallier a ces difficultés nous proposongplagiques suivantes :

* Les apprenants doivent souvent travailler en gropper apprendre a s’exprimer
librement.

» |l fautinciter les éleves a utiliser un dictionnaire deessséances de lecture.

* Les éleves doivent lire des romans et des docuneeriengue francaise.

» |l faut renforcer les activités de rédaction.

» |l faut consacrer plus de temps pour les courgrdemmaire et de conjugaison.

« |l faut pratiquer déa dictée pour renforcer les compétences des éléves
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« |l faut étre attentif a la présence de la langue maternelldasse, elle ne doit pas étre
présente d’'une facon permanente car cela provoiuerfierence entre les deux
langues.

» |l faut habituer les éleves a utiliser un brouillet & construire un plan pour assurer la

cohérence des idées.

Enfin, Nous espérons avoir apporté des réponsésgrties a travers I'analyse effectuée
dans ce travail afin de cerner les difficultés dpprenants en production écrite et d’améliorer

la qualité de I'apprentissage du FLE.

49



Bibliographie

Ouvrages

J.P. Astolfi, 2010/'école pour apprendre, I'éléve face aux savpiESF éditeur, Dédition,

Paris
J.P. Astolfi, 1997['erreur un outil pour enseigneiParis, ESF
H. Besse et R. Porquier, 19%3rammaire et didactique des langu®sris, Hatier, Didier

A. Blanchet et A. Gotman, 199Penquéte est ses méthodes : L’entretiédition : Nathan,

Paris

G. Chauveau, 199tomment I'enfant devient lecteur : pour une psyooé cognitive et

culturelle de I'enfanted. Retz. Paris
C. Cornaire et PM. Raymond, 1990a production écriteParis, CLE International
M. Eckenschviller, 1994] écrit universitaire Paris, ED, d’organisation

D. Gaonac’h, 1991, Théorie d’apprentissage et acquisition d’'une lang®aris, Hatier/
Didier

C. Germain, 1993].a production écriteParis, CLE International
W.S. Gray, 1956) 'enseignement de la lecture et de I'écrituiRaris : Unesco

l. Gruca et J.P. Cuq, 2002Cours de didactique du francais LE et, Ic®ll. FLE, presse

universitaire de Grenoble

R. Lado, 1981, Linguisti®Across culture : Applied linguistic for languageathers Ann
aribor. The University of Michigan, p.2

P. Martinez, 2002] a didactique des langues étrangéresll, Que sais-je ? Paris
J. Norisch, 1987,.anguage Learners and their Errdrondon

R. Porquier et U. Frauenfelder, 198Bnseignement et apprenant face a I'errd&iDLM




Y. Reutre, 2002 Enseigner et apprendre a écrjriearis, ESF
J. Richard, 198rror Analysis : Perspectives on second languaggiesition, London

J. Richard, 1992l ongman dictionary of language teaching and applieguistics, 2ed.

Essex Longman

C. Tagliante, 2001 a classe de langu®aris, Clés international

E. Tarone, 19835 0me thoughts on the notion of communication gfyateondon, Longman
Articles

L. Demirtas, 2009, «De la faute a I'erreur : une pédagogie alternatipeur améliorer la
production écrite en FLE,>dansSynergies Algérigurquie n°2

K. Mohamed, 2010, «'écriture et son apprentissage sous le prisme ahport de I'écrit »
dansSynergie Algérim°11 GREFLINT

Dictionnaires

J.P. Cuq, 2003Dictionnaire de didactique du francais LE et ,LElés international
ASDIFLE, Paris

Dictionnaire du Francais, le Rober2007, CLF international, Paris

R. Galisson et D.Coste, 197Bjctionnaire de didactique des langyé&&aris, Hachette
DictionnaireLAROUSSE2006

Le petit Robert1985

Le nouveau petit Robe2009

Sitographie

http:// www. Oasisfle.com

www.Larousse.Fr

www.solutions-correction.com




Table des matieres

Introduction générale

Partie | : Le cadre théorique et méthodologique
Chapitre 1 : La production écrite en FLE
Introduction

1. Définition de I'écrit

1.1 Les fonctions de I'écrit

1.2 Définition de la production écrite

1.3 Les exigences de la production écrite

2. lLa place de la production écrite dans les
pédagogiques.

3. L’évaluation de la production écrite
Conclusion
Chapitre 2 : La notion de 'erreur dans la production écrite
Introduction
. L’analyse contrastive et 'analyse des erreurs

. La définition de I'erreur

. La distinction faute/erreur

1
2
3. La définition de la faute
4
5

. Le statut de l'erreur
6. Les types d’erreur
6.1 Selon C.Tagliante
6.2 Selon J. Richard
7. L SOUICE TBS BITEUIS ... ettt ettt ettt e e e e e e e e ae e 14.

8. La conception de lerreur a travers les difféeen méthodologies
d’enseignement




Conclusion

Chapitre 3: Le cadre méthodologique

1. Quelques définitions.

1.1 L’enquéte.

2 I (=Y - [« NP 19
IR I <Yo! o F= 101111 o o 1 PP 9.1

2. Présentation du corpus

1. les copies d'éléves d&™AS

a. L'identification de I'ITEUL.........ir i e e et e e e e e e e e e ees 20
(o T I= W g b L0 oo [l =T £ T 20
c. Le type de l'erreur

d. La COITECION A8 PEITEUEL . ... ieteiieieeit e e e et ee e e e e e e e e e e e e eaeeans 21
e. L’argumentation

2. Le questionnaire

Partie Il : Le cadre analytique

I.L’analyse du corpus

1. L’analyse des copies

1.1 Sur le plan pragmatique

1.2 Sur le plan textuel

1.3 Sur le plan lexical

1.4 LeS erreurs 1€S PIUS FECUIMENIES. ... vuvuiueieieiteeeee e e e e e e e e s e e e o s e

. Les erreurs de conjugaison
. Les erreurs d’accord

. Les homophones

. L'influence du langage SMS
. L'orthographe

2. Analyse des déclarations d’€leVesS.......cueece e e iin i v,

2.1 L'influence du milieu social sur I'apprenant.




2.2 L’appréciation de la langue francaise

2.3 Ler0le de laleCtUrB. ... e et i vt it e e e e 31
2.4 La surcharge du programme scolaire

2.5 La méthode de I'enseignant.

2.6 L'usage quotidien des langues

2.7 L'influence
écrite

2.8 Le recours a la langue maternelle
2.9 L'usage du dictionnaire

2.10 Le volume horaite

[I. Synthése générale.............oviiiiiiiii i e 45

CONCIUSION QENETAIE. . ... ettt et e e e e e e 48
Bibliographie

Annexes




