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 إىداء

 والصلبة والسلبـ عمى الحبيب المصطفى، الحمد لله أولا وآخرا
 ىذا البحث إلى أوؿ الناس بصحبتي ةأىدي ثمر 

 إلى مف تحت قدمييا جنتي
 رعاىا الله أمي الغالية قمبي تعصم بحنانيا نورت دربي إلى مف بدعواتيا

 ودلني عمى ما أريد عملب أبي العزيز حفظو اللهة يأسي أملب إلى مف نقش عمى صخر 
 إخوتي الأعزاء حياتي وبيجة الأياـ إلى مصابيح

 صدقائيإلى كؿ عائمتي وأ
 يةدراسالطوار الأإلى كؿ مف عممني حرفا في مختمؼ 
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تماـ ىذا  قدرة وصبر لموصوؿ إلى ىذا المستوى مف شكر الله عز وجؿ عمى ما رزقنا إياهن وا 

 ؿ :كما قاؿ تعالى، لولا أف ىدانا اللهوما كنا لنيتدي ، فالحمد لله الذي ىدانا ليذا، العمؿ المتواضع
 َّ ئي ئى ئن ئم ئز ئر ِّّٰ ُّ َّ ٍّ ٌّ ىٰ ٹ ٹ ُّ 

 (7الآية ، إبراىيـ)
رشاداتو ، نتقدـ بالشكر الجزيؿ للؤستاذ المشرؼ محمود يا عبد الكريـ عمى صبرىـ عنا وا 

خراجو في أحسف صوره  لمطلببوسنداف وقدوة  ذخرا لمعمـ جعمو الله، وحرصو عمى إنجاز ىذا العمؿ وا 
 إلى كؿ مف عممنا حرفا في جميع الأطوار التعميمية

 دابياآإلى جميع أساتذة المغة العربية و 
 ؿ ولو بالكممة الطيبة إلى كؿ مف مد يد العوف لإنجاز ىذا العـ

 تقبموا مني فائؽ عبارات التقدير والاحتراـ
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غات السامية في العالـ، تحتؿ المغة العربية مكانة مرموقة عند الباحثيف، لأنيا مف الم

 َّ بم بخ بح  بج ئه ئم ئخ ٹ ٹ ُّ القرآف الكريـ،  نزوؿ وىي لغة

حفظيا مف الزواؿ بحفظ الله راقية في المجتمع، و كسبيا مكانة وىذا ما أ [20يوسؼ: الآية]
 لكلبمو

 تعد المغة العربية الوسيمة التعميمية الأولى في المنظومة التربوية الجزائرية، فإف نجاح
المنيج التربوي يعتمد عمى عدة ركائز أو طرؽ مختمفة في التدريس، مبنية عمى أسس 

  .عممية ذات أبعاد تواصمية واجتماعية

ر عنصرا رئيسيا لنقؿ المعارؼ والعموـ وترسيخيا في أذىاف المتعمميف، يعد الحوا
وكذا تنشيط العممية التعميمية وتطوير المغة العربية، فسعينا إلى التعرؼ عمى أنواعو وآدابو 

تنذر الحاجة ليا ؾ حسف الاستماع والفيـ، وتوصمنا إلى أف أىداؼ الحوار تختمؼ،  التي
  مف المشاركة في عممية الحوار وأىميا أف يعرؼ الشخص ىدفو

 تتغير الطريقة الحوارية إذ تختمؼ طرؽ التدريس باختلبؼ محور ارتكاز، كؿ منيا
ىدفيا الأسمى، وىو  أىـ طرؽ تدريس المغة العربية، فيما تمعب دورا فعالا مف خلبؿ

عمينا كشؼ الحقيقة، وميما حاولنا اف نعد أىمية الحوار في تدريسيا، فمف نحصييا، لكف 
تدريسيا، باعتبار أف الطريؽ الحوارية تعد  الإيماف بأف الحوار قد يحؿ أي مشكمة تتعرض

لأىميتيا البالغة في إنجاح العممية التعميمية وتنمية  نظرا العمود الفقري لأي مؤسسة تربوية
وعمى ىذا الأساس، أردنا تسميط الضوء في موضوع بحثنا تقنيات الحوار  الرصيد المغوي

فتعتبر ىذه المرحمة ميمة وحساسة بالنسبة  دريس المغة العربية لمسنة الأولى متوسطفي ت
لممتعمميف بالدرجة الأولى، كونيا المرحمة التي تجري فييا تثبيت وتوسيع ما حققتو المرحمة 

مف تنمية الميارات والمعارؼ الأساسية، وأيضا كونيا المرحمة التي تحدد  بتدائيةالا
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في السف  تكوف بانتياء مرحمة الطفولة وابتداء سف الفتوة، وما ينبع نيامستقبؿ الطالب، لأ
  .مف تغيرات نفسية وجسدية وعقمية وخمقية

 :مف بينيا ومف الدوافع التي جعمتنا في اختيار ىذا الموضوع
  التعرؼ عمى أىمية المغة العربية ومدى تحصيميا -
  المغة العربيةالتعرؼ عمى مدى فاعمية الطريقة الحوارية في تدريس  -

 مف خلبؿ ىذا الموضوع الوقوؼ عمى إشكالية رئيسية، مفادىا:
  المغة العربية في السنة الأولى  اتوظؼ تقنية الحوار في تدريس نشاطنكيؼ

 متوسط؟
 ماذا نقصد بالتدريس؟ وما مفيوـ المغة العربية؟ 
 ما ىو الحوار؟ 

ي التحميمي، وقد اقتضت ونظرا لطبيعة الموضوع المعالج، فقد وظفنا المنيج الوصف
 .المادة العممية أنت تكوف في خطة قواميا مدخؿ وفصميف، وتمييما خاتمة

، وقد اشتمؿ عمى "تقنية الحوار في تدريس المغة العربيةػ "ب الاوؿ: الموسوـالفصؿ  
 ثلبث مباحث:

المبحث الأوؿ: الموسوـ بمقدمة اصطلبحية مفاىيمية تناولنا فيو مفيوـ الحوار 
  .تعميـالالمغوي والاصطلبحي، أنواع الحوار، أىمية الحوار وأىدافو في 

تناولنا فيو مفيوـ المغة، تعريؼ المغة  المغة العربيةأىمية ب المرسوـالمبحث الثاني: 
  .وأىمية وخصائص المغة العربيةالعربية،  العربية، أىداؼ تدريس المغة

فيو مفيوـ  الموسوـ بتوظيؼ الحوار في تدريس المغة العربية، تناولنا :المبحث الثالث
  أساليب تدريس المغة العربيةعممية التدريس، 

ـ بالإجراءات التطبيقية لمدراسة، فقد اشتمؿ عمى و بالنسبة لمفصؿ الثاني، الموس
  :مبحثيف
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  .افستبيالمبحث الأوؿ: الا
  .المبحث الثاني: تحميؿ الاستبياف

اعتمدنا في ىذا البحث عمى مجموعة مف المصادر والمراجع التي ساعدتنا كثيرا 
المغة العربية للؤستاذ  فياسية الميارات الأس :وقادتنا بعيدا مف المعمومات، ومف بينيا

 اف.الحوار في الاسلبـ لعبدالله بف حسيف الموج ،الدكتور إياد عبد المجيد
وعمى الرغـ مف ىذه الصعوبات التي لـ تثف مف عزيمتنا ورغبتنا في اتماـ ىذا 

 البحث بؿ كانت حافزا لمواصمة إنجازه.
ى النصائح والتوجييات أتقدـ بالشكر الجزيؿ للؤستاذ الفاضؿ عبد الكريـ محمودي عم

 .أصبحت أعمميا جيمياوالتي كنت أ لي، التي قدميا
ييات، توصمنا مف خلبليا إلى مجموعة مف النتائج والتوجبخاتمة  منا بحثناوقد خت

 .الصواب والسداد تيمناوأخيرا نسأؿ الله أف ي
 
  
 

 
 
 
 



 الفصل الأول:
 العربيةتقنية الحوار والمغة  

 تــــــمييــــــــــــــــــد
 الحــــــــــــــــــوار. المبحث الأول:
 مفيوـ الحوار.المطمب الأول: 
 .أنواع الحوارالمطمب الثاني: 
 .آداب الحوارالمطمب الثالث: 
 .أىمية الحوار وأىدافو في التعميـالمطمب الرابع: 

 .وأىميتيا المبحث الثاني: المغة العربية
 مفيوـ المغة. الأول: المطمب

 تعريؼ المغة العربية. المطمب الثاني:
 أىمية المغة العربية. المطمب الثالث:
 أىداف تدريس المغة العربية. المطمب الرابع:

 المبحث الثالث: توظيف الحوار في تدريس المغة العربية.
 تعريؼ عممية التدريس. المطمب الأول:
  تحديد عناصر عممية التدريس. المطمب الثاني:
 أساليب تدريس المغة العربية. المطمب الثالث:

 خلاصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة
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 :ــــييدتمـــــــــ
ىتـ بيا عمماء التربية ، اتعتبر طريقة التدريس عممية ىامة في العممية التعميمية

ختلبؼ في تحديد الكيفيات التي تنظـ بيا. تبعا لا ختمفوااوالنفس في مختمؼ الأزمنة ف
وبيذا يكوف أسموب الحوار يعد مف أىـ وأنجح الأساليب في ، تجاىاتيـ التربويةاو  أفكارىـ

ويقرب المفاىيـ ووجيات ، وأثبت دوره الفعاؿ عمى مدار تاريخ البشرية، العممية التعميمية
الوسائؿ لتثبيت المعمومات يعد مف أحسف  وكما أنو، النظر المعتمدة بيف المعمـ والمتعمـ

 في عقوؿ الدارسيف.

وقد أسيـ القرآف الكريـ بدوره الرائد والفعاؿ في عرض أساليب الحوار بيف الأنبياء 
وضرب بذلؾ أروع الأمثمة في آدابو وحقؽ أعظـ الأىداؼ المرجوة مف وراء ، وأقواميـ
 الحوار.

تصاؿ المغوي الذي يتـ في ىتماـ والاعي الاالطريقة الحوارية مف بيف الطرؽ التي ترا
فيي طريقة تحتوي عمى نظاـ متكامؿ لإيجاد بيئة تعميمية منظمة جدا مف ، غرفة الصؼ

 أجؿ تحقيؽ مجموعة مف الأىداؼ.
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 .المبحث الأول: الـــــــــــــــــــــــــــــحوار

 المطمب الأول: مفيوم الحوار.
 وىو فف مف فنوف الإتصاؿ، وسائؿ التواصؿ مع الآخريفيعد الحوار مف أرقى 

 افة العالمية.والثق الحكمة والخبرة ولا يحسف ىذا الفف إلا أىؿ، اليادؼ مع الغير

 التعريف المغوي:-1
ويرجع أصميا إلى ، ترد إلى عدة معاف كممة الحوار كممة أصمية في المغة العربية

  مادة "حور".

كالمحاور ، حور في قاموس المحيط: الحور: "الرجوع يشير التعريؼ المغوي لمجذر
يكسر والحيرة ، كالحوير، والمحورة: الجواب، والحورة، والمحاورة، والحوور، والمحاورة
 (1)وتحاوروا: تراجعوا الكلبـ بينيـ".، ومراجعة النطؽ، والحويرة

لى الشيء، "الرجوع عف الشيء جاء الحوار في المساف العرب أف الحوار: ، وا 
تقوؿ سمعت حويرىما وحوارىما. ، سـ مف المحاورة الحويروالمحاورة: المحاوية والا

فما رد إلي حورا أو ، وكممتو، أحرت لو جوابا وما أحار بكممة تقوؿ:، والتحاور التجاوب
يقاؿ وىـ ، والمحاورة: مراجعة المنطؽ في المخاطبة، ستنطقوا ستحاره:او ، حويرا أي جوابا
 (2)الكلبـ". يتراجعوفيتحاوروف أي 

معناىا المحاورة بيف شخصيف أو أكثر  Dialogueكما ورد في قاموس المورد كممة 
ومنيا ، فضلب عف ذلؾ فإنيا تعني الحوار الروائي أو المسرحي، أو تبادؿ الآراء والأفكار

 (3)يحاور أي يشترؾ في الحوار أو يسوؽ في الأسموب الحواري"

                                                     
 .420-419، ص2008مجد الديف محمد يعقوب الفيروزي أبادي، قاموس المحيط، دار الحديث القاىرة، مصر، د.ط،  - 1
مكرـ بف عمي، أبو الفاضؿ، جماؿ الديف ابف منظور، لساف العرب، د.ت، دار الصدارة، بيروت، لبناف، محمد بف  - 2
 .217، ص 4، مج1ط
عصاـ السيد أحمد السعيد، نحو البيئة التربوية جامعية داعمة لمثقافة الحوار لدى الطلبب، مجمة كمية التربية،  - 3

 .257، ص2014، 16جامعة بور السعيد، العدد
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وقد وردت كممة" الحوار" في القرآف الكريـ: )حوار( محاورة وحورا: جاوبو وجادلو في 

  (1).َّ  هم هج نه نم نخ نح نج مم مخ مح  مج له لم لخ  ُّ ٹ ٹالعزيز تنزيؿ 
إذا فالحوار ىو ، إذف يتمخص لنا مما سبؽ أف الحوار في المغة ىو الرجوع والمجاوبة

 تراجع الكلبـ والتجاوب فيو بالمخاطبة والرد.
 طلاحا:ــصا-2

يتـ فيو تداوؿ الكلبـ بينيما ، الحديث بيف اثنيف أو أكثر"صطلبح ىو: الحوار في الا
بطريقة متكافئة فلب يستأثر بو أحدىما دوف الآخر ويغمب عميو اليدوء والبعد عف 

 (2)الخصومة والتعصب".

 ، بقصد تصحيح الكلبـ، أيضا بأنو ىو:" مناقشة بيف طرفيف أو أطراؼوقيؿ 
ثبات الحؽ ظيار حجة وا   3ورد الفاسد مف القوؿ والرأي".، ودفع شبية، وا 

المبودي بأنو: "وسيمة نقؿ الأفكار وتبادؿ الآراء لموصوؿ إلى أىداؼ كما تعرفو منى 
فيو عممية تتضمف المحادثة بيف أفراد أو مجموعة عمى اختلبؼ توجياتيـ ، مقصودة

(4)وأفكارىـ مف أجؿ تبادؿ المعرفة".
  

 (5)".ساليبووأسموب مف أ، دب الرفيعيعرؼ أيضا بأنو: "وىو ضرب مف الأ كـ
، صطلبح ىو: مراجعة الكلبـ وتداولو بيف طرفيففي ضوء ما سبؽ الحوار في الا
يغمب عميو طابع ، بأسموب متكافئ، والمعرفة، لمعالجة قضية مف قضايا الفكر والعمـ

 اليدوء والبعد عف الخصومة.

                                                     
 مف سورة الكيؼ. 37الآية  - 1
 .18، ص2006، 1عبد الله بف حسيف الموجاف، الحوار في الإسلبـ، الناشر مركز الكوف، ط - 2
 .212، ص 1999ابف حميد الصالح بف عبد الله، معالـ في منيج الدعوة، دار الأندلس، الخضراء، جدة،  - 3
ات التعميـ الثانوي مف وجية التلبميذ، مجمة العموـ أحمد عبد الحكيـ بف بعطوش، الحوار التربوي في مؤسس - 4
 .127، ص2019، 01، العدد20، المجمد1جتماعية والإنسانية، جامعة باتنةالا
يحي بف محمد حسيف بف أحمد زمزمي، الحوار آدابو وضوابطو في ضوء الكتاب والسنة، دار التربية والتراث  - 5

 .22، ص 1994، 1رمادي لمنشر، ط



 تقنية الحىار واللغة العربية                                                         الفصل الأول

[9] 
 

 ل وأنواع الحوار.المطمب الثاني: مراح

 مراحل الحوار:-أ
لأنو عبارة عف تبادؿ الحديث بيف فرديف ، يعد الحوار أحد أشكاؿ التواصؿ الشفيي

وتحقيؽ أكبر قدر ممكف ، تيدؼ إلى كشؼ وتحميؿ الموضوعات، أو أكثر بطريقة منظمة
فيو. طراؼ المشاركة أمف الفيـ والإفياـ عف طريؽ مراجعة الكلبـ وتداوؿ بالحكمة بيف 

يجابية بيف أطرافو ويتطمب ، وىو أسموب قائـ بإبداء الرأي بصراحة وموضوعية وتفاعؿ وا 
دي إلى توليد أفكار جديدة وتطوير ميارات ؤ بحيث ي  ، الآراء المختمفةالموضوعية في طرح 

عقمية لدى الأفراد المشاركة فيو. لمحوار مراحؿ والمتأمؿ في الطريقة السقراطية نجد أف 
 مر بثلبثة مراحؿ متتابعة:المحاور ي

، "وىي مرحمة اليقيف الذي لا أساس لو مف الصحة :أولا: مرحمة اليقين الخاطئ
معرفة الحقيقة لقبولو الأفكار واقتناعو بيا الوىي مرحمة يراد منيا إظيار جيؿ الخصـ ب

 (1)قؿ والمنطؽ والفيـ السميـ الناضج".مف غير أف يستند فييا إلى الع

وقبوؿ الخصـ ، لمرحمة إظيار مدى جيؿ الخصـ بالمعرفة الحقيقةالغرض في ىذه ا
قناعو بيا دوف أف يمجأ إلى العقؿ أو المنطؽ.  للؤفكار وا 

"وىي الحالة التي يعيشيا الخصـ مف حيث التردد والحيرة  :ثانيا: مرحمة الشك
 فتظيرـ ويأخذه الغضب ؤ فيبدأ الخصـ بالتشا، )سقراط( وررتباط نتيجة أسئمة المحاالاو 

إلا أف )سقراط( كاف يقابؿ ىذا الغضب بالصبر الجميؿ واليدوء ، عصبيةعميو الحدة وال
وىو يتدرج بصاحبو إلى حقيقة الموضوع بالرأي الصائب ولا يزاؿ )سقراط( عمى ، المتزف

وتبدأ لديو الرغبة في ، ويوقف بأنو جاىؿ مغرور، ذلؾ حتى يشعر الخصـ بالضعؼ
 (2)لديو الرغبة أكثر في طمب العمـ وكشؼ الحقيقة". التخمص مف الجيؿ ثـ تشتد

                                                     
 .129، ص2007، 1ستراتيجيات التدريس، دار المعتز لمنشر والتوزيع، طابو شريخ، شاىر أ  - 1
 .130، ص المرجع نفسو - 2
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، في ىذه المرحمة يشعر الخصـ بالتردد والحيرة فتظير عميو ملبمح الغضب
في ىذه المرحمة يتيقف الخصـ بأنو جاىؿ وتشتد ، والمحاور يقابؿ ىذا الغضب بالصبر
 عميو الرغبة في طمب العمـ والمعرفة.

مرحمة يقصد فييا البحث مف الجديد في  "وىي :ثالثا: مرحمة اليقين بعد الشك
الموضوع ومعرفة الأمثمة التي توضح الحقيقة وتميزىا عف غيرىا وملبحظة ما بينيا مف 

والوصوؿ إلى التعريؼ المنطقي جامع ولا يوجد الشؾ إليو ، ختلبؼأوجو التشابو وأوجو الا
 (1)التصديؽ الساذج". وىي مرحمة تقوـ عمى أساس الإدراؾ العقمي لا عمى أساس، سبيلب

، وىي عكس المرحمة السابقة، ىذه المرحمة تقوـ عمى أساس الإدراؾ المنطقي العقمي
ثبات صحتيا.  في ىذه المرحمة لا تقبؿ الأفكار والمعمومات كما ىي دوف التحقؽ منيا وا 

ذا طبقنا ىذه الطريقة في مدارسنا الحالية تجعؿ العممية  التعميمية أكثر حيوية وا 
يجابية وفييا يتنزؿ ، وتجعؿ المتعمـ ماىرا وباحثا موجيا لحصولو الفكري والمعرفي، وا 

ظيار ما يجوؿ في خاطره.  المعمـ إلى مستوى المتعمـ تاركا لو الحرية في إبداء أرائو وا 

 أنواع الحوار:-ب
، ويتطرؽ إلى موضوعات مختمفة: دينية، معظـ جوانب الحياةالحوار يتناوؿ 

كما تبيف أف الحوارات تأخذ أشكالا ، فمسفية، اقتصادية، سياسية، اجتماعية، أخلبقية
وقد تكوف تمؾ وأحيانا أخرى تكوف مراسمة ، فأحيانا تكوف مشافية، ونماذج وأساليب متعددة

الحوارات طويمة أو قصيرة حسب الموضوع الذي يتـ معالجتيا ونقاشيا ومف ىنا تعددت 
فيناؾ حوار داخمي يقتصر فيو واختمفت أنواعو.  ،وتباينت عناصره، أشكاؿ الحوار

وىناؾ حوار خارجي يبرز فيو الطرؼ الآخر مف خلبؿ ، المحاور طرفا آخر مف ذاتو
"أحمد  حيث يقسمو، المشاركة في المعالجة. واختمفت الآراء حوؿ تحديد أنواع الحوار

                                                     
، 2014، 6وليد أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة وتخطيطيا وتطبيقاتيا التربوية، دار الفكر، عماف، ط  - 1
 . 180ص
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والواقع أنو عندما ( إلى حوار مباشر وغير مباشر. أخوات" في كتابو: )دستور زباف دستاف
يمكف تقسيـ الحوار سبؽ  وجدت تداخلبت كبيرا بينيا. ومف خلبؿ ما ىممت بتحديد أنواع
 إلى أربعة أنواع: 

فيو مخاطبة الذات وفؽ الصيغة الآتية: "أنا" "، النوع الأول: الحوار الداخمي
، مسموعةيخاطب "الأنا" أو حديث النفس لمنفس بطريقة مسموعة أو ممفوظة أو غير 

مما يوحي إلى وجود أفكار ، الباطنية القريبة مف اللآوعى تعبر بو الشخصية عف أفكارىا
لشخصياتو وىي تقنية حوارية يسمح بيا الكاتب ، تتداعي جراء تراكمات نفسية سابقة

  (1)ليعبروا عف دواخميـ بأنفسيـ".

، أو تعميقو، ئوليعبر عف أرا، إذا الحوار الداخمي ىو حديث أجراه الشخص مع نفسو
وكما يمكف أف يكوف مسموعا ، ويمكف أف يكوف ىذا الحوار خاصا وخفيا، أو مشاعره
 وممفوظا.

ىو ذلؾ الحوار الذي تتناوب فيو "، النوع الثاني: الحوار الخارجي)الثنائي /التناوبي(
. ويقوـ الحوار شخصيتاف أو أكثر الحديث داخؿ النص القصصي بطريقة مباشرة

أي أف الشخصية توجو الحديث إلى ، الدراما عمى نحو عاـ بنظاـ الدورالخارجي في 
ف ثنائية المتحدث / ، ويتحوؿ إلى المتكمـ، ثـ تجيب بدورىا، أخرى فتنصت لياشخصية  وا 

 (2)المستمع التفاعمية في طريقة أساسية في الحوار الدرامي".

                                                     
 . 33، ص2015، 44زبيدة بغواص، الحوار في النص المسرحي لعز الديف جلبوبي، مجمة العموـ الإنسانية، العدد- 1
طيبوف فريال، بنية الحوار في المجموعة القصاصية )أعتقني مف جنتؾ( لآسيا رحاحمية، مجمة تنوير لمدراسات  - 2

 . 33، ص2018، 01الأدبية والإنسانية، العدد 
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أفكار الشخصية "ىو الحوار يعرض فيو المؤلؼ ، الحوار المباشرالنوع الثالث: 
، وربما الغرض مف ىذا الأسموب ىو إظيار معتقدات ومشاعر الشخصية، بشكؿ مباشر

 (1)التي مف خلبليا يمكف لمجميور فيـ مواقفيا وعقميتيا".

الحوار المباشر ىو الذي يتـ مباشرة وجو لوجو والتكمـ مباشرة أفضؿ لأنؾ تناقش 
، ا ىو في الواقع باستخداـ مؤشرات نصيةيتـ عبره عرض الكلبـ كم، كؿ ما تريده بسيولة

 ونقؿ الكلبـ بشكؿ مباشر دوف أي تغيير فيو.

فالحوار الغير المباشر ىو عبارة عف حوار يتـ "، النوع الرابع: الحوار الغير المباشر
حيث يأخذ الأمر أكثر مف مجرد ، فيو التعبير عف أفكار نوايا المؤلؼ بشكؿ غير مباشر

وجية نظر المؤلؼ فإنو يتخير الوقت الذي يريده ليوضح  وبناء عمى، وضع مسرحي
يدرؾ القارئ مف خلبؿ الحوار ومف خلبؿ  وفي ىذه الحالة، محتوى ما قالو الشخص ما

ومف خصائصو الرئيسية: استخداـ الجمؿ ، حدث لبطؿ الرواية ما، تخمينو للؤحداث
إلى وتحويؿ الفعؿ ، خمؽ مسافة والقضاء عمى الشعور بالوحدة، قتباسوالا، القصيرة
 (2)ووجود حرؼ الرابط )كو(".، الماضي

الحوار الغير المباشر يتولى فيو سرد ونقؿ كلبـ الشخصيات وىو طريقة الكلبـ 
، المنقوؿ حيث نضع أو نبمغ كلبـ الشخص المراد نقؿ كلبمو إلى شخص آخر حرفيا

 ولكف يتـ تحويؿ الزمف الذي قالو إلى زمف الماضي.

 آداب الحوار.المطمب الثالث: 
آداب الحوار ىي مجموعة مف الأخلبؽ التي يجب عمى المتحاوريف إتباعيا بغية 

لتزـ بيا الر ، تحقيؽ أىداؼ الحوار سوؿ صمى الله لمحوار آداب وقواعد أصميا الإسلبـ وا 

                                                     
تقي أحمد، بنية الحوار والمغة في المسرحية أسب ىاي آساف خاكستر مى بارند)خيوؿ السماء تمطر  رحاب سمير - 1

 . 487، ص2022، 64)نعيمة ثمبنى(، مجمة كمية الأدب، جامعة سوىاج، العدد ػل رمادا(
 المرجع نفسو. - 2
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ولمحوار كما لغيره مف ، عميو وسمـ. في كؿ محاوراتو لنتعمـ نحف منو الإسوة الحسنة
بغي عمينا أف نتأدب ونتقنيا حتى نحصؿ عمى حوار ىادؼ متميز ومف الميارات آداب ين

 ىذه الآداب:

وقد وضح النبي صمى الله عميو وسمـ حقيقة النية في ، الأدب الأول: تحقيق النية
نّما لا امرئ ما نوى".  (1)حديثو ىذا: "إنّما الأعماؿ بالنية وا 

ىتماـ بترتيب عناصر والا، في التحاور بالنقاط المشتركة ئ: البدالأدب الثاني
 الحوار.

إذ ، مف أىـ أسباب نجاح الحوار وبدونو يكوف الضرر كبيرا، العممالأدب الثالث: 
والعمـ المقصود ىو العمـ المتعمؽ بموضوع الحوار ، يصبح الحوار تضييعا لموقت والجيد

التي ، القويةوالأجوبة ومعرفة الردود ، والعمـ بما يقتضي الرأي المخالؼ لمصواب، ومادتو
  (2)عتراضات التي يثيرىا الطرؼ الآخر".يمكف أف تواجييا الشبيات والا

عتراؼ عمى الا، : أف يكوف لدى كافة الأطراؼ الحوار الجرأة والشجاعةالأدب الرابع
 عتراؼ بالحؽ والإذعاف لو.والا، بالخطأ

 لي لى لم لخ  ُّ  الجدؿ والمحاورة بالتي ىي أحسف. في قوؿ الله تعالى:: الخامس الأدب

 (3) َّ  رٰ ... نمنخ نح نج  مي مى مم مخ مح مج
التي يرضى ، : أف يتأدب كؿ طرؼ مع الآخر بإختيار ألفاظ مناسبةالأدب السادس

 المحاور أف يسمعيا مف غيره.

فلب ، صبورا ومتواضعافالمحاور يجب أف يكوف ، الأدب السابع: الصبر والواضع
نما يكوف ذلؾ بالصبر ، الخصـوالغضب لا يوصؿ إلى إقناع ، يغضب لأتفو سبب وا 

                                                     
 رواه مسمـ والبخاري مف حديث عمر بف الخطاب.  - 1
 . 77، ص2006، 1اف، الحوار في الإسلبـ، الناشر مركز الكوف، طأعبد الله بف حسيف الموج - 2
 مف سورة العنكبوت. 46الآية  - 3
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فإف ذلؾ لو أثر عظيـ ، ومف أعمى مراتب الصبر مقابمو الإساءة بالإحساف، والتواضع
 عمى المحاور.

ليس مف آداب الحوار مقاطعة المتحدث ، ستماع والفيمالأدب الثامن: حسن الا
مع الجيد عمى عمما بأف أكثر الناس يفضموف المست، ستماع إليوإذ ينبغي الا، أثناء كلبمو
ستماع ومف أىـ الآداب الرفيعة السامية التي لا ينفؾ عنيا الحوار حسف الا، المتكمـ الجيد
 للآخر وفيمو.

ينبغي أف يستقر في الذىف ، حدد في الكلامملتزام بالوقت الالا "الأدب التاسع: 
حدود ويسترسؿ بما يخرج بو عف ، ويستطيؿ في الحديث، المحاور ألا يستأثر بالكلبـ

  (1)المباقة والأدب والذوؽ الرفيع".

ومف حوار لأخر ينبغي ، قد تختمؼ مف مجتمع لآخر، لمحوار آداب وأصوؿ عديدة
واليدؼ الأساسي مف الحوار ، لتزاـ بيا وعدـ الإغفاؿ لأي جانب منياعمى المتحاوريف الا

تخفى  حيث كؿ طرؼ مف أطرافو يوضح للآخريف الأمور التي، ىو الكشؼ عف الحقيقة
، فإننا مف الممكف القوؿ بأنو وسيمة يشبع بيا الإنساف رغبتو في التوضيح والفيـ، عنيـ

لكي يتـ الحوار بشكؿ ناجح بيف الطرفيف يجب أف يكوف بأسموب حواري ميذب دوف 
 تعصب أو خلبفات تؤدي إلى حدوث اضطرابات بيف المتحاوريف.

 يم.المطمب الرابع: أىمية الحوار وأىدافو في التعم

 أىمية الحوار في التعميم.-أ
وتزداد أىميتو في الجانب التربوي في ، تصاؿ الفعالةالحوار مف الوسائؿ الا يعد

ولمحوار أىمية بالغة وضرورة القصوى في ظؿ المتغيرات عمى المستوى ، البيت والمدرسة

                                                     
 . 29، ص1994، 1صالح بف عبد الله بف حميد، أصوؿ الحوار وآدابو في الإسلبـ، دار المنارة لمنشر والتوزيع، ط - 1
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وار المستوى التعميمي. وتتجمى أىمية الحوالسياسي وخاصة عمى ، جتماعي والثقافيالا
 يمي:  فيما

"فالحوار السميـ يساعد عمى ، تكمف أىمية الحوار في التدريب عمى التفكير السميـ -
استثارة لمنشاط  ففي المناقشة، والتواصؿ إلى التعميؿ والتفسير، بتكاري البناءالتفكير الا

ثارة المعارؼ  العقمي لمفرد مف خلبؿ التدريب عمى الطرؽ التفكير السميـ وشد انتباىو وا 
 (1)وتشجيع التفكير المستقبؿ".، السابقة وتثبيت المعارؼ الجديدة

، تظير أىمية الحوار في تدريب المتعمميف عمى تحقيؽ وتقرير مبدأ القيـ المقبولة -
ويشجعيـ عمى اتخاذ ، ستقلبليتيـوينمي ا، ويؤكد ذواتيـ، لسموؾيؿ افيو مناخ ممتاز لتعد

 ويعمميـ الشجاعة النفسية.، قراراتيـ بأنفسيـ
وتكمف أىميتو أيضا في دعـ النمو النفسي والتخفيؼ مف مشاعر الكبت تحرير  -

فيو وسيمة بنائية ، والمشاعر العدائية والمخاوؼ والقمؽ، الذات مف الصراعات النفسية
 لبجية تساعد في حؿ كثير مف المشكلبت. ووسيمة ع
تكمف أىميتو في كونو الوسيمة الأساسية في التبميغ وتبادؿ المعمومات والأفكار بيف  -

 يعتبر الحوار الوسيمة المثمى في إيجاد القواسـ المشتركة بينيـ.، المتعمميف
 المؤسسات مف أساليب وطرؽ تساىـأىمية الحوار تكمف مف خلبؿ ما تقدمو تمؾ " -

  (2)في تعزيز ثقافتو ومياراتو لدى المتعمـ".
يعزز ، واحتراـ آراء الآخريف، مف خلبؿ الحوار يتدرب المتعمميف عمى قبوؿ النقد -

وىذا ىو ، حتراـ المتبادؿ والتقبؿ ونبذ الصراعبناء العلبقات فيما بينيـ حيث يؤكد الا

                                                     
ار لدى الطلبب، مجمة كمية التربية، جامعة بور عصاـ أحمد السعيد، نحو بيئة تربوية جامعة داعمة لثقافة الحو   - 1

 .259، ص2014، 16السعيد، العدد
أحمد عبد الحكيـ بف بعطوش، الحوار التربوي في مؤسسات التعميـ الثانوي مف وجية نظر التلبميذ ، دراسة   - 2

، 2019، 01، العدد20المجمدجتماعية والإنسانية، نويات مدينة برج بوعريريج، مجمة العموـ الااميدانية لعينة مف ث
 .131ص
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نقص إلا إذا اتسعت الطريؽ النضج وسبيؿ الكماؿ ولف يتـ تصحيح الأخطاء وتدارؾ ال
 صدورنا لمحوار.

-
المشاركة الإيجابية التي تحقؽ مف خلبؿ الحوار تجعؿ تعبير الطلبب عف " 

، نفعاليتزاف الايصؿ بيـ إلى القدر المرجو مف الا، نفعالية يتخذ شكلب طبيعياحالاتيـ الا
، نفعالاتيـ وتيذيبيا في جو مف الصداقة والودويمكف لممعمـ أف يدربيـ عمى ضبط ا

 (1)مستمرا كؿ فرصة في تنمية ثقتيـ بأنفسيـ".

  ُّ  نجد الحوار حاضرا فييا في مثؿ قوؿ الله تعالى: عندما نتدبر آيات القرآف الكريـ

. (2)"َّ هي هى هم هج ني نىنم نخ نح  نج مي مى مم مخ مح مج لي لى لم لخ
ىذا دليؿ قاطع عمى أىمية الحوار لأنو كاف ولا يزاؿ الخطوة الأولى لمبحث إما عف حؿ 

  لمشكمة أو إجابة عف تساؤلات قد تدور في ذىف أحد الأطراؼ.

 ب_ أىداف الحوار في التعميم.
أنو السبيؿ الأوؿ لبناء أمة في كؿ نواحي ، التعميـ ىو فف لصناعة العقوؿ والأجياؿ

إلى أف ىناؾ طرؽ كثيرة تمكف الناس مف تبادؿ الأفكار وتوظيفيا بشكؿ مناسب ، الحياة
ويتداولوف الكلبـ ، أنو نوع مف أنواع الحديث بيف شخصيف أو أكثر بحيث، منيا الحوار

ويعتبر الحوار مف أحد ، فيما بينيـ بشكؿ متبادؿ دوف أف يؤثر كؿ طرؼ عمى الأخر
فالحوار ، عناصر المنيج المدرسي الأكثر إسياما في تنمية الميارات والمعارؼ المتعمميف

 بحيث ييدؼ إلى:يمعب دورا في العممية التعممية التعميمية 

ويدفع بيا العقؿ إلى ، إف الحوار يمكف المتعمميف مف توليد الكممات والجمؿ :أولا
 المساف ويمكنيـ مف النطؽ ىذه الكممات نطقا سميما.

                                                     
 . 302، ص2006، 1عبد الله بف حسيف الموجاف، الحوار في الإسلبـ، الناشر مركز الكوف، ط - 1
 مف سورة المجادلة. 01الآية   - 2
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ذلؾ لما ، بيا والقدرة عمى الحديث، يمكف الطلبب مف معايشة المغة واكتسابيا" ثانيا:
ويساعد كذلؾ عمى زيادة الحصيمة المغوية ، في الحوار مف مواجية تزيؿ الخجؿ والتردد

 (1)لمطلبب".

مف واجب كؿ فرد ، التعرؼ عمى وجيات النظر الطرؼ أو الأطراؼ الأخرى ثالثا:
 أف يستمع إلى زملبئو وىـ يتحدثوف أو يعبروف عف أفكارىـ.

وبينيـ ، الحوار يساعد عمى بناء العلبقات جادة بيف التلبميذ بعضيـ وبعض رابعا:
 ليكسبيـ أسموبا جيدا في معالجة أمور حياتيـ.، المعمـوبيف 

وأيضا عمى احتراـ الآراء ، بعضيـ بعضاعمى احتراـ  يحث الطلبب خامسا:
 نفعاؿ. ويجنب أصحابو العنؼ والا، ويساعد عمى نشر الحب

واتخاذ ، يزيد الحوار مف القدرة عمى اكتساب الميارات وتكويف الآراء" سادسا:
، جتماعيةيساعد الحوار عمى تطوير المعمومات ودعـ الروابط والعلبقات الاكما ، القرارات

 (2)ويساعد عمى اكتساب روح التعاوف وأساليب العمؿ الجماعي".
عف  وكيفية الإجابة عنيا، سئمةالمتعمميف مف كيفية صياغة الأ : الحوار يمكفسابعا

 طريؽ التفكير والتحميؿ.

ويولد لدييـ القدرة عمى النقد ، مواجية يمكف الطلبب مف القدرة عمى ثامنا:
 مما يؤدي إلى غرس الثقة بنفسو.، والمشاركة الجماعية لمحوار

ونمو الذات مف خلبؿ القدرة ، سموب الديمقراطيتدريب الطلبب عمى الأ" تاسعا:
 (3).والتدريب عمى الكلبـ والمحادثة"، عمى التعبير عنيا

                                                     
 . 265، د.ت، ص1السيد عمي خضر، الحوار في السيرة النبوية، دار مكتبة ابف تيمية لمنشر والتوزيع، ط- 1
 . 302، ص2006، 1بف حسيف الموجاف، الحوار في الإسلبـ، الناشر مركز الكوف، طعبد الله - 2
مصطفى محمد الرخامية، دور الأسرة والمدرسة في تنمية ميارات الحوار لدى الطمبة المرحمة الثانوية، مجمة   - 3

 . 32، ص2017، 25جتماعية، العددالعموـ الا
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الكريـ وما دؿ ىذا إلا عمى عظمة شأنو ورد أسموب الحوار ضمف أساليب القرآف 
مبتغاه التعميـ الناشئ عف طريؽ ، وأصبح الحوار أسموب تربوي معتمد، وعمو مكانتو

 التجاوب معو بأبسط الطرؽ وأحسف الألفاظ مما يضمف تقريب وجية نظرىـ.

 .وأىميتيا المبحث الثاني: المغة العربية

 .المطمب الأول: مفيوم المغة

 وي:التعريف المغ-1
"نظاـ رمز صوتي مستعممي لأداة  بأنيا: لإندونيسياوردت المغة في المعجـ الكبير 

خطر ىي طريقة المواصلبت لتوصيؿ كؿ ما المواصلبت بإنجاب الوجداف والفكرة. المغة 
شارة وبصوت والكتابة. المغة أداة ، بالباؿ والفكرة ورأي ويستطيع تحقيقو بعلبمة وا 

 (1).لات شكمي وموجزي"اتصلممواصلبت في عممية الا

وأصميا لغوة مف لغا إذا ، ورد في لساف العرب بأف المغة ىي: "مف الأسماء الناقصة
"لغا المغو والمغا: السقط وما لا يعتد بو مف كلبـ وغيره ولا يحصؿ  والمغة أيضا:. (2)تكمـ"

معقود منو مف فائدة ولا نفع. التيذيب: المغو والمغا والمغوي ما كاف مف كلبـ غير 
 . (3)عميو"

حذفت لاميا ، ووزنيا فعة، مف باب دعا ورضا، ككرة أصميا لغوأيضا المغة ىي: "
والميج ، وىي الصوت مطمقا، ولغف، لغات، وتجمع عمى لغى، وعوض عنيا ىاء التأنيث'

ولـ ترد لفظة ، والباطؿ، )الولوع( بالشيء والخطأ والسقط )ما لا يعتد بو( والنطؽ واليذياف

                                                     
1 - Muhammad Al Fjare Ahmedizainalilmi, تعميـ المغة العربية لمطلبب الفصؿ الحادي عشر , Al-
Ta’rib ; jurnal pendidkan Bahasa Arab Dankebahasa araban Vol .05, No. 01, 2017, 
page42. 

محمد بف مكرـ بف عمي أبو الفضؿ جماؿ الديف ابف منظور الأنصري، دار المدارة، بيروت، لبناف، د.ط، د.ت،   - 2
 . 4049، ص16، ج02مجمد

 ابف منظور ، لساف العرب، المرجع نفسو.  - 3
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بؿ استعممت ، أي لـ تذكر كممة المغة في القرآف الكريـ .(1)في غير معنى المغة" )المغو(
 كممة المساف لممعنى المقصود. أي عبر عنيا بمفظ لمساف.

كما أف وردت كممة )المغوي( في القرآف الكريـ بمعنى الباطؿ في قوؿ الله تعالى: 
 أي بالباطؿ. (2) َّ لي لى لم  كي كى كم كل كا قي قى ُّ 

وليست مكتوبة. ، سبؽ المغة ىي نظاـ مف الرموز الصوتية منطوقةفي ضوء ما 
 راضيـ.غوىي أصوات وكممات يعبر بيا كؿ قوـ عف أ

 إصطلاحا: _ 2
الفلبسفة القروف ة صطلبحا لقد أمضى عمماء المغة اأما بالنسبة إلى المفيوـ المغ

التعريفات عمى ما قيؿ وأشير ىذه ، في محاولة إيجاد التعريؼ الملبئـ لممصطمح العديدة
"أصوات يعبر بيا القوـ عف  المغة عمى أنيا:، ما عرفيا ابف جني قائلب، قبؿ

 (3)".أغراضيـ

"مجموعة مف العادات التي يمكف  وعرفيا الدكتور شيماء شعباف بأنيا عبارة عف:
وليذا تقوـ عمى مجموعة مف مبادئ منيا: أف ، اكتسابيا وممارستيا كما يمارسيا أصحابيا

وأف أوؿ ما يجب أف يتعممو المتعمـ ذاتيا وليس ما يدور ، المغة تحدث وليست كتابة
. أي أف المغة (4)وأف المغة ىي ما يتحدث بالفعؿ وليس ما ينبغي أف يتحدثوا بو"، حوليا

ما يجب أف يتعمـ المتعمـ المغة ذاتيا أي عميو فيـ ، عبارة عف أصوات منطوقة لا مكتوبة
 ولا يعتمد عمى التكرار والمحاكاة, والتقميد.، مف خلبؿ التفكير والتحميؿ قواعد المغة

                                                     
جيات تدريس المغة العربية أطر نظرية وتطبيقات عممية، دار المنياج لمنشر والتوزيع، يستراتابميغ حمدي إسماعيؿ،  - 1

 . 19، ص2011، 01الأردف، ط
 مف سورة الفرقاف. 72الآية  - 2
 . 19صالمرجع نفسو،   - 3
جامعة -ميده، طرؽ وأساليب حديثة في التعميـ المغة لمناطقيف بغيرىا، مجمة كمية الأدب بقياشيماء شعباف عمراف ح- 4

 . 304-303، ص2022، 55جنوب الوادي، العدد
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وتـ تعريؼ المغة أيضا ىي: "نظاـ رمزي صوتي ذو مضاميف محددة تتفؽ عميو 
 (1)تصاؿ فيما بينيـ."جماعة معينة يستخدميا أفرادىا في التفكير والتعبير والا

 (2)ات التي تعبر عف الأفكار."فقد عرؼ دي سوسير المغة بأنيا: "نظاـ مف الإشار 

السابقة نستنتج أف المغة ىي وسيمة يستعمميا الناس لمتعبير عف  مف خلبؿ التعريفات
 وىي أداة لمفكر.، وىي عبارة عف مجموعة مف إشارات، أغراضيـ

 المطمب الثاني: مفيوم المغة العربية.

 التعريف المغوي:-1
بأىمية كبيرة لدى المغة العربية مف المغات السامية فيي مف أقدـ المغات التي تتمتع 

 لأنيا لمغة القرآف الكريـ. ، المسمميف

حسب ما جاء في لساف العرب في مادة )عرب( بأنيا: "الإعراب والتعريب معناىما 
 (3)أي أباف وأفصح."، لسانو وعرب يقاؿ: أعرب عنو:، وىو الإبانة، واحد

، وعروبة وعرابة وعروبية، أيضا: "وعرب الرجؿ يعرب عربا وعروبا)عف الثعمب( ورد
كفصح. وعرب إذا أفصح بعد لكنو في لسانو. ورجؿ عريب معرب وعربو: عممو 

 أي أفصح وأباف وتكمـ إذا الإعراب ىو الإبانة والإفصاح عف الشيء.الإعراب  .(4)العربية"

"ىي لغة العرب في الوطف  بأنيا: العربية وأيضا العربية وردت في معجـ العموـ
 (5)وأكبرىا وأشيرىا".، وىي نوعاف: البائدة والباقية. وىي واحدة مف المغات السامية، العربي

                                                     
 .11، ص2015، 1إياد عبد المجيد، الميارات الأساسية في المغة العربية، مركز كتاب الأكاديمي، ط - 1
سعد عمي زايد، سماء التركي الداخؿ، اتجاىات حديثة في التدريس المغة العربية، كمية التربية ابف راشد، جامعة  - 2

 . 21، ص2015، ة1بغداد، دار المنيجية لمنشر والتوزيع، ط
قي، لساف العرب، دار الصدارة يري الأفر امحمد بف مكرـ بف عمي أبو الفضؿ جماؿ الديف ابف منظور الأنص - 3
 . 2865، ص4، مجمد32روت لبناف، د.ط، د.ت، مادة عرب، جبي
 المرجع نفسو. - 4
 . 288، ص2003، 1، ط1محمد ألتونجي، معجـ عموـ الربية نخصص، شمولية، أعلبـ، دار الجبؿ، بيروت، ج - 5
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ف يكوف أ مة التي تسمى العرب فميس ببعيدمعجـ مقاييس المغة أف: "فأف الأورد في 
أجود البياف. ومما يوضح  وبيانيا، عربا مف ىذا القياس لأف لسانيا أعرب المسنة سميت

 (1)لكنيا لساف ناطؽ".، ىذا الحديث الذي جاء إف العربية ليست بابا واحدا

مف التعارؼ السابقة أف المعنى المغوي لكممة عرب ىو الإبانة والإفصاح عف  نستنتج
 الشيء.

 _ اصطلاحا:2
تكاد وصؼ الدكتور عبد الوىاب عزاـ العربية بأنيا: "لغة كاممة محببة وعجيبة 

في  وتكاد تتجمى معانييا، وتمثؿ كمماتيا خطرات النفوس، يا مشاىد الطبيعةظتصور ألفا
 (2)ونبرات الحياة."، ونبضات القموب، كأنما كمماتيا خطوات الضمير، أجراس الألفاظ

لغة الله التي أختارىا لكلبمو ، لغة القرآف الكريـ، لغة العقيدة"تعريؼ العربية بأنيا: تـ 
فيي لغة تتناسب وقدسية العقيدة التي استوعبيا وتبميغيا  أىؿ الأرض. يخاطب بيا

  (3)الناس".

أيضا المغة العربية ىي: "الكممات التي يعبر بيا العرب عف أغراضيـ. وقد وصمت 
رواه الثقات مف  وما، وحفظيا لنا القرآف الكريـ والأحاديث الشريفة، إلينا عف طريؽ النقؿ

 (4).وميـ"ظمنثور العرب ومن

تمتاز بالوفرة اليائمة في ، شاعرة، دقيقة، كما أف المغة العربية ىي: "لغة غنية
كما تدؿ بوحدة طريقتيا في التكويف الجممة عمى درجة مف التطور أعمى منيا في ، الصيغ

                                                     
 . 300ص ،1979أحمد بف فارس بف زكرياء القزويفي الرازي أبو حسيف، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع،  - 1
سعد عمي زايد، د. سماء تركي الداخؿ، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، كمية التربية ابف راشد جامعة - 2

 . 38، ص2015، 1بغداد، دار المنيجية لمنشر والتوزيع، ط
 . 10، ص1983 ،3عابد توفيؽ الياشمي، الموجو العممي لمدرس المغة العربية، مؤسسة الرسالة لمنشر والتوزيع، ط - 3
، 1998، 35، ط1الشيخ مصطفى الغلببيني، جامع الدروس العربية، المكتبة العصرية لمطباعة والنشر، ج - 4
 . 07ص
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. أي أف المغة العربية لغة غنية مطواعة وجد دقيقة وثرية بمفرداتيا (1)المغات السامية"
الجممة في المغة العربية تتكوف مف كممتيف فأكثر مسندتيف إلى بعضيما ومعانييا. أي أف 
 ليكونا كلبما مفيدا.

وىي المغة التي ، في ضوء ما سبؽ المغة العربية ىي المغة التي يتحدث بيا العرب
عاب الصحيح لما يقولو يستوالا، وىي أداة لتحصيؿ العمـ والمعرفة، نزؿ بيا القرآف الكريـ

 يكتبونو.الآخروف أو 

 المطمب الثالث: أىداف تدريس المغة العربية.
فيي ، المغة العربية مف المغات السامية التي يحاوؿ الباحثيف التعبير عف جماليا

حيث الكثير مف الشعراء ، قمو الأجياؿ عمى مر العصوراالتراث الأصمي الذي يتن بمثابة
غة. إف عممية التدريس المغة العربية ولغة الأدب والبلب، : لغة القواعد والإعرابقالوا عنيا

، تقتضي أولا تحديد الأغراض والأىداؼ، وخاصة تدريسيا لمطلبب في التعميـ المتوسط
جيات تتناسب مع أىداؼ يوذلؾ مف أجؿ وضع التخطيط المناسب واستخداـ طرؽ واسترات

 تدريس.وبالتالي فتحديد اليداؼ ىو بمثابة المفتاح الأساسي في عممية ال، المتعمميف
وتتمخص أىداؼ تدريس المغة العربية التي ينبغي عمى الطلبب أف يتعرؼ عمييا ويسعى 

 تحقيقيا مع نياية العاـ الدراسي في النقاط التالية:ل

درا معانييا ويقدر ق_ تمكيف الطلبب مف قراءة القرآف الكريـ والحديث الشريؼ م
وترغيبو فيما حفظتو لنا أمجاد الإسلبـ وأف إليو  اعتزازا بحبو، المكانة المغوية لمقرآف الكريـ
 يعتز الطلبب بالمغة العربية.

 _ تأصيؿ أسس العقيدة الإسلبمية.

                                                     
 . 29، ص1977كارؿ بروكمماف، فقو المغات السامية، ترجمة رمضاف عبد التواب، مطبوعات جامعة الرياض،  - 1
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، ومشاعرىـ _ تمكيف الطلبب مف التعبير بطريقة سممية وواضحة عف أفكارىـ
 ة.وما يقع تحت حواسو نطقا وكتاب، وحجاتيـ

وأساليبيا السميمة بطريقة عممية _ "تمكيف الطلبب مف ألفاظ المغة العربية وتراكيبيا 
بحيث يصروف في نياية المر مزوديف ، وتوصؿ بيـ إلى مستوى معيف، تجذب انتباىيـ

تعينيـ عمى التعبير عمى ما في ، بثروة لغوية في الألفاظ والصيغ والتراكيب والأساليب
 (1)نفوسيـ بمغة سممية."

، رتقاء بأسموب إنشاءوالا، فيةالطلبب مف الربط بيف القواعد النحوية والصر  تمكيف _
 والكتابة وعند القراءة.، والتفسير عند الحديث، والشرح

وتمكيف الطلبب عمى الكتابة ، _ تنمية الذوؽ الجمالي في الكتابة والدقة الموازنة
حساسيـ بأنواع التعبيرات الأدبية مثؿ الشعر والنثر.، الخيالية مف الأخطاء الإملبئية  وا 

ومعالجة بعض المفاىيـ ، مف القراءة الذاتية والتوسع القرائي لدييـ_ تمكيف الطلبب 
 الخطأ.

_ تمكيف الطلبب مف تنمية قدراتيـ ومياراتيـ المغوية مثؿ صياغة الأسئمة 
 وتوجيييا.

مداركيـ وتغذي _ "تشجيع الطلبب عمى القراءات الحرة الخارجية التي تنمي 
 (2).وتحريرىـ مف القيود المدرسية"، عقوليـ

ستفادة مف المكتبة والرجوع إلى أميات الكتب وتمخيص ما تعويد الطلبب عمى الا"_ 
دراؾ المتعمـ لدور المغة في الترسيخ وحدة ، وتمكينو مف كتابة البحوث عنيا، يقرأ منيا وا 

                                                     
بميغ حمدي إسماعيؿ، المرجع في التدريس المغة العربية)النظرية والتطبيؽ(، دار الكتب المصرية، الناشر وكالة  - 1

 . 39، ص2022الصحافة العربية، د.ط، 
جيات تدريس المغة العربية أطر نظرية وتطبيقات عممية، دار المنياج لمنشر يبميغ حمدي إسماعيؿ، استرات  - 2

 . 51، ص2011، ، الأردف1والتوزيع، ط



 تقنية الحىار واللغة العربية                                                         الفصل الأول

[24] 
 

ويزداد إيمانو بوحدة اليدؼ ، ىذا الدوربحيث يقدر ، وأمتو الفكر والمشاعر بيف أبناء وطنو
 (1)المشترؾ".والمصير 

والنطؽ السميـ وفيـ الأفكار وأف يكتسب ، _ تمكيف الطلبب عمى القراءة الصحيحة
 القدرة عمى استعماؿ المغة العربية استعمالا صحيحا.

 بتعاد عف العامية ومعالجة الأخطاء الشائعة._ المحافظة عمى الفصحى والا
إلى بناء مجموعة مف ة الحاجة الماس، فالغاية مف تدريس المغة العربية في نظرنا

ونشر المغة العربية وتعريب المدرسة ، الكفايات التواصمية وتنمية مختمؼ الميارات المغوية
 والمجتمع تعريبا كاملب في الدوؿ العربية الإفريقية.

  المطمب الرابع: أىمية المغة العربية.
والشريعة ، الإسلبميشرؼ الله تعالى المغة العربية وجعميا لغة وثيقة الصمة بالديف 

أي المساف العربي المبيف ىو  (2)"بمساف عربيّ مبيف".الإسلبمية الشريفة. قاؿ الله تعالى: 
. في قولو أيضا: "كتاب وىو المبيف لكؿ الحقائؽ النافعة، أفضؿ وأوضح وأفصح الألسنة

آياتو وجعمو فصمت ، بالفصحى خاتـ المغات أي (3)فصّمت آياتو وقرآنا عربيّا لقوـ يعمموف."
 لكي يتبيف ليـ معناه كما تبيف لفظو ولكي يكوف أكثر وضوحا ليـ.، قرآنا عربيا أي مبيف

وىذه الآيات تدؿ دلالة واضحة عمى أىمية المغة العربية التي أنزؿ بيا القرآف _ 
إف المغة العربية ليا أىمية كبيرة في الثقافة والتراث والأدب العربي لأنيا تعتبر ، الكريـ

 :والآتي مجموعة النقاط التي تمخص أىميتيا ءا مف الحضارة العربيةجز 

يجاز، بع أىمية تدريس المغة العربية قبؿ كؿ شيءتن _ لغة ، في كونيا لغة إعجاز وا 
إعجاز لأنيا المغة التي أنزؿ بيا القرآف الكريـ معجزة بمفظو ومعناه. كما أنيا المغة التي 

                                                     
 51.24ص جيات تدريس المغة العربية أطر نظرية وتطبيقات عممية،يبميغ حمدي إسماعيؿ، استرات - 1
 مف سورة الشعراء. 195الآية   - 2
 مف سورة فصمت. 03الآية  - 3
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ى يفيـ الإنساف القرآف الكريـ ومعرفة قضايا الأمة حت، دوف بيا الحديث النبوي الشريؼ
 تقتضي معرفة ىذه المغة والوعي بثقافتيا.، الإسلبمية

والمصدر ، تكمف أىميتيا أيضا في كونيا " أفضؿ وسيمة لمعرفة شخصية الأمة _
بحيث ساعدت في التوسع الحضاري العربي مف خلبؿ  (1)المشترؾ بيف الدوؿ العربية".

، ويتـ مف خلبليا تعميؽ التفاىـ بيف الشعوب العربية، والثقافات المختمفةنقؿ العموـ 
 ووسيمة لمتواصؿ الأمـ مع بعضيا البعض.

حيث ، _لمغة العربية أىمية خاصة في الحفاظ عمى التراث الأمة العربية والإسلبمية
قديـ كما تـ كتابة جميع الأفكار والأحداث في ، أف تاريخ ىذه الأمة يعتمد عمى لغتيا

 وأيضا تطوراتيا التي شاىدتيا بالمغة العربية.، الزمف

وؿ فيي الوسيمة إلى الوص، الكتاب والسنة، _ "إف المغة العربية تعد مفتاح الأصيميف
جعميا ، رتباط المغة العربية بيذا الكتاب المنزؿ المحفوظاو ، وفيـ حقائقيا، إلى أسرارىا

ية بالقرآف الكريـ كاف سببا في بقائيا فارتباط المغة العرب، محفوظة مداـ محفوظا
 .)2(وانتشارىا"

المغة العربية أقدـ لغة حية وأقدر لغة معاصرة مف حيث القدرة الصوتية والتعبيرية  _
 والتراث المقدرة في المادة المغوية والمفردات والدلالات.

  المبحث الثالث: توظيف الحوار في تدريس المغة العربية.
 مفيوم عممية التدريس.المطمب الأول: 
إذ أف مفيوـ ، لمفيوـ محكـ أو قاطع لمتدريس أمر صعب المناؿإف التوصؿ 

، وأىدافو. وتطور مفيوـ التربية وأىدافيا، التدريس يتطور طبعا لمفيوـ الفمسفة المجتمع
                                                     

 . 28ص ،2017، 1نضاؿ مزاحـ رشيد العزاوي، بوصمة التدريس في المغة العربية، دار غيداء لمنشر والتوزيع، ط - 1
2 - Nurainun Ayu Fatanah1 , Mutia Hanun2, Tahlilu Al- in Khifadh; Ala qudrati At- 
thaladatu Fi Muhadsati bi Ma’ hadi nurul, ulum peureulak, Al intisyar, vol.05, No.01, 
2020, page21. 
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مف خلبؿ تطور الكتابات والأبحاث التربوية والنفسية. قبؿ ، وتطور الأدب التربوي والنفسي
 عمينا أولا أف نعرؼ مصطمح التدريس.، نتطرؽ إلى مفيوـ عممية التدريسأف 
 لمتدريس:  المغوي _مفيوم1

، جاء في المساف العرب في مادة درس: "درس الشيء والرسـ يدرس دروسا: عفا
درسو القوـ عفوا أثره. والدرس: أثر الدراس. وقاؿ أبو ، يتعدى ولا يتعدى، ودرسو الريح

محتو. ومف ذلؾ درست أيدرس دروسا ودرستو الريح تدرسو درسا  الييثـ: درس الأثر
 (1)أي أخمقتو".، فيو مدروس ودريس، الثوب أدرسو درسا

يدؿ عمى كما ورد في معجـ مقياس المغة: )درس(الداؿ والراء والسيف أصؿ واحد 
يقاؿ درس المنزؿ: عفا. ومف باب ، الخفاء وحفض وعفاء. فالدرس: الطريؽ الخفي

 (2)الثوب الخمؽ".الدريس: 
، في ضوء ما سبؽ فإف المعنى المغوي لمادة )درس(ىو الرسـ والطريؽ والمنيج
 بالإضافة تمقيف القراءة مف شخص خبير بيا. درس الكتاب أي أقبؿ عميو ليحفظو ويفيمو.

 اصطلاحا: ب_
بيدؼ نقؿ ما في ذىنو مف معمومات ، : "عممية منظمة يمارسيا المدرسإف التدريس
والتي تكونت عنده بفعؿ ، إلى المتعمميف الذيف ىـ بحاجة إلى تمؾ المعارؼومعارؼ 

 (3)والتأىؿ الأكاديمي والميني".، الخبرة

المنيج في التربية المدرسية وذلؾ مف  ذي"عممية تنف( : Teaching)يمثؿ التدريس 
أثناء الموقؼ في ، باعتباره ميسرا ومسيلب لعممية التعميـ، خلبؿ الدور الذي يقوـ بو المعمـ

                                                     
 . 18،  د.ت، ص03جماؿ الديف ابف منظور، لساف العرب، مادة درس، دار الفكر، لبناف، مجمد  - 1
، 1997، د.ط، 02لأبي الحسيف أحمد بف فارس بف زكريا، مقياس المغة، دار الفكر لمنشر والطباعة والتوزيع، جزء - 2
 . 267ص

، 1سيد عمي زايد، د. سماء تركي داخؿ، اتجاىات حديثة في التدريس المغة العربية، دار النيجية لمنشر والتوزيع، ط - 3
 . 102، ص2015
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حيث ينظر إلى التدريس عمى أنو مجموعة مف الإجراءات والعمميات ، التعميمي التعممي
 (1)التي يقوـ بيا المعمـ مع طلببو للئنجاز مياـ معينة في سبيؿ تحقيؽ أىداؼ محددة".

يمكف أف نعرؼ التدريس عمى أنو مجموعة بيف المعمـ والمتعمـ أسيسا عمى ما تقدـ ت
روط معينة لموصوؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ المحددة والتي تتمثؿ في تحقيؽ وفؽ ظروؼ وش

 النمو الشامؿ لممتعمميف.

 _ تعريف عممية التدريس: 2
" لقد أصبحت عممية التدريس في الوقت الحاضر عممية تفاعمية بيف طرفيف 

يقوـ  تعتمد فقط عمى الدور الذي، ولـ تعد أحادية الأجانب، أساسييف ىما المعمـ والمتعمـ
يأتي إلى المدرسة وىو يممؾ خبرات ولـ يعد المتعمـ سمبيا في موقفو إذ أصبح ، بو المعمـ

 (2)وبحاجة إلى إجابات عف التساؤلات كثيرة".، عديدة وموضوعات كثيرة

تـ تعريؼ عممية التدريس بأنيا: "ىي تمؾ البيئة الدراسية الخاصة بمكاف الدراسة مف 
والإمكانات المادية المتوافرة فييا مف حيث التيوية ، الصفيةحيث موقع المدرسة والغرؼ 

، والرسومات الجدرانية، والوسائؿ التعميمية، ولوحات إعانات، والنظافة، والتدفئة والإضاءة
وطرائؽ وأساليب التدريس بما فييا مف إجراءات تدريسية يستخدميا المعمـ أو المتعمـ في 

 (3)موقؼ تعميمي معيف".

وتتبادؿ أيضا عممية التدريس: " تتشكؿ في الأساس مف أربعة عناصر تتفاعؿ 
منيا ما ىو مادي ومعنوي مثؿ ، التأثير ومنيا ما ىو بشري يتعمؽ بالمعمـ والمتعمـ

                                                     
، 1محمد سيد عمي، اتجاىات وتطبيقات حديثة في المنياج وطرؽ التدريس، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، ط - 1

 . 147، ص2011
، عماف، الأردف، 1الباقي أبو زيد، أساسيات التدريس، دار المنياج لمنشر والتوزيع، ط عبد الرحماف جامؿ، د. عبد- 2

 . 25، ص2014
 . 08، ص2008، 1شاىر أبو شريخ، استراتجيات التدريس، المعتز لمنشر والتوزيع، الأردف، ط- 3



 تقنية الحىار واللغة العربية                                                         الفصل الأول

[28] 
 

وحسف ، كالإستماع، ومنيا ما يتعمؽ بالجو المادي بغرفة الصؼ، المحتوى التعميمي
 (1)الإضاءة وتوفر المقاعد المريحة وغيرىا".

إذف مف كؿ ىذا نستنتج أف عممية التدريس تقوـ عمى أربعة عناصر أساسية وىي: 
يستمزـ خطوات يقوـ بيا المشرؼ عمى الدرس ، ةالمعمـ والمتعمـ ومادة تعميمية وبيئة تعمي

 أثناء عممية التدريس.

 عناصر عممية التدريس. المطمب الثاني:
مجتمع فيو الحجر الأساسي لمتقدـ يشكؿ التعميـ أىمية كبيرة بالنسبة لمفرد وال

، ىتماـ الشديد بعممية التدريسولذلؾ تسعى كافة الدوؿ إلى الا، وضماف مستقبؿ متميز
ويؤثر ويتأثر كؿ ، التي تتكوف مف مجموعة مف العناصر التي تتفاعؿ مع بعضيا البعض

والتعميمية عتبارىا عنصرا أساسيا وميما في نجاح العممية التعممية اوب، عنصر في الآخر
 وتحقيؽ أىدافيا. ومف ىذه العناصر نذكر التالي:

 بيذا يحتؿ مكانة عالية وىو كذلؾ، في العممية التعميمية ىو الموجو، أولا: المعمم
فالعموـ واحدة ولكف ، وىو الذي يصنعو، عند ابف خمدوف ذو مكانة عالية فيو سند التعمية

ـ المسألة الواحدة مف الفف الواحد ووعييا يقاؿ: "نجد في، المعمـ ىو مف يؤثر في التعمـ
مشتركا بيف مف شد في ذلؾ الفف وبيف مف ىو مبتدأ فيو وبيف العامي الذي لـ يعرؼ عمما 
وبيف عالـ التحرير. والممكة إنما ىي لمعالـ أو الشادي في الفنوف دوف مف سواىما فدؿ 

التعميـ في كؿ عمـ أو عمى أف ىذه الممكة غير الفيـ والوعي... وىذا كاف السند في 
 (2)يفتقر إلى المشاىير المعمميف". صناعة

                                                     
 . 86، ص2003، 2الأردف، طوليد أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة تخطيطيا وتطبيقاتيا التربوية، دار الفكر،  - 1
سورية قادري، إسماعيؿ سيبوكر، العممية التعميمية وآليات التقويـ في الفكر التربوي عند ابف خمدوف مف خلبؿ  - 2

 . 447، ص2019، 1، العدد11المقدمة، مجمة آفاؽ عممية، المجمد
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كما أنو العنصر الأساسي ، والمسير لعممية التدريسيعد المعمـ المرشد والموجو 
فيو لا يعتبر الجسر الذي ، والميـ الذي لا يمكف لعممية التدريس أف تنجح إلا مف خلبلو

المختمفة لكنو يعتبر المؤثر الأوؿ في تكويف يقوـ بتمقيف الطلبب المعمومات والمعارؼ 
شخصيات الطلبب. قاؿ الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ: "إنما بعثت معمما". مف مياـ 

ويفترض  ، المعمـ الأساسية أف يقدـ الطلبب المعمومات التي يحتاجيا في مادتو المقررة
ف يقدـ المعمـ أولا يمكف ، ومات بشكؿ واضح وصحيحأف يكوف المعمـ ممما بتمؾ المعم

 ومف أعظـ عوامؿ نجاح المعمـ، إذ لـ يكف مستوعب ليا لمطلبب معمومة بشكؿ سميـ
فالمعمـ ما لـ يكف مدفوعا بحب التعميـ ولديو رغبة في أداء ما حمؿ ، رغبتو في التدريس

 لمينتو وبتالي لف ينجح فييا. مف أمانة التعميـ فمف يتحمس

، الطرؼ الثاني الأساسي في العممية التعميمية والتربويةيعتبر المتعمـ "، ثانيا: المتعمم
، وبؤرة اىتماـ الصميـ والمنفذ لممنياج عمى حد سواء، فيو الغاية والوسيمة لعممية التربية

جتماعية ىتماـ بو مف الناحية النفسية والاولذلؾ يستوجب عمى كؿ تخطيط تربوي الا
ستعداد او ، الية: النضج العقمي لمتمميذوذلؾ مف خلبؿ مراعاة العوامؿ الت، والجغرافية
وما يؤثر ، مستوى ذكائوالميارات و  وحتى القدرات الفكرية، نفعالاتوالدوافع والا، الفطري

في البيت والمجتمع. فالمتعمـ ىو ذلؾ الشخص الذي يمتمؾ قدرات  فيو عوامؿ بيئية
تاذ ىنا: الحرص عمى ودور الأس ،عابيستنتباه والافيو مييأ سمفا للب، وعادات واىتمامات
ي استعداده ضىتماماتو وتعزيزاتيا ليتـ تقدمو وارتقاؤه الطبيعي الذي يقتالتدعيـ المستمر لا

 (1)لممتعمـ".

حيث يتـ عمى أساسو ، وىو أىـ عنصر فييا، يعد المتعمـ محور العممية التعميمية
التدريس دوف أف يكوف لا يمكف أف توجد عممية ، تطوير الأىداؼ واختيار المادة الدراسية

                                                     
، بيف النظاـ التربوي القديـ والنظاـ التربوي العالية جبار، واقع العممية التعميمية التعممية في المدرسة الجزائرية - 1

 . 05، ص2020، 03، العدد02الجديد، ميد المغات، المجمد
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ومستعد لمتعمـ ويمتمؾ قدرات والميارات التي ، ىناؾ عنصر المتعمـ الراغب في التعميـ
عتبار اب، ولا ينجح التعميـ دوف مراعاة خصائص ىذا المتعمـ، تعينو عمى التفاعؿ الإيجابي

كتساب مختمؼ المعارؼ المتعمـ ىو محور عممية التدريس فيو في السعي الدائـ لا
ىتماـ الفعاؿ في لخبرات والميارات لتطوير قدراتو المعرفية والمغوية والعممية مف خلبؿ الاوا

وما لديو مف قدرات ، جتماعيةاوما يمتمكو مف خصائص عقمية ونفسية و ، بناء ىذه العممية
 ىو الأساس في عممية التدريس فلب يوجد موقؼ تعميمي دوف المتعمـ.، ودوافع لمتعمـ

وما تشتمؿ عميو مف "تعد ىذه الأخيرة مف أىـ مصادر التعمـ  :يميةثالثا: مادة تعم
وميارات  كتساب المتعمميف الأنماط السموكية المرغوبة مف معموماتخبرات تستيدؼ ا

وتعديؿ ، تجاىات وذلؾ مف اجؿ تحقيؽ النمو الشامؿ لممتعمميفوطرؽ التفكير وا، ومعارؼ
بعبارة أحؽ كؿ ما يشتمؿ عميو المتعمـ مف المعارؼ الإدراكية أو ، كاتيـسمو 

وذلؾ بقصد تحقيؽ النمو الشامؿ ، جتماعيةوالا، انية(قيمية )الوجدوال يارية(والأدائية)الم
  (1)"لمتمميذ طبقا للؤىداؼ التربوية المنشودة

وتتمثؿ في مجموعة مف المكتسبات ، مادة تعميمية ىي كؿ الحقائؽ والأفكار
وطبيعة المادة  وىذه الأخيرة تخضع لمتطمبات الموقؼ التعميمي، والمصطمحات والقواعد

اسبة. وما تتضمنو مف أىداؼ ومحتوى وأنشطة وأدوات نوما تقتضيو مف طرائؼ تعميمية م
وترجع أىميتيا في كونيا الوسيمة التي تحدد معالـ الطريقة لكؿ مف المعمـ ، ووسائؿ التقويـ
 ب عممية التدريس العشوائية. يجنوالمتعمـ مما 

"حسب كماؿ عبد الحميد زيتوف ببيئة التعمـ كؿ العوامؿ  :لبيئة التعميميةا رابعا:
في عممية التدريس وتسيـ في تحقيؽ المناخ الجيد لممتعمـ جري فيو التفاعؿ بيف  ثرةؤ الم  

                                                     
صالح ذياب ىندي، ىشاـ عامر عمياف، دراسات في المنياج والأساليب العامة، دار الفكر لمطباعة، عماف،   - 1
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اعتزاز المتعمـ وتزيد مف ، أداة المعمـ لرسالتو، كؿ مف المعمـ والمتعمـ فالمادة الدراسية
 (1)بمدرستو والولاء لمجتمعو".

جتماعية التي تؤثر في عممية البيئة التعميمية ىي مجموعة مف العوامؿ المادية والا
ىتماـ في يجب الا، تتمثؿ في المناخ المحيط بعممية التعمـ، التدريس ومدى تحقيؽ أىدافيا
ي جذب الطلبب لتمقي العمـ وذلؾ لأف ليا أثر فعاؿ ف، توفير البيئة التربوية مناسبة

، والتي يتـ مف خلبليا التواصؿ بيف المعمميف والطلبب، وتشتمؿ عمى الحجرات الدراسية
التي تتيح  ىي الوسائؿ والأدوات وتصحيح الأخطاء. البيئة التعميمية، وشرح الدروس

لممعمـ نقؿ المعمومات والمحتوى الدراسي إلى المتعمميف. عمى الرغـ مف أنيا ليست 
تأثير كبير جدا عمى أي ليا ، إلا أنيا عامؿ حاسـ لمغاية، مسؤولة عف نضج الطلبب

  المتعمميف.

لا شؾ أف عممية التدريس واحدة مف أىـ العمميات التي لا يمكف أف يتـ تنفيذىا 
فيي تقوـ عمى مجموعة مف العناصر المحاطة ، بدوف أف يكوف سياؽ واضح ليا 

وكميا تيدؼ في النياية الأمر إلى تحقيؽ ، ستغناء عنيابالشروط وقواعد لا يمكف الا
مف خلبؿ ما سبؽ نلبحظ أف عممية التدريس ، مجموعة مف الأىداؼ الخاصة بالتعميـ 

عممية تكاممية تحتاج إلى وجود عناصرىا الأساسية تتحقؽ الأىداؼ التعميمية المسيطرة 
عميمية سيكوف ىناؾ اختلبؿ في مادة تعميمية والبيئة ت، فمف دوف وجود المعمـ والمتعمـ

 توازف عممية التدريس.

 : أساليب تدريس المغة العربية في التعميم المتوسط.لثالثالمطمب ا
فيو يسأؿ ويناقش ، محور العممية التعميميةالطريقة الحوارية التي تعد الطالب 

التربوي  فالحوار مف الأساسيات الأولى في العممية التعميمية إذ يعتبر المحور، ويبتكر

                                                     
جتماعية، مسعود، العممية التعميمية وأنواعيا وعناصرىا، مجمة العموـ الاالتونسي فائزة، زرقط يولرباح، أشوشة - 1
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، وبالتالي يسيـ في تنشيط وتفعيؿ الدرس، الناجح وتقنية التواصؿ بيف المعمـ والمتعمـ
ونمو القدرات العقمية والنفسية لمتمميذ. ينتيج معممو المغة العربية أساليب كثيرة ومتنوعة 

ومستواىـ  في تدريس المغة العربية بما يتناسب ىذه المرحمة)مرحمة التعميـ المتوسط(
 ممي والثقافي.الع

 ثر ىذا فقد تعددت طرؽ وأساليب تدريس المغة العربية نذكر منيا:أوعمى 

" تعرؼ المناقشة عمى أنيا أنشطة تعميمية تعممية تقوـ عمى أسموب المناقشة: _
ويكوف الدور الأوؿ فييا ، المحادثة التي يتبعيا المعمـ مع طلببو حوؿ موضوع الدرس

وطرح ، المعمومات إلى الطمبة بطريقة الشرح والتمقيفلممعمـ الذي يحرص عمى إيصاؿ 
ومحاولة ربط المادة المتعممة قدر الإمكاف لمخروج بخلبصة أو تعميـ المادة ، الأسئمة
  (1)وتطبيقيا عمى أمثمة منتمية".، التعميمية

ىذا الأسموب يعد واحد مف أىـ أساليب التعميمية التي تمكف المعمميف استخدامو 
وأسموب المناقشة ، ير وتعزيز مشاركة الطلبب في عممية تدريس المغة العربيةلتحفيز التفك

يمكف الطلبب عمى تبادؿ الآراء والأفكار والمشاركة ، يعتبر أداة قوية في عالـ التعميـ
الفعالة في جمسات النقاش الصفية. ومف مزايا المناقشة الدور الإيجابي لكؿ عضو مف 

والتفاعؿ بيف  التفكير السميمة وأساليب العمؿ الجماعيوالتدريب طرؽ ، أعضاء الجماعة
   .وثبات الآثار التعميمية، المعمـ والمتعمميف

لممتعمـ والتعميـ واكتساب القيـ "يعتبر السؤاؿ أسموبا فاعلب _أسموب الأسئمة السابرة: 
بالغة وقد كاف لمسؤاؿ في القرآف الكريـ ومازاؿ رئيسا في تربية المسمميف وحجة ، التربوية

                                                     
، 1توفيؽ أحمد مرعي، محمد محمود الحيمة، طرائؽ التدريس العامة، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، ط - 1
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وقيميا التربوية وقد تنوعت الأسئمة في القرآف الكريـ بتنوع مقاصدىا ، في الإقناع والإفياـ
 (1)ومواقفيا التعميمية".

أسموب الأسئمة السابرة عبارة عف مجموعة مف الأسئمة التي يطرحيا المعمـ في ضوء 
إضافة معمومات عف طريؽ ، بغرض صقؿ تمؾ الإجابة وتوضيحيا، إجابة الطلبب الأولية

 جديدة إلييا لتصبح أكبر فيما ووضوحا.

بينما يكوف المعمـ ىو المرشد ، ىذا الأسموب يجعؿ المتعمـ ىدؼ العممية التعممية
، وىذا الأخير يجعؿ البيئة الصفية نشيطة وتخموا مف الممؿ والروتيف المعتاد، والموجو 

 عمى ىذه الأسئمة.وتخمؽ التشويؽ لممتعمميف لمتدرج بالتعمؽ في إجابتيـ 

في التخطيط الخبرات ، شتراؾ مع المدرسالذي يسمح لمدارسيف بالا"أسموب البناء: 
 لتحقيؽ الرغبة والدافعية، لتحقيؽ مبدأ المشاركة، واختيارىا وتصميميا وتنفيذىا، التعميمية

 (2)والمعنى في طريقة التعميـ ومضموف التعمـ".

كتشافات الموجية حيث يتجنب المعمـ ىذا الأسموب يعتمد عمى نوع مف الا
وتحويؿ المعرفة  ويحاوؿ أف يقود الطلبب مف خلبؿ الأسئمة والنقاش، التعميمات المباشرة

 الجديدة إلى تعابير لفظية تعبر عنيا.

وأصبح دور المعمـ دورا ، ـوىذه الطريقة انتقؿ مركز الثقؿ مف المعمـ إلى المتعم
فالمتعمموف ، كتساب المعارؼ بأنفسيـميارات التي تؤىميـ لايقوـ بتعميـ التلبميذ ال، إشرافي

 ىـ صناع المعرفة.
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وىذا النوع مف التعميـ يعزز تفكير الناقد ويعمؿ عمى خمؽ متعمميف مستقميف وذوي 
فينا التعمـ يبنى دائما عمى معارؼ الطلبب المسبقة مف خلبؿ المخطط المعرفي ، دافعية

 الموجود مسبقا لدى المتعمـ.

"تعد طريقة حؿ المشكلبت مف أىـ الطرؽ التي اعتمدىا  موب حل المشكلات:_أس
التربويوف في التدريس بحيث تعرؼ المشكمة بصفة عامة عمى أنيا حالة شؾ وحيرة 

لى ، أو بحث يرمى إلى التخمص منيا والتردد تتطمب القياـ بعمؿ ، رتياحيجاد شعور بالاإوا 
أنو لا يتحتـ أف يشعر الطمبة في بعض وعمى رغـ مف ذلؾ فلب بد مف تنبو إلى 

بؿ يكفي أف تكوف ىناؾ حالة يشعر الطمبة فييا ، الموضوعات بالشؾ والحيرة والتردد معا
بعدـ التأكد أو بالجيؿ مع رغبة قوية في التخمص مف ذلؾ بتنظيـ المعمومات وربطيا 

  (1)ستخلبص أحكاـ عامة منيا".استكماؿ الناقص فييا وباوب، ببعض ونقدىا

بداع مف ، وىذه الطريقة يستخدموىا المعمموف لتشجيع الطلبب عمى التفكير بعمؽ وا 
والبحث عف حميا وفؽ ، خلبؿ ىذه الطريقة يتعمـ الطلبب كيفية تحميؿ المواقؼ المعقد

 ومف خلبؿ ممارسة عدد مف النشاطات التعميمية. ، الخطوات عممية

والميارات ، مف المعارؼيكتسب الطلبب مف خلبؿ ىذه الطريقة عمى مجموعة 
، وتدريب الطلبب عمى حؿ المشكلبت أمر ضروري، تجاىات المرغوب فيياالعممية والا

 ترد في الحياة كؿ فرد. لأف مواقؼ المشكمة 

وتمؾ الميارات التي أكتسبيا مف ، وحؿ المشكلبت يكسب أساليب سميمة في التفكير
تساعده في التغمب عمى المواقؼ خلبؿ المواقؼ المشكلبت التي تعرض ليا ىي التي 

 وغير مألوؼ لموصوؿ عمى حؿ مناسب.، والمشكلبت بشكؿ جيد
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والتي ، " تتمثؿ طريقة الوحدات مف الطرائؽ التدريسية الحديثة أسموب الوحدات:_
يعتمد عمييا المدرسوف في إيصاؿ المعمومات لمتلبميذ عف طريؽ تقسيـ المادة إلى وحدات 

 (1)التي تربط تمؾ الوحدات". مع الحفاظ عمى العلبقة

ليسيؿ عمى المتعمـ  في ىذه الطريقة يقوـ المعمـ بتقسيـ المنيج عمى شكؿ وحدات
ويمكنو مف استخداـ وىذا يساعد التلبميذ عمى اكتساب المعرفة والميارات ، عابويستافيمو و 

 ستنتاج.الأسموب العممي في التحميؿ والا

بو المتعمـ يتسـ بالعممية تحت إشراؼ المعمـ عمؿ ميداني يقوـ " أسموب المشروع:_
، جتماعيةاعمى أف يكوف ىادفا ويقدـ خدمة لممادة العممية وأف يتـ في بيئة ، والمدرس

أي المدرس ىو المشرؼ عمى الأعماؿ ، وطريقة المشروع في أسموب مف أساليب التدريس
  (2)طرائؽ التدريس". عتباره إحدىابالميدانية المقدمة مف طرؼ المتعمـ عمى شكؿ مشروع 

يقوـ المتعمـ بالتخطيط ، في ىذا الأسموب يكوف التمميذ المحور الأساسي فيو
ويقوـ بتصحيح أخطاء ، ويشرؼ عميو المعمـ، المشروع عف طريؽ التدريب والممارسة

وىذه الطريقة  ويساىـ معيـ في حؿ المشكلبت.، ويوجييـ التوجيو الصحيح، التلبميذ
 إما بشكؿ فردي أو جماعي لتحقيؽ أىداؼ معينة.ـ بو التلبميذ عبارة عف نشاط يقو 

وخاصة في مجاؿ تدريس المغة ، فالحوار عامة مف أىـ أساليب التعميـ الفعالة
عتباره اب، جتماعية لمفردالا يعد الحوار مف أىـ الصور التواصؿ في الحياة اليومية، العربية
 والتعرؼ عمى خبراتيـ.، مع الناسلتنمية الميارات فف التواصؿ والتفاىـ  أسموبا

                                                     
، 2017، 10أسماء خميؼ، طرؽ تدريس المغة العربية وفؽ المنياج القديـ والحديث، مجمة الجسور، العدد - 1
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إذ يعتبر الأداة الأساسية في التبميغ ، ومنيجا للئصلبح والتنمية الفكرية في المجتمع 
 وسرياف الأفكار والمعمومات بيف الأفراد. 

ولا تحديدىا فيما ، إف أساليب تدريس المغة العربية بشتى أنواعيا لا يمكف حصرىا 
ج أسموب يرى أنو الأنسب والأكثر فعالية في تحقيؽ فمكؿ مدرس الحؽ في ني، ذكرناه

 أىداؼ العممية التعميمية.

 خــــــــلاصة:

المغة العربية ىي نظاـ مف الإشارات التي تعبر عف الأفكار، في بعدىا الحواري، 
والمغة العربية كغيرىا مف المغات الإنسانية الطبيعية تكتسي أىمية في العممية التعميمية، 

 ف عناصر شخصيات الإنساف العربي.فيي عنصر م

إف الحوار باعتباره مراجعة الكلبـ مع النفس أو أطراؼ أخرى، وىو إدارة الفكر بيف 
 التفاعؿ والتواصؿ الإنساني. في ىذه الأطراؼ، وىو مف الطرؽ القديمة 

يحاوؿ فييا المدرس إكساب المتعمميف ، التدريس عممية تفاعمية بيف المعمـ والمتعمـ
 ساليب التدريس المختمفة.أمستعينا ب التعميمية المطموبة توالخبرا، والميارات، المعارؼ

، ربعة عناصر لتحقيؽ الأىداؼ المنظومة التربويةأعممية التدريس تتضمف إف 
المادة ، والمتعمـ، . ومف أىـ العناصر التي تقوـ عمييا: المعمـولتييئة جيؿ متعمـ

 والبيئة التعميمية. ، التعميمية

، أساليب التدريس عديدة ومتنوعة ويتـ استخداميا لتسييؿ عممية التدريسإف 
، فأساليب التدريس كما سبؽ ترتبط بنحو أساسي بشخصية المدرس وسماتو وخصائصو

  ومع تسميمنا انو لا يوجد أسموب محدد يمكف تفضيمو عما سواه مف الأساليب.
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 تمييد 

النظري في تقنيات الحوار في تدريس المغة العربية، أثرنا الدراسة  بعد تناولنا لمشؽ
،  التطبيقية عمى شكؿ استبياف فإف وزعناىا عمى مجموعة مف المتوسطات، كما ىو معموـ

 العمؿ الميداني يقوـ عمى عدة آليات تتمثؿ في:

 الاستبيان الأول: بحثلما

 الإطار المنيجي  المطمب الأول:

بتدائي والثانوي التي تتوسط مرحمتي الا تعد المرحمة أحد مراحؿ التعميـ الأساسي
 تعرؼ بأنيا المرحمة الوسطى مف سمـ التعميـ حيث يخضع فييا المتعمـ إلى تكويف متعددة

ينمي ويطور فيو مكسبو مف خلبؿ ما يتناولو مف معارؼ جديدة داخؿ سيرورة  الأبعاد
  .العممية التعميمية التعممية

اعتمدنا عمى زيارة مؤسسات التربوية في فترات زمنية متعاقبة، حتى تمكنا مف 
  .تحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف الدراسة

ولى متوسط في متوسطات اعتمدنا في دراستنا عمى عدة أقساـ مف السنة، الأ
 مختمفة، نظرا لحساسية ىذه الفئة وأىميتيا، واتضح لنا مف خلبؿ ىذه الزيارة ما يمي:

في متوسط الإخوة حماد واضية، وجدنا عدد التلبميذ في ىذه الأقساـ يتراوح  -
  .تمميذا، يدرس فييا أربعة أساتذة لمغة العربية 28و 27بيف  عددىـ

التلبميذ في ىذه الأقساـ يتراوح عددىـ  وجدنا عدد في متوسطة سي يحيى محمد -
  .تمميذا، يدرس فييا خمسة أساتذة لمغة العربية 31و 30بيف 

وجدنا عدد التلبميذ في ىذه الأقساـ يتراوح عددىـ بيف  متوسطة أيت عبد المؤمف -
  .تمميذا، يدرس فييا ثلبثة أساتذة المغة العربية 37و 36
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وجدنا عدد التلبميذ في ىذه الأقساـ يتراوح عددىـ بيف  في متوسطة تيزي نثلبثة -
تدرس فييا ثلبثة أساتذة لمغة العربية، إضافة لمحادثة بعض  تمميذ 40و 38

الأساتذة الذيف كانوا لرأييـ الأثر البالغ في موضوع الدراسة، وحضور حصص مع 
  التلبميذ، ليس فقط للبستبيانات

التحميمي، فقد كاف الوصؼ في الجانب  اعتمدنا في بحثنا عمى المنيج الوصفي
  النظري، أما المنيج التحميمي في الجانب التطبيقي

 ستبيان الثاني: الا مطمبال

 لغة  -أ

 يمكف أف نذكر أىميا، وفقا لما يمي: مفاىيـ ستبياف عدةللب

ؼ، والاستبياف بذلؾ ىو توضيح بمعنى أوضح وعرّ  كممة مشتقة مف الفعؿ استباف
  Questionnaire (1) وىو ترجمة لمكممة الإنجميزية مرليذا الأ وتعريؼ

 :اصطلاحا -ب

"مجموعة مف الأسئمة تتوافؽ مع محاور الظاىرة قيد  ستبياف عمى أنويمكف تعريؼ الا
  (2)"  تكوف مممة بيا، والتي يمكف التوصؿ مف خلبليا إلى حقائؽ تلبمس الواقعو  الدراسة،

"أداة مفيدة مف أدوات البحث العممي، وىي مستعممة  :وعرفو فاخر عاقؿ عمى أنو
عمى نطاؽ واسع لمحصوؿ عمى حقائؽ، والتوصؿ إلى وقائع، والتعرؼ عمى ظروؼ 

  (3)وأحواؿ ودراسة المواقؼ والاتجاىات والآراء

                                                     
 12ار، أميف الاستبياف كأداة لمبحث العممي وأىـ تطبيقاتو المجمة الجزائرية للؤمف والتنمية. المجمدبأحمد حمزة ال- 1

 .304ص  2023 3العدد 
 المرجع نفسو  - 2
، 6المجمد  ،المجمة السياسية العالمية ،فاطمة الزىراء بكوش المقابمة والاستبياف في البيئة الرقمية ،عطوي مميكة -3

 1253ص، 2022، 1العدد 
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أف الاستبياف ىو عبارة عف أسئمة مرتبطة ببعضيا،  نستخمص مف خلبؿ ما سبؽ
حيث  ،معمومات مف المصدر الأصمي بطريقة منيجيةوىو أداة تستخدـ لمحصوؿ عمى 

تنقسـ أسئمتيا حسب الفئة، فيناؾ الأسئمة المفتوحة التي تعطي الحرية التامة لممستجوب 
وتفيده، وتطرؽ لو المجاؿ لمشرح والتعبير، وىناؾ أسئمة مغمقة التي تقتصر إجابتيا بنعـ 

  .لوية أو اختيار أحدىاقتراحات حسب الأو بترتيب، بالا تكوف إجابتياو  أو لا،

 المبحث الثاني: تحميل الاستبيان 

 : عمى أي أساس اخترت ىذه المينة؟1سؤال 

  / موجو إلييا نزولا عند رغبتؾ، / نظرا لأنيا مطموبة بسوؽ العمؿ

 النسبة المئوية  التكرار  الإجابة 

 %53.33 08  نزولا عند رغبتؾ

 %0 0  نظرا لأنيا مطموبة بسوؽ الأعماؿ

 %46.67 07  موجو إلييا

 %100 15  المجموع

 القراءة والتحميل 

يلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف أغمب إجابات أف اختيار ىذه المادة كاف نزولا عند 
في حيف تحصمنا عمى إجابة واحدة في أف اختيار ىذه المادة  ،%53.33رغبتيـ بتقدير 

  .%46.67كاف موجو إلييا بنسبة تقدر ب 

حبا  خلبؿ الجدوؿ أف معظـ أساتذة المغة العربية يختاروا ىذه المادةونستنتج مف 
  .ليا، كونيا لغة القرآف الكريـ ولغة الأـ، وىي ليذا تحتؿ المرتبة الرابعة بيف المغات العالـ



 الإجراءات التطبيقية للدراسة                                                         ثانيالفصل ال

[41] 
 

 : ما ىي الطريقة التي تتبعيا في التدريس؟2السؤال 

  / التمقينية / الإلقائية الحوارية

 النسبة المئوية  التكرار  الإجابة 

 %100 15  الحوارية

 %0 0  الإلقائية

 %0 0  التمقينية

 %100 15  المجموع

 :لقراءة والتحميلا

يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف الطريقة المتبعة في التدريس ىي الغالب في الطريقة الحوارية 
  .%0التي قدرت ب%، عمى عكس الطرؽ الأخرى الإلقائية والتمقينية 100ػبالنسبة تقدر ب

نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف الطريقة الحوارية ىي الأنجح والأكثر ملبئمة للبستيعاب 
  .والفيـ حيث تترؾ الحرية لمتلبميذ داخؿ الصؼ وتجعؿ التلبميذ يتفاعموف مع الدرس

: ىل تحضير الدروس سمفا في البيت يساىم في تفعيل الحوار أثناء العممية 3السؤال
 التعميمية؟

  / أحيانا / لا نعـ

 النسبة المئوية  التكرار  الإجابة 

 %66.67 10  نعـ

 %0 00 لا
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 %33.33 05  أحيانا

 %100 15  المجموع

 القراءة والتحميل:

يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف تحضير الدروس سمفا في البيت يساىـ في تفعيؿ 
والذيف أجابوا ب أحيانا تقدر  %66.67الحوار أثناء العممية التعميمية بنسبة تقدر ب

%، وىذا يرجع إلى عدـ اىتماـ 0%، بينما الذيف أجابوا ب لا بنسبة 33.33نسبتيـ ب
  .بالدروس التلبميذ

مف طرؼ التلبميذ ذو أىمية كبيرة في  نستنتج أف التحضير المسبؽ لمدرس
  .التفاعؿالتحضير لمدرس، أمر ضروري لا بد منو، فيو يقدـ الدرس في الجو، الإثارة و 

 : ما ىي المغة التي تتعامل بيا مع التلاميذ؟4السؤال 

  / المغة الأجنبية / المغة العامية المغة الفصحى

 النسبة المئوية  التكرار  الإجابة 

 %100 15  الفصحى المغة

 %0 0  المغة العامية

 %0 0  المغة الأجنبية

 %100 15  المجموع
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 القراءة والتحميل:

مف خلبؿ الجدوؿ أف المغة العربية التي يتعامؿ بيا الأساتذة في ىي المغة يتضح لنا 
  .%0ػ%، بينما المغة العامية والأجنبية بالنسبة تقدر ب100الفصحى بالنسبة تقدر ب

نستنتج أف المغة الفصحى ىي الأنجع والأكثر استعمالا لتعويد التلبميذ عمييا 
مستوى عالي مف التنسيؽ والتناغـ  لأنو ذاتوضبطيا واستعماليا بمعايير في الصحيحة، 

وىي  بيف المفردات، فيي تخضع لنظاـ لغة ويترؾ يبي وتمبي حاجات المجتمع وتطوره
قابمة للبشتقاؽ وتوليد المفردات التي تخدـ التقدـ، أما المغة العامية فيي لغة الأـ 

  .يستخدميا الأفراد مف أجؿ تسييؿ عممية الاتصاؿ والتواصؿ

 : ىل تفتح المجال لتدخل التلاميذ أثناء الحصة؟05السؤال 

  / أحيانا / لا نعـ

 النسبة المئوية  التكرار  الإجابة 

 %100 15  نعـ

 %0 00  لا

 %0 00  أحيانا

 %100 15  المجموع

 القراءة والتحميل:

يفسحوف المجاؿ لمتلبميذ أثناء يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف الأساتذة الذيف 
 .%0، بينما الذيف أجابوا بػ لا وأحيانا بنسبة تقدر بػ %100بنسبة تقدر بػ الحصة 
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مف الضروري فتح المجاؿ لمشاركة التلبميذ أثناء الحصة لمتعبير عف ونستنتج أف 
بداء أفكارىـ، وىذا لإدراؾ المعمـ ىؿ فيـ التمميذ الدرس أـ لا.  آرائيـ وا 

 استعمال الحوار؟أتجد صعوبة في ضبط الصف عند : 06السؤال 

  / أحيانا / لا نعـ

 النسبة المئوية  التكرار  الإجابة 

 %6.67 1  نعـ

 %60 09  لا

 %33.33 05  أحيانا

 %100 15  المجموع
 القراءة والتحميل:

يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف معظـ الأساتذة الذيف يستطيعوف ضبط الصؼ أثناء 
بينما الذيف يجدوف صعوبة أحيانا تقدر نسبتيـ %، 60استعماؿ الحوار تقدر نسبتيـ ب

أما الذيف لا يستطيعوف ضبط الصؼ عند استعماؿ الحوار، ويجدوف  %33.33ب
  .%6.67صعوبة في ذلؾ، تقدر نسبتيـ ب

ونستنتج أف معظـ الأساتذة لا تواجييـ صعوبات في ضبط الصؼ عند استعماؿ 
  .الطريقة الحوارية في التدريس
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 ىل تستخدم الحوار في التعميم؟: 07السؤال 

  / أحيانا / لا نعـ

  النسبة المئوية  التكرار  الإجابة

 %100 15  نعـ

 %0 00  لا

 %0 00  أحيانا

 %100 15  المجموع
 القراءة والتحميل:

يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف كؿ الأساتذة يستخدموف الحوار في التعميـ، نسبتيـ 
  .إدراؾ الأساتذة لأىمية الحوار في التعميـ %، وذلؾ يرجع إلى مدى100

أف الحوار ىو العنصر الأساسي في نجاح العممية التعميمية التعممية، فيي  نستنتج
عممية تشجيع الطلبب عمى تبادؿ الآراء والأفكار والمشاركة الفعالة في جمسات النقاش 

وفيـ الطلبب العميؽ وييدؼ الحوار إلى تعزيز التفكير وتطوير ميارات الاتصاؿ،  صفية
  .لممواد

 : ىل يتفاعل التلاميذ مع الطريقة الحوارية؟08السؤال 

  / أحيانا / لا تعـ

  النسبة المئوية  التكرار  الإجابة

 %100 15  نعـ

 %0 00  لا
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 %0 00  أحيانا

 %100 15  المجموع

 :القراءة والتحميؿ

قدرت نسبتيـ و  إجابتيـ بنعـ،يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف كؿ الأساتذة كانت 
ىدؼ الأستاذ مف استعماؿ  ذأف %، مما يدؿ عمى التفاعؿ مع الطريؽ الحوارية100ب

الطريقة الحوارية ىو جذب انتباه التلبميذ مف خلبؿ الأسئمة التي يعرضيا، والأساليب 
  المختمفة التي يحاور بيا مف أجؿ تحقيؽ التفاعؿ بينو وبيف التلبميذ

 ما ىدفك من التحاور مع التلاميذ؟: 09السؤال 

 :تباينت الإجابات عف ىذا السؤاؿ، كما يمي

  عف جو الفصؿإبعاد الممؿ  -
  شد الانتباه والتشويؽ -
  كسر حاجز الخوؼ والخجؿ عند البعض -
  يساعد عمى التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ -
  تفعيؿ الدرس والتعرؼ عمى مكتسبات التلبميذ -
  بأنفسيـ استنتاجا واستخلبصا، والتعبير عف آرائيـ وغيرىاالوصوؿ إلى المعرفة  -

شراكة  وىذه الإجابات جميعيا متشابية وليا أىداؼ مشتركة، ؼ كميـ يسعوف إلى
 .تلبميذ في الحوار باعتباره محور العممية التعميمية التعممية
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 : ما الأسباب التي تجعل التلاميذ غير قادرين عمى التحاور؟10السؤال 

  والخوؼ مف ردة الفعؿ / الجيؿ / عدـ الاىتماـ والاكتراث بالموضوع خجؿال

  النسبة المئوية  التكرار  الإجابة

 %53.33 08 الخجؿ

عدـ الاىتماـ 
  والاكتراث بالموضوع

04 26.67% 

والخوؼ مف  الجيؿ
  ردة الفعؿ

03 20% 

 %100 15  المجموع

 القراءة والتحميل:

الجدوؿ أف الأسباب التي تجعؿ التلبميذ غير قادريف عمى يتضح لنا مف خلبؿ 
%، بينما سبب عدـ الاكتراث والاىتماـ 53.33بػ تقدر نسبتيـ و  التحاور كالخجؿ،

أما نسبة الجيؿ والخوؼ مف ردة الفعؿ بالنسبة تقدر  %26.67بالموضوع تقدر نسبتيـ ب
  %20ب

التحاور ىو الخجؿ الذي يعتبر أف السبب الذي يجعؿ التلبميذ غير قادريف عمى 
  السبب الرئيسي الذي يمنعو مف التعبير عف رأييـ وأفكارىـ

 : ما ىو عدد الأسئمة التي تطرحيا أثناء التحاور في الموضوع؟11السؤال 

فقد تباينت الإجابة مف أستاذ لآخر، وىذا حسب طريقة كؿ أستاذ في عرض 
نيـ مف يقوؿ عمى حسب طبيعة الدرس، فكانت الإجابات عمى حسب الموضوع، فم
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أثناء الدرس وبعد الدرس، ومنو و  وآخر يقوؿ قبؿ الدرس الدرس وقدرات التلبميذ القبمية،
  الاتفاؽ عمى إجابة واحدة، فكؿ أستاذ، لو طريقة في توظيؼ الحوار أثناء الدرس

 : ىل الحوار يساعد المتعمم عمى الطلاقة في القراءة12السؤال

  / أحيانا / لا تعـ

  النسبة المئوية  التكرار  الإجابة

 %100 15  نعـ

 %0 00  لا

 %0 00  أحيانا

 %100 15  المجموع

 القراءة والتحميل:

يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة الأساتذة الذيف صرحوا بنعـ الحوار يساعد 
أحيانا تقدر، %، بينما الذيف أجابوا بلب أو 100المتعمـ عمى الطلبقة في القراءة تقدر ب

  %0ب نسبتيـ

نستنتج أف التطبيؽ الطريقة الحوارية بكثرة في التدريس يساعد التلبميذ عمى تنمية 
 .قدراتيـ وتعويدىـ عمى الطلبقة في القراءة
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 : ىل الحوار تقنية ناجحة لتدريس المغة العربية في الجزائر؟13السؤال 

  / أحيانا / لا تعـ

  المئوية النسبة  التكرار  الإجابة

 %100 15  نعـ

 %0 00  لا

 %0 00  أحيانا

 %100 15  المجموع

 القراءة والتحميل:

يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ اف كؿ الأساتذة أجابوا بنعـ، اف الحوار تقنية ناجحة 
  %100لتدريس المغة العربية في الجزائر بنسبة تقدر ب

المثالية والفعالة في تدريس المغة العربية نستنتج أف الطريقة الحوارية ىي الطريقة 
المغة العربية ىي المغة، نزوؿ القرآف الكريـ، ونحف إذا اطمعنا عمى القرآف  في الجزائر

عمى عاتقيـ تبميغ رسالات  الكريـ نجد ىي كشؼ الحقيقة، ويؤكد أف الأنبياء قد حمموا
وا يعتمدوف عمى التعميؽ فكان السماء، إلى الناس الذيف كانوا ناطقيف بمساف أقواميـ

 الحوارية في تبميغ ىذه النعمة لمبشر

 : ما ىو موقفك يا أثناء وقوع التمميذ في الخطأ؟14السؤال 

رشاده لعدـ الوقوع في الخطأ، والابتعاد عف العقاب، والتوبيخ، في حيف  تصويبو وا 
ميذ المعرفة تمنحو فرصة كافية لمتفكير في الإجابة، وتشكره عمى المحاولة، وتطرؽ لمتم

 .بخطئو وتصحيحو، والوقوع في الخطأ أمر عادي بالنسبة لمتمميذ
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 : ىل عمى التمميذ تحضير الدرس في البيت؟15السؤال 

  / أحيانا / لا تعـ

  النسبة المئوية  التكرار  الإجابة

 %40 06  نعـ

 %6.67 01  لا

 %53.33 08  أحيانا

 %100 15  المجموع

 

 القراءة والتحميل:

يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف معظـ الأساتذة أجابوا بأنيـ يطالبوف التمميذ 
، ويرجع ىذا إلى الطريقة المتبعة في %53.33بتحضير الدرس، والتي بمغت نسبتيـ 

فإف ىذا ما يدفع الأستاذ إلى مطالبة التلبميذ  التدريس والتي تسمح بالمشاركة في الدرس
اتذة الذيف يطالبوف بتحضير الدرس دائما قبؿ إلقائو بالتحذير المسبؽ لمدرس، أما الأس

 %، وىذا يدؿ عمى أىمية التحضير المسبؽ لمدرس بالنسبة لمتلبميذ40بمغت نسبتيـ ب
% نسبة قميمة 6.67أما الذيف أجابوا بعدـ المطالبة بالتحضير المسبؽ بمغت نسبتيـ 

  ستاذوىذا راجع إلى الطريقة المتبعة مف طرؼ الأ بسابقتيا مقارنة
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 : ما ىي المادة التعميمية التي تجد فييا استحسان لمتمميذ؟16السؤال 

 ري/ التعب / القراءة / القواعد المطالعة

  النسبة المئوية  التكرار  الإجابة

 %6.67 01  المطالعة

 %26.67 04  القواعد

 %46.67 07  القراءة

 %20 07  التعبير

 %100 15  المجموع

 والتحميل:القراءة 

%، فتعود 46.67مف خلبؿ الجدوؿ الموضح أمامنا، يتبيف لنا نسبة القراءة تقدر ب
فيو يعتبر رياضة العقؿ، وتقوي ميارة  كالتحفيز الذىنيالإنساف بأىمية كبيرة،  عمى

  .التحميؿ وتحسيف الكتابة والحديث بأسموب جيد ومتسمسؿ

  %26.67نسبتيا  ة بعد القراءةأما بالنسبة لمقراءة، فتأتي في المرتبة الثاني

ونستنتج أف مف خلبؿ القواعد، يحصؿ المتعمـ عمى ثروة لغوية عظيمة مف التراكيب 
عطاء الفرصة ليـ بالمشاركة  المغوية والقواعد، وذلؾ راجع لقياـ المعمـ ببناء القاعدة، وا 

بداء رأييـ والمحاورة، وىذا ما يؤدي إلى بناء قواعد صحيحة ومنظمة   وا 

  %20فيما يخص التعبير، فقد احتؿ المرتبة الثالثة بنسبة  أما
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ستنتج أف بعض الأساتذة يروف أف التعبير نشاط صعب، لأننا نجد بعض ن
المسميات في الميجة العامية التي يتكمـ بيا التمميذ في حياتو تختمؼ عف المغة الفصحى 

  .التي يعبر بيا في القسـ

%، بحيث 6.66فكانت في المرتبة الأخيرة تقدر نسبتيا ب لعةأما بالنسبة لمطا
تعتبر المطالعة أداة تساعد الإنساف عمى معرفة كؿ صحيح في كافة القضايا، فيما تعد 

المطالعة، وليس مجبر ؿ  أضعؼ نسبة لأنيا تكوف في البيت، والتمميذ تكوف لو الحرية
  حصة تعميمية، لذلؾ تكوف المطالعة ضعيفة

 ىل المدة الزمنية لتدريس القواعد المغة؟: 17السؤال 

 كافية/ غير كافية

  النسبة المئوية  التكرار  الإجابة

 %26.67 04 كافية

 %73.33 11 غير كافية

   

 %100 15  المجموع

 

 القراءة والتحميل:

يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف المدة الزمنية لتدريس مادة القواعد كافية، حيث 
، 73.33أما الذيف يروف أنيا غير كافية تقدر نسبتيـ ب %26.67قدرت النسبة ب 

 .ويعود ذلؾ إلى صعوبة الدروس، فتحتاج إلى فترة زمنية كبيرة أكثر مف ساعة
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 : كيف ىي علاقتكم مع التلاميذ؟18السؤال 

  / علبقة عادية علبقة حميمية/ علبقة رسمية

  النسبة المئوية  التكرار  الإجابة

 %53.33 08 علبقة حميمية

 %26.67 04  علبقة رسمية

 %20 03  علبقة عادية

 %100 15  المجموع

 

 القراءة والتحميل:

 يلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة كبيرة مف الأساتذة تفضؿ العلبقة الحميمية
 %26.67%، أما البعض وىي نسبة 53.33الحراؾ قوليـ علبقة صداقة وىي بنسبة 

يفضؿ العلبقة الرسمية، ويقولوف ىذا أفضؿ، فمكؿ المكانو، فلب يجب أف يتجاوز التلبميذ 
%، فالأستاذ ىو 20واؿ نسبة ضئيمة جدا، طمع أف العلبقة عادية، وىذا بنسبة  حدودىـ

في معاممتو وفي أسموب تدريسو  المسؤوؿ الوحيد الذي يعرؼ كؿ ما يدور داخؿ القسـ
وخمؽ جو سميـ لإنجاح الدرس ونجاح  ف الاحتراـ المتبادؿأيضا، ومف الأحسف أف يكو 

 .العممية التعميمية التعممية
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 : ىل الحوار وسيمة ميمة في بناء شخصية التمميذ؟19السؤال 

 مناقشةنعـ./ لا/ 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 .%66.67 10 نعـ

 0 00 لا

 .%33.33 05 أحيانا

  .%100 15 المجموع

 والتحميل: القراءة

جدا، و تقدر  ةعالي مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة الإجابة بنعـ كانت يتبيف
كما ، %، أي أف الحوار وسيمة ميمة في بناء الشخصية وتنشيط عقوؿ التلبميذ66.67ب

تزيد مف الاعتزاز والثقة بالنفس والتعبير، كما يساعد عمى ميارة مواجية المشاكؿ وحميا، 
 الاندفاعية. وعلبج وتعمـ الصبر

%، لأنو في بعض الأحياف يعجز التمميذ عف 33.33أحيانا، فكانت  ػالإجابة بأما 
لـ يسبقوا لممناقشة،  وقد يشتت ذىف التمميذ كثرة الأسئمة والرد، واف كانوا التلبميذ، الإجابة

فإف ىذا الحوار لف يكوف مفيد وناجح، وقد يكوف تطبيؽ الحوار في المجموعة أمر فيو 
ويمكننا ، ، أي أف الحوار لف يكوف وسيمة، أما الإجابة بلب، فكانت معدومة تماماصعوبة

 القوؿ بأف الحوار يعد مف بيف الوسائؿ الميمة في بناء شخصية التمميذ.
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 : ىل يتم تطبيق أىداف بالحوار بين المعمم والمتعمم؟20السؤال 

 نعـ/ لا./ أحيانا

 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %60 09 نعم

 %13.33 02 لا

 %26.57 04 أحيانا

 %100 15 المجموع

 القراءة والتحميل:

%، بحيث يكوف 60بأنو نسبة تطبيؽ آداب الحوار  يتضح مف خلبؿ ىذا الجدوؿ
ذلؾ عف تعميؽ الإصغاء، وتجنب المقاطعة والسرعة في الرد، ومعرفة متى يتكمـ ومتى 

عمو صوتو، وكذلؾ يجب عمى  وتقدير وعدـيسكت بالإشارة، مع طرح الأسئمة بمطؼ 
المحاولة، وبالتالي فإف أداب الحوار بيف المعمـ  المعمـ طرح أسئمة وعدـ تقميؿ مف شأف

 والمتعمـ يجب أف يكوف مف طرؼ المعمـ والمتعمـ، ولا يكوف عمى أحدىما فقط.

لجيؿ شخصية وطبع  %، وذلؾ راجع26.67أما فيما يخص نسبة أحيانا، فكانت 
رؽ الثانية، مما ينعكس عمى المعاممة وفقداف الثقة بيف المعمـ والمتعمـ، وىذه الأمور الط

 حدث التنافر بينيما.يتحوليا إلى مشاكؿ، وبذلؾ 

%، وذلؾ أراجع لمنع المعمـ فتح المجاؿ لمحوار، 13.33أما الإجابة بلبء، فكانت 
 أو عدـ تشجيعيـ لممشاركة، مما يؤدي إلى ذلؾ.
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 تتعامل مع التمميذ الذي لا يتفاعل مع زملائو؟ : كيف21السؤال

 بعمؿ جماعي. / مطالبتو / المساعدة عدـ الاىتماـ

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %20 06 عدم الاىتمام

 %53.33 08 مساعدةال

 %26.67 04 مطالبة بعمل جماعي

 %100 15 المجموع

 القراءة والتحميل:

% يحرصوف عمى مساعدة التمميذ 53.33نسبة يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف 
 بالقياـ الانطوائي ومحاولة الخروج بو مف ىذه الدائرة، ومحاولة دمجو مف خلبؿ مطالبتو

%، وىذا يدؿ عمى حرص الأساتذة عمى تحقيؽ الدفاع 26.67بعمؿ جماعي بنسبة 
داخؿ  والتكيؼ التمميذ مع الوسط المدرسي، وىذا يدؿ عمى تفعيؿ الطريقة الحوارية

 الصؼ.

 : ما ىدفك من التحاور مع التلاميذ؟22السؤال 

 ينت الإجابات حوؿ السؤاؿ، فكانت كما يمي: القد تب

 تحقيؽ أىداؼ الدراسة. -
 تحقيؽ الوصوؿ إلى اليدؼ مف الدرس، ومف ثـ الكفاءة الختامية المستيدفة. -
 آرائيـ ومشاركتيـ في سيارة درس للئجابة عمى الأسئمة المطروحة. إبداء -
 الوصوؿ إلى استنتاج واستخلبص عاـ، والتعبير عف آرائيـ. -
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 تفعيؿ الدرس والتعرؼ عمى مكتسباتيـ القبمية. -
 تحقيؽ كفاءة تعميمية مستيدفة. -

 : ىل تواجيك صعوبات في التدريس؟23السؤال 

 نعـ/ لا/ أحيانا

 النسبة المئوية  ارالتكر   الإجابة

 %40 06  نعم

 %0 00 لا

 %60 09  أحيانا

 %100 15 المجموع

 القراءة والتحميل:

أف العممية التعميمية التعممية تواجييا جممة مف  يتضح مف خلبؿ ىذا الجدوؿ
الصعوبات المتعمقة بالمعمـ والمتعمـ نفسية واجتماعية وثقافية، وىذه الصعوبات يصعب 

يجاد بعض الحموؿ ليا، ويبقى المعمـ  عمييا، لكف يسعى المعمـ إذا تفاديياالسيطرة  وا 
 تتعاقد. أف يجد أي حؿ ليا، قبؿ أف الجانب المتحكـ في ىذه المسألة، فعميو

%، وفييا إقرار مف المعمـ عمى وجود صعوبات في التدريس غير 40أما بنسبة نعـ 
 خاضعة لقانوف معيف. 
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 خلاصة الفصل 

تحميؿ الاستبانات، لاحظنا أف الطريقة الحوارية مف أحسف الأساليب بعد أف 
التعميمية الفعالة التي تيدؼ إلى تبادؿ النقاش بيف المعمـ والمتعمـ في العممية التعميمية مف 

خصوص تلبميذ السنة الأولى و  القدرات والميارات لدى التلبميذ، أجؿ اكتساب وتنمية
مما يتوجب عمى الأساتذة استخداـ الطريؽ الحوارية أثناء متوسط باعتبارىـ فئة حساسة، 

ترويض لمتلبميذ عمى الجرأة والنقد والاحتراـ،  الدرس والتفاعؿ التلبميذ معيـ، كما أنو يعد
آراء الآخريف ووجيات نظرىـ، بالإضافة إلى أنو يساعد عمى حؿ الكثير مف المشكلبت 

  .بطريقة عممية تربوية

 

 

 

 

 
  



 
 
  
 
 
 
 
 

 خاتمة
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 خػػػاتمػػػػة 
حمة التعميـ العربية في مر موضوع، تقنيات الحوار في تدريس المغة ل دراستنا بعد

نات التي جمعناىا مف عينة الأساتذة، توصمنا إلى أف المغة العربية منا لمبياالمتوسط، وتحمي
تدفع للبىتماـ بيا، وذلؾ مف خلبؿ تدريس أنشطتيا المغوية المختمفة  مكانة خاصة ومميزة

  التي تساعد عمى اكتساب ىذه المغة
أصؿ اشتيرت بأنيا لغة نزوؿ القرآف الكريـ، و  المغاتإف المغة العربية ليا مكانة بيف 

  المغاتـ واجمؿ العرب التي تعتبر مف أقد
فالمعمـ ىو المحور  التدريس ىو عممية تربوية تفاعمية اتصالية بيف المعمـ والمتعمـ

الأساسي لنجاح العممية التعميمية وذلؾ بالإعداد الجيد لمتمميذ فينبغي أف يمتمؾ معمـ المغة 
  جدا تدريس المغة العربية ربية خصائص وسمات تؤىموالع

حوار مف الأساليب الفعالة التي تيدؼ إلى اشتراؾ المتعمـ في العممية التعميمية، ال
ثر وأىمية الأسموب لا تقؿ عف أىمية محتوي المادة الدراسية، فالحوار يجعؿ الطالب أك

اىتماما مف قبؿ المعمـ لبموغ و  راقيةتؿ الحوار درجة يحفعالية، وفي الأخير نرجو أف 
  الأىداؼ المرجوة، وتحسيف العممية التعميمية

المغة العربية  ومف خلبؿ البحث في ىذا الموضوع، توصمنا إلى نتائج ميمة حوؿ
  بالحوار، مف أىميا

لـ يعد اليدؼ مف العممية التعميمية قاصرا عمى تزويد المتعمميف بالمعارؼ  -
المتعمـ ومياراتو التي يكتسبيا،  ىتماـ بعمميات التفكيروالحقائؽ، بؿ تعداىا إلى الا

أف الطريقة الحوارية في العممية التعميمية تمعب دورا فعالا  تيقنيفم وىذا ما جعمنا
مف خلبؿ ىدفيا الأسمى، وىو تبادؿ المنفعة والمعمومات بطريقة تختمؼ عف 

ة ومتنوعة، مثؿ يعتمد عمى أساليب عديد القديـ، لأف المنيج التعميمي الجديد
  أسموب المناقشة، وأسموب حؿ المشكلبت

 :ومف خلبؿ الدراسة الميدانية، توصمنا إلى بعض النتائج -
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تشجيع التلبميذ عمى المشاركة والحوار، والحرص عمى الذيف يشعروف بالخجؿ،  -
  وعدـ تجاىميـ، والعمؿ عمى إدماجيـ بيف الآخريف

  ميميةكسر الحواجز التي تعيؽ سير العممية التع -
بداء رأيو -   إتاحة مجاؿ التفكير لمتمميذ وا 
أسموب الحوار يقوي العلبقة بيف المعمـ والمتعمـ، وتجعؿ العممية التعميمية أكثر  -

  إثارة وتحفيزا لدى المتعمـ وأكثر نجاحا لدى المتمدرس
 عمى التعبير الجيد بعد اكتسابو لمميارات المغوية تعود التمميذ -
  القبمية لمتلبميذ ومكتسباتيـ لبعضيـ البعضالاستفادة مف المعارؼ  -
  تجنب المعمـ تقميد أخطاء التلبميذ -
مناداة التلبميذ بأسمائيـ، والتقرب منيـ، ليتـ الاتصاؿ بسيولة، فإف أقرب وأحبإلى  -

  نفوسيـ
  كسب ثقة في النفس، مما يسمح لمتمميذ التعبير بحرية تامة -
  ة والجسمية لمتلبميذمراعاة الفروؽ الفردية والمعرفية والنفسي -
تعتبر طريقة التدريس ىمزة وصؿ بيف المعمـ والمحتوى والتمميذ، ولأجؿ نجاح  -

  عممية التعميـ وتحقيؽ اليدؼ لا بد مف إتباع الطريقة المناسبة
 الكريـ، وأف ينتفع بو كؿ وفي الأخير، نرجو أف يكوف ىذا العمؿ خالصا لوجو الله

عف النبي صمى الله عميو وسمـ بما أوثر  ويستفيد، ولا يسعنا إلا أف نختـ ىذه الخاتمة قارئ
 مف جوامع الكمـ، مف اجتيد وأصاب، فمو أجراف، ومف اجتيد ولـ يصب فمو أجر واحد

  .والله والله مف وراء القصد، والحمد لله رب العالميف
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 ممحؽ:
 

 
 البيانات الشخصية:
 العمر:.............

 الأقدمية في العمؿ: .......................
 عمى أي أساس اخترت ىذه المينة؟ .1

 نزولا عند رغبتؾ، / نظرا لأنيا مطموبة بسوؽ العمؿ / موجو إلييا 
 ما ىي الطريقة التي تتبعيا في التدريس؟ .2

   التمقينية  الإلقائية   الحوارية 
 ىؿ تحضير الدروس سمفا في البيت يساىـ في تفعيؿ الحوار أثناء العممية التعميمية؟ .3

 أحيانا   لا    نعـ 
 ما ىي المغة التي تتعامؿ بيا مع التلبميذ؟ .4

 المغة الأجنبية   المغة العامية   المغة الفصحى 
 ىؿ تفتح المجاؿ لتدخؿ التلبميذ أثناء الحصة؟ .5

 أحيانا   لا    نعـ 
 أتجد صعوبة في ضبط الصؼ عند استعماؿ الحوار؟ .6

 استبياف موجو إلى أساتذة المغة العربية في الطور المتوسط
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  الممخص:

تدريس  عمم والمتعمم. تعد تقنية الحوار فيالم لو أىمية كبيرة لدى العربية إن تعميم المغة
يستعمميا المعمم في تعميم المغة  المنيج الميمة التي إحدى عناصر، نشاطات المغة العربية

أثناء العممية التعميمية. من خلال ذلك  لدى المتعمم المرجوة لتحقيق الأىداف التربوية، العربية
تيا وتأثيرىا عمى تلاميذ السنة أولى ومدى فاعمي، عن أىمية ىذه التقنية أردت الكشف

وبالإفادة من تجارب المتعممين ، وأوليت دراستي بالتركيز عمى الطريقة الحوارية، متوسط
اختيار أحسن الطرائق وأفيدىا وجدت أن التقنية الحوارية تمعب دورا وخبرتيم التعميمية في 

تعمم. فيي تعتمد عمى جيد ونشاط كبيرا في تدريس لما فييا من تبادل الأفكار بين المعمم والم
  المتعمم وحيويتو داخل الصف.

 .المنيج -الحوار – المتعمم -عمم الم - العربية المغة: ةيتاحفالكممات الم
Summary: Teaching the Arabic language is of great importance to the teacher. 

The dialogue technique in teaching Arabic language activities is one of the 

important element of the curriculum that the teacher uses in teaching the Arabic 

language, To achieve the educational goals desired by the leaner during the 

educational process. Through this, I wanted to reveal the importance of this 

technique, its effectiveness, and its impact on first-year middle school students, 

and I focused my study on the dialogic method. benefiting from the experiences 

of learners and their educational experiences in choosing the best methods; I 

found that the dialogic method plays a major role in teaching because of the 

exchange of ideas between the teacher and the learner. It depends on the 

learner’s effort, activity, and vitality within the classroom.    
Keywords : arabic language – teacher – learner – dialog- methodology 

 


