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 إهداء          
 .ىلاة على الحبيب المصطفى وأهله ومن وف  حمد لله وكفى والص  ال  

ثمرة الجهد  ،رتنا هذهراسية بمذك  قنا في مسيرتنا الد  ذي وف  الحمد لله ال   ،أم ا بعد
 .، مهداة إلى الوالدين الكريمين حفظهما الله وأدامهمابفضله تعالىجاح والن  

 ؛تي ساندتني ولا تزال من إخوة أخوات وأبنائهمالعائلة ال   لكل          

سواء في الجامعة أو الإقامة  ن  ي قاسمن لحظاتهئإلى رفيقات المشوار اللا  
 .الجامعي ة رعاهم الله ووفقهم

 .هم قلبيمن أحب   أثر في حياتي وكل   من كان لهم إلى كل        
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 إلى صديقاتي وزميلاتي رفيقات الد رب                                     
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مليكة                                                                     



 
 

 شكر وعرفان     
ة والعافية ، مد لله ال ذي وف قنا لإتمام هذا البحث الأكاديمي  الح   وال ذي ألهمنا الص ح 

 .والعزيمة. فالحمد لله حمدا كثيرا

نتقد م بجزيل الش كر والت قدير إلى الأستاذة الد كتورة المشرفة حياة خليفاتي على   
كل  ما قد مته لنا من توجيهات ومعلومات قي مة، ساهمت في إثراء موضوع دراستنا. 

لى أساتذة قسم كما نتقد م بجزيل الش كر إلى أعضاء الل   جنة المناقشة الموق رة، وا 
 .الل غة العربي ة وآدابها بجامعة مولود معمري  

ه بخالص الش كر والعرفان   من قريب أو من بعيد  إلى كل  من ساعدنا كما نتوج 
 ولو بكلمة أو دعوة صالحة.

، وأن أعمل      " رب ي أوزعني أن أشكر نعمتك ال تي أنعمت علي  وعلى والدي 
الحين"صال  حا ترضاه، وأدخلني برحمتك في عبادك الص 

 

 كهينة ومليكة                                                          
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ّمة:مقدّ 

وهي من أهم الظ واهر  .إن  الل غة سمة إنساني ة، وعنصر مهم  من عناصر وجودنا وهوي تنا وبقائنا  
خلال مراحل تطو ره، وأداة تواصل وتفاهم بين الن اس. وقد  أنتجها العقل البشريتي ماعية الالاجت

حملت الل غة العربي ة في مفرداتها وتعابيرها حياة العرب في العصر الجاهلي، فقد كانوا يتحد ثون 
العربي ة بصورة صحيحة، حيث بلغت أوج  فصاحتها وبيانها. وازدادت قيمةً ورُقي اً بعد ظهور 

م، إذ أصبحت العربي ة لغة القرآن الكريم. ومع انتشار الفتوحات الإسلامي ة ودخول الأعاجم الإسلا
إلى الد ين الجديد، أخذ الل حن يتسر ب شيئا فشيئا إلى القرآن الكريم، وهذا ما جعل العلماء يضعون 

 حو.قواعد لضبط الل غة وحفظها من الل حن، وهي من البواعث ال تي أد ت إلى وضع علم الن  

ا ويُعد  الن حو وسيلة للفهم والإفهام، فاكتساب أي ة لغة لا يتم  باكتساب مفرداتها ومعرفة دلالاته  
ن ما بمعرفة القواعد ال تي تحكم هذه المفردات داخل الجمل والعبارات، بحيث ينسجم بعضها فقط، وا 

ة الت عبيتؤد ي مع بعض لخدمة المعنى المقصود، وهو وسيلة الفرد   ر.إلى صح 

وتُعد  المرحلة الابتدائية مرحلة الت أسيس ال تي تقوم عليها جميع مراحل الت عليم. وتدريس القواعد  
الن حوي ة فيها يساعد على تقويم ألسنة الت لاميذ واكتسابهم مهارات الت واصل الل غوي الس ليم، استماعا 

لأسلوب وطلاقة الل سان، وصح ة ة مصدر أساسي لجمال اوقراءة وكتابة. فالقواعد الن حوي  وتحد ثا 
 الن طق وسلامة الكتابة من الخطأ.

إلى تطبيق مناهج جديدة، فجد دت الكتب والمحتويات  في هذا الإطار المنظومة الت ربوي ةسعت  
الت عليمي ة، وفق الأهداف المسط رة ال تي تخدم الت لميذ بصفة أساسي ة. وأخذت بعين الاعتبار مكانة 

 ة في إصلاح الل غة.القواعد الن حوي  

" تدريس قواعد نحو الل غة العربي ة في المدرسة ـانطلاقا مم ا سبق، انتقينا موضوع بحثنا الموسوم ب 
وحاولنا أن نحق ق الهدف من هذه الد راسة، وهو إظهار  "الابتدائية _ الس نة الث الثة ابتدائي أنموذجا_
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ستوى الس نة الث الثة ابتدائي، لأن ها المرحلة ال تي يتكو ن مكانة القواعد الن حوي ة، والر غبة في معاينة م
 فيها المتعل م، ومعرفة مدى تحقيق المهارات المستهدفة في هذه الماد ة لهؤلاء الت لاميذ.

ل تي دفعتنا لاختيار هذا الموضوع: انتشار فكرة صعوبة القواعد الن حوي ة بين من جملة الأسباب ا 
أهم  ما  منها، ووجود الأخطاء الإملائي ة والن حوي ة لدى الت لاميذ. إضافة إلى إبرازالمتعل مين، ونفورهم 

ومعرفة  في اكتساب الل غة عند الت لميذ، وتوظيفها توظيفا صحيحا. يمي ز القواعد الن حوي ة، ودورها
ابتدائي، واستيعابها ة للس نة الث الثة مدى تحقيق المعل مين للمهارات المستهدفة في ماد ة القواعد الن حوي  

  من طرف الت لاميذ.

 وعليه، قمنا بتحديد إشكالي ة لهذه الد راسة، تمث لت في:   

 ماهو واقع تدريس القواعد الن حوي ة في الس نة الث الثة من الت عليم الابتدائي؟ّ_

 وتندرج ضمن هذه الإشكالي ة عد ة تساؤلات أهم ها:

 الت عليم؟ي ف ماهي أهم ية القواعد الن حوي ة _

 دريسي ة للقواعد الن حوي ة؟الت   والط رائق ماهي الأسس والمبادئّ_

الحلول  فيم تكمن صعوبة تدريس القواعد الن حوي ة؟ وما أسباب ضعف الت لاميذ فيها؟ وما هي أهم   _
ّالمقترحة؟ 

 هل تم  استيعاب القواعد الن حوي ة من طرف تلاميذ الس نة الث الثة ابتدائي؟ _

، اعتمدنا المنهج الوصفي التحليلي الإحصائي، حيث المطروحة الإجابة عن الت ساؤلات من أجلو 
اعتمدنا الت حليل في دروس الن حو  ثم   ،وصفنا واقع تدريس القواعد الن حوي ة في المدرسة الابتدائية

ليها عن طريق مجموعة من تمارين ونشاطات قام بها الت لاميذ، وقمنا بإحصاء الن تائج المتوص ل إ
 وتحليلها.
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ل    ن بحثنا من مقد مة، فصلين وخاتمة. تناولنا في الفصل الأو  موقع القواعد الن حوي ة في "يتكو 
من العملي ة الت عليمي ة الت عل مي ة والن حو  مفهوم كل   الحديث عن من خلال "لعملي ة الت عليمي ة الت عل مي ةا

 وأهم ية تدريسها، أسس ومبادئ وطرائق تدريس القواعد الن حوي ة، إضافة إلى أهم  ات جاهات تدريسها.

تقييم مدى استيعاب تلاميذ  انب الت طبيقي للبحث تحت عنوان "أم ا الفصل الث اني ال ذي يمث ل الج  
لقواعد الن حوي ة من خلال كر اس الن شاطات" بدأنا فيه الحديث عن تدريس الس نة الث الثة ابتدائي ل

القواعد الن حوي ة في المرحلة الابتدائية، والأساليب المساعدة في ذلك، والص عوبات ال تي تواجه المعل م 
وصولا في تدريسها. ثم  تطر قنا بعد ذلك إلى وصف كر اس الن شاطات للس نة الث الثة ابتدائي ومحتواه، 

إلى تقييم الت لاميذ من خلال عرض وتفسير مجموعة من الت مارين والن شاطات، ومدى استيعابهم 
لنا إليها.  للقواعد الن حوي ة. وذي لنا البحث بخاتمة تضم نت أهم  الن تائج ال تي توص 

  أبرزها: الد راسات وقد اعتمدنا في بحثنا على جملة من 

اتيجي ات الت فكير العميق )الت فكير في الت فكير للإبداع في ستر _ محم د عبد الله خضيرات: ا
 .الت دريس(، رسالة دكتوراه

أهم صعوبات الت عل م في ماد ة الن حو وأثرها على الد رس "نجاة عبد الر حمان علي اليازجي: _ 
 المؤتمر الد ولي الخامس لقسم الن حو والص رف والعروض "،الن حوي للعربي ة

مجموعة من العراقيل والص عوبات، أهم ها جائحة  اعترضتناباحث أكاديمي،  وكما هو شأن أي  
وبالت الي لم نستطع  ؛تي منعتنا من الالتحاق بمقاعد الد راسةتي عصفت بوطننا والعالم، وال  ال   كورونا،

المفترض تي من دم قيامنا بالدراسة الميدانية ال  ط لاع على أغلب المراجع المهم ة، إضافة إلى عالا
إجراؤها في المدرسة الابتدائية، بسبب غلق المدارس خوفا من المرض، واكتفينا بتحليل كر اس 

 الن شاطات في الل غة العربي ة للس نة الث الثة ابتدائي.
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إلا ولا يسعنا  والتوفيق من عند الله، أن نكون قد وُف قنا في هذا العمل المتواضع، وفي الختام نرجو  
هة،ال   الأستاذة المشرفة، الجزيل إلى بالش كرالت قد م  لى الل جنة  تي كانت نعم المشرفة والموج  وا 
 .المناقشة

 

0606ديسمبر  60الأحد                                                                     
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ّمدخل:

ة المدرسة الت عليمي  بها حاجيات تي تتطل  ال   ةلح  ات المُ ة الن حو العربي بات من الض روري  إن  تعل م ماد    
ة ربوي  فقد أولت المنظومة الت   ة،ز عليها مدر س الل غة العربي  رك  تي يُ تُعد من أهم  الن قاط ال  الحديثة. و 

 لالةتي لها أثر في فهم المعنى وتحديد الد  معرفة قوانينها ال  ل ،ةبهذه الماد   ةً تام   وعنايةً  هام ةً  ةً مكان
وهي وسيلة لتمكين الن اطقين أو  .الل حن والت حريف والت شويهة من صيانة لل غة العربي   ،للن ص

فهي  ؛ة الت عل ميةة العملي ة الت عليمي  هنا تظهر أهمي   وسليمة. سلسة المتعل مين من تحصيل ملكة تعبير
في تكوين  الهدف الر ئيس يوه .المسؤولة عن الت حصيل الجي د والوصول إلى أعلى المستويات

 بحيث ات وغيرها...وسائل وطرائق ومناهج واستراتيجي  قائم على  ،مستقيم نظام تربوي وبناء
 ة.غة العربي  على غرار باقي فروع الل   ،الن حو وتعل مه اكتسابم يستطيع أي  إنسان أو فرد أو متعل  

وال ذي يكون داخلا في  ؛قبل الت طر ق إلى موضوع الد راسة ال ذي يدور حول تعل م القواعد الن حوي ة 
 .الت عل مي ة، لابد  من الوقوف أو لا على ماهية هذه الأخيرة وما تحويه من عناصرالعملي ة الت عليمي ة 

 Le Processus D’Apprentissageّ:العملي ةّالت عليمي ةّالت عل مي ةّ_1
éducatifّّ

ّ _ّمفهومها:1_1

   Système scolaire عُرف مصطلح العملي ة الت عليمي ة الت عل مية قديما بتسمية الن ظام المدرسي  
الت فاعل بين « : وهو لهذا الن ظام،تعريفا  1550في عام  ( Mc Donaldماكدونالد(قد م  حيث

لها، أم ا الث اني فيتمث ل في الت عل م يُبنى هذا الت فاعل وفق  »1أنظمة يمث ل الت عليم أو الت دريس أو 
مجموعة من مبادئ وأسس تلتزم بها المؤس سة الت عليمي ة، من أجل خلق بيئة مناسبة لحدوث الت عليم 

– وأدرج ماكدونالد هذين الن ظامين تحت نظام جديد سم اه العملي ة الت عليمي ة الت عل مي ة، وبهذاوالت عل م. 
تأل ف من أولئك ي«ال ذي  ،Système social جتماعيالاالن ظام ب ما يسم ى يتحق ق –حسب قوله

                                                           
 .105ص وزيع،الت  شر و ، دار المعتز للن  0615: الأردن .م واقع وآفاقعل  صعوبات الت  : غنيماتد موسى محم  _ 1
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يث تتشك ل ح  »1نفسهالن هج   ذين تظهر الأنواع المختلفة لسلوكهم في نهاية المطاف فيالأفراد ال
خاضعة لمعايير اجتماعية  تكونعلاقات بين هؤلاء الأفراد، يربطهم مجال محد د، وهذه العلاقات 

 من أجل الوصول إلى أهداف الن ظام.

 يمث لان ،انيشترك فيها طرفان أساسي   بين الت عليم والت ع ل م، ةة عملي ة تفاعلي  مي  ة الت عل  ة الت عليمي  فالعملي   
، ولكل  منهما دور يمارسه الاجتماعيطار الإواصل في والت   الانسجامحدث بينهما ي الت لميذو  المعل م

  تي تتمث ل في تلبية وال   ،هذه العملي ة اي تسعى إليهتال   الأهدافإلى الغاية أو  وصولمن أجل ال
ه اتي من شأنها أن ق الت عل م، ال  ائليم، من وسائل وطر حاجات الت ع  لعملي ة الت عليمي ة الت عل مي ةتوج 

كما تسمح بالوقوف على مدى فعالية الت عليم ونجاحه  .وتجعلها أكثر سهولة بالن سبة للمعل م والمتعل م
 لوب في سلوك المتعل م.ر المطفي تحقيق الت غي  

الت عليم  ،عرف بالد يداكتيك، الت عل مي ةالت عليمي ة أو ما يُ  :ة مفاهيم هيعد   ندرج ضمن هذا المصطلحي  
 الت عل م.

 la Didactiqueّالت عليمي ة:ّ_2_1

مستقل  هي علم و   »2لتنظيم وضعيات الت عل م ال تي يعيشها المترب ي الد راسة العلمي ة« عرف بأن ها:تُ   
ات والأساليب ستراتيجي  والا ،رائقة المدروسة والمناهج والط  بنفسه، يدرس الت عليم من حيث الماد  

خدم تي تالبرامج الوضع ب تهتم  فهي  ، بما يلائم حاجات المتعل م.اهرة المدروسةالمعتمدة في هذه الظ  
 .الت عل مي ة ة الت عليمي ةالعملي  من  نحس  وتُ 

  »skotikDida  3 وال تي اشتُق ت من الكلمة اليوناني ة « Didactiqueوالت عليمي ة ترجمة لكلمة   

                                                           

 1_ موسى محم د غنيمات: صعوبات الت  عل  م واقع وآفاق ، ص 105.

 عابد بوهادي: "تحليل الفعل الد يداكتيكي _ مقاربة لسانية بيداغوجية_"، مجل ة دراسات العلوم الإنساني ة والاجتماعية_ 2
 .303، ص 35، مج 0، جامعة الأردن، ع 0610الأردن، 

 داكتيكي _ مقاربة لسانية بيداغوجية_"  مجل ة دراسات العلوم الإنساني ة والاجتماعي ةي_ عابد بوهادي: " تحليل الفعل الد   3
 .  303، ص 0ع 
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    يقابل مصطلح وهي تأخذ مفهوم الت عليم والت عل م، فهي تعني أتعل م وأُعل م، من خلال منهج مت بع. 
Didactique الت عليم علم الت دريس، علم تعليمي ات، الت عليمي ة،: في تتمث ل ،بالعربي ة ترجمات عد ة 

 . الد يداكتيك الت دريسي ة،

Science de l’apprentissageّالت عل مي ة:ّّ_3_1

 ال تي يقوم بها لخبرات والمهاراتل كتسابهامدى و  ،لميذفل أو الت  دراسة كيفية تعل م الط  ب يهتم   علم  

 هتنظيمو الت لميذ لوك ستغيير  إلى يتي تؤد  وال   .تي تساعده في تنمية قدراته العقلي ةوال   ؛وتطويرها
 .العقلي

Enseignementّّ:دريس(عليمّ)أوّالتّ التّ ّ_4_1

ه من خلاله الت لاميذ إلى الت صر ف بطريقة  عليمالت     هو كل  فعل يقوم به المعل م أو المدر س، يُوجِّ
دريس بالت  ذي يت صل الجانب المتخص ص من الت ربية، وال  «ويعل مهم الانضباط. وهوصحيحة، 

بم، فينقل إليهم المعرفة، و عل  م على الت  عليم هو حث  المتعل  المتعل م، فالت  و م بموقف المعل  و  هم على يدر 
على اكتساب م مساعدة المتعل   يهدف إلى، سالمدر   هاة يقوم بفهو إذن عملي   »1.معي نة مهارات

من  العملي  فهو الجزء  ؛مينالمتعل  مهارات أدائية لدى ة و رات عقلي  إحداث تغي  بالمعارف والمواقف 
 ربية.الت  

 Apprentissageّّم:علّ التّ ّ_5_1

يمكن  ة شبه دائمة في سلوك الفرد ولاعملي  «هو: م الت عل   ربية على أن  الت  علم الن فس و  باحثو فقات    
      نتيجةذي يصدر عن الفرد، وينشأ لوك ال  لكن يُستدل  عليه من الأداء أو الس  ملاحظته مباشرة، و 

 

                                                           

هات الس ياسي ة المعاصرة  -الت عليم من أجل الت غيير: لخضر بن دادة_ 1  0612، الأردن 1ط –نظرة تحليلية في ضوء الت وج 
 .46مركز الكتاب الأكاديمي عم ان، ص 
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فالت عليم عملي ة داخلي ة غير ظاهرة، هدفها يرتكز أساسا  «1ر أداء الفردللممارسات كما يظهر في تغي  
من خلال الت غي رات في الأداء  مالفرد أو المتعل   على فهم المعرفة وتطبيقها. تظهر في سلوك

ة في حياة ة أساسي  عملي   تُعتبرو  ،جتماعيالاعن طريق الممارسة والخبرة والتفاعل  الإنجاز. يتم  و 
 والاستدلالوالمقارنة  ،عليم والت ركيببالت   إلا   لا يتم   معل  الت  ة ليس لها حدود. و ر  مستمالإنسان، و 

 التجريب.و 

 :ّعناصرّالعملي ةّالت عليمي ةّالت عل مي ة

 يالمعل م، المحتوى الد راستعل م، أبرزها المعد ة عناصر،  ة الت عليمي ة الت عل مي ةضمن العملي   تدخل  

الوسائل الت عليمي ة. حيث أن  تفاعل هذه العناصر مع بعضها يضمن تحقيق ة و البيئة الت عليمي  
ّالعملي ة. طرف هذهمن  المسط رةالأهداف 

من  مللت عل   ستعدادالان لديه كو  ت، يالت عليمي ة الت عل مي ة ةفي العملي   ذي يُعد  المحور الأساسم ال  فالمتعل   
ذي م ال  يأتي دور المعل  و  .طورالت  جاح و عينه على تحقيق الن  تي تُ قدراته ال  و  ،براز مهاراتهخلال إ

تي يحتاج إليها من م بمختلف الحاجيات ال  د المتعل  زو  ، حيث يُ ةيساهم في إنجاح هذه العملي  
لميذ من تحصيل المعارف تي تُمك ن الت  ر الوسائل المناسبة ال  يختاة المدروسة، و معلومات حول الماد  

رات الد  من خلال تدريسه للمناهج و  ،لقدراتاو   ذلك إلا   لا يتم  و  ،مة للمتعل  تي تقُد م كماد  راسية ال  المقر 
م إضافة إلى الوسائل عل  ر الجو  الملائم للت  تي توف  ال  رس و هي قاعة الد  و  .ة مناسبةبوجود بيئة تعليمي  

رس س في قاعة الد  مستلزمات يستعين بها المدر  عبارة عن أدوات و وهي "، ةالبيداغوجي  و ة عليمي  الت  
لميذ الت   إكساب، حيث يعتمد عليها بشكل كبير بهدف معل  الت  عليم و ة الت  من أجل تحسين عملي  

 توضيحهاو ة الحقائق العلمي  ت و توصيل المعلومال شرح و المفاهيم، من خلاالمهارات و و الخبرات 

                                                           
، دار المعتز للنّشر 6112، الأردن، 1مفاهيم أساسيّة في التّربية، ط :عبد الحكيم ياسين حجازي، وائل سليم الهياخبة_ 1

 .39والتّوزيع، ص 
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ث و حدبة عليمي  هذه الوسائل الت   تسمح .1"الأرقامفقط على الأنماط والر موز و  اعتمادهتجاوز بذلك ي
وتتُيح فرص المتعة وتحقيق الذ ات ي أواصر العلاقة بينهم تلامذته، وتقو  س و فاعل بين المدر  الت  

لأطول فترة والاستفادة منه، وتنم ي فيهم الث روة  للمتعل م، وتساعده على الاحتفاظ بزاده المعرفي  
 الل غوية واستمرارية الت فكير.

 La grammaireحو:ّمفهومّالنّ ّ_2

 : لغة_1ّ_2

: القصد حوالن   نحا)نحو(: « :ه( 125دي )ت يخليل بن أحمد الفراهجاء في كتاب العين لل  
 اس أنحواة، فقال للن  ضع وجوه العربي  أبا الأسود و  بلغنا أن  نحوه، أي قصده، و  . نحوتُ يءنحو الش  
أي حو فيه لأهل الر  والن  فه جمع على الأنحاء. فقال: وللكلام وجوه في تصر  يُ نحوا و  يم  فسُ نحو هذا 

 والات جاه نحو شيء معي ن. فالن حو عند الخليل هو القصد »2ءأنحا

حين شاع  هـ( 05)ت  ؤليالأسود الد  واضع هذا العلم هو أبو أن  في تعريفه إلى  الخليل أشار 
 .سم اه نحواهذا المسلك، و  واسلكحيث أمر الن اس بأن ي حن بين العرب والأعاجم،الل  

نحو: الن ون والحاء  والواو: «ه(: 355وردت كلمة نحو في معجم مقاييس الل غة لابن فارس )ت   
لأن ه يقصد أصول الكلام فيتكل م على كلمة تدل  على قصد ونحوتُ نحوه، ولذلك سُم ي نحو الكلام، 

الن حو هنا الط ريق الذي يُسلك  »3حسب ما كان العرب تتكل م به. ويُقال بني نحو: قوم من العرب.
تي فيه إلى هدف معين، أُخذت هذه الكلمة من الماد ة الل غوي ة )نَحَوَ(، وقصد بأصول الكلام الأدل ة ال  

 ...الل غة، وهو ما سماه نحو الكلام كالس ماع مثلا والقياستُت خذ في سبيل نطق الكلام أو 

                                                           
، دار عالم الث قافة للن شر عم ان 0663إنتاج وتصميم الوسائل الت عليمي ة، الأردن، : الط يطي وآخرونمحم د عيسى : ينظر_1

 .14ص 

 .360، ص 3، دار الر شيد للن شر، ج1531كتاب العين، العراق، : الخليل بن أحمد الفراهيدي _2
 .463، ص5الإسكندري ة، جدار الفكر  1525معجم مقاييس الل غة، مصر، : أحمد بن فارس بن زكريا_ 3
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: في ماد ة نحا، حيث قال فيها( ه 211ت)في لسان العرب لابن منظور  جاء تعريف كلمة نحو  
القصد والط ريق، يُقال نحوتُ نحوك أي قصدتُ قصدك : إعراب الكلام العرب ي، والن حو: الن حو«

 »1.ر فه، ومنه سُم ي الن حوي  لأن ه يُحر ف الكلام إلى وجوه الإعرابونحا الش يء ينحاه وينحوه إذا ح
يبتعد ابن منظور في تعريفه الل غوي بمن سبقه، فالن حو عنده القصد والوجهة، كما رك ز على لم 

 .الوظيفة الن حوية للكلمة حين قال الن حو إعراب الكلام العربي  

حو: الن  « :كما يليه(  312في معجم قاموس المحيط للفيروز أبادي )ت  وردت لفظة نحو 
 يه وتنحي: مال على أحد شق  ، والقصد يكون ظرفا واسما، ونحاج: انحاء ونحو ،والجهة ريقالط  

ونحاه   نالميول إلى قصد معي  فهو الوجه و  »2ه: رد  نحاه: صرفه وبصره إليه، ينحاه وينحوهاعتمادا و 
 أي مال إليه واعتمده.

 امن خلال الت عريفات الس الفة الذ كر، يظهر جلي ا أن  معظم المعاجم الل غوية تت فق في مفهومهو 
ة مأخوذ من  للن حو، وهذا دليل على استقرار هذه الكلمة عند معنى القصد، فهو عند أهل العربي  

إضافة إلى مفاهيم تقريبي ة، منها الط ريق والوجهة الل غوية )نحو( وهي لفظة عربي ة الأصل.  الماد ة
 والعدول. والانصراف والميول

ّ:_اصطلاحا2_2

 اصطلاحيحو بين ما هو محد د وما هو شامل، ولعل  أقدم تعريف تعد دت مفاهيم العلماء للن    
الن حو «: ذي يقول فيهال   ه ( 310اج )ت الس ر   ابنهو تعريف -حسب بعض المراجع  –للن حو 

مون فيه من استقراء المتقد   استخرجهم إذا تعل مه كلام العرب، وهو علم والمتكل   وبه أن ينح إن ما أُريدَ 
غة فباستقراء كلام ذي قصده المبتدئون بهذه الل  كلام العرب، متى وقفوا منه على الغرض ال  

                                                           
 0، دار الكتب العلمي ة بيروت، ج1553، لبنان، 1ط  -تهذيب لسان العرب -لسان العرب : منظور جمال الد ين ابن_ 1

       . 061ص 

مؤس سة الر سالة للن شر والت وزيع ،0665، لبنان، 3القاموس المحيط، ط: محم د بن يعقوب الفيروز أبادي ينالد   مجد_ 2
 .1332بيروت، ص 
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 من كلام العرب ذي هو مأخوذمصدر الن حو ال  إلى في هذا الت عريف أشار ابن الس ر اج  «1.العرب
 والغاية ال تي من أجلها وُضع هذا العلم، وهو مستخرج بمعايير مضبوطة ودقيقة. القدماء

انتحاء سمت كلام العرب، في «في كتابه الخصائص بأن ه:  الن حو ه( 350ابن جن ي )ت  عر ف 
الن سب، والت ركيب وغير ية، والجمع، والت حقير والت كسير، والإضافة، نتصر فه من إعراب وغيره كالت ث

ن  ن لم يكن منهم وا  ذلك. ليلحق من ليس من أهل الل غة العربي ة بأهلها في الفصاحة، فينطق بها وا 
ا مزج ابن جن ي بين مفهومي الن حو والص رف، من إعراب                                                  «2شذ  بعضهم عنها رُد  به إليه

ات إن كانت مثنى أو جمع أو مفرد أو مرك ب، الغرض منهما تعليم الل غة العربي ة وبيان نوع الكلم
تي تمتاز بالقدرة على الت مييز في لغير أهلها، كما أن  الن حو يوافق الس مات المختلفة لل غة العربي ة ال  

تي الص ورة ال  هذا يساعد على الت كل م بنفس و أحوال الكلام، والت ماسك وعدم الت ناقض والش مولي ة. 
يتكل مها العرب الأوائل، وهو ما عب ر عنه بقوله انتحاء سمت كلام العرب. فالص رف عند ابن جن ي 

 هو دراسة بنية الكلمة، والن حو هو الإعراب.

الملاحَظ أن  هذه الت عريفات لم تقد م مفهوما دقيقا وواضحا للن حو على وجه الخصوص، حيث بي ن  
ذي من أجله وُضع، وهو تعليم الل غة وابن جن ي مصدر الن حو والغرض ال  كل  من ابن الس ر اج 

                                                   العربية.                                                                                                                     
 ه( 565ك من العلماء من قد م تعريفا دقيقا للن حو، منهم الش يخ خالد الأزهري )ت هناونلاحظ أن  

أي أن   «3علم بأصول يُعرف بها أحوال أبنية الكلم إعرابا وبناء« :حيث ذهب في تعريفه قائلا
 الن حو علم يختص  بأحوال الكلمة، معربة كانت أم مبني ة.

به تتبي ن المقاصد عن طريق العلاقات و راكيب وتحديد خصائصها، حو علم يدرس أحوال الت  والن   
حو علم الن  »: حو قائلا( في تعريفه للن  م 0663 )تعمر الن حوية، وهذا ما ذهب إليه أحمد مختار

                                                           
، مؤس سة الر سالة بيروت 1550، لبنان، 1الأصول في الن حو، ط: محم د بن سهل أبي بكر بن الس ر اج الن حوي  البغدادي_ 1
 .35ص  ،1ج

 .34، ص 1ج ، الهيئة العام ة لقصور الث قافة القاهرة،0660الخصائص، مصر، : عثمان أبي الفتح بن جن ي_ 2

 .10،11، ص 1، دار الكتب العلمي ة، ج0666، بيروت، 1على الت وضيح، طشرح الت صريح : بن عبد الله الأزهري خالد_ 3
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يُعرف به أحوال أواخر الكلام إعرابا حوية بينها، و ملة والعلاقات الن  يدرس مواقع الكلمات داخل الج
ة داخل أحوالها الإعرابي  يبحث في الكلمات وعلاقاتها و  عريف أن  الن حويبي ن في هذا الت   «1وبناء

فهو يضبط البناء والإعراب وأواخر الكلمات، لتدل  على المعاني المقصودة، لأن  الجملة  الجملة.
 العربي ة يتغي ر معناها إذا تغي رت أواخر كلماتها.

ّ:ةحويّ مفهومّالقواعدّالنّ _3ّ_2

ّ_لغة:1_3_2

 ي دوز  رينهارت)نها ما ذكره المستشرق الهول ندي مختلفة، مو  متنو عة كلمة قواعد بمعان جاءت  
 استقرارثبات «: قال، يغو ل  من جانبها ال، حيث عر ف القاعدة (ReinhartDozy(م 1333)ت 
روضع متين ومست ،، متانةتمك ن ،رسوخ   بع.                                                                      تتُ   مجموعة من أنظمة أي أن ها عبارة عن «2ق
جمع قاعدات «قاعدة:  ة المعاصرة كلمةغة العربي  في معجمه الل  عمر أحمد مختار  الد كتور ذكر

 فهي قوانين ودعائم وأصول.«  3وقواعد أساس، قاعدة الملك

ّ_اصطلاحا:2_3_2

تهدف إلى فهي  م والكتابة،كل  للت   باعهاإت  المبادئ الواجب  مفهوم صطلاحالالقواعد في ا تت خذ   
قاعدة فمن خلال ال »4حيحةغير الص   ستعمالاتالاغة وتمييز لل  حيح الص   ستعمالللاوضع معايير «

: حوية هيوالقواعد الن   المفاهيم. فيه تنتظم هي الش كل الذي، و الخاطئحيح و مييز بين الص  يمكن الت  
حو لاستنتاجها من خلال ما توف ر لديهم من نصوص حاة منذ أوائل وضع الن  تي جهد الن  ال   لأنظمةا«

                                                           
 .0131، دار عالم الكتب القاهرة، ص 0663، مصر، 1، مج1معجم الل غة العربي ة المعاصرة، ط: مختار عمر أحمد_ 1
، دار الش ؤون الث قافية العام ة 1552، العراق 1العربي ة، ترجمة محم د سليم الن عيمي، طتكملة المعاجم : دوزي رينهارت_ 2

 .334للط باعة والن شر بغداد، ص 

 .1341ص  ،معجم الل غة العربي ة المعاصرة مختار عمر: أحمد_ 3
 .1340، ص المرجع نفسه_ 4
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العرب شعرا ونثرا من  مين لكلاحوي  العلماء الن   استقراءوُضعت من خلال  أي أن ها »1ةة فصيحعربي  
 والحديث.القرآن 

وهي معايير  ؛حاةالن  تي تواضع عليها جمهور حوية مجموعة من المقاييس ال  القواعد الن   تعد   
 م.القدي عر العربي  والحديث والش  الكريم  كالقرآن ؛تي هي المصادرهات الكتب ال  مستنبطة من أم  

حو، يمكن المتداخلة من طرف علماء الن  ة و ينوالآراء المتبادة من خلال هذه المفاهيم المتعد  و 
علم  ن  إ إذ يمكننا القول .العلمدقيق يخدم هذا ريبها من أجل إعطاء تعريف شامل و تقحوصلتها و 

كذا وظائفها بينها، و  العلاقاتبحث في تكوين الجمل ومواضع الكلمات و ي ؛ركيبحو علم يهتم  بالت  الن  
 المبتدأ من الخبرفيُعرف الفاعل من المفعول و  ؛هذه الكلمات بهاتي تكسالخصائص ال  و  لالية،الد  
فريق بين أو معيار للت   أساسي  س حوية مقياأن  القاعدة الن  الإعراب. كما أخير، والبناء و الت  و  مقديالت  و 

ما يطرأ عليها من تغي رات سواء أحوال أواخر الكلمات و  بها غوية، تُعرفراكيب الل  المعاني في الت  
ن علم يبحث في أصل تكوين كانت معربة أم مبنية، ما يترت ب عنه اختلاف في الد لالات.فالن حو إذ

معرفة صوابه من خطئه، حفاظا على سلامه هدفه ضبط الكلام وتقنينه، و رابية.القواعد الإعالجمل و 
تلاوة وفهما  وجل   عامل مع كتاب الله عز  الهدف الأسمى تسهيل الت   لعل  حن والفساد. و غة من الل  الل  
 خطأ أو لبس. حو ترياق من كل  م الن  دراسة. فتعل  و 

ّ:تدريسها_أهم يةّتعل مّالقواعدّالن حوي ةّوأهداف3ّ

ّ_الأهم ي ة:1_3

وايات  –إن  أو ل من وضع علم الن حو     هو أبو الأسود الد ؤلي، بتوجيه من  –حسب بعض الر 
، بسبب كثرة الفتوحات الإسلامي ة واختلاط هـ( 46)ت  الإمام علي  بن أبي طالب رضي الله عنه

الأمر الذي وهو شاره بين الن اس. العرب بالأعاجم، ما أد ى إلى ظهور الل حن في القرآن الكريم وانت

                                                           
، المؤس سة العربي ة للد راسات والن شر 0665، لبنان، 1الإعراب المحل ي للمفردات الن حوية، ط: منصور الش يخ حسين_ 1

 .5بيروت، ص 
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كما حن والخطأ، وسم اه بعلم الن حو. قواعد للحلول دون تفش ي ظاهرة الل  الة وضع جعله يشعر بأهم ي
 دي...يمن المؤس سين لهذا العلم أشهرهم سيبويه، عبد الر حمن بن أبي إسحاق الفراه اأن  هناك عدد

البحث و كبيرا بدراسته  هتمامااة، إذ تجد كثيرا من العلماء قد أولوا غة العربي  حو أساس علوم الل  فالن   
م من إذ يُمك ن المتعل   .قواعدهحو و م الن  ى فهم وتعل  ف علفي ثناياه، لأن  فهم الكثير من المسائل يتوق  

سان أثناء الل   ستقامةاي إلى ذي يؤد  الأمر ال   ؛م بلغة سليمة صحيحةكل  الت  حن، و الت خل ص من الل  
ما  فكثيرا «1.سانهل رحم الله إمرا أصلح من«: رسول الله صل ى الله عليه وسل مقال . القراءةالحديث و 

هذا إن وقعنا به و المرفوع،  جر  ننصب المجرور و نالمنصوب و  رفعنف ،قراءاتنا غير مضبوطة تكون
حو يخفى عليه الن   م جاهلا بقواعدما يكون الإنسان أو المتعل  ه عندلأن   ،في القرآن الكريم قد نأثم
 الكريم، وبالت الي لا يفهم معناه. كثيرا من تراكيب القرآن

 لأن  الل حن في القرآن «2من لحن في القرآن فقد كذب على الله.»رُوي عن الحسن البصري قال:   
من المشركين  بريء   اللهَ  ....أن  «، نذكر منها قوله تعالى: وأمثلة ذلك كثيرة يُعتبر تحريفا. لكريما
ه رسول  قرأها و لا يجوز نحوا أو شرعا أن نه بريء من المشركين، و رسولُ أي و  .3الت وبة آية  »هُ رسولُ و 

لا  ستُ و  بكسر اللام   فهم أن  الله بريء من رسوله.ا 

بني  ن  إحو فتعل موا الن  «: حو قالبن أبي طالب رضي الله عنه في تعل م الن   ورد عن الإمام علي   
عيسى(. بتشديد  هو ) أنا ول دتُ كان في الإنجيل الكريم مسطورا و  ،احدكفروا بحرف و إسرائيل 

تأثيره في المعنى المراد إيصاله فهو حو و ية تعل م الن  هذا إن ما يدل  على أهم  و  »3م. فخف فوه فكفروااللا  
ال الذ   ك بضم  أستاذُ أنت و  فإذا قلنا مثلا كيف .دلالاتهاة و عربي  غة الل  صل بالمعاني في العلم مت  

                                                           
رقاني على المواهب القسطلاني_ 1 مة الز  ، دار الكتب العلمية 0610، لبنان، 5بالمنح المحم دية، ج نيةد  الل: شرح العلا 

 .334بيروت، ص 
-40، دار عم ار للن شر والتوزيع، ص 1555عم ان، ، 1: تنبيه الألباب على فضائل الإعراب، طالس ر اج ابن الش نتريني_ 2

43. 

يتهما في تفسير الن ص القرآني، مجل ة أوروك للأبحاث الإنساني ة  محم د_ 3 عب اس نعمان الجبوري: دور الن حو والإعراب وأهم 
 .31، ص 3، مج1، جامعة المثنى، ع0610العراق، 
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اني ل، أم ا الث  كيف أستاذك في المثال الأو  ت و فسير هو كيف أنال، فالت  فتح الذ  بك أستاذَ نت و كيف أو 
     .                                                                    حركات الإعراب لافتخباكيف هي علاقتك بأستاذك، نلاحظ مثال واحد يختلف معناه 

فطالب العلم  ،1"كاكة في الأسلوبة الفصحى الخالية من الر  حو وسيلة للحفاظ على العربي  الن  و" 
يعرف أساليبها، يستطيع أن يعرض ما عنده من أفكار بأسلوب متنو ع غة الفصيحة و يجيد الل  ذي ال  

 : هـ( 230 )ت قال إسحاق بن خلفو  .جميلمبدع و 
مْه إذَا الألْكُن ل سان   م ن يُبسط الن حو»   يلْحَن لَمْ  وَالمَرْءُ  تُعْظ 

           «2الَألْسُن   مُقَيَم   منها فأجَلُّهَا اأجلُّه العُلُوم م نَ  طلبْت فَإذَا                                      
ال ذي ، مي ومتقني هذا العلمراسي ومتعل  م من شأن ديعظ  و  أهم ية الن حو، هذا البيت الش عرييُبرز 

 بفضله يستطيع الإنسان أن يتحك م بلغته ولسانه.
 »3عام، لا يُستغنى عنهفي الط   حو في العلم كالملحالن  « حو قال:ن الش عبي في أهمي ة الن  ع ويرُ  
 هو المفتاح ال ذي يُعين المتعل م على فهم مختلف العلوم.ف

المعلومات الل غوية، وفي فهم الت راكيب  الن حو إذن وسيلة من وسائل التربية الذ هنية، في ترتيب " 
دراك معناها، وكذا الت فكير المنظ م، والت عبير بوضوح وسلامة ودق ة"والأساليب المتنو عة كان . و 4، وا 

ن كانلا يخدم فقط  الن حو الس بب الأو ل وراء ظهوره، وليس حكرا على  أهل الش ريعة الإسلامية، وا 
الل غة العربي ة، إن ما يتعد ى ذلك إلى سائر العلوم الأخرى الت جريبي ة، الس ياسي ة، الإنساني ة، الأدبي ة...    

 وغيرها الكثير، هذا إن ما يدل  على أهم ية علم الن حو.

ّ_الأهداف:2_3
                                                           

صعوبات الت عل م في ماد ة الن حو وأثرها على الد رس الن حوي للعربي ة" المؤتمر : نجاة عبد الر حمان علي اليازجي: "أهم ينظر_ 1
 .053، ص 0665، مصر: 0665مارس 0_1الد ولي الخامس لقسم الن حو والص رف والعروض، كل ية دار العلوم 

 .40: تنبيه الألباب على فضائل الإعراب، صالس ر اج ابن الش نتريني_ 2 

"أهم صعوبات الت عل م في ماد ة الن حو وأثرها على الد رس الن حوي للعربي ة" المؤتمر الد ولي  علي اليازجي:نجاة عبد الر حمن _ 3
 .054ص  الخامس لقسم الن حو والص رف والعروض،

ص ، دار اليازوري العلمي ة للن شر والت وزيع، 0610: حنين فريد فاخوري: سيكولوجي ة أدب وتربية الأطفال، عم ان، ينظر_ 4
151. 
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وحمايته من  القرآن الكريم من الل حن والت حريفكان الهدف الأو ل من وضع الن حو هو حفظ   
ياع والفساد. الت لاميذ والط لاب على جعله خدمة لتعليم ومع مرور الز من تجاوز اهتمامه إلى  الض 

مع ضبط الص حة الن حوي ة في الت عبير، وهذا  حد  سواء. ويُعد  وسيلة للت عبير الجي د كتابة وشفاهة
 يحتاج إلى فهم القاعدة.

الب مجموعة من القواعد حو ليس تحفيظ الط  هدف تدريس الن   إن  «عيمه: يقول رشدي أحمد طُ  
ن  المنفردةراكيب دة أو الت  المجر   نتجه قه وتدر به على أن يُ د وتذو  عبير الجي  ما مساعدته على فهم الت  ، وا 

ومساعدة الطالب ، سليم حو لا يُدرس كغاية، بل كوسيلة لخلق سلوك لغوي  لن  فا »1صحيحا بعد ذلك
 أو المتعل م على الت عبير  بشكل صحيح.

 

في كتابه تدريس فنون  كوردده علي أحمد ملاميذ ما حد  حوية للت  ومن أهداف تدريس القواعد الن  
 : 2الل غة العربي ة، تتمث ل في أن ها

  ُف على الجملة عر  راكيب من خلال الت  الت  حيح للألفاظ و الص   ستعمالالابهم على در  ت
 نظام تكوينها.وخصائصها و 

 ة.عبيري  تنمية قدراتهم الت  ة سليمة و عادات لغوي   تُكسبهم 
 من خلال ما يدرسونه من عبارات والفن ية ةأذواقهم الأدبي   يق  رَ تُ غوية و ثروتهم الل   تُنم ي ،

 تي يتعل مون القواعد من خلالها.الن صوص الر اقية ال  و 
  ُدراك الفروق الد  ، و والاستنتاجحليل الت  فكير و بهم على الت  در  ت  العباراتراكيب و قيقة بين الت  ا 

 الجمل.و 
  ز لديهم  عليها. الحفاظالل غة العربي ة و تُعز 
   الخطأ من الص واب. ييزتمدهم على تُعو 
  ُنقد الأساليب.قدرتهم على ترتيب المعلومات وتنظيمها في أذهانهم، و  ينم  ت 

                                                           
ل العربي ة للن اطقين بغيرها الحاضر والمستقبل  "فعالية تدريس الن حو": محم د سعيد حمد جمال_ 1 أبحاث المؤتمر الد ولي الأو 
 .305،  ص 0606تركيا:  ،0615أوت  ، المنتدى العربي الت ركي للت بادل الل غوي بجامعة غيرسون1ط

 .315 ،313، دار الفكر العربي القاهرة، ص 0660تدريس فنون الل غة العربي ة، مصر، : علي أحمد مدكور: ينظر_ 2
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   ومكتوب فهما  مسموعو على فهم ما هو مقروء  ةقدر الإدراك مقاصد الكلام و تساعدهم على
 صحيحا. 

 هم على تطبيق هذه القواعد والاستفادة منها في الحياة اليومي ة.تساعد 
  ُدراك العلاقات الت  صدار الأحكام، و ا  قيقة والمقارنة و دهم على الملاحظة الد  عو  ت ة بين ركيبي  ا 

 بين الجمل.الكلمات و 
  ة على جعل هذه المحاكاة مبني  و  حيحة،اة الأساليب الص  لاميذ على محاكقدرة الت  تساهم في

 أساس مفهوم.
 ّ تي يسمعونها غة ال  محاكاة الل  لاميذ للمعاني وفهمها بشكل واضح وسليم، و ر إدراك الت  يس  تُ "

يعتريها الغموض  ة على أساس مفهوم، بدلا من أن تكون مج رد آليةأو يقرؤونها تكون مبني  
 .1والإبهام"

ن  موقع الن حو بالن سبة لل غة موقع القلب بالن سبة للجسم، فهو عمادها حيث إمن هنا يمكننا القول   
بفضله يتم  الت مييز بين دلالات كل  الت راكيب الل غوية، وهذه الأهداف الن حوي ة ال تي تسعى المنظومة 

د المتعل م بكفاءات وقدرات تُعينه في  مختلف مجالات الحياة. الت ربوي ة إلى تحقيقها تُزو 

ّ_أسسّومبادئّتدريسّالقواعدّالن حوي ة:4

تُعد  عملي ة الت دريس بصفة عام ة عملي ة شاق ة وليست سهلة كما يعتقد البعض، فما بالنا بتدريس   
ولهذا وضع علماء الت ربية والن فس أسس    .القواعد الن حوي ة ال تي تُعتبر العمود الفقري لل غة العربي ة

ادئ، من شأنها تحقيق الأهداف الت عليمي ة لماد ة الن حو، خاص ة في المرحلة الابتدائية، فهي ومب
مرحلة مهم ة وجد  حس اسة، يكون فيها الت لميذ بأتم  الاستعداد لاكتساب القواعد الن حوي ة والمعارف 

 .العلمي ة بصفة عام ة

ّ:الأسس_1_4
                                                           

، دار الخياردية للن شر والت وزيع، ص 0616: فتحي ذياب سيتان: أصول وطرائق تدريس الل غة العربي ة، الأردن، ينظر_ 1
16. 
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 تتمث ل هذه  الأسس فيما يلي:ّ

سليمة لا تخضع ة و قة علمي  بطري«ة محتوى هذه الماد   ختيارا يتم  ّلمحتوى:اّختيار_ا1_1_4
يكون ن كأ، المعاييرو روط ي ضوء مجموعة من الش  لكن فطي وواضعي المناهج، و مخط   لأهواء

نات حيث إن   »1ة......الخمراعاة الفروق الفردي  بالأهداف و  االمحتوى مرتبط ة غة العربي  قواعد الل   مكو 
من عناصر  ما تحتاجهفئة و  ما نختار ما يناسب كل  نستطيع تدريسها دفعة واحدة، إن   كثيرة، لا

طور من الأطوار  م في أي  لفكير بجدية بما يلائم المتع  هذا ما يدفع بالمدر س إلى الت  ة، و لغوية محدد  
 .راسيةالد  

ّالمادّ _2_1_4 ّاللّ عرض ي ة فئيسي  هذه الخطوة الر   عد  تُ و «، اهرة المراد تدريسهاوهي الظ   :ةغويّ ة
أن ام، و وضيح الت  رتيب المنطقي والت  الت  قة و ة مراعيا الد  م بعرض الماد  ، يقوم المعل  طريقة المحاضرة

س ف على المدر  ة القواعد يتوق  د لماد  فالعرض الجي    »2يحرص على تعزيز المعلومات بما هو جديد
 .تي تساعده على تحقيق الهدفال  بها، و ع تي يتمت  ات ال  الفن ي  و  ته،ن من ماد  المتمك  

ّاللّ درّ التّ _3ّ_1_4 للمبادئ المعروفة  وفقاً «ترتيب القواعد  يتم  ّ:ةغةّالعربيّ جّفيّتدريسّقواعد
من المحسوس إلى المعقول، لذلك يحسن أن نعمد عب و هل إلى الص  الس  ، فتنتقل من فسفي علم الن  
 ج في تدريس القواعد أمر طبيعي  در  فالت   »3معل  الت  نوات الأولى من ريقة العريضة في الس  إلى الط  

عب، حيث هل قبل الص  جدر الإشارة إلى ضرورة البدء بالس  تو  غوي.الل   كتسابالايتماشى مع طبيعة 
صعب  إلى ما هو يمر   بباسطة، ثم   ستيعابهااتي يستطيع هلة ال  لاميذ بالمسألة الس  ة الت  تفتح شهي  
دراكاً و  عليه فهماً  ّ.ا 

                                                           
، دار الن شر للجامعات القاهرة، ص 0665ر، الخبرات الت ربوي ة المتكاملة لرياض الأطفال، مص: كمال يوسف محم د_ 1

51. 

 . 165، دار الش روق للن شر والت وزيع، ص 0660علي عطي ة: الكافي في أساليب تدريس الل غة العربي ة، الأردن،  محسن_ 2

رفي ة والإملائي ة، الأردن، : فهد خليل زايد_ 3 ، دار اليازوري العلمي ة للن شر والت وزيع 0660الأخطاء الش ائعة الن حوي ة والص 
 .34عم ان، ص 
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يتم  الد ماغ باستقبال المعلومات وترميزها، لحفظها بطريقة منظ مة ومرت بة  رسيخ:التّ _4_1_4
وتخزينها من أجل استرجاعها واستحضارها عند الحاجة. وترسيخ المعلومات عملية ليست متساوية 
بين كل التلاميذ، إذ يوجد اختلاف في درجات ومستويات استيعاب المعلومات وحفظها، وهو ما 

 فردية.  يسم ى بالفروق ال

دة الجوانب منها ة متعد  هو عملي  و «س خطوة يقوم بها المدر   عتبر أهم  يُّ :غويقويمّاللّ التّ _5_1ّ_4
بتتب ع ص يختما ا عف وعلاجها، ومنهقوف على مواطن الض  الو ا و لبة لغوي  الط   ع نمو  ق بتتب  يتعل   ما

على المدر س ف من خلالها تعر  ي عملي ةها أي أن   »1ةغة العربي  م في تعليم شتى فروع الل  أساليب المعل  
والت قويم وسيلة   ة.غوي  نقاط ضعفهم في المهارات الل  و  مقدار تحصيلهم،و والمتعل مين  لبةمستوى الط  

 ة.يُحكم بها على مدى نجاح العمل ي ة الت عليمي ة الت عل مي ة بصفة عام  

ّ_المبادئ:2_4

 ، ينبغي الالتزام بها الد كتور عبد الر حمن كامل مجموعة من مبادئ لتدريس القواعد الن حوي ة قد م 

ّ:2منها ،سمن طرف المدر   

   أغراضهم و  حو في واقعهم اليوميلميذ يستعين بدروس الن  حو، فالت  لاميذ في الن  إثارة دوافع الت
 نتباهالاروس تثير مثل هذه الد  توظيفها في حديثهم، ولهذا فإن  مثلا و  ستفهامالاكأدوات 

 افعية لديهم لدراستها.الد  و 
   ة، فالمدر س هنا ملزم بمعرفة حوي  لاميذ واستعدادهم لدراسة المفاهيم الن  تحديد مستوى الت

ما  باستغلال حوي  رس الن  هكذا باستطاعته بدء الد  و  لاميذ،تي يعرفها الت  ة ال  المكتسبات القبلي  
 توضيح وفهم أكثر. لديهم من معلومات من أجل

                                                           
، دار الحامد للن شر والت وزيع، ص 0610صالح محمود خوالدة: الت قويم الل غوي في الكتابة والت فكير الت أم لي، الأردن،  أكرم_ 1

03. 
، كلي ة الت ربية للن شر في الفي وم 0664: عبد الر حمن كامل عبد الر حمن محمود: طرق تدريس الل غة العربي ة، مصر، ينظر_ 2

 .302-304جامعة القاهرة، ص 
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   ة، فإذا لاميذ لمشكلة واقعي  ، بمحاولة حل الت  حو من قواعد ومفاهيم ومصطلحاتتدريس الن
اهتمام ل و فضو  ستغلالاس مكن للمدر  رس، يُ للد   ع  كموضو  ستفهامالاأخذنا مثلا أدوات 

ماذا نعرف ة مشكلة، مفادها إلى إدارة المدرسة مثلا، ووضعهم أمام وضعي   لاميذ بزيارة  الت  
لميذ إلى الغرض الي يصل الت  بالت  ا، و تي تحوم حولهطرح كل  الأسئلة ال  سة و عن هذه المؤس  

 ة.حوي  اهرة الن  أو الهدف من دراسة هذه الظ  
 سرح الوافي من طرف المدر  عن طريق الش   ،ةة الأساسي  حوي  لاميذ للقواعد الن  فهم الت   تعميق 

عطاء المجال للت    ة مثلا موظفاً ، كسرد قص  هة  موج   ذه القواعد في أعمال  لاميذ باستغلال هوا 
 تلك المعارف.

   ة في بعض المواقف، إذ من الس هل عليه إجراء حوي  لاميذ للقواعد الن  محاولة تطبيق الت
وادر، وغيرها الكثير لفاز، وقراءة القصص والن  الت  برامج محادثات، وكتابة رسائل ومشاهدة 

 فعلها.تي يسهل عليه من الأمور ال  

 ه    إيجابية مع تلامذت على نتائج جد  س الحصول الأسس يمكن للمدر  بتطبيق هذه المبادئ و 
 .ي  لمتحسين مستواهم العلاع في نفوسهم، و ط  ة والاالمعرف غرس حب  و 

ّة:حويّ طرائقّتدريسّالقواعدّالنّ  _5

ون ربوي  وضع الت   وهكذا .عليمبالت   إلا   ستيعابهاا تم  ية، ولا غة العربي  ة أهم فروع الل  حوي  تُعد  القواعد الن    
على فقط في حفظها والإجابة  نكم يدة لتدريس هذه القواعد، هدفها لاون طرائق متعد  المختص  و 

م قلم المتعل  ل سان و عصمة ال يتعد ى ذلك إلى، إن ما مارين الموجودة في الكتاب المدرسي  الت  الأسئلة و 
كسابه ثروةً من الخطأ، و  منه أن يستخدم  التي تقتضية عليمي  ق أهدافه الت  حق  يُ م المعل   تجعل ةً لغوي   ا 

على  عتمادبالانة، ة معي  فاختيار طريقة تدريس ماد   .ةحوي  في تدريس القواعد الن   أكثر من طريقة  
يساهم بشكل كبير في تحقيق أهداف تلك  العلمي  و  ها ومستواه الفكري  م لالمتعل   كتساباكيفية 
 ة. الماد  
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 يها وهي:نبيان معاب الوقوف عليها و جلذا حو، و ة تعليم الن  مترابطة في عملي   حاتلمصطحو للن  و 

 La Methodeريقة:ّالطّ _1ّ_5

 »1قيق الأهدافعلى تح هبلا  طم لمساعدة بعها المعل  تي  يت  ات ال  الإجراء«تُعرف على أن ها مجموع  
شاط يعتمد عليه في معالجة الن  و  المدر سذي يستخدمه ال  الت ربوي أو المنهج هي الأسلوب ف
ويُراعىَ في اختيار طريقة محد دة  لاميذ بأيسر السبل.صول المعارف إلى الت  ق و ليحق   ،عليميالت  

 طبيعة الماد ة المدروسة ومستوى نضج المتعل مين واستعدادهم.

 Enseignementدريسّ:التّ _2ّ_5

معارف إلى نه من معلومات و نقل ما في ذه إلى هدفت ،متي يمارسها المعل  مة ال  ة المنظ  وهو العملي   
يُعرف  الب ضمن ماالط  س و الحوار بين المدر  فاعل و ات الت  هي تُستخدم على عملي  و «مين المتعل  
فاعل بين خلاله الت   يتم   ،فدريس نشاط يمارس داخل الص  فالت   »2فظامي داخل غرفة الص  عليم الن  بالت  

مكاني  ة، وذلك بتوفير وسائل و ربوي  إلى الأهداف الت  لاميذ من أجل الوصول الت  س و المدر    اتا 
 أساليب مُت بعة.و  استخدامها بطرق  و 

  Méthode d’Enseignementدريس:تّ طريقةّالّ_3ّ_5

 مي  عل  الت   عليمي  س في الموقف الت  تي يعتمدها المدر  الإجراءات ال  لأنشطة و ا«مجموع  تتمث ل في 
ط لها المخط  ه على  تحقيق الأهداف المنشودة و تساعدة، و عليمي  الت  م بالخبرة لتُمك نه من ربط المتعل  

                                                           
، دار المناهج للن شر 0614أساسي ات الت دريس في قسم المناهج وطرق الت دريس، الأردن، : الر حمن حامل وآخرون عبد_ 1

 .04والت وزيع، ص 

 .31، دار يافا العلمي ة للن شر والت وزيع، ص 0664، الأردن، 1أصول الت دريس الن ظري والعملي، ط: عيسى داود أحمد_ 2
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تحقيق من خلالها إلى هدف ت لميذم إلى الت  المعرفة من المعل  اقلة للعلم و فهي تُعد  الوسيلة الن   »1سابقاً 
 عليمي.الموقف الت  

ل الإشارة إلى أو  بنا جدر ت، وي ةحالن   القواعد ةرائق في تدريس ماد  ق إلى ذكر أحدث الط  طر  قبل الت  و 
ا سمع فيهتي يُ ريقة ال  لط  ا«( وهي Endogèneة )ريقة الإلقائي  هي الط  ولة منذ القدم، ألا و طريقة متدا
ة وذلك عليمي  ة الت  س هو الذ ي يُسي ر العملي  أي أن  المدر   »2البم أكثر من صوت الط  صوت المعل  

مع  ىتي تتماشالأنشطة ال   ةلبي  فغا .فيه المشاركةلميذ فرصة بتقديم الد رس كاملا دون أن يعطي الت  
، يكون الأسلوب المستعمل وغيرها ...ريقة من تقديم معلومات، إلقاء عرض أو سرد حكايةهذه الط  

في البحث  كبير   س بجهد  لميذ حيث يقوم المدر  م إلى الت  من المعل   واحد   جاهات  فيها أسلوبا مباشرا في 
ته رس حيوي  في هذه الحالة يفقد الد  و لميذ. من طرف الت   دون تفاعل   ،روسللد   دحضير الجي  الت  و 
 رس.من الد  وينفر  ما يُقد م له لميذالت   لا يستوعبالي بالت  و 

في  المدر سمن شأنها أن تساعد  ة،حوي  تدريس القواعد الن  ومبتكرة في  ة طرائق حديثةهناك عد  
يصال المعلومات  ها أهم  و أبرزها  لعل   إلى الت لاميذ بشكل جي د ومفهوم.تدريس هذه الماد ة الهام ة، وا 

 ما يلي:

 (La normeة:ّ)القياسيّ  ريقةالطّ _1ّ_3_5ّ

ة على حوي  م بعرض القاعدة الن  : الأولى يقوم فيها المعل  ريقة إلى ثلاث خطواتتشير هذه الط    
الثة تظهر في إجراء تطبيقات على ا الخطوة الث  أم   .ي هذه القاعدةتؤد   انية يأتي بأمثلة  الث  ، و بورةالس  

يعني أن  و  »3دة لهاواهد المؤك  الش  باعها بالأمثلة و بحفظ القاعدة ثم إت   البدءتقوم على « القاعدة، فهي
 .                                                                                      ق عليهاتُطب   بأمثلة   أن يأتوالاميذ مطالبة الت   ريقة هو حفظ القاعدة ثم  الأساس في هذه الط  

                                                           
عبد الله خضيرات: استراتيجي ات الت فكير العميق )الت فكير في الت فكير للإبداع في الت دريس(، رسالة دكتوراه بدار  محم د_ 1

 . 20، ص 0615الكتاب الث قافي، الأردن، 
 .15، دار اليازوري العلمي ة عم ان، ص 0610، الأردن، 1محم د نبهان: مهارة الت دريس، ط يحيى_ 2

، جامعة 0610طرق تدريس القواعد الن حوي ة وعلاقتها بفكر ابن خلدون"، مجل ة الأثر، الجزائر، مارس ": شن ين بلخير_ 3
 . 112، ص 3قاصدي مرباح ورقلة، ع
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من تائج، و الفكر من المقد مات إلى الن   نتقالاتقوم على أساس «: عملي ة هاقد وصفها آخر بأن  و 
هن هنا ينتقل فالذ   »1تائجمن القانون العام أو القاعدة إلى الن  ة و ة إلى الحقيقة الجزئي  الحقيقة  العام  

ذلك يها و دليل عليها بأمثلة تؤد  الت   ة، ثم  قوانين عام  و لاميذ حقائق إلى الجزء، أي إعطاء الت   من الكل  
 هل.عب إلى الس  من الص  

محاسن هذه الط ريقة أن ها جد  سهلة ومختصرة  لوقت الت عليم، وسرعتها من حيث الأداء من  ونذكر 
إلى اكتشاف  إذا لم يصل الت لميذف تُعد  تلقيناً فقط،إلا  أن ها  .خلال عرض القاعدة وحفظها مباشرةً 

اكتساب  القاعدة بنفسه فلن تساهم في الفهم الجي د رغم حفظها، فهي لا تسلك الط ريق الص حيح في
تنقل الت فكير من الص عب إلى الس هل، مم ا يُصع ب  ؛نياتُقد م القاعدة أو لا والأمثلة ثا ، أي أن هاالمعرفة

يؤدي إلى الن فور من دراسة  الذي لتجلب الملكما ينبغي. وهي  على الت لميذ استيعاب الأمور
د الت لميذ على الحفظ يقتل فيه ملكة الإبداع والابتكار.  القواعد الن حوي ة، وتَعوُّ

DéductifInductifّ)):ّ(الاستنباطي ةّريقةّالاستقرائي ةّ)_ّالطّ 2_3_5

. حيث أن ها تبدأ من الجزء للوصول إلى الكل   ،القياسي ة الط ريقة تمث ل عكس الط ريقة الأولىهذه  
 عندما يريد الوصول إلى نظري ة عام ة.المدر س  يستخدمها

أن  استنباط القاعدة يكون  بمعنى »2اتئي  الجز يات من الكل   هو استنتاج«كالآتي:  الاستقراءويعر ف 
نها تي ة ال  حوي  بتفح ص الأمثلة الن    لاميذمناقشتها بمشاركة الت  و  ثم شرحهابورة على الس  المدر س يدو 

هة للت  للوصول إلى قاعدة تُطب ق في نهاية الد   ّلاميذ.رس بتمارين موج 

تُحف ز و قاش الن  المشاركة و  لميذ فرصةة، كونها تتيح للت  ريقة القياسي  ريقة أفضل من الط  تُعد  هذه الط  
 ويشتركان م معاالمعل  م و ها تهتم بالمتعل  ة فيها أن  الميزة الأساسي  ر واكتشاف القاعدة بنفسه. ففكيفيه الت  

عتبر تخلو من العيوب، إذ تُ  لا هالكن هذا لا يعني أن   .واصلالت  ة و مي  عل  ة الت  عليمي  ة الت  في العملي  
                                                           

 .112ص  ،3القواعد الن حوية وعلاقتها بفكر ابن خلدون"، مجل ة الأثر، ع بلخير شن ين: "طرق تدريس _ 1
عبد الله غالي الموسوعي: صعوبات تعل م ماد ة قواعد الل غة العربي ة في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر معل مي  نجم_ 2

 .152، ص 1، ع0665، جامعة ميسان، العراق، كانون الث اني  -دراسات تربوي ة -الماد ة ومعل ماتها
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كما أن ها تكتفي أحيانا بعرض مثالين أو ثلاثة  .ذهن المتعل مإلى في إيصال المعلومات  بطيئةً 
 لاستنباط القاعدة.   

 خطواتها: 

 :1ريقة فيل خطوات هذه الط  تتمث   

 ّالمقد مة  الاهتمام بالمتعل مين وتشويقهم بأسلوب الحوار لتحقيق الانفعالية تهدف إلى:
 والاستثارة.

 :ة.حوي  تي تحتوي على القاعدة الن  الأمثلة ال   معلومات تخص   يعرض المعل مّالعرض 
  ّلى عمها تي قد  معرفة ما وراء الأمثلة ال  تهدف إلى  أسئلة يبدأ المعل م بطرحّبطّوالموازنة:الر

 موازنة تلك الأمثلة.و بورة الس  
 :رس ة للد  القواعد العام   أو وصياغة الن ظري ة استنباط الأحكاميقوم المدر س ب حيثّالقاعدة

 . لاميذبعد مشاركة الت  
 :آخر خطوة، وهي عملي ة الت قويم لمعرفة مدى فهم الت لميذ للقاعدة، والت طبيق عليها  الت طبيق

لوا إليه. يهدف الت طبيق إلى رسخ  من خلال إتيان الت لاميذ بأمثلة أخرى توافق ما توص 
 القاعدة في ذهن المتعل م.

 texte intégrés(Modifiés) _ّطريقةّالن صوصّالمتكاملةّأوّالمعد لة:3_3_5

وقد نشأت نتيجة تعديل  في طريقة الت دريس الس ابقة « ،تقوم هذه الط ريقة على عرض نصٍّ معي ن     
ولذا سُم يت الط ريقة المعد لة

حيث تعتمد على الن صوص في تدريس القواعد الن حوي ة وتقوم بتعديل  »2

                                                           
، دار المناهج للن شر والت وزيع عم ان 0613، الأردن، 1: محسن علي عطي ة: المناهج الحديثة وطرائق الت دريس، طينظر_ 1

 .315-314ص 

رفية والإملائي ة، الأردن، : خليل عبد الله زايد فهد_ 2  ، دار اليازوري العلمي ة للن شر0662الأخطاء الش ائعة الن حوي ة والص 
 .066والت وزيع عم ان، ص 
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من الن ص ومحاولة الط ريقة الاستنباطية ال تي تشترك معها هذه الأخيرة بعد استخراج الأمثلة 
 استخلاص القاعدة. 

هي تسير و  ،لأفكارص الأدبي المترابط اتقوم على عرض الن  « ها طريقة  وقد عر فها الباحثون بأن  
بعد أن مميز. و  وب في دراستها بخط  لاميذ مع كتابة الأمثلة المرغص الأدبي أمام الت  بكتابة الن  
 هنا يقوم »1ةالممي زة حتى يحصل على استنباط القاعدم بالأمثلة لاميذ يناقشهم المعل  يقرأها الت  

 ، ثم  والمبهمة عبةحيث يعالج الكلمات الص   ميناقشهم المعل   ثم   ،صامتةً  ص قراءةً الن   بقراءةلاميذ الت  
م الحوار ، يعتمد فيها المعل  ةالاستقرائيريقة عالَج هذه الأمثلة حسب الط  ، تُ ةً جهري   لاميذ قراءةً الت  يقرأ 
 .الن حوي ة رسلاميذ قواعد الد  ى يستنتج الت  حت  وهكذا  ،من مثال إلى آخر نتقالالافي 

 خطواتها: 

 :2ريقة فيما يلياستعرض حسن شحاتة أهم خطوات هذه الط   

  ّمن طرف المدر س، وات باعه أسلوب ابقةالمعلومات الس   ستثارةاالغرض منها  ة:مقدم 
 رس الجديد.شويق إلى الد  الت  

 :بورة، يطلب من على الس   النص   فيها المعل م رس، يعرضأهم خطوة في تقديم الد   العرض
ضمن تكون إجاباتها  يناقشهم بعد ذلك بتوجيه أسئلة   ثم   ،صامتةً ص قراءة ً لاميذ قراءة الن  الت  

ن هذه الجمل على الس   رس، ثم  الد   ما يُعرض في تي تربطها بورة مع تحديد الكلمات ال  يدو 
 بالقاعدة.

 ّوالموازنة:لرّ ا  شابهلاميذ ما بينها من أوجه الت  م بين الأمثلة ليدرك الت  فيها يوازن المعل   بط
 فات المشتركة.معرفة الص  ، و ختلافوالا

                                                           
 .106، ص 3"طرق تدريس القواعد الن حوي ة وعلاقتها بفكر ابن خلدون"، مجل ة الأثر،ع بلخير شن ين:_ 1
، دار المصري ة 0664: حسن شحاتة أحمد طاهر حسنين: تعليم الل غة العربي ة بين الن ظرية والت طبيق، مصر، ينظر_ 2

 .063الل بناني ة القاهرة، ص 
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 راكإشستنتج من الأمثلة، مع تي تُ س إلى القاعدة ال  فيه يصل المدر   القاعدة:ّاستنباط 
 لاميذ في ذلك.الت  

  ّفي الأخير تُطب ق القاعدة على أمثلة جديدة. طبيق:الت 

 Talk-show (discussion)ةّ)المناقشة(:ّريقةّالحواريّ الطّ _4_3_5

مواهبهم الحوارية لاميذ و قاش واستغلال خبرات وكفاءات الت  الن  ريقة على أساس تبُنى هذه الط    
 راكاشتس من خلالها إلى حيث يعتمد المدر  «، نةأهداف معي  للقيام بنشاطات و  فيزهم ودعمهملتح
فهي تقوم بجوهرها على المناقشة  »1ةعليمي  ة الت  الماد  رس و بمختلف الوسائل في تحضير الد  لاميذ الت  

دا د  الأسئلة إعدادا جي  م، حيث أن  هذا الأخير يُع  المعل  و  لاميذلأفكار والآراء بين الت  من أجل تبادل ا
 .لاميذ دون استثناءتوزيعها على جميع الت  و  ،رتيبسلسل والت  الت  يراعي فيها الوضوح و 

مع  ريقةهذه الط   ستخدمال من ق.م( أو   355)ت  Socrateالفيلسوف اليوناني سقراط  عد  يُ  
به لقاء مجموعة من خذ الحوار والمناقشة و شرة بل يت  لا يعمد إلى كشف الحقائق مبا«فهو ؛طلا  ا 

فهو  »2الأفكار الجديدةلاب إلى المعلومات و وعقول الط   ل بأذهانى يتوص  الأسئلة المترابطة حت  
لبة بإدراج أسئلة بطريقة دقيقة ومناسبة لقدرات الط  يكون ة والمناقشة، و الحواري   الإستراتيجيةيعتمد 

 .الد راسة إلى أهداف للوصول مستواهمو 

 :3ة، وهيعليمي  ريقة ضوابط يجب الت قيد بها لبلوغ غايتها الت  ولهذه الط  

  فكير.أن تكون مثيرة للت  مين، و بة للأهداف ومستوى المتعل  الأسئلة مناسأن تكون 
 نظيم.الت  مين وضبط المناقشة و م في توزيع المتعل  ارك المعل  أن يش 
   أن تتُاح لهم الفرصة لمناقشة بعضهم البعض.لاميذ و أن يشارك المناقشة جميع الت 

                                                           
 .36، دار اليازوري العلمي ة للن شر والت وزيع عم ان، ص 0614، الأردن، 1خليفات: تربوي ات المعل م ال ذي نريده، ط نجاح_ 1

 .110، دار الن هضة العربي ة للط باعة والن شر والت وزيع، ص 0610، لبنان، 1، مج1الفلسفة وتعليمها، ط: مالك بيار_ 2

الحقيبة الت دريبي ة الأولى  -المناقشة والحوار –سلسلة الت نمية المهني ة للمعل م : الس يدعصام محم د عبد القادر : ينظر_ 3
 .113مصر، دار الت عليم الجامعي، ص 
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 :ّّخطواتها

 :رس.يكون ذلك بتحديد موضوع الد   الإعداد 
  ّثارة  الجديدموضوع لمين للاب أو المتعل  تشويق الط   مهيد:الت باستحضار  نحوه هتمامهماوا 

 رس.، مع شرح وتفسير عنوان الد  المكتسبات القبلية
 :ّالحوار يكون ذلك ا بينهم، و لاميذ فيمبين الت  ميذ، و التلا  م و إجراء الحوار بين المعل   تنفيذ

 ورة.ب  المكتوبة على الس   ةئيسي  رس الر  حسب ماهو موض ح في أفكار الد  
 :ة يلخ ص س بخلاصة نهائي  هي الخطوة الأخيرة، حيث يخرج المدر  و  صياغةّخلاصةّالحوار

 لاميذ.تي خرج بها الت  من خلالها الأفكار ال  

Résoudre les problèmesّطريقةّحلّالمشكلات:ّ_5ّ_3_5

المعارف المعلومات و فيها  يستخدمم، المتعل   تي يقوم بهاال   الخطوات والإجراءاتمجموع  تتمث ل في 
راسي في من خلالها إعادة صياغة المحتوى الد   يتم  "  ،معي نغلب على موقف تي اكتسبها، للت  ال  

ثارة لميذ و تقوم على تشغيل تفكير الت    فهي 1."مدراستها من قبل المتعل   تي يتم  ال  و  ،مشكلاتصورة  ا 
 لهذه المشكلات. البحث عن حلٍّ راسة و تدفعه إلى الد  و  انتباهه

 2وهي كالآتي :خطواتها: 

  ّّبدقّ الش ّوتحديدها ّبالمشكلة م للمشكلة المتعل   ستشعاراريقة أولى خطوات هذه الط   ة:عور
ما  كل  ن معالمها، و بي  ة ليُ يقوم بتفكيكها بدق  تي يريد دراستها وتحليلها، و أو المعضلة ال  

 يمي زها عن غيرها.
 ّالمرتبطة ّوالبيانات ّالمعلومات جمع المعلومات  بعد تحديد المشكلة يتم   بالمشكلة:ّجمع

ذلك لى المشكلة، و ية إهذا يساعد في البحث عن الأسباب المؤد  توافرة، و الملاحظات المو 
                                                           

 0610، الأردن: 1الش امل في المناهج وطرائق الت عليم والت عل م الحديثة، ط: أحمد فؤاد صالح، شادية عبد الحليم: ينظر_ 1
 .153ت فكير للن شر والت وزيع، ص مركز ديبونو لتعليم ال

 .153المرجع نفسه، ص : ينظر_ 2
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تي سبق المعارف ال  تي تتمحور حولها، وربطها بتلك المعلومات و ة ال  من المصادر الأصلي  
 المشكلة. تي لها علاقة مباشرة بتلكال  لميذ، و واكتسبها الت  

 :ّحلول ّعن ق لميذ بطرح أسئلة تتعل  الملاحظات يبدأ الت  بعد جمع المعلومات و  البحث
ل بدورها إلى فرضيات، تكون عبارة عن حلول مقترحة بغض  الن ظر ال  بالمشكلة، و  تي تتحو 

تي من الممكن عن مدى منطقي تها أو مدى ملاءمتها. فهو يبحث عن مختلف الأفكار ال  
 المشكلة. ل  أن تساعد في ح

 :ّالمناسب ّالحل  أخذ الأنسب ي عليه أن أكثر من حل، هنا يجب الت لميذ إذا اختار اختيار
 من المناسب، وال ذي يتوافق مع طبيعة المشكلة.

 م الحلول الملائمة لتلك المشكلة، ففي هذه الحالة أحيانا لا يلقى المتعل   الإبداعية:ّالحلول
 ة المشكلة.يناسب الوضعي   أجل ابتكار حل  ر بطريقة إبداعية من عليه أن يفك  

  ّذي وصل إليهال   ل إليها: هل كان الحل  تائج المتوص  هنا يقوم بقياس تلك الن   تائج:تعميمّالن 
لاميذ على اكتشاف هذه م للت  يكون هذا بمساعدة المعل  و هو الأكثر ملاءمة للمشكلة، 

 ة.ستخلاص القاعدة العام  تكرارها، قبل تعميمها واتائج و العلاقات بين مختلف الن  
لعل  أكثرها ة، و غة بصفة عام  فروع الل  ة و حوي  القواعد الن   لتدريس هذه أحدث خمس طرائقوتعتبر 

 لأن ها، ة مشكلةمشكلة أو وضعي   ريقة الأخيرة، حل  نوات الأخيرة في مؤس ساتنا هي الط  تداولا في الس  
هذا ما يجعلهم و . لون ويفعلونة فيما يقو بالمسؤولي  الإحساس لاميذ روح المشاركة و تُنم ي في الت  

طرائق تقوم على أساس  مجموعة من كما أن  هناك لديهم. يقد مون أفضل مارون في أنفسهم و طو  يُ 
يصا إلى تلاميذ الس نوات الأولى، تحف ز من خلالها عقول الت لاميذ وتتحد ى  الألعاب موج هة خص 

 مقدرتهم.

لاميذ الت  ساعده و تي توال   ؛دريسريقة المناسبة للت  ختيار الط  ا ذي يستطيعال   كفءم اليبقى المعل  و 
 هم في استعمال طرائق تدريس جديدةيختلف المدر سون فيما بينو  .تائج المرغوبةللوصول إلى الن  

دريس لها علاقة إذن أن  طريقة الت   فلاشك  حوية. ي دورها في تدريس المفاهيم الن  وأساليب حديثة تؤد  
 ر ذلك في نجاحه أو فشله.الي يؤث  بالت  ة أو نفوره منها، و حوي  لميذ للقواعد الن  الت   مباشرة بمدى حب  
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ّ:ي ةحوّالنّ ّالقواعدّتدريسّاهاتجت اّ_6

رهم الخاطئ ما تصو  ه معقد، إن  ، ليس لأن  واستيعابه حوم الن  لاميذ صعوبة في تعل  يواجه معظم الت    
حاولوا إيجاد بدائل لتيسير تدريس قطة و الباحثون على هذه الن   رك ز نفورهم منها، لهذاة و لهذه الماد  
 كامليالت   جاهالات   ان في هذا المجال هما:أساسي   اهانجت  ا كنتيجة لذلك ظهرو  .ةي  حو القواعد الن  

 الفردي.جاه والات  

ة ضمن باقي حوي  ( فيدعو إلى إدراج القواعد الن  Intégrative)1:كامليالت   اهجت  الاهو ل و ا الأو  أم  
ة بصفة حوي  عن تدريس القواعد الن   ستغناءالا يمكنه أن   هحيث يرى أصحاب ،غويةروس الل  الد  

واستماعا  مشافهةو  وكتابة ليمة قراءةة الس  غوي  لاميذ على الأساليب الل  بتدريب الت   الاكتفاءو ة، مستقل  
فهو  .ة وكذا البلاغةلالي  ة، الد  ركيبي  الت  ة رفي  ة الص  وتي  ة الص  غوي  ص من حيث المستويات الل  دراسة الن  و 

حيث  ،قواعدهاحو دون الحاجة إلى دراسة م الن  فل يمكن له تعل  فالط   ،الوحدةة و كاملي  ق الت  بذلك يحق  
العرب إلى أن   ويستند على ذلكالمحيطين به. من تي يسمعها ة ال  غوي  إلى محاكاة الأنماط الل   يلجأ

 م القواعد.فما الحاجة إذن إلى تعل   وقد نشأت قبل الن حو. فطرتهم،م و بسليقته غةكانوا ينطقون الل  
دة إذا ما دُرست معق  ة صعبة الفهم و حوي  أن  القواعد الن   اهجت  الايرى أصحاب هذا  إضافة إلى ذلك،

 لاميذ ينفرون منها.هذا ما يجعل الت  ة، و مستقل  

ل اني ا الث  وأم   يدعو أصحابه إلى ضرورة  حيث Simple:  2الفردي اهجت  الاهو الذي يناقض الأو 
لا مفر   ة أمرتدريس هذه الماد   أن  و  ؛العربي ة غةراسة عن بقية فروع الل  ة عند الد  حوي  فصل القواعد الن  

م والقياس حك  تنُم ي فيهم القدرة على الت  بها، و تجن  خطاء و منه، فهي تساعد المتعل مين في اكتشاف الأ
عوبة بب وراء الص  الس   كما أن   .رسعلى حصص الد  سيطر تي تُ ية، ال  لعام  اجتناب او  البحث العلمي  و 
ما يعود في الأساس إلى طبيعة ، إن  ةحوي  ن في تعليم القواعد الن  و سى المدر  حت  لاميذ و جهها الت  اتي يو ال  

                                                           
ل العربي ة للن اطقين بغيرها الحاضر "فعالية تدريس الن حو" :جمال محم د سعيد حمد: ينظر_ 1 أبحاث المؤتمر الد ولي الأو 

 . 300والمستقبل، ص 

 .303المرجع نفسه، ص : ينظر_ 2
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 لاميذبات الت  تي يجب أن تنُتقى بعناية، بما يتماشى مع متطل  ال   دريسأساليب الت  راسية و المناهج الد  
 .والعمري   العلمي   مستواهمو 

ل يدعو إلى تدريس نحن الآن أمام ات     الن حو داخل نسيج الد رس الل غويجاهين متعاكسين، الأو 
 غة المختلفة.وجعله جزءا لا يتجز أ منه. أم ا الث اني فيدعو إلى تدريسه منفصلا عن دروس الل  

وللت وفيق بين هذين الاتجاهين، يرى الخبراء وأصحاب الاختصاص بضرورة تدريس القواعد الن حوي ة 
فيما  المرحلة الابتدائية إلى المتوس طضمن الد رس الل غوي خلال المراحل الأولى من الت عليم، أي في 

 مننسب من المناسب ابتداء من الس نوات الأخيرة من المتوس ط، واختيار الأ يمكن تدريسها منفصلةً 
 .ةالواقعي   الحياة في الت لميذ إليه يحتاج ما مع تماشيا الد روس،

ّخلاصة:ّ

مركز الأنظمة الل غوي ة كل ها، فلا يكاد علم من العلوم يستقل  بنفسه عن  تُعد  القواعد الن حوية   
الن حو أو يستغني عنه. وقد أصبحت القواعد الن حوية من أهم المواد التي ترتكز عليها المنظومة 

لهذا يجب  الت ربوي ة في العملي ة الت عليمي ة الت عل مي ة، لما لها من أهم ية في تكوين الت لميذ وتقويم لسانه.
ين في هذا المجال تطوير الوسائل المساعدة في فهم  عطائها الأولوي ةعلى المختص   هذه الماد ة، وا 

  دون إهمال المواد الأخرى التي تساهم في إثراء وتنمية مهارات المتعل م.

 



 

 
 

ّالث انيّّّ ّابتدائيّالفصل ّالث الثة ّالس نة ّتلاميذ ّاستيعاب ّمدى ّتقييم :
ّلقواعدّالن حوّمنّخلالّكر اسّالن شاطات

ّةّالابتدائي ة.رحلتدريسّالقواعدّالن حويةّفيّالم_1ّ

ّ_ّالأساليبّالمساعدةّفيّتدريسّالقواعدّالن حويةّفيّالمرحلةّالابتدائي ة.2

ّةّالابتدائي ة.رحلصعوبةّتدريسّالقواعدّالن حويةّفيّالم_3ّ

ّكر اس4ّ ّخلال ّمن ّالن حوية ّللقواعد ّابتدائي ّالث الثة ّالمرحلة ّتلاميذ ّاستيعاب _
ّالن شاطات.

ّ
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 :مدخل

الت عليمي، فيها يمر  بها المتعل م في مساره  الأولى والأساسي ة ال تي مرحلةالبتدائي يُعد  الط ور الا    
يتم  تكوين شخصي ة الت لميذ وانتمائه، ويبني فيها مهاراته المعرفي ة والل غوي ة والس لوكي ة من خلال تعل مه 
ة ماد ة القواعد الن حوي ة ال تي تساهم بشكل كبير في اكتساب الت لميذ  الل غة العربي ة وفروعها، خاص 

متعل م من المعل م ال ذي يجب أن يعرف كيف يوصلها إلى ال تدريس هذه الماد ة مسؤولي ةيعد  الل غة. و 
ة في المستوى الث الث أجل أن يتم  استيعابها لأن  في هذه الس نة يتلق ى الت لميذ الأساسي ات ال تي  ؛خاص 

 ينطلق منها لتعل م القواعد الن حوي ة، وتوظيفها في مختلف المستويات الل غوي ة.   

ّ:ّالابتدائيةّالمرحلةي ةّفيّ_ّتدريسّالقواعدّالن حو1ّ

 اهج الس نواتبها من تتي جاءعد الن حوي ة، التنو عت الط رائق والأساليب المت بعة في تدريس القوا  
إذ أن  الوضعي ات المقترحة والن شاطات المدرجة »، ن أجل تحقيق الت فاعل والفاعلي ة، مالابتدائية

تفاعلي ة ذات دلالة، وتتيح له فرصة تقديم مساهمة تُمك ن المتعل م من بناء معارف في وضعي ات 
 ParApproche هذا باعتماد خصائص المقاربة بالكفاءاتيتم  و  «1فاعلة مع مجموعة من أقرانه

Compétences تهدف  تيال»من بين البيداغوجيات  وهي .تي اعتمدتها وزارة الت ربية الوطني ةال
 «2المعرفي ة والوجداني ة والن فس حركية، قصد الوصول إلى مستوى الكفاءة  المتعل م إلى تنمية قدرات

ه نحو  عطائها الأولوي ة في بناء رفع مستوى تعتمد على الت وج  الكفاءات وتطويرها لدى الت لاميذ، وا 
عا على البحث والاكتشاف رشدا ومُ وج ها ومُ المناهج. ويكون فيها المعل م حجر الز اوية، مُ  شج 
المسؤولين الت ربوي ين من أهم أولوي ات بصفة عام ة، والممارسة. واختيار معل مي المرحلة الابتدائية 

                                                           
ي د بن _1 ، الد يوان الوطني 0615_0613كتاب الل غة العربي ة للس نة الث الثة ابتدائي، الجزائر، : بورني سراب وآخرون الص 

 . 3للمطبوعات المدرسي ة، ص 
الملتقى وري: "خصائص وممي زات الوضعية الإدماجية ضمن الت دريس بالمقاربة بالكفاءات"، عدد خاص بأعمال ڤذهبية _ 2

ة في ضوء المقاربة مي  يعلة في مختلف الأطوار الت  ربوي  الت  ة للمستندات قويمي  ة الت  حليلي  ة الت  راسات الوصفي  الوطني حول الد  
 منشورات مخبر الممارسات اللغوية، 0614، الجزائر، 0613ديسمبر 5_4جامعة مولود معمري، تيزي وزو،  بالكفاءات،
 .33ص  ،1، جفي الجزائر
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لذلك يجب أن تتوافر فيه العديد من المهارات و ها مرحلة حس اسة، والمدر س عنصر مهم  فيها. لأن  
 الأساسي ة منها: 

 خراجها من مخارجها الص حيحة، حت ى تتم  أن يكون قادرا على تعليم نطق ا لحروف، وا 
 عملي ة الت واصل الل غوي الجي د بينه وبين الت لميذ.

 .أن يكون قادرا على تحسين الل غة العربي ة واستيعاب قواعدها من طرف الت لميذ 
 .أن يكون مُلم ا بالبحث العلمي، حت ى يكون مرجعا معرفي ا مهم ا للمتعل م 
 وغير متحي ز لفئة معي نة من الت لاميذ، وأن يكون فاعلا في تقييمهم. أن يكون موضوعي 
  أن يتيح الفرصة للت لاميذ للت عبير عن آرائهم ووجهات نظرهم، وهذه من ممي زات المعل م

 الن اجح.
 .أن يكون لديه القدرة على إدارة الوقت واستغلاله 
  وقواعدها، قادرا على الإجابة على الأسئلة أن يكون لديه معرفة واسعة في الل غة العربي ة

 والاستفسارات المختلفة.
  أن يكون مفعما بالن شاط والط اقة وقادرا على الت واصل مع الت لاميذ، من أجل تسيير عملي ة

 الت دريس بطريقة متمي زة.

لمناهج كون لديهم القدرة على استيعاب اهو أن ت ،الأمر المؤك د لدى جميع المهتم ين بالت دريس 
ومناسبة لتقديم دروس القواعد الن حوي ة، على غرار باقي فروع الل غة وعلى ابتكار طرق تعليم جديدة 

ستراتيجي ة ايقوم المدر س بوضع خطة أو  أن التي تفرض وال تي تنعكس إيجابا على العملي ة الت عل مي ة
 : ـتدريس القواعد النحوية بمن أجل عرض وتقديم الماد ة الن حوية في الص ف، إذ يبتدئ في 

ّّ ّالّإأ_ ّوضعي ة ونظرا لطبيعة »وهي وضعي ة تعليمي ة يختارها المعل م لانطلاق الد رس نطلاق:
تكون «1في الس لك الابتدائي لا بأس من طرح إشكالي ة ذات طابع جذ اب تثير فضولهمالمتعل مين 

                                                           
مة للط باعة والن شر 0660بناء درس الاجتماعيات ابتدائي إعدادي تأهيلي، المغرب، : عبد الر حيم ضاقية_ 1 ، دار العلا 

 .035والت وزيع والت رجمة، ص 
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الن حوية الس ابقة إذا كانت هناك علاقة بين مرتبطة ارتباطا وثيقا بالد رس، أو يربطها بالقاعدة 
 من الت قويم الت شخيصي. اتُعتبر هذه الخطوة نوع الد رسين.

ّالمتعل م: _ب تسمح له نتائجها بتسيير شؤونه  »لة ال تي يتلق ى المتعل م معارفه، والمرح وهيّبناء
يجاد الحلول للمشكلات يكتب المعل م  التي فيها وهي الط ريقة «1لت فكير فيما ينبغي أن تكونوا وا 

من أجل الت عر ف  ة على الت لاميذ بعد قراءتهم لهاالأمثلة على الس بورة ويوج ه مجموعة من الأسئل
فيجيبون: بدأت هذه الجملة على الظ اهرة الن حوية واستخراجها. مثلا: بماذا بدأت هذه الجملة؟ 

 خراجه من الن ص، في كتاب القراءةلاسم واستويقوم بتلوين ا .وهكذا بالن سبة للأمثلة الأخرى بالاسم
 من طرف الت لاميذ حت ى يترس خ في أذهانهم.

 ّ  إنجاز خلال من من معلومات، اكتسابه تم   ما على الت لاميذ يتدر ب :المكتسباتّاستثمارج_
 حسب أخرى تمرينات طريق عن أو الن شاطات، كر اس وفي القراءة كتاب في الموجودة الت مارين
 .المنزل في فردي ا أو جماعي ا بحل ها يقومونف ،المعل م اجتهاد

ّساعدةّفيّتدريسّالقواعدّالن حويةّفيّالمرحلةّالابتدائي ة:الأساليبّالمّ_2

في تدريس القواعد الن حوي ة، خاص ة  ، والتي تساعدهالمعل م يستخدمها ك مجموعة من الأساليبهنا  
من هذه  الت لميذ بطريقة مفهومة ومبس طة. إلى هذه الماد ةيوصل  بحيث في المرحلة الابتدائي ة،

 نذكر:الأساليب 

  .أن يكون درس القواعد له صلة بالأدب والحياة 
 .يُبعد الت لاميذ عن الأمثلة المتكل فة المصطنعة 
  يستغل  الفرص الممكنة في دروس فروع الل غة العربي ة، وذلك من خلال توظيف أكبر قدر

ة المطالعة والقراءة والت عبير، واستذكار هذه القواعد ممكن من القواعد  الن حوي ة فيها، كحص 
 في كل  مر ة.

                                                           
 .13، دار الفرابي للن شر والت وزيع، ص 0615الت عل م وبناء الإنسان معرفي ا نفسي ا اجتماعيا، لبنان، : عون نسيم _1
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   بهم تدريبا منظ ما، يقوم على المحاكاة والت كرار.بكثرة ويُدر   ن الت لاميذيُمر 
 حرية الت عبير في أحاديثهم، في حدود العربي ة الفصحى. يعطي 
 عن الت عم ق في تدريس القواعد الن حوي ة، والاكتفاء بما يحتاجونه في هذه المرحلة. يبتعد 
 على أحسن الط رق في استنباط القواعد الن حوي ة. يعتمد 
  الت أكيد على أهم ية القراءة والكتابة في الت عليم الابتدائي، وتشجيعهم عليها، كونها يحث  على

 مفتاح لتعل م المواد الأخرى.
  "  لكل  موضوع في ماد ة القواعد  بإعادة ترتيب الأفكار والأهداف الس لوكي ة المعل م يهتم

 . 1"، لتكون ذو معنىالن حوي ة

يكتفي المعل م بتعويد الت لاميذ في المرحلة الابتدائية على الاستعمال الص حيح لل غة العربي ة البسيطة  
مائر.و كاستعمال أسماء الإشارة، الاستفهام،  .. وغيرها، دون تعريفها الاصطلاحي، من خلال الض 

عروض شفاهية في تدريس الت عبير والمحادثة. وهنا تُطرح كفاءة المعل م وفطنته في استمالة ميول 
القواعد فتُدرس من خلال اختياره الأسلوب المناسب.  ل غويالت لاميذ، وقدرته في إدارة هذا الن شاط ال

 ال تي ترتبط بواقع حياته.محيط المتعل م وفي مستواه؛ و  فيتدخل تي الن حوي ة في إطار الأساليب ال  

ّصعوبةّتدريسّالقواعدّالن حوي ةّفيّالمرحلةّالابتدائية:ّّ_3

 تي يُثار الكثير من الجدل حولهاتدريس القواعد الن حوي ة في المرحلة الابتدائية من القضايا ال   يُعد    
فبقدر ماهي ماد ة مهم ة وأساسي ة، بقدر ما تواجه صعوبات وتحد يات كثيرة، ترجع إلى

2: 

 القواعد الن حوي ة بحد  ذاتها، بما فيها من تعد د أوجه الإعراب المختلفة والت عاريف المتعد دة، وكثرةّ_
رة في الس نة الواحدة، دون مراعاة سن الت لميذ ومستواه  الفكري. فتتشع ب فيها مواضيعها المقر 

 وتُزاحمها بصورة لا تساعد على تثبيت مفاهيمها في ذهن الت لميذ.الت فاصيل 
                                                           

صعوبات تعليم القواعد الن حوي ة وتعل مها في المرحلة الابتدائي ة تشخيصها وعلاجها" مجل ة الس ليطي طيبة سعيد: " ينظر:_ 1
 . 415، ص 0، ج 136، جامعة الأزهر،ع 0613كل ية الت ربية، قطر، أكتوبر 

  2_ ينظر: المرجع  نفسه، ص 355_461. 
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الكل ي ة المجر دة، والت حليل والاستنباط والموازنة والت طبيق والتي  على القوانينالقواعد الن حوي ة تعتمد  _
ة ي إيصال الفكرة أو القاعدة إليه خاص  تتطلب جهدا كبيرا من الت لميذ، وبالت الي يجد المعل م صعوبة ف

 وأن  مستوى استيعاب الت لاميذ يختلف فيما بينهم.

ّ إعداد المعل م وتكوينه قبل البدء في عملي ة الت دريس، مم ا يجعله على درجة كبيرة من  ضعف_
دم إضافة إلى استخدام بعض المدر سين الل غة العام ية، وع ض عف في ماد ة القواعد الن حوي ةال

ال تي من شأنها أن تساعد الت لاميذ على فهم  ؛الوسائل الت عليمي ةباهتمامهم بالت طبيقات والت دريبات و 
 واستيعاب القواعد الن حوي ة.

ّ ال تي لا تتناسب مع طبيعة و  ؛طريقة الت دريس المستعملة من طرف المدر س، وأسلوبه ومنهجي ته_
تقليدي ة ترك ز على حفظ  يقةطر  وات باعهالمتعل م والمرحلة العمري ة، والفروق الفردي ة بين الت لاميذ، 

القواعد دون تطبيقها تطبيقا عملي ا. وقد يلجأ بعض المعل مين إلى استخدام الط ريقة الإلقائي ة، ويكتفي 
وهي في حقيقة الأمر لا  ؛من خلالها يشرح القاعدة الن حوي ةفيها بعرض أمثلة محدودة، يعتقد أن ه 

توض ح الهدف من دراسة القواعد للت لاميذ، فيفقدون بذلك الد افعي ة. فطرائق الت دريس ال تي تعتمد 
، تؤد ي إلى ضعف الت لاميذ في تحصيل القاعدة الحفظ والاستظهار، وتُهمل الفهم والت طبيق العملي  

 الن حوي ة.

ّ الخبرة والقدرة على الحديث والحوار بلغة سليمة لدى بعض المعل مين، خاص ة الجدد منهم  نقص_
إذ تجدهم يقعون في أخطاء لغوي ة كثيرة، وهذا يؤث ر سلبا على الت لميذ ال ذي يتعل م بتلك الأخطاء 

كلة ويظن  أن ها صحيحة، وبالت الي حين يُنشئ موضوعا ما تظهر هذه الأخطاء. وأساس هذه المش
هنا هو اختلاف الل غة المنطوقة ال تي ينطق بها المعل م والت لميذ على حد  سواء، وبين الل غة المكتوبة 

ّال تي تُدرس بقواعدها.

بعض المشاكل والص عوبات ال تي تواجه المدر س في تدريسه للقواعد النحوي ة، وهذا هذه وتكون 
الت لاميذ في تحصيلهم لهذه القواعد لا يعود ضعف يكون ينعكس سلبا على مستوى أداء الت لميذ. ف

 ي ة، أو إلى قدرات المتعل م نفسهيعود إلى طبيعة عرض القواعد الن حو  بل ،إلى سبب واحد بعينه
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مدر س إيجاد لا على طرائق الت دريس المت بعة ال تي تعتمد الحفظ وتُهمل الفهم. ولهذا يجبإلى وكذلك 
بها يستطيع إيصال هذه الماد ة إلى الت لاميذ بشكل سليم، عن تي المناسبة والملائمة، الالحلول 

 مل على تكريس الجودة في الت عليمطريق تحسين مستوى أدائه، ومسايرة مستجد ات الإصلاح، والع
 والر فع من الن تائج الد راسية.

4ّ ّكر اسّ_ ّخلال ّمن ّالن حوي ة ّللقواعد ّابتدائي ّالث الثة ّالمرحلة ّتلاميذ استيعاب
ّ:الن شاطات

ّ

ّابتدائي:الثةّنةّالثّ ةّللسّ غةّالعربيّ شاطاتّفيّاللّ اسّالنّ وصفّكرّ ّ_1_4
 

 :كلمنّحيثّالشّ ّ_1ّ_1_4

 

 ة، يحتوي على تمارينالثة ابتدائي وثيقة تعليمي  نة الث  ة للس  غة العربي  اس النشاطات في الل  كر   يُعد    

فهو وجه تطبيقي  .لميذفي ذهن الت   ترسيخهاروس و دة، يعتبر أساس في فهم الد  ة مجس  تطبيقي  
يوان در هذا الكتاب عن الد  قد صُ و  ،"ةغة العربي  شاطات في الل  اس الن  كر  " ـموسوم ب ،للكتاب المدرسي

عليم الابتدائي بن شة الت  تنسيقه مفت  ، أشرفت على تأليفه و ONPSة الوطني للمطبوعات المدرسي  
عليم الابتدائي شة الت  يلة مفت  من يزار عفريت شب أليف كل  ساعد على الت  و  ،د بورني سرابالصي  

ركيب صميم والت  قام بالت  و  .لابتدائيعليم استاذتي الت  أداود وفاء،  حلفايةوالأستاذتين بوسلامة عائشة و 
، شريف زهير يحياوي ،شمول يونسي زهية ،من فوزية مليك نسيق، كل  الت  سومات والمعالجة و والر  

معالجة الكتاب ذكورة هي نفسها من قامت بتأليف و ات المخصي  هذه الش   .زهرة بودالينعزواوي و 
 .نسيق بينهماالت  ل على العناية بمضمون الكتابين و هذا دليو  ؛المدرسي  

 

ه ج  و فون من أهل الاختصاص، سعيا منهم في تقويم جودة الكتاب الممؤل   في عملي ة الـت أليف ختيراُ  
الجانب و  خراج يستند إلى ثلاث جوانب: الجانب العلميالإفين و المؤلِّ ة اختيار عملي   لأن   ،ميذلاللت  
 ةة العلمي  ميدانيون في الماد   م اختصاصيونأليف هى الت  من يتول   ي، بمعنى أن  الجانب الفن  ربوي و الت  

 صميم.الت  ني و راج الف  خالإ ،غةة، الل  عليمي  الوسائل الت  وفي س، دريطرائق الت  وفي 
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راسي المصادق عليه من قبل تي تخدم البرنامج الد  شاطات ال  على مجموعة من الن  يحتوي الكتاب  
 xسم  06)هو جزء واحد من الحجم و  ،الثةنة الث  مي الس  ر تقديمه لمتعل  المقر  و  ،ةربية الوطني  وزارة الت  

-0615)راسي شر في الموسم الد  صفحة، نُ  55يبلغ عدد صفحاته (  سم 6,5)ذو سمك ( سم 03
0606.) 

 

( بنفسجي، زهري، أبيض، أصفر)لوان أة س، فيه عد  لميك أمغلافه الخارجي من الورق الس   جاء 
وزارة ) ، تحتها مباشرة (ةعبي  ة الش  يمقراطي  ة الد  ة الجزائري  الجمهوري  )ون الأسود بالل   تب في الأعلىكُ 
( ةغة العربي  شاطات في الل  اس الن  كر  )تب عنوان الكتاب طار لونه بنفسجي  كُ إوفي  .(ةربية الوطني  الت  
 ونل  بال (3AP)تب ون كُ الل   دائري أبيض إطارل خ، على يسار أعلى العنوان داالأبيضون بالل  

 د.الأسو 
د المستوى د  في أسفل الغلاف حُ و  مة داخل القسم،معل  لاميذ و تل في وسط الغلاف صورة   ترضعُ  
 يوان الوطني للمطبوعاتالد  شر "خاص بدار الن   تحته عليم الابتدائي" مع شعارالثة من الت  نة الث  الس  "
 ، الأسود، الأبيض، الأحمر(.الأخضرامتزج بين ألوان ) "
 

ّ:منّحيثّالمحتوى_2ّ_1_4
ّ

ى أي مضمون ق بعدها إلى المحتو كل، سنتطر  ابق عن وصف الكتاب من حيث الش  ثنا في الس  تحد   
م من المعل   هة إلى كلٍّ فون، موج  وضعها المؤلِّ مة يحتوى على مقد  ال ذي  ما جاء به هذا الكتاب

في صيغة  ،الث ابتدائيلميذ في المستوى الث  ذي يتناوله الت  ثوا فيها عن المحتوى ال  تحد   مالمتعل  و 
لى كيفية تقسيم إقوا كما تطر   .راسيالمنهاج الد  و  مات الكتاب المدرسي  نشاطات تخدم مستلز تمارين و 
د الاستيعاب الجي   واراعى يُ يحدث تناسق بينهما وذلك حت   بحيث تماشيا مع الكتاب المدرسي   الكر اس

 .لميذللت  
 

امن والأخير احتوى ا المقطع الث  أم   ،وحداتثلاث  مقطع   في كل   ،ثمانية مقاطع إلىم الكتاب س  قُ  
عنوان يحمل  فكل  ، عن عناوين لنصوص الكتاب المدرسي   هذه الوحدات عبارة .حدتين فقطعلى و 

   ة( صفحات تطبيقي  64ربع )أوحدة  صت لكل  ص  ر، خُ نشاطات تندرج حسب المنهاج المقر  
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رين اتمتحمل انية فحة الث  الص  و  .الأساليبغوي و صيد الل  تحمل تطبيقات حول الر   فحة الأولىفالص  
 حويةراكيب الن  الت   أسئلة حولا ثم  تليه ،المدرسي  الكتاب  منص المأخوذ عبارة عن أسئلة حول الن  

لال الأسبوع خلميذ الثة تمارين حول مكتسبات الت  فحة الث  الص   .واهر الإملائيةالظ   رفية   يغ الص  فالص  
فهي للوحدة  الأخيرةو ابعة فحة الر  الص   وأم ا .ماتي(م تعل  قي  تحت عنوان )أُ  عبارة عن تقييم أسبوعي  
 ، نص صغير أو حوار.ةعن طريق قص   عبير الكتابي  عبارة عن تدريب على الت  

 

 مقطع من المقاطع ( في كل  جوريالآ ي،، الأخضر، الأصفر، البرتقالتباينت الألوان )الأزرق 
م جذب المتعل  لرمزية الألوان و  اوهذ ،مقطع ى كل  فق محتو اتي تر ة ال  عليمي  ور الت  الص   ىإلإضافة 

 التفاته.و 
 

ضعت تي وُ ل  او  ،فحةمحور مع الص   م المحاور ووحدات كل  المقاطع بفهرس يقد   تم الكتاب بعد كل  خُ 
 ياضةالر  و حة ة، البيئة، الص  ة الوطني  ة، الهوي  م الإنسانية، الحياة الاجتماعي  الي: القي  رتيب الت  على الت  
 الأسفار.حلات و ، الر  الابتكارالإبداع و  ة،قافي  الحياة الث  

 

 :حويشاطّالنّ اختيارّالنّ _3ّ_1ّ_4
 

فاق ع الآم من خلالها إلى توسيالمعل   عىيس ،ةنحوي   وحداتالثة ابتدائي نة الث  يقترح منهاج الس    
حوي بطريقة شاط الن  من خلال برنامج اختيار الن   هكفاءاته. هذا ما نلاحظلميذ و ة لدى الت  المعرفي  

 .مينتسلسلية تلائم المتعل  
 تي:حو الآعلى الن   فرعي ةئيسية وأخرى ة إلى موضوعات ر عليمي  أ الوحدة الت  تتجز  

 

ّالأولّالمقطعّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
 الاسمولى: الوحدة الأ. 
   انية: الفعلالوحدة الث. 
   الثة: الحرفالوحدة الث. 
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ّانيالمقطعّالثّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
ّ

 المر الس  جمع المذك  : المفرد و الأولى الوحدة. 
   المث الس  جمع المؤن  انية: المفرد و الوحدة الث. 
   كسيرالثة: المفرد وجمع الت  الوحدة الث. 

 

ّثالالمقطعّالثّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
 

 .الوحدة الأولى: الفعل الماضي 
 .الوحدة الث انية: الفعل المضارع 
 .الوحدة الثا لثة: الفعل الأمر 

 

 

 

ّابعالمقطعّالرّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
ّ

 

 .الوحدة الأولى: الجملة الفعلي ة 
 .الوحدة الث انية: الجملة الاسمية 
 .الوحدة الث الثة: جملة اسمية أخرى 

 

 
 

ّالمقطعّالخامسّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
ّ

 

 .الوحدة الأولى: المفرد والمثن ى 
  الث انية: كان وأخواتها.الوحدة 
 .)الوحدة الث الثة: دلالات كان وأخواتها )كان، صار، أصبح، ظل 

ّادسالمقطعّالسّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
ّ

 .  الوحدة الأولى: الجملة الفعلي ة + حرف الجر 
 .الوحدة الث انية: الجملة الفعلي ة + حال 
  :إلا  وسوى.الوحدة الث الثة: الاستثناء ب 
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ّابعالمقطعّالسّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
 

 .فة  الوحدة الأولى: الجملة الفعلي ة + الص 
 .فة  الوحدة الث انية: الجملة المنفي ة + الص 
 .الوحدة الث الثة: الجملة الاستفهامي ة 

 

ّامنّالمقطعّالثّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
 

  بي ة.الوحدة  الأولى: الجملة  الت عج 
 .الوحدة الث انية: مراجعة الظ واهر الن حوي ة 

 ملاحظات:ال_2ّّ_4

، يخدم الل غة العربية  برنامج _ ر للس نة الث الثة من الت عليم الابتدائي برنامج ثري  القواعد الن حوي ة المقر 
 والث انية. مُكم ل للس نوات الأولىو ويتوافق مع الأهداف المسط رة للمنهاج، 

من  مارين المبرمجة في كر اس الن شاطات في الل غة العربي ة مستلزمات الكتاب المدرسي  _ تُجس د الت  
 المواد الل غوي ة، وتوظيفها على شكل أنشطة.    

 رفالص  حو و بين دروس الن   فيه قبتدائي لم يفر  عليم الاالثة من الت  نة الث  ر للس  المقر   القواعد محتوى_ 
 راسية.نة الد  عة على مدار الس  موز   ،في برنامج واحد خلال ثمانية وحدات ناالاثنمع جُ فقد 
دريب فأمثلة الت   .ةحوي  روس الن  في الد   تهمالواقع من خلال ما قد   ةغة العربي  مناهج الل  تواكب  _
الواقع أخرى من و  صوص الموجودة في الكتاب المدرسي  لاميذ، أخذت من الن  الت  و طبيق تتناسب الت  و 
 م فهمهاعلى المتعل  يسهل  ،لةبسيطة، مفص   هذه الأمثلة جاءت حيث ؛لميذذي يعيشه الت  ال  
 استيعابها.و 
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بعض منها أن  العليم الابتدائي الثة من الت  نة الث  تلاميذ الس  رمجت لتي بُ نلاحظ حسب المواضيع ال  _ 
ة ة الفعلي  لدلالات كان وأخواتها، الجم مثل ،صعبة نوعا ماو  للت لميذ المعرفي  مستوى المن تبدو أكبر 

 يتم  استيعابها. روس تحتاج إلى مستوى أعلى كي فهذه الد   .الصفة، الحال +
 

ر لاحظ_ ن بعض المواضيع ال تي تهم  تلاميذ هذه المرحلة على  ركيزت  ال من خلال المنهج المقر 
 ةمجموعة من الجمل الاستفهامي   إضافة إلى .ةالاسمي  ة، الجمل الأسماء، الجمل الفعلي   ،الأفعالك
 ة.المنفي  و ة، بي  عج  الت  

 :عليمّالابتدائيالثّمنّالتّ المستوىّالثّ ّمعحويةّتناسبّالقواعدّالنّ ّ_3_4

نة الخامسة الس   إلىنة الأولى ابتدائي من الس   :ةة من خمس مراحل تعليمي  ن المرحلة الابتدائي  تتكو    
الثة نة الث  الس   عد  تُ و  والانتقال إلى المرحلة المتوس طة. ،عليم الابتدائياجتياز شهادة الت   ابتدائي أين يتم  

 ابتدائي. الر ابع والخامس ينور الط  و  والث اني، لالأو   ينور مرحلة وسطى بين الط  
 

غوية نة المناسبة لتدريس القواعد الل  الثة ابتدائي هي الس  نة الث  الس   أن   نيمعظم الد ارسين والمختص   قر  يُ 
فيكون على دراية  ،الخامسة ابتدائيابعة و نة الر  م للس  المتعل   ئهي  تُ نة ففي هذه الس   .ةالنحوي   خاصة

 .اليةالت   المراحلها في تدريسل عليه يسه  مم ا  ؛القواعد الأساسي ات في بعضب
 

ال تي تساعده في استيعاب ماهو  مجموعة من القواعد،ب معرفي   له زاد  ور و هذا الط   من الت لميذ ينتقل 
مقارنة  بالت حديد، نةيزداد في هذه الس   الجسمي  و  مو العقلي  الن   كما أن   من الد روس الن حوي ة. آت  
اد قدراته على تفسير تزدو  ،ةة عنده أكثر دق  ات العقلي  تصبح العملي  و  ،انيةالث  الأولى و  س نواتبال

تجاوز يفذهنه في هذه المرحلة  منها. ةة النحوي  خاص   ،غويةالل  الي اكتساب المعارف بالت  المعلومات و 
مييز مييز بين بعض القواعد كالت  ، الكلمات( فهو في مستوى يسمح له بالت  الحروفالكتابة )و القراءة 
ويبقى إلى غير ذلك من الت راكيب الن حوي ة.  ة...الجملة الفعلي  و  الاسميةالجملة  ،الفعلالاسم و بين 

 حوية البسيطة.تي تحتوي هذه القواعد الن  رات ال  غي  دريب على الت  استمرار الت   علىالأمر يلح 
 

ن  و ق، عليم الابتدائي بشكل معم  الثة من الت  نة الث  ة في الس  حوي  تدريس القواعد الن  ولا يكون  يكون ما ا 
 .ابعة ابتدائيالر   نةة للس  حوي  أخذ فكرة عن القواعد الن  تو  دمه  تُ أساسي ات  إلا   يفما ه .طبس  مُ بشكل 
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تطبيق تلك القواعد في الكتابة دريب و على الت   ا دائمانصب  ركيز في هذه المرحلة يكون مُ فالت  
 التحدث.و 
 

ّ_ّعي نةّالد راسة:4_4
 

لى إتعود  ،الثة ابتدائينة الث  ة للس  غة العربي  ي الل  ف الن شاطات بعض كراريس في دراستنا أخذنا  
سة هي ابتدائي ة خالص محم د ببلدي ة سوق الإثنين دائرة وقسم واحد: المؤس  مؤس سة واحدة تلاميذ من 

و، حيث أخذنا سبعة  كراريس تعود إلى سبعة تلاميذ من ص ف  واحد  (62)معاتقة ولاية تيزي وز 
 لنا الفرصة لإنجاز لأن ه مع الأسف الش ديد لم تتسن  حت ى تكون الد راسة دقيقة إلى حد  معي ن، 

تلميذ الس نة الث الثة ابتدائي دروس القواعد  استيعابميداني ة  ال تي تتمث ل في معرفة مدى الد راسة ال
من خلال كيفية تدريس هذه الماد ة في القسم، وكيفية استقبالها من طرف ولاحظنا ذلك  .الن حوي ة

والعالم منذ  في بلادناالس بب في عدم قيامنا بهذه الد راسة إلى ظهور وباء انتشر يعود الت لميذ. و 
مم ا سب ب غلق  ؛COVID19وال ذي لا يزال إلى يومنا هذا، وهو جائحة كورونا  ،م0606مارس 

على غرار باقي المؤس سات الوطني ة والن شاطات الت جاري ة، والر حلات بمختلف  المدارس والجامعات
من خلال  ابتدائيالثة الث  نة ة للس  غة العربي  في الل   الن شاطات كر اسقمنا بدراسة  هذالأشكالها. 

راسة انقطاع الد   أين تم   فقط، انيالث  ل و الأو   ينخلال الفصلالت لاميذ  هاأنجز تي طبيقات ال  الت  و مارين الت  
 إلى حد  ما. ةواقعي  و عطي صورة واضحة ى نُ حت   0606-0615للموسم 

 

مدى لملاحظة من أجل معرفة حوية، استخدمنا اة القواعد الن  ماد   في هذه الد راسة على رك زنا 
من  غويةنمية الل  في تحقيق الت   هذا الت حصيل أهمي ة والبحث عن الن حوية،واهر لميذ للظ  الت   تحصيل

يكون الغرض من دراسة و  .صيد اللغوي  الر  و مثلا في الإملاء  ،جروهاأتي مارين ال  ت  خلال تحليل ال
للكشف عن الفروقات الموجودة بينه وبين أقرانه في نفس  لميذلاع على مستوى الت  الاط  هذه العي نات 

الص ف؛ والتي تتفاوت درجة اكتساب هذه القواعد من متعل م لآخر حسب الظ روف الن فسية 
والت عليمي ة والاجتماعي ة التي تحيط بالمتعل م. ويتم  ذلك بواسطة الت مارين التي ينجزها المتعل م والقدرة 
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وهما من مهامه  قوم بهما المعل ميذين عليها من خلال الت قويم والت قييم الل   بةالتي يتصف بها للإجا
 البيداغوجي ة.

 

واقع تعليم قواعد يدرس فهو  الت حليلي الإحصائي، راسة المنهج الوصفيفي هذه الد   استخدمنا 
. وفي هذه الحالة نجس د موضوع بحثنا في  الن حو للمتعل م بط في الص ف الد راسي  الميدان وبالض 

لت لاميذ. قمنا في المرحلة باختيار مؤس سة  في مرحلة الت عليم الابتدائي وعي نة من الد راسة تتمثل في ا
 عليم الابتدائيالثة من الت  الث  نة لتلاميذ الس   بوصف ظاهرة تعليم قواعد الن حو في الل غة العربي ة الأولى

تائج المراد الوصول تحقيق الن  اء تدريسها و جر   لمراد تحقيقها منيقوم برصد الأهداف اوصفا دقيقا، 
لتحديد مستوى كل   لاميذطبيقات المنجزة من طرف الت  الت  و مارين الت   بعض تحليل.كما يقوم بإليها

 واحد منهم، عن طريق الإحصاءات والن تائج ال تي نلاحظها.
 

4_5ّ ّالل غة ّفي ّالن شاطات ّكر اس ّفي ّالواردة ّالن حوي ة ّالت طبيقات ّالث الثةّّّالعرّ_ ّللس نة بي ة
 :ابتدائي

 

ن الت طبيقات الن حوية   حوية في دروس القواعد الن   مع تي تترافقمارين ال  مجموعة من الت  من  تتكو 
ن من تقويم م كي يتمك  كذلك للمعل  و  ،ب عليهادر  م الت  تيح الفرصة للمتعل  تُ حيث  الكتاب المدرسي  

أكيد هي فرصة للت  و  .ةحوي  الن  و ة غوي  واهر الل  عن الظ   ،رسالد  ة عرض ا درس أثناء حص  مفي لميذالت  
 رس.ر من الد  ق الهدف المسط  مدى تحق   على

 

نسبي ا، بالن ظر إلى الحجم  امناسب اعددت تشاطااس الن  ة الواردة في كر  حوي  الن   طبيقاتالت   عددكان  
 إلىستضيف تمرينين يفي الكتاب  محاور المبرمجةالمحور من  فكل   الس اعي المبرمج لكل  ماد ة.

عناية بالممارسة و  اهناك اهتمام أن  هذا يعني  ؛درس أقصى لكل   ة كحد  تمارين تطبيقي  ثلاث 
ن في اتمرين :رمج في درس الاسممثل ما بُ م عل  الت  ة لتحسين عملي   من خلال الت مارين،دريب الت  و 
(. وهي نسبة نراها مقبولة لترسيخ القاعدة 50(، وتمرين في الصّفحة ستة)50خمسة) فحةص  ال

 المتطر ق لها )الاسم(.النحّويةّ 
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، حيث نجدها لنحويةالقواعد اتنو عت الت مارين ال تي بُرمجت في كر اس الن شاطات فيما يخص  ماد ة 
 يلي: ، كما سنراها فيماأصناف على شكل

 م جملا أوم للمتعل  وهي أن تقد   ،مارينأكبر عدد من الت  على : حازت ملأّالفراغّتمارين_1ّ_5_4

 00صفحة  1تمرين  :مثلا .لميذ ملؤهاطلب من الت  ، ثم يُ لفراغاتلها انصوصا تتخل  

 

ّالتّ _2_5_4 م إنشاء جمل على طلب من المتعل  مارين يُ نف من الت  في هذا الص   :ركيبتمارين
 .00صفحة 0تمرين  :مثال. قاعدة معينة

 

ّالاستخراج:_3_5_4 غوي المقصود بطريقة نوع العنصر الل   تعيينم ب فيها المتعل  طالَ يُ  تمارين
 .05صفحة  1: تمرين كتابية. مثلا

 

 

 



 الفصل الث اني       تقييم مدى استيعاب تلاميذ الس نة الث الثة ابتدائي لقواعد الن حو
 

51 
 

 .32صفحة  3تمرين  :تمارينّالإكمال_4_5_4

 

 

 

ّالتّ _5_5_4 _تماري5ّ_5_4. حويل من هيئة إلى هيئة أخرىم الت  بمن المتعل  طلَ يُ :حويلتمارين
4_5_5ّ ّتمارين  : تمرينمثال .حويل من هيئة إلى هيئة أخرىم الت  من المتعل   بطلَ يُ  :الت حويل_
 .41صفحة  4

41. 

 

 

 

 

 .56صفحة  5مثل تمرين : أوّجملّإنشاءّنصّتمارين_6ّ_5_4
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عة بين متنو  ، بل جاءت نقالب معي   فيها لم تنحصر ، أن  مارينسبة لمحتوى الت  ما يمكن قوله بالن   
لميذ للمعلومات تهدف إلى تقييم مدى استيعاب الت  و هو إنشاء وتركيب وتحويل واستخراج.  ما

راعت  الكر اس قدرمجت في هذا تي بُ ال   هذه الن شاطات نجد وتحصيله لها. رسمة من خلال الد  المقد  
ل عليمي الأو  من المحور الت  ر تتكر  فهي  .ةعليمي  المحاور الت   ج على نفس الأصناف في كل  در  مبدأ الت  

 إلى المحور الأخير.

ّ:لاميذطبيقاتّالمنجزةّمنّقبلّالتّ تحليلّالتّ ّ_6_4

على  همإجابات من خلالة حوي  لاميذ للقواعد الن  تقييم مدى استيعاب الت   إلىراسة هدف هذه الد  ت  
إلى ذلك كما أشرنا  نماذج من كل  كر اس (63)وتحليلها، وال تي أخذنا منها ثمانية رمجةمارين المبالت  

تلاميذ  (62) تعود إلى سبعة ةغة العربي  شاطات في الل  الن  كراريس  (62) أخذنا سبعة .في الس ابق
 الس نة الث الثة ابتدائي، ينتمون إلى نفس المؤس سة ونفس الص ف، حت ى تكون الن تائج دقيقة.

 :(55)بالت مرينّالث انيّمنّالصفحةّالخامسةعل قةّائجّالمتتالنّ رّوتفسيّعرض_1_6_4

وكانت  لا.الفائز من ينتهي أو  الجدول و  ءوقم بمل ءلعبة الأسما مع زميلك العبقول نص  الس ؤال: ي 
 الن تائج كما يلي:

 قريببالت   الخاطئة حيحة الص   الإجابات

 2 5 5ّّ لاميذعددّالتّ 

 28,57% 00% 71,42% %سبةالنّ 

 61 جدول رقم                                

71,42ّ%رت بد  قُ  ،ل الأغلبيةحيحة كاملة تمث  الإجابة الص   نرة عسبة المعب  الن   نلاحظ أن     ا أم  .
فيها أخطاء  كثُرتكانت إجاباتهم صحيحة لكن ّ،28,57%رت بد  قريب فقد قُ الإجابات بالت  

وصل في بيان الأسماء البين همزة القطع وهمزة  از يمي   مل حيث أن هما ،وهذا يخص  تلميذين ،إملائية
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وتحصيله للمعلومات ال تي لميذ في استيعاب الت   كبير ساهم إلى حد   الت مرينذا ه ".أ"حرف الألف ب
 .00%منعدمة تماما الالإجابة الخاطئة  ما تبي نه نسبة هذاو  ،درس "الاسم"تندرج ضمن 

 

ّ:(50)اسعةفحةّالتّ منّالصّ انيّمرينّالثّ قةّبالتّ تائجّالمتعلّ وتفسيرّالنّ ّعرض_2ّ_6_4
 

 .صورة ر عن كلّ كتب فعلا يعبّ ا   :الس ؤال هو نص   

 

 :اليتيجة كالت  كانت الن  
 قريببالت   الخاطئة حيحةالص   الإجاباتّ

 5 5 7 لاميذعددّالتّ 

 00% 00%100ّ% %سبةالنّ 

 60جدول رقم                                  
 

100ّ%الكاملة سبةن  الحيحة حازت الإجابة الص   من خلال هذا الجدول أن  ضح يت     أي الت لاميذ ،
زوا ومي   ،جي دة واستوعبوها ما هو الفعل بصفة فهمو  الس بعة أجابوا بشكل صحيح، هذا دليل على أن هم

الي جاءت بالت  و ، صور الت مرين على شكل عرضهو  في ذلك ساعدهميي ال ذو  ؛بينه وبين الاسم
 تي تعود إلى الأسماءاء المربوطة ال  ز بين الت  لم يمي   اواحد اتلميذ هناك أن   إلا   ،الإجابة سهلة عليهم

 ".والص حيح "فتحتْ  ، حيث كتب "فَتَحَةْ"ثةتي تخص الأفعال المؤن  اء المفتوحة ال  الت  و 
 

ّ:(14)عشرأربعةّفحةّابعّّمنّالصّ الرّ ّمرينقةّبالتّ تائجّالمتعلّ عرضّوتفسيرّالنّ _3ّ_6_4
ّ

ّ(  على–إلى  -لا -و –أن  –من  –ب  –ف )  :أكمل الفراغ بالحرف المناسب :يقول الس ؤال 
 :اليتيجة كالت  الن  و 
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 بالت قريب لخاطئةا الص حيحة  الإجاباتّ

 4ّ 3ّ 5ّ لاميذعددّالتّ 

 57,14% 42,85% 00% %سبةالنّ 

 63جدول رقم                                   
 

الإجابة الخاطئة و 57,14ّ%ـسبة بالن   تر د  حيث قُ  ،قريبلاميذ أجابوا بالت  أغلب الت   ن الجدول أن  يبي   
 يعود هذاو  ؛حيحة منعدمة تماماا الإجابة الص  أم  42,85%. ـب تر د  قُ  ،حازت نسبة مرتفعة نوعا ما

لميذ يحتاج إلى طريقة الت  ف في استعمالاتها في الجمل. فو بين هذه الحر  ونز ميذ لا يمي  لاالت   إلى أن  
كتب أحد الت لاميذ ما يلي: التقى ثعلب مخادع فديك  .سهلة لفهم معانيها بطريقة واضحةمبسطة و 

الإجابة كانت مغرور واحتال به. وكتب آخر: كانت الفراشة الجميلة تنتقل إلى زهرة إلى زهرة. 
انية: كانت الفراشة الجميلة تنتقل الملائمة هي: التقى ثعلب مخادع بديك مغرور فاحتال عليه. والث  

هذان الت لميذان لم يمي زا أي  الحروف أنسب لوضعها في المثالين، وعليه يجب من زهرة إلى زهرة. 
على المدر س تعليم الت لاميذ كيف يمي زون بين حروف الجر  ال تي تُكتب عادة قبل الاسم، مثل "إلى" 

الفعل، مثل "أن"، وحروف الن في مثل "لا"... فإذا عرف بل وحروف الن صب ال تي تُكتب ق"على"، 
 الت لميذ وظيفة كل  حرف، يستطيع أن يوظ فها في الجملة.

ّ:عرضّوتفسيرّالن تائجّالمتعل قةّبالت مرينّالث الثّمنّالص فحةّست ةّوعشرون_4_6_4
 

 .حو ل من المفرد إلى جمع الت كسير: ؤال نص  الس   يقول 
 :اليتيجة كالت  كانت الن  

 قريببالت   الخاطئة حيحة الص   الإجاباتّ

5ّ لاميذعددّالتّ 
 

2 0 

 %55 %25,57 %71,42  %سبةالنّ 

  64 جدول رقم                                            
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بنسبة تقد ر  (65) يشير الجدول إلى أن  عدد الت لاميذ ال ذين أجابوا بشكل صحيح هو خمسة  
ّ%71,42ـب ّ%25,57ـتقد ر نسبة ال ذين أخطئوا في الإجابة ب في حين. من أصل  أي تلميذين،

ن  الت لاميذ قد استوعبوا الد رس بشكل جي د، وهذا يعود إلى دق ة الش رح من إمنه نقول . (62) سبعة
 .طرف المدر س، وعرف كيف يوصل المعلومة إلى ذهن الت لميذ

 

فحةّالث الثةّوالث لاثونعرضّوتفسيرّالن تائجّالمتعل قةّ_5ّ_6_4  :بالت مرينّالث انيّمنّالص 
 

 ضارع مناسب بكل  صورة. والن تيجة كالآتي:                                                   يقول نص  الس ؤال: أكمل الجملة بفعل م 

 قريببالت   الخاطئة حيحة الص  ّالإجاباتّ

1ّ2ّ 4ّلاميذعددّالتّ 

28,57ّ%14,28ّ% 57,14%ّسبةالنّ 

     65 جدول رقم                                                           

 (62)من أصل سبعة (64)وا إجابة صحيحة بدون أخطاء أربعةذين أجابلاميذ ال  عدد الت   إن    
28,57ّّ%قريبية نسبتها ا الإجابات الت  أم  . 57,14%بنسبة   نا من خلالظحوقد لا، تلميذينأي
اج ر  اني يسوق الد  ، والث  الأرض ق الأم  سي  : تُ ل أجابفالأو   .ةغة العامي  الل   هما استعملاهما أن  إجابت
ر ذا ما أث  هو  ننو ه إلى أن  والدتي هذين الت لميذين من أصل عربي، من الش رق الجزائري،و  ريق.الط  

إلى جانب عدم  قرابتهما بوالدتيهما.، لأن هما يستعملان الد ارجة بكثرة، بحكم الفصحى اعلى لغتهم
تي ائعة ال  ذه من الأخطاء الش  ة الفصحى في الصف. وهغة العربي  ب الل  س على تجن  حرص المدر  

 هناك إجابة نا أن  ظحكما لا. لميذ وتحصيله المعرفي  ر سلبا على الت  الي تؤث  بالت  و  ر في المدارستتكر  
فهو على ما يبدو  .الفعل المضارعبين الفعل الماضي و لميذ الفرق حيث لم يعرف الت   ،خاطئة واحدة
 .  ه لم يستوعب الفرق بينهمان  أأو  ؤالز على الس  لم يرك  

فحةّالت اسعةّوالأربعونعرضّوتفس_6_6_4  :يرّالن تائجّالمتعل قةّبالت مرينّالث الثّمنّالص 

 . وكانت الن تيجة على الن حو الآتي: ة فقطن الجمل الاسمي  ؤال هو:  لو  الس   
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 الإجاباتّ
 

 قريببالت   الخاطئة حيحة الص  

 4ّ3ّّّّّّّّّّّ5ّلاميذعددّالتّ 
 

 00%42,05ّ% 57,14%ّسبةالنّ 

                                                                                                                                                                          60جدول رقم                                

جابات حيحة تتقارب مع نسبة الإنسبة الإجابات الص   قة بالجدول أعلاه أن  تائج المتعل  الن  تبُي ن   
الجملة عن الجملة الاسمية  هم بينتفريق في لاميذذن يوجد تفاوت في مدى استيعاب الت  إ ،الخاطئة
لاميذ من ن الت  ى يتمك  حت   ،والاسم الفعل في هذه الحالة إعادة شرح درس المدر سعلى و  ،الفعلية

 .واستيعابه رسعلى فهم الد  لميذ تي تساعد الت  مع الإكثار من الأمثلة ال   .في الجملة مييز بينهماالت  

فحةّالس ابعةّوالخمسونّوتفسيرّالن تائجّالمتعل قةّبالت مرينّعرض_7_6_6  الث انيّمنّالص 

 . ادخل كان أو إحدى أخواتها على الجمل الاسمي ة الآتية: يقول الس ؤال 

 :تيجة هيالن  
 

 قريببالت   الخاطئة حيحة الص  ّالإجاباتّ

 2 5 5ّّّلاميذعددّالتّ 

71,42ّ% 00% الن سبة
 

%28,57 
 

 62جدول رقم                                  

ا نسبة أم  . حد إجابة صحيحةأفي حين لم يجب 71,42ّ%ـبر نسبة الإجابات الخاطئة تقد   
ا أخوات كان ، حيث استخدم(62)ل تلميذين من أصل سبعةبمعد  28,57ّ%قريبية هيالإجابات الت  

درس كان وأخواتها لم  من هنا يمكن أن نقول أن   .ى إلى اختلال المعنىأد  ا في غير موضعها مم  
ه جل فهمأمن  اكبير  احديد يلزمه وقترس بالت  لاميذ، فهذا الد  من طرف الت   بشكل جي د استيعابه يتم  
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طريقة لإيصال  م إيجادعلى المعل  و  ،، وكيفية توظيفها في الجملمعاني أخوات كانواستيعاب 
، لأن  الثة ابتدائينة الث  درس كان وأخواتها يفوق مستوى تلاميذ الس   ن  أونلاحظ  .ذهنهمالقاعدة إلى 

مفعول  +فاعل +في هذا المستوى يحتاج الت لميذ إلى معرفة الجمل البسيطة، ال تي تحتوي على فعل
"إن  ودرس الن واسخ يحتاج إلى الت عم ق فيه، خاص ة وأن  بعض الت لاميذ يخلطون بينها وبين  ،به

    وأخواتها"، وكيفية إعراب كل  منها.

 الس ت ونفحةّالخامسةّوّانيّمنّالصّ مرينّالثّ قةّبالتّ تائجّالمتعلّ تفسيرّالنّ عرضّوّ_5_6_6

 والإجابة هي :    البطاقات للتحص ل على جمل مفيدة.الس ؤال يقول: رت ب  

 قريببالت   الخاطئة حيحة الص   الإجابات

5ّ 7ّ5ّلاميذعددّالتّ 

00ّ%00ّ% 100% سبةالنّ 

  63رقم  جدول                                 

على  دليلذا وه ،لاميذ صحيحةإجابات الت   كل   الواردة في الجدول أن  المئوية سب ح الن  توض    
ظر عن الأخطاء الإملائية الن   ، بغض  " وتوظيفها في الجملحروف الجر  " ـق برس المتعل  فهمهم الد  

وهي  ،الاستماع بهمزة قطع بعضهم كتبو كتابتهم للجمل تحت البطاقات. ذ في لاميالت  تي ارتكبها ال  
ابتدائي ) لاثةائعة والمتداولة بين تلاميذ الأطوار الث  هذه من الأخطاء الش  في أصلها همزة وصل. و 

 . الأساتذةين و الجامعي   الط لبة ى بينحت  ( و إعدادي، ثانوي

ّملاحظات:ال_7ّ_4

بعض  على كراريسهم لاميذالت  هؤلاء تي أنجزها مارين ال  الت  و  ،شاطاتهذه الن   من خلال نستخلص  
على حوية، و استيعابهم لدروس القواعد الن  لاميذ في طريقة ناها على الت  ظحتي لاال   ،ةقاط المهم  الن  

 : . تتمث ل فيةم في طريقة تدريسه لهذه الماد  المعل  
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اء مواضيع كتابة الت  ي القطع والوصل، و تفريق بين همز ة عدم الت  كثرة الأخطاء الإملائية، خاص  ّ_
ة حوي  موه في القواعد الن  لاميذ بين ما تعل  على عدم ربط الت   ما يدل  هذا إن  و  .اء المربوطةالمفتوحة والت  

عن  المعلومات يكون مستقلاذه توظيف ه ة الأخرى. ويعتقدون أن  غوي  مونه في الحصص الل  بما يتعل  
ة فقد م في تقديمه للماد  وهذا خطأ ارتكبه المعل   ،رسنشاط لغوي يرتبط فقط بذلك الد   بعضها، أي كل  

 ة دون غيرها.حوي  ز على القاعدة الن  رك  

 ىس، بحيث لا توجد ملاحظة منه علح من طرف المدر  شاطات لم تصح  بعض كراريس الن  ّ_
الي كيف بالت  أم لا، و لميذ هنا لا يعلم إذا أجاب إجابة صحيحة خالية من الأخطاء مارين. فالت  الت  

وهذا  .لاميذس لبعض الت  هذا يعود إلى إهمال المدر   ،ةحوي  بمقدوره أن يعلم إذا استوعب القاعدة الن  
 .يرتكبه بعض المدر سين في حق  تلامذتهم خطأ كبير

، لكن هاة وأصابوا فيحوي  زوا على القاعدة الن  لاميذ رك  الت  بعض ، فهناك مشكلة الحفظ دون الفهمّ_
(. فالقواعد عند 52فحة الث من الص  مرين الث  بالعودة إلى الت  قة )طريقة توظيفهم لها لم تكن موف  

ذي يطلب م ال  هذه مشكلة المعل  ها. و فينا عريفات بقدر ما يكون متمك  حفظ الت  ما يقدر به ن  ألميذ هو الت  
حوية ليست القواعد الن  مم ا لا شك  فيه أن  دة دون استيعاب كيفية توظيفها. و حفظ قاعلاميذ من الت  

، بمجرد خروجه من ويرد د دون فهم ذي يحفظلميذ ال  ترديدا لعبارات ومصطلحات نجهل معناها، والت  
 متحان يخسر معلوماته.الا

هذه القواعد مرتبطة بتلك  لميذ أن  الي يفهم الت  دة، وبالت  ة بأمثلة محد  حوي  ربط بعض القواعد الن  ّ_
الن شاطات ما لمسناه في بعض  هذاو  .هذه الأخيرة فهو خروج عن القاعدةخروج عن  أي  الأمثلة، و 
فعلى المدر س أن يُنو ع من الأمثلة، لتُضاف إلى تلك ال تي في كتاب  ق إليها.تي لم نتطر  ال   والت مارين

نش  ائها من طرف الت لاميذ.  الل غة العربي ة وكر اس الن شاطات، وا 

 لم يفهموا و  بون بطريقة عشوائية دون تركيزهذا ما جعلهم يجيو  ،لاميذبر عند بعض الت  ة الص  قل  ّ_
 الي لم يستوعبوا القاعدة.، وبالت  مرينالت   نص  
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في الت مرين المتعل ق فريق بينها )مثلما حدث لاميذ وعدم الت  اختلاط دروس القواعد لدى بعض الت  ّ_
م إعادة شرحها مع إبراز العلاقة المجودة بين هذه على المعل  و  ،مضارع والفعل الماضي(الفعل الب

 كيفية تمييزها عن بعضها.روس و الد  

 أخواتهاعلى غرار درس كان و  ،الثة ابتدائينة الث  روس تفوق مستوى تلاميذ الس  وجود بعض الد  ّ_
 ة. الحياة اليومي  باته في متطل  ها لا تعالج اهتماماته و كما أن  

عليمي المستوى الت  من ل نز  تي تُ ال  و  لاميذ في إجاباتهم،ة لدى بعض الت  هجة العامي  استخدام الل  ّ_
 .عليمي  ص جدية الموقف الت  ق  نوتُ 

ة المخص ص الس اعي الحجم قل ةّ_ ر ما الن حوي ة، القواعد لحص   لدروس الت لاميذ استيعاب عدم يبر 
 الأسئلة على الإجابة وعدم للمعلومات تحصيلهم على سلبا ينعكس ال ذي الأمر وهو ؛القواعد

 .الت مارين في المطروحة

ّخلاصة:

كر اس الن شاطات في الل غة العربي ة للس نة الث الثة ابتدائي من بين الوسائل الت عل مي ة التي لا  عد  يُ   
يحتويها، والتي تساعده على فهم القواعد ، نظرا لأهم ية الت مارين والأنشطة التي يستغني عنها الت لميذ

وهو وسيلة تساعد المدر س على تقييم  ، على غرار باقي المواد الأخرى.الن حوية فهما صحيحا
كما أن ه يساهم في تقييم المدر س لنفسه ولطريقة  الت لاميذ ومعرفة مدى استيعابهم للد روس المقد مة،

 والأخطاء المرتكبة. ويالت الي تدارك الن قائص عرضه للماد ة،
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 :خاتمة

أن  القواعد الن حوية في المرحلة الابتدائي ة لها أهم ية كبيرة وأساسي ة في  ،مم ا سبق ذكره نستنتج   
تكوين الملكة الل ساني ة لدى الت لميذ؛ فالقواعد الن حوية هي ما يحتاجه المتعل م في حياته ومواقفه 

لنا من خلال ما تطر ق نا إليه في الت بليغي ة، من أجل تمكينه من تحقيق القدرة الت واصلي ة. وعليه، توص 
حول واقع تدريس القواعد الن حوية في الت عليم الفصلين الن ظري والت طبيقي إلى مجموعة من نتائج 

الابتدائي، وكذا بعض الاقتراحات ال تي يمكن استغلالها، من أجل إيصال هذه الماد ة إلى الت لميذ 
 بشكل جي د. وهي كالآتي:

 مهم ة في ضبط الل سان، وتعمل على تحقيق سلامة الت عبيرعد  القواعد النحوي ة وسيلة تعليمي ة تُّ _
مشافهة وكتابة، بحيث أن  تلاميذ المرحلة الابتدائية يحتاجون إلى تدريب في ملاحظة طرائق 
استعمال الل غة، واستخدامها استخداما سليما. فهي ماد ة تُمك ن المتعل م من الن طق الص حيح لل غة 

 العربي ة.

ّ أحد الأركان الأساسي ة في العملي ة الت عليمي ة الت عل مي ة، إذ به نستطيع اتخاذ الإجراءات  يُعد  الت قييم_
 العملي ة لتصحيح نقاط الض عف وتعزيز نقاط القو ة.

من عوامل نجاح المعل م أسلوبه في الت دريس، فالت لاميذ يحتاجون معل ما يعرف ماذا يُدر س، كيف ّ_
عبة، كيف يشرح الد رس، كيف ينقل المعلومات إليهم متسلسلة يُدر س، كيف يُبس ط الماد ة  الص 

 بطريقة واضحة.

 تحقيق الت نمية الل غوية لدى تلاميذ الس نة الث الثة ابتدائي. _

إعادة ترتيب الماد ة النحوي ة بما يتناسب مع مستوى الس نة الث الثة ابتدائي، وتوزيعها على المراحل  _
 راعاة الس هولة واليسر.المختلفة بالت دريج، مع م

 معالجة القواعد عن طريق أمثلة واضحة، وافية ومتنو عة، تثير اهتمام الت لاميذ.ّ_
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توضيح الهدف والغاية من تدريس القواعد الن حوي ة للت لاميذ، بحيث يشعرون بالحاجة إلى  _
 معرفتها، ويبذلون الجهد في تعليمها، ويحس ون بقيمتها في حياتهم.

 الد افعي ة لدى الت ـلاميذ، وال تي تساعدهم على تعل م القواعد الن حوية.استغلال  _

د الت لاميذ على الر بط ّ_ العمل على المزج بين فروع الل غة وفنونها من طرف المعل م، حيث يُعو 
جادة الخط وسلامة الت عبير.  والت كامل بين هذه الفروع، كالر بط بين القراءة والن حو، وا 

والن شاط الس ائد فيه، من  المدرسي   الوسائل الت عليمي ة وطريقة الت دريس المناسبة، والجو  الاهتمام ب _
 أجل تحقيق الأهداف الت ربوي ة.

 ضرورة استثمار نظري ات الل ساني ات الحديثة في المجال الت عليمي. _

ّ يصالها إلى المتعل مين، خ_ اص ة في المرحلة صعوبة القواعد الن حوي ة تكمن في طريقة تدريسها وا 
 الابتدائية.

تقليص عدد المقاطع في كتاب الس نة الث الثة ابتدائي، ليتم  تقديم الد روس بدون حشو، ويتم  ّ_
 استيعابها بشكل أفضل.

والأخلاق م الت دريس ليس فقط تعليم الماد ة الد راسي ة، فالمعل م مصدر هام لتعليم الت لميذ القي  ّ_
 ليمة، ويكون ذلك بالقدوة والن صيحة.والات جاهات الس  الحميدة 

تأخذ القواعد الن حوي ة الن صيب الأوفر من محتوى كتاب الس نة الث الثة ابتدائي، نظرا لأهم ية هذه ّ_
 المرحلة في اكتساب الت لميذ المعارف، والل غة الس ليمة.

يُعتبر كر اس الن شاطات في الل غة العربي ة للس نة الث الثة ابتدائي الوسيلة المساعدة للت لميذ في  _
يبات وتمارين تقييمي ة متنو عة.بما فيها من تدر  وتحصيل معلوماتها، استيعاب القواعد الن حوي ة،
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ّ:قائمةّالمصادرّوالمراجع

 : ورش عن نافع.القرآن الكريم_

ّالمصادر:

 .دار الفكر الإسكندري ة 1525، مصر، 5معجم مقاييس الل غة، ج: بن فارس بن زكريا أحمد_ 1
 .، دار الر شيد للن شر1531، العراق، 3كتاب العين، ج: دييالخليل بن أحمد الفراه _0
ي د بن بورني_ 3  الجزائر ابتدائي، الث الثة للس نة العربي ة الل غة كتاب: وآخرون سراب الص 

 . المدرسي ة للمطبوعات الوطني الد يوان ،0615_0613
  1553، لبنان، 0، ج1ط  -تهذيب لسان العرب -لسان العرب : ابن منظورجمال الد ين _ 4

 .دار الكتب العلمي ة بيروت
مؤس سة  0665، لبنان، 3القاموس المحيط، ط: مجد الد ين محم د بن يعقوب الفيروز أبادي_ 5

 .بيروتالر سالة للن شر والت وزيع 

ّ:المراجع

فا العلمي ة ، دار يا0664، الأردن، 1أصول الت دريس الن ظري والعملي، ط: أحمد عيسى داود _1
 .للن شر والت وزيع

 1الت عليم والت عل م الحديثة، ط الش امل في المناهج وطرائق: أحمد فؤاد صالح، شادية عبد الحليم_ 0
 .للن شر والت وزيعتعليم الت فكير مركز ديبونو ل 0610الأردن 

، دار عالم 0663، مصر، 1، مج1معجم الل غة العربي ة المعاصرة، ط: أحمد مختار عمر_ 3
 .الكتب القاهرة

ار ، د0610الت قويم الل غوي في الكتابة والت فكير الت أم لي، الأردن، : أكرم صالح محمود خوالدة_ 4
 .الحامد للن شر والت وزيع
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ار ، دار عم  1555، الأردن، 1: تنبيه الألباب على فضائل الإعراب، طالس ر اجابن  الش نتريني_ 5
 .للن شر والتوزيع عم ان

رقاني على المواهب الل  _ 0 مة الز   0610، لبنان، 5لمنح المحم دية، جنية بادالقسطلاني: شرح العلا 
 .دار الكتب العلمية بيروت

ة للط باعة والن شر ، دار الن هضة العربي  0610، لبنان، 1، مج1الفلسفة وتعليمها، طبيار مالك: _ 2
 .والت وزيع

، دار 0664تعليم الل غة العربي ة بين الن ظرية والت طبيق، مصر،  :حسن شحاتة أحمد حسنين _3
 .صري ة الل بناني ة القاهرةالم
ة اليازوري العلمي  ، دار 0610حنين فريد فاخوري: سيكولوجي ة أدب وتربية الأطفال، الأردن،  _5

 .للن شر والت وزيع عم ان
، دار 0666، لبنان، 1، ج1على الت وضيح، طشرح الت صريح خالد بن عبد الله الأزهري:  _16

 .الكتب العلمي ة بيروت
دار  1552العراق  ،1تكملة المعاجم العربي ة، ترجمة محم د سليم الن عيمي، ط: دوزي رينهارت _11

 .عام ة للط باعة والن شر بغدادالش ؤون الث قافية ال
، دار 0660الأخطاء الش ائعة الن حوي ة والص رفي ة والإملائي ة، الأردن، : زايد فهد خليل _10

 .لمي ة للن شر والت وزيع عم اناليازوري الع
، دار 0660بناء درس الاجتماعيات ابتدائي إعدادي تأهيلي، المغرب،  :ضاقية عبد الر حيم _13

مة   .والن شر والت وزيع والت رجمة للط باعةالعلا 
 ، الأردن1أساسيّة في التّربية، طمفاهيم  :، وائل سليم الهياخبةعبد الحكيم ياسين حجازي_ 14

 .، دار المعتز للنّشر والتّوزيع6112
 م المناهج وطرق الت دريس، الأردنأساسي ات الت دريس في قس: عبد الر حمن حامل وآخرون_ 15

 .المناهج للن شر والت وزيعدار ، 0614
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، كلي ة 0664عبد الر حمن محمود: طرق تدريس الل غة العربي ة، مصر، عبد الر حمن كامل _ 10
 .في وم جامعة القاهرةالت ربية للن شر في ال

عام ة لقصور الث قافة ، الهيئة ال0660، مصر، 1الخصائص، ج: عثمان أبي الفتح بن جن ي_ 12
 .القاهرة
الحقيبة  -المناقشة والحوار–سلسلة الت نمية المهني ة للمعل م : عبد القادر الس يدمحم د عصام _ 13

 .لى مصر، دار الت عليم الجامعيالت دريبي ة الأو 
 .، دار الفكر العربي القاهرة0660 تدريس فنون الل غة العربي ة، مصر،: علي أحمد مدكور_ 15
الخياردية ، دار 0616أصول وطرائق تدريس الل غة العربي ة، الأردن، : فتحي ذياب سيتان_ 06

 .للن شر والت وزيع
، دار 0662الأخطاء الش ائعة الن حوي ة والص رفية والإملائي ة، الأردن، : عبد الله زايد _ فهد خليل01

 .لمي ة للن شر والت وزيع عم اناليازوري الع
نظرة تحليلية في ضوء الت وج هات الس ياسي ة  -الت غييرالت عليم من أجل : لخضر بن دادة_ 00

 .مركز الكتاب الأكاديمي عم ان 0612، الأردن 1ط –المعاصرة 
دار الش روق ، 0660الكافي في أساليب تدريس الل غة العربي ة، الأردن، : محسن علي عطي ة_ 03

 .للن شر والت وزيع
 1، ج1الأصول في الن حو، ط: الن حوي  البغداديمحم د بن سهل أبي بكر بن الس ر اج  _04
  .، مؤس سة الر سالة بيروت1550لبنان
ار عالم ، د0663إنتاج وتصميم الوسائل الت عليمي ة، الأردن، : عيسى الط يطي وآخرونمحم د  _05

 .الث قافة للن شر عم ان
، دار الن شر 0665الخبرات الت ربوي ة المتكاملة لرياض الأطفال، مصر،  :كمال يوسفمحم د _ 00

 .للجامعات القاهرة
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شر ، دار المعتز للن  0615م واقع وآفاق، الأردن، عل  صعوبات الت  : د غنيماتمحم  موسى  _02
 .وزيعوالت  
اليازوري ، دار 0614، الأردن، 1، مج1: تربوي ات المعل م ال ذي نريده، طنجاح خليفات_ 03
 .علمي ة للن شر والت وزيع عم انال

دار الفرابي للن شر  ،0615الت عل م وبناء الإنسان معرفي ا نفسي ا اجتماعيا، لبنان، _ نسيم عون: 05
 .والت وزيع

، دار اليازوري العلمي ة 0610، الأردن، 1، مج1مهارة الت دريس، ط: يحيى محم د نبهان _36
 .عم ان

 المجلات:

الس ليطي طيبة سعيد: صعوبات تعليم القواعد الن حوي ة وتعل مها في المرحلة الابتدائي ة تشخيصها _ 1
 .0، ج136، جامعة الأزهر، ع0613، قطر، أكتوبر وعلاجها، مجل ة كل ية الت ربية

 ، مجل ة الأثر، الجزائر"ابن خلدونطرق تدريس القواعد الن حوي ة وعلاقتها بفكر ": _ بلخير شن ين0
 .3، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، ع0610مارس 

، مجل ة دراسات العلوم "عابد بوهادي: "تحليل الفعل الد يداكتيكي _ مقاربة لساني ة بيداغوجي ة __ 3
 .35، مج 0، ع ، جامعة الأردن0610، الأردن، الاجتماعي ةو الإنساني ة 

، مجل ة "وأهم يتهما في تفسير الن ص القرآنيدور الن حو والإعراب "نعمان الجبوري:  محم د عب اس_ 4
 .3، مج1، ع، جامعة المثنى0610لعراق، أوروك للأبحاث الإنساني ة ا

صعوبات تعل م ماد ة قواعد الل غة العربي ة في المرحلة الابتدائية "نجم عبد الله غالي الموسوعي:  _5
عراق، كانون الث اني جامعة ميسان، ال ، "-دراسات تربوي ة -من وجهة نظر معل مي الماد ة ومعل ماتها

 .2، ع0665

ّ



 قائمة المصادر والمراجع
 

66 
 

ّالملتقيات:

ل العربي ة للن اطقين ، "فعالية تدريس الن حو": محم د سعيد حمد جمال_ 1 أبحاث المؤتمر الد ولي الأو 
 0615أوت  المنتدى العربي الت ركي للت بادل الل غوي بجامعة غيرسون ،بغيرها الحاضر والمستقبل

 .1، ، ط0606تركيا
"خصائص وممي زات الوضعي ة الإدماجي ة ضمن الت دريس بالمقاربة بالكفاءات"    :وريڤذهبية _ 0

الت ربوي ة في  للمستندات الوطني حول الد راسات الوصفي ة الت حليلي ة الت قويمي ةعدد خاص بالملتقى 
   5_ 4 ،تيزي وزو جامعة مولود معمري، مي ة في ضوء المقاربة بالكفاءات،طوار الت عليمختلف الأ
 .1اللغوية في الجزائر، جمنشورات مخبر الممارسات  ،0614، الجزائر 0613ديسمبر 

أهم صعوبات الت عل م في ماد ة الن حو وأثرها على الد رس "نجاة عبد الر حمان علي اليازجي: _ 3
 0_1لعلوم المؤتمر الد ولي الخامس لقسم الن حو والص رف والعروض، كل ية دار ا ،"الن حوي للعربي ة

 . 0665، مصر، 0665مارس

ّكتوراه:ّالدّ أطاريحّ

ستراتيجي ات الت فكير العميق )الت فكير في الت فكير للإبداع في اعبد الله خضيرات:  محم د_ 1
 . 0615الأردن، الكتاب الث قافي، الت دريس(، رسالة دكتوراه بدار 
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ل:ّموقعّقواعدّالن حوّ ّفيّالعملي ةّالت عليمي ةّالت عل مي ةالفصلّالأو 

10ّ................................................................................مدخل

 10...............................................................العملي ة الت عليمي ة الت عل مي ة_ 1

 10........................مفهومها...................................................._ 1_1

 11....................................................................._ الت عليمي ة......0_1 

 10......................................................................_ الت عل مي ة.....3_1 

 12...........................................................................الت عليم.._ 4_1 

 12............................................................................_ الت عل م..5_1 
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ّملخ ص:

من تُعد  القواعد الن حوية فرعا من فروع الل غة العربي ة، وهي وسيلة تعليمي ة مهم ة في ضبط الل سان   
الأخطاء والوقوع في الل حن، إذ يُعتبر نشاط القواعد الن حوية الأساس المهم  والأهم  الذي تقوم عليه 
كاف ة أنشطة الل غة العربي ة. ولهذا انصب ت المذك رة حول "واقع تدريس قواعد نحو الل غة العربي ة في 

والت طبيقي  لمحاولة الكشف عن موقع  المدرسة الابتدائي ة_الس نة الث الثة أنموذجا_" بشق يها الن ظري
القواعد الن حوية في العملي ة الت عليمي ة الت عل مي ة، وتقييم مدى استيعاب تلاميذ الس نة الث الثة ابتدائي 
لهذه الماد ة، بالاستعانة بكر اس الن شاطات في الل غة العربي ة، وصولا إلى بعض الحلول والمقترحات 

 مستوى الت لاميذ في ماد ة القواعد الن حوية.للمدر سين من أجل تحسين 

Résume :  

   La Grammaire est une branche de la langue en général et de la langue 

arabe en particulier. Elle joue un rôle important dans la formation 

éducative et dans l’apprentissage de la langue et de ses normes 

grammaticales pour l’apprenant transmises par l’enseignant en question. 

   Les conditions défavorables que mènent l’éducation en Algérie et le 

manque de moyens pédagogiques et d’enseignement et de communication 

et de transmission des données de formation de l’élève demeure une 

majeur problématique dans le développement de la langue arabe. Ces 

problématiques nous on conduit à étudier le thème choisis intitulé 

(L'enseignement de la grammaire dans la langue arabe _ étude typique 

descriptive et analytique du niveau d’élèves de troisième année primaire 

sur le terrain) qui nous permet de découvrir la valeur de la grammaire 

classique dans l’enseignement et l’apprentissage de la langue et afin 

d’évaluer le niveau des élèves dans l’apprentissage tantôt de la grammaire 

et tantôt de la langue.   

ّ

ّ
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