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بر تاريخ ع ، الثقّافيّةاسيّةيالس ،الاجتماعيّة صورة المجتمعات في كلّ أحواليا:و  المّغة مرآة الأمّة، 
دخاليا وا   استخداميا، لذلك تسعى الدّول إلى ترقيّة لغاتياو  الرّقي بتطوّر المّغةو  التقّدّم تشيد الأممو  البشريّة،

لم  عمى الصّعيد العالمي، إلّا أنّيا ىامةالعربيّة الّتي تحظى بمكانة المّغة الحياة. شأن  في كلّ مجالات
نحن معيا من و  التّعميم جاىدةو  وزارة التّربيّةتسمم من الضّعف عند أطفالنا خاصة في الجزائر، ليذا تسعى 

" -أنموذجا-الكتابة في المرحمة الإبتدائيّة السّنة الأولىو  القراءة اممكت" بـ:  ل عممنا ىذا الموسوملاخ
ج الجديد في ذلك من خلال المنيو  -لا نقول الفصحى بل الفصيحة-عمى تعميم أطفالنا المّغة العربيّة 

طرحو و  الّتي سنحاول بدورنا عرضو    –المرحمة الابتدائيّة  –بخاصة في المرحمة الرّكائزيّة و  التّعميم
يعرقل ىذا و   يّةغيالأماز و  ات العاميّة "الدّارجة"بحكم أنّ الجزائر تتمّيز باختلاف المّغ بشكل دقيق في عممنا،

 لمّغة العربيّة الفصيحة.الطّفل ا تعمّم

   مرحمة تعميم الطّفل القراءةو  عدّة مراحل ،ة سميمة يتطمّب اتبّاع ممكة لسانيّ  الطّفللكي يكتسب و  
تعميم الطّفل المبادئ و  العربيّةظرا لأىميّتيا البالغة في ترقيّة المّغة الكتابة من أىم مراحل تعميم المّغة نو 

نة الأولى من بخاصة لمتعمّمي السّ و  تعدّ ىذه المرحمة جدّ معقّدةو  الأولى المتحكّمة في المّغة المتعمّمة.
 ميولاتوو  الادراكيّةو  الانفعاليّة وخبراتو  ولىبانطباعاتو الأ إذ يمتحق الطّفل بالمدرسة محمّلا ،التّعميم الابتدائي

قا لممناىج التعميميّة تدعيمو وفو  معمّم دورا ىاما في توجييويمعب ال لذا يجب أن ،المختمفة واتسموكو 
 ليذه الفئة؟  انماء ممكتيّ القراءة والكتابةو  المعتمدة في اكتساب الطّريقةفما ىي  المقررّة.

لى دفعتنا إ أخرى سترد في المتن ىي الّتيو  الّتي وردت في شكل طروحات، ىذه الأسباب وكلّ 
الدّعوة لتطوير طرق و  أىميّة ميارتيّ القراءة والكتابة، ب الخاصو  العام توعيّةفي  ةرغبإنجاز بحثنا ىذا 
 .خاصّة تعميميما لممبتدئين

ينا تقسيم أ، واعتمادًا عمى ىذا المنيج ارتالمنيج الوصفي التّحميمي ىذااتبّعنا في بحثنا  قدو  
أمّا لمبحث. الوجيزة و  عرضنا فييا الخطوط العريضة بحثنا ىذا إلى ثلاثة فصول صدّرت بمقدّمة

الممكة بصفة عامة وىذا  حاولنا تعريفمن خلالو و  الممكة المّغويّة"و  "الممكة سمناهو  فقدالفصل الأوّل 
 المعاصرينو  عند مختمف العمماء القدامى منيم المّغويّة الممكةإعطاء مفيوم ثمّ عند مختمف العمماء 

 عند وقفنا وفي الأخير، المّغويّةاكتساب ىذه الممكة  طرائقو  بعدىا درسنا ظاىرةو  بيين،كذا عند الغر و 
الأوّليّة لاكتساب  التّهيئةبثمّ يأتي الفصل الثاني المعنون . المّغويّةالعوامل المؤثّرة في اكتساب الممكة 

دور إلى عناصر، تطرّقنا في العنصر الأوّل  إلى سبعةبدوره قسّمناه  الذي راءة والكتابةقال اممكت
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 أنواعياو  ،الاصطلاحيو  في إطارىا المّغويإلى مفيوم القراءة  ، ثمالتّعميميّةو  القراءة في التّييئة التّربويّة
الكتابة في التّييئة الأوّليّة  فقد جاء لمتّعبير عن دورمّا العنصر الثاّني أىميّتيا. أ كذاأىدافيا و و 

الث المعنون بالعوامل أنواعيا ثمّ العنصر الثّ و  تطوّرىا،و  نشأتياو  وفيو عرضنا مفيوم الكتابة ،للاكتساب
بعدىا العنصر الرابع المعنون و  الكتابة لدى الطّفل المتعمّم،و  المسيمة في اكتساب ممكتيّ القراءة

فيو قدّمنا أىم و  درسيإلى مفيوم المحيط المفي العنصر الخامس أشرنا قد و  ،بتدائيّةمفيوم المرحمة الاب
 الأسرةدور أخيرا و  ،الكتاب المدرسيو  المتعمّمو  المعمّم يىو  العناصر المتمّمة لمعمميّة التّعميميّة

المجتمع في التّييئة و  سرةمدى مساىمة الأ فيو أظيرناو  المجتمع في تييئة الطّفل لممحيط المدرسيو 
الجانب  مع حاولنا التّعاملالذي فيو من ثمّ يأتي الفصل الأخير و  الاجتماعيّة لمطّفل.و  النّفسيّة

كذا و  تحميمياو  الأخير الحامل لممدوّنةو  لممرحمة النّظريّة ليذا العمل من خلال الفصل الثالث التّطبيقيّ 
 "التّمميذ"ىما كتاب و  المّغة العربيّة لمسّنة الأولى من التّعميم الابتدائيّ  كتابيّ  فيو قمنا بتحميلو  نتائجيا 

براز أىميّة ، وا  الكتابةو  ىذا لإظيار البرنامج المتبّع في تدريس مادتيّ القراءةو  "التّمارينو  كتاب الكتابة"و
قمّة  تمثّمت في وقد واجيتنا صعوبات في انجاز بحثنا ىذاو  الكتابين في تنميّة ىاتين الميارتين.

ى تمك الّتي أسيمت ن، حاولنا الإشارة الفي ىذا الميدا كثيرةجود دراسات و  رغم المراجعو  المصادر
معجم الوسيط و  لسان العرب لابن منظور،" مثلالمعاجم العربيّة العمل نحو:  ىذابشكل واضح في 
الجزء الأوّل، كتاب "مقدّمة ابن خمدون " :أىميا الكتبالمصادر و  مجموعة منو  ،"لمجمّع المّغة العربيّة

عبد ل"  "راسات في عموم المّساندو  بحوث"كتاب  ،"فتيحة حدادل "التّعميميّة و  آرائو المّغويّةو  ابن خمدون
 "رياض البدري مصطفىل"مشكلات القراءة من الطّفولة إلى المراىقة "و، "الرّحمن الحاج صالح

 " "لحسن الحريريبتدائيّة"كتاب المدرسة الاو خميل النّجار" لفخري" "التّعبيرو  لمكتابة الأسس الفنيّة"و
 "كراس الكتابةو م الابتدائيّ "كتاب التّمميذ"كتابيّ المّغة العربيّة لمسّنة الاولى من التّعميو  وآخرون"."
صعوبة و  بالتاّلي عناصره،و  تعدّد أىدافوو  شساعة الموضوعو  التّعميم.و  لوزارة التّربيّة التاّبع التمارين"و 

نسرد البعض  منا إلى جممة من النّتائجتوصّ  الطّرحمن خلال ىذا و   التّحكّم في العناصر الفرعيّة.
 ، أىميا:منيا

 الممكة المّغويّة مكتسبة بالفطرة؛ن مع ابن خمدون في كون يالمعاصر و  نين المحدثياتفّاق المّغوي -
 ميمة؛سّ السانيّة مّ الممكة الالكتابة في اكتساب و  القراءة لميارتي لافعّ ال دورال -
 المعرفي.و  المّغويأىميّة الكتاب المدرسي في التّحصيل   -
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سيرىا و  معناصبرىا و  توجيياتيالفتيحة حداد د/ وفي الأخير نتقدّم بالشّكر الخالص للأستاذة المشرفة 
إلى و د. صالح بمعيدعمى اخراج ىذا البحث إلى النّور؛ كما نتقدّم بالشّكر الجزيل لأستاذنا الفضل 

 عمى موافقتيما عمى قراءة ىذا البحث المتواضع. عميّ  ليندةوعمجية أوطالب الأستاذتين 

نتمنّى أنّنا قد فتحنا بابا جديدا لمبحث و  وفي الأخير الشّكر لمّو الّذي أعانا عمى إنياء ىذا العمل، 
 أمام زملائنا.

 

 

.م2012-00-10:وزو-تيزي           
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 ، فيي أساس تعاملاتيم اليوميّةمنذ الأزل التفّاىم بين البشرو  تعتبر المّغة وسيمة التّواصل 
كممات يستطيع بيا الإنسان أن و  ألفاظ، بحيث ىي مجموعة من الأصوات الّتي تتجمّع لتكون انشغالاتيمو 

الإنسان لغتو من خلال البيئة يكتسب كذا تبميغ أفكاره إلى المتمقي، حيث و  أحاسيسوو  عن مشاعرهالتّعبير 
 معوو  لا الفيم، ولكن يولدو  طقالّتي ينشأ فييا؛ فالطّفل الصّغير يولد صفحة بيضاء غير قادر لا عمى النّ 

استعداد فطري لاكتساب تمك المّغة، فيتعمّم الطّفل المّغة المتداولة في  تّعمّم تمك المّغة أي يولد ومعو فطرة
ذلك من و  يكتسب رصيدا لغوياو  لو، شيئا فشيئا أمّو أثناء مناغاتيا من قِبلبخاصّة و  جتمعو منذ طفولتوم

راسخة، وأيضا  صفةو  ممكة ىذه المّغة الّتي يكتسبيا تصبح لديوو  الاجتماعي.و  خلال محيطيو الأسري
حيث يمكن لمطّفل اكتساب ممكة لغويّة غير لغتو الأم، فمو القدرة عمى تعمّم أيّة لغة عن طريق السّماع، 

عن يمكن ترسيخ أيّة لغة عند الطّفل غير لغتو الأم حيث  ا في عمميّة الاتّصال.ميميعدّ السّماع عاملا 
 .حيث يقول ابن خمدون في ىذا الشّأن" السمع أبو الممكات المّسانيّة" ،طريق السّماع

محمّل بجممة من ىو و  لتعميم المّغة نشيئيّةالمؤسّسات التّ يدخل الطّفل المدرسة باعتبارىا من  
 من بيئتو، وبمجرّد انتقالو من ىذاسموكات و  المعمومات الّتي يكتسبيا في طفولتوو  الاندفاعاتو  الانفعالات

اب أفكاراً كتسبالتاّلي يشرع في او  في التّغيّر المّغويّةو  السّموكيّة المحيط إلى المحيط المدرسي تبدأ عاداتو
خبرات غابت و  تكسبو مياراتو  تعميمو مقوّمات الحياةو  قعيد الطّفلبتتقوم المدرسة ىنا نقول إنّ و  جديدةً،
ىذا اعتمادا عمى و  المياراتو  تعمّميّة تمكّنو من تحصيل كمّ من المكتسبات تخضعو إلى عممياتو  عنو،

ن دورا الكتابة المّتان تمعباو  القراءة الميارات العمميّة التّعمّميّةمن بين أىم ىذه و  ساسيّة،الأمعرفيّة الأدوات 
مكن لمطّفل قراءة حيث لا ي، غير منفصمتينتين العمميّتين تعتبر ىالمعرفي، إذ و  ىاما في تحصيمو المّغوي

 ميارتان الكتابةو  دون قراءتيا. فالقراءة صوتدون كتابتيا كما لا يمكن لو كتابة حرف أو  صوتحرف أو 
التبّميغ في ظلّ المصاحبة و  صل البشريدعم التّوا تتقاسمان الأىميّة من حيث أنّيما مظيران من مظاىر

تشجيعيم و  ريب الأطفاللذا يجب أن نوليَ الأىميّة القصوى لتد، التعميميّة المباشرة، أو غير المباشرة
في بخاصّة و  الكتابة"و  لاكتساب ىتين الميارتين، لأنّ تعميم أو تدريب متعمّم المرحمة الابتدائيّة "القراءة

 استغلال، كما يجب الصّبرو  مّم الكثير من الجيدبالأمر الييّن إذ يتطمّب عمى المعالسّنة الأولى ، ليس 
الفعال في تحصيل ىتين و  بخاصة "الكتاب المدرسي" الّذي يمعب ىو الآخر الدّور اليامو  الوسائل التّعميميّة

 الممكتين.



 
 الفصل الأوّل
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I-مفهوم الممكة: 
دت في شأن ىذا المفيوم "الممكة" بحسب الأزمنة والأبحاث التي قام بيا اختمفت المصطمحات وتعدّ 

 ، أبرزىا:ات والمفاىيمعريفالعمماء، باعتبارىا تحتمل العديد من التّ 
 لغة: -1

الممك، الميث: الممك ىو الله تعالى وتقدّس، »ن العرب مفيوم مصطمح الممكة كالآتي: القد جاء في لس
ممك المموكة لو الممك، وىو ممك يوم الدين، وىو مميك الخمق أي ربّيم ومالكيم. فالممك: ما ممكت اليدّ من 

، في ىذا تأثير واضح عمى (1)«المال والفول، فالممكة ممكك وأممكو الشيء، وممّكو إياه تمميكا: جعمو مالكو
 حية.المفاىيم الاصطلا

أممكو الشيء: جعمو ممكا لو، ويقال: ألمك فلان، »: "الممكة"مفيوم  "، فيرى أنّ الوسيط"معجم  أمّا
. خلا وشأنينّ فلان المرأة، زوّجو إياه. و)ممك( الشيء: ممكا: حازه وانفرد بو بالتّصرف فيو، فيو أمره

مالا معيّنة بحذق وميارة مثل مالك. والممكة: صفة راسخة في النفس، واستعداد عقمي خاص، ليتناول أع
غوي ىو المتفّق عميو في معظم المعاجم المّغوية القديمة ، وىذا المفيوم المّ (2)«الممكة العددية والممكة المّغوية

 منيا والحديثة.

ممك: »وقد وجدنا تعريفا لمصطمح "ممكة" في "المنجد في المّغة العربية المعاصرة"؛ حيث يقول:  
مُمكا: حاز الشيء وانفرد بالتصرف فيو، والممكة موىبة، صفة راسخة في النفس واستعدا نفسي ممِكا، مِمكا، 

خاص لتناول أعمال بحذق وميارة )ممكة الخطابة( و)الممكة المسانية( و)ممكة فنية( حس فني وذوق 
 يب نوعا ما من المفيوم الاصطلاحي عمى ما يبدوا. أي أنّ المفيوم المّغوي قر  ،«مرىف

 لاحا:اصط-ب

 اختمف العمماء في تحديد مفيوم واضح ومحدّد لمصطمح "الممكة"، حيث تراوح مفيومو بين: 

صفة راسخة في الممكة العادة؛ والصناعة، مع أنّ الممكة مختمفة تماما عن ىاذين المصطمحين، حيث -
نجاز أعمال بحذق وميارة، إنّيا قدرة مكتسبة عمى أداء عمل ما بطريقة إالنّفس واستعداد عقمي خاص ب

                                                           

رف لمباعة والنشر، القاىرة، من الأساتذة، دار المعا، تح: نخبة 1ابن منظور: لسان العرب، ط- 1
 .4267-4266، مادة )ممك(، ص 1119

، 2004، مكتبة الشروق الدولية لمطباعة والنشر، مصر، 4مجمع المغة العربية: معجم الوسيط، ط- 2
 .886ص
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الممكة عادة، ومنيم من قال إنّيا صناعة، وآخر فطرة، وكلّ ىذه  أنّ و من العمماء من يرى  آلية،
المصطمحات تندرج ضمن المعنى نفسو، حسب قراءتنا ىذه التي سوف نتعرف عمييا في مراحل بحثنا 

  ومن بين ىؤلاء العمماء نجد: رتبط بالشّدة والقوّة،ىذا. ىذا المعنى ي

 : "لممكةالمصطمح " ه(333-ه062تعريف الفارابي )-
أي أنّ الممكة ىي الفطرة التي  (1)«أوّل ما يفطر ينيض ويتحرك»أنّ الممكة ىي  الفارابييرى  

الممكة الفارابي وقد قسم  ،وليس ذلك الاستعداد الفطري الاكتساب الفطري للاكتساب ،تكون عند الإنسان
 إلى:
 خمفية.-
خ في الإنسان، فبالاعتياد كرار فعل الشّيء  مرات متعددة، لتترسّ ت ةكما يرى أنّ الممكة وليد، (2) صناعية-

الذي يكتسب بو الإنسان الخمق، وينتقل نفسو من خمق صادفيا »تترسّخ الممكات،  فيقول في ىذا الصّدد: 
 ىنا نلاحظ أنّ "الفارابي" و ابن خمدون متفّقان في ىذه النّقطة. ، و(3) «عميو ىو الاعتياد

II-:مفهوم الممكة المّغوية 

دت تعاريف الممكة المّغوية، واختمفت باختلاف الأبحاث والمتخصصين عند العرب، وعند تعدّ  
 ىم:المصطمح، و عند  الّذين وقفوالعمماء وسنحاول أن نعرض ليؤلاء ا قديما وحديثا، ،أيضا الغرب

 مفهوم الممكة المّغوية عند عمماء العرب:  -1

الممكة المّغوية أو المّسانية ىي قدرة الإنسان عمى التحكم في المّغة والتصرف فييا، ونجد ابن و  
 ذين أسسوا لمفيوم الممكة المّسانية. العمماء المّغويين الّ ىؤلاء خمدون من بين 

 

                                                           

وزو -. تيزيmistafa.com-www.alعمى الموقع التاّلي: ]. 40أبو نصر الفارابي: الحروف، ص-1 
 .40، ص[.2015-03-14في :

دار الأمل  ات مخبر الممارسات المغوية،فتيحة حداد: ابن خمدون وآراؤه المغوية والتعميمية، منشور - 2
 ,131، صم2011:وزو-تيزي لمطّباعة و النّشر،

 .40، صأبو نصر محمد الفارابي: الحروف- 3

http://www.al-mistafa.com/
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 مفهوم الممكة المّغوية عند ابن خمدون:-أ

أنّ المّغات كميا شبيية  عمما»المّغات بالصّناعة، أي قدرات في المّسان، إذ يقول:  ابن خمدونشبّو  
، فالممكة المّسانية عند ابن خمدون ىي التّمكن من استعمال المّغة (1) «بالصّناعة، إذ ىي ممكات في المّسان

يصال المعاني والأفكار بطريقة واضحة ومقصودة لممعنى  قدرة و التّكمم والكتابة والتعبير بشكل جيّد، وا 
فإذا حصمت الممكة التامة في تركيب الألفاظ المفردة، لمتعبير بيا  »: مرّة أخرى المراد توصيمو، حيث يقول

بمّغ المتكمم حينئذ الغاية حال، عن المعاني المقصودة، ومراعاة التأليف الذي يطبّق الكلام عمى مقتضى ال
، ويقصد ابن خمدون ىنا أن تكون الممكة المّسانية تامة وسميمة ذات  2« من إفادة مقصوده لمسّماع...

مقصد، توصل معنى كلام المتكمم إلى السامع، حيث ركّز في ىذا الصّدد عمى سلامة التركيب أكثر ممّا 
نّما ىو بالنّظر إلى  وليس»المفردات، حيث يقول:  سلامة ركّز عمى ذلك بالنّظر إلى المفردات، وا 
، كما أقرّ أنّ الممكة المّسانية لا تتم ولا تترسّخ إلّا عن طريق الممارسة والتكرار، إذ يرى أنّ (3) «التراكيب

عرب فالمتكمم من ال»: حيث يؤكّد ىذا قائلاالممارسة الدائمة والتكرار يرسّخان ىذه الممكة المّغوية ويتقنانيا، 
يفية كحين كانت ممكتو المّغة العربية موجودة فييم، يسمح كلام أىل جيمو وأساليبيم في مخاطبتيم و 

تعبيرىم عن مقاصدىم، كما يسمح الصبيّ استعمال المفردات في معانييا، فيمقّنيا أولا، ثمّ يسمع التراكيب، 
حظة، ومن كلّ متكمم، واستعمالو يتكرّر إلى بعدىا فيمقّنيا كذلك، ثمّ لا يزال سماعيم، لذلك يتجدّد في كلّ ل

، من ىنا نلاحظ أنّ ابن خمدون ويركّز عمى نقاط أساسية (4)«أن يصير ذلك ممكة وصفية راسخة كأحدىم
 لتحصيل الممكة المّسانية، نمخّصيا في:

 اكتساب الفطرة )استعداد( لاكتساب الممكة المّسانية.-
 طريقة استعماليا وطريقة تركيبيا.تعمّم المتكمم المفردات ثمّ يكتسب -
ولا يجب المّسانيّة نتيجة لمممارسة الدّائمة و تكرار استعمال التّراكيب و طريقة المخاطبة؛  تحصل الممكة -

كان واضحا في كون الممكة المّسانية تختمف تماما عن صناعة العربية،  ابن خمدونأنّ  أيضاأن نغفل 

                                                           

، محمد عمي بيضون لنشر كتب السنة والجماعة، دار الكتب 1ن ابن خمدون: المقدمة، جعبد الرحم- 1
 .476العممية، بيروت، دت، ص

.476المرجع نفسو، ص  - 2  
 .476المرجع نفسو، ص- 3
 .477، صالمرجع نفسو- 4
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إنّ صناعة العربية »ىي الدراية بقوانين الممكة المّسانية، حيث يقول:  فصناعة العربية وعن قواعد الأعراب
قد  بن خمدونفا،  (1)«ة لا نفس كيفيةيإنّما ىي معرفة قوانين ىذه الممكة ومقاييسيا خاصة، فيو عمم بكيف

بين الممكة المّسانية وقواعد  أيضا الممكة المّسانية وصناعة العربية، كما فصلفصّل بشكل واضح بين 
، (2)«إنّ العمم بقوانين الإعراب إنّما ىو عمم بكيفية العمل وليس ىو نفسو العمل»: الإعراب، حيث يقول

( 1928)نوام تشومسكي وىذا التفصيل يقارب التفصيل الذي اىتمت بو النّظرية التوليدية لمؤسّسيا 
(N.chomsky والتي سنتعرض إلييا في العناصر ).القادمة من البحث 

 ميشال زكريا: عندمفهوم الممكة المّغوية -ب

المقدرة عمى استعمال المّغة الاستعمال الصحيح »"الممكة المّغوية" عمى أنّيا  ميشال زكرياعرّف  
،  وانطمق في أفكاره ىذه من خلال آراء ابن خمدون، بعدما قام (3)«في شتى ظروف التكمم أو الكتابة

و "الممكة المّسانية في مقدمة ابن خمدون"، كما تأثّر سانية عند ابن خمدون في كتابممكة المّ بدراسة مفيوم ال
أنّ الممكة المّغوية تكون في لغة  ميشال زكريايرى ، إذ لنوام تشومسكيبأفكار النّظرية التوليدية التحويمية 

اكتساب المّغة لا يتمّ في الحقيقة، ...لانّ »رعرع في بيئة تمك المّغة، حيث يقول: واحدة، وتكون نتيجة لمتّ 
إلّا من خلال الاكتساب الطبيعي عن الطفل عبر ترعرعو في مجتمعو المّغوي، فالكفاية المّغوية في الواقع 

كر قدرة الإنسان في تعمّم أيّة لغة، واشترط في ذلك عامل ، ولكنّو لا ين(4)«تكون فقط في المّغة الأم
غة التي يتمّ تعمّميا عمى نحو إنّ درجة معيّنة ومقبولة من معرفة المّ »ل الممارسة أو الاستعمال، حيث يقو 

ميشال ، فالممكة المّغوية إذن في رأي (5)«تو الأمستخدميا بالتوازي مع استعمالو لمغلمفرد أن ي تتيح أو آخر
 .لمّغة الأولى كانت، أو الثانيّةاي القدرة التي تتكفّل بعممية استخدام ى زكريا

    
                                                           

 .481، صبن خمدون، المقدّمةا- 1
 .482المرجع نفسو، ص- 2
، المؤسسة الجامعية لمدراسات لمنّشر 1مقدمة ابن خمدون، ط ميشال زكريا: الممكة المسانية في- 3

 .25، ص1986والتوزيع، بيروت، 
، مؤسسة 1ط -دراسة لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية–ميشال زكريا: قضايا ألسنية تطبيقية - 4

 .37، ص1993ثقافية لمتأليف والترجمة والنشر، بيروت، 
 . 37ص ،المرجع نفسو - 5
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 (:1301مفهوم الممكة المّغوية عند عبد الرحمن الحاج صالح )-ج 

إلى الممكة المّسانية من خلال دراستو لعمم  عبد الرحمن الحاج صالحتطرق المّساني الجزائري  
اكتساب الطفل لمغة أبائو ومحيطو، ثمّ ارتقاء »، حيث يعرّفيا أنّيا النّاطق بالمّغة العربيّة المّسان الحديث

، فالممكة المّغوية في (1)«رة ونموّىا، وكذلك كيفية اكتسابو ىو أو الرّاشد لمغة ثانية غير لغة الأمىذه الميا
قدرة الطفل عمى اكتساب لغتو الأم، وكذا قدرتو أو أي شخص عمى اكتساب  الباحث تكمن في -أ منظور

لغة ثانية غير لغتو الأم، كما يرفض وينفي كون اكتساب الممكة المّغوية محاكاة لألفاظ وجمل مكرّرة 
يسمعيا في محيطو، بل ىي اكتساب للأنماط وطريقة تركيب ىذه الألفاظ، حيث يقول في ىذا الصدد: 

لا يكتسب ىذه الميارة التركيبية بحكايتو لما يسمعو من الكلام والجمل نفسيا، بل من حكاية  أنّ الطفل»
، ومن خلال ىذا القول يتبيّن لنا أنّ (2)«ذوات الألفاظالعمميات المحدثة ليا، أي باكتساب الأنماط والمثل ل

مل الجاىزة وحفظيا بل تعمّم الحاج صالح يرى أنّ الممكة المّغوية ليس تعمّم المفردات المجرّدة أو الج
، وتكون ىذه اتف السياقاختلاحسب  واكتساب طريقة تركيب ىذه الألفاظ والمفردات وكيفية استعماليا

وكلّ »ة بطريقة لا شعورية، فالإنسان لا يمحظ وجود فعمي ليذا الاكتساب، بحيث يقول: كتسابيّ العممية الا
لى أن يصوغ ىذه المثل عمى شكل قواعد مثل ما يفعمو ذلك يقع عنده بدون ما شعور واضح ولا يحتاج إ

المّغوي، لأنّو مشغل بعمل اكتسابي عفوي لا بتحميل عممي مشعور بو، وسيؤديو ذلك إلى إنشاء الآليات 
 أنّ الممكة المّغوية أمر لا شعوري مكتسب. " يقرّ الحاج صالحنشعر أنّ " ، ومن ىنا(3)«اللاشعورية

 مفهوم الممكة عند الغرب: -0

 إىتمّ الغرب مثميم مثل العرب بالممكة المّغويّة و ىم كثيرون في ىذا الميدان، وقع اختيارنا عمى:
و ىذا لأىمّيتيما في بعث ىذا المفيوم و  المدرسة البنويّة الوظيفيّة ؛ و المدرسة التّوليديّة التّحويميّة.

 تحميمو

     و(، L . Bloofielo( )1887-1949) بمومفيمد الأمريكيالباحث  ويمثميا النّظرية البنوية الوظيفية:-ا
دي ( وتأثّرت ىذه النّظرية بآراء وأفكار A.Martinet) أندري مارتيني الفرنسيالمّساني 

                                                           

عبد الرحمان الحاج صالح: بحوث ودراسات في عموم المّسان، دط، المؤسسة الوطنية لمفنون - 1
 .214، ص2007المطبعية، الجزائر، 

 .218، صالمرجع نفسو - 2
 .218صالمرجع نفسو، - 3
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، الذي (1)اكتفت بالوصف واعتمدت منيج التحميل الوصفي المّغويإذ ، F.Dessausure))سوسور
مّدة، كما قالمضمون الداخمي باعتبار الإنسان مجرّد آلة ميدرس المّغة من بنيتيا السّطحية دون التعمق في 

باكتساب الممكة المّغوية،  المرتبطةالبنى المّغوية وأغفمت الظواىر عمى  صبّت اىتماميا المفرط ب
 نحت لبني الإنسان القدرة عمى الكلام.متناسيّة تمك القدرة المّغوية التي مو 

الباحث  (N. Chomsky( )1928)  تشومسكي نواممثّل ىذه المدرسة  النّظرية التوليدية التحويمية:-ب
غة، ، حيث تجاوزت الوصف والشّكل إلى المضمون الداخمي، والجانب الإبداعي لمّ المّساني الأمريكي

غة، يمكن لو أن ينتج ويصوغ جملا جديدة غير تمك التي ويقصد بالجانب الإبداعي في أنّ المكتسب لمّ 
، حيث تشومسكي حويمي، الذي جاء بووليدي التّ وىذا ما تقوم عميو مبادئ النّحو التّ يسمعيا في محيطو،  

قدرة الأطفال عمى بناء جمل نحوية صحيحة منظمة »إنّ J. Lyons) (1932 ،) جون ليونيقول 
واشتقاقيا من خلال ما يسمعونو من آبائيم وممن حوليم من النّاس، بحيث لا يستغمّون نفس القواعد 

من خلال ىذا القول نقول  (2)«التي يسمعونيا في بناء وتركيب جمل لم يسمعوا بيا قط من قبل المنتظمة
أولا » و يؤكّد ىذا قائلا:لمممكة المّغوية عمى أنّيا جوىر داخل أيّة قدرة فكرية إنسانية،  تشومسكيإنّ نظرة 

: المبادئ التي تسمح بالتأليف جوىر دلالة العناصر الدنيا العاممة لممعنى، بما في ذلك أبسطيا، وثانيا
، وىنا يقرّ (3)«اللامتناىي لمرموز، منظّمة بشكل سممي، يوفّر الوسائل لاستعمال المّغة في مظاىر مختمفة

اكتساب أنماط وطرق تركيب الألفاظ والجمل الكثيرة والجديدة لا حفظ  ىي المّغوية  ممكةأنّ ال تشومسكي
ىي اكتساب لغة والإبداع فييا،  تشومسكينفس الألفاظ والجمل نفسيا، إذ إنّ الممكة المّغوية في منظور 

أسّس تشومسكي نقول إنّ  وبيذاارات وفق قواعد تضبط تمك المّغة. أي خمق عدد لا متناىي من العب
كتساب طرق استعمال المّغة والإبداع قدرة لغوية لا أنّيا قائلا ممكة من خلال مبادئو التحويمية،لمفيوم ال

 فييا.

 

                                                           

 .171، صعبد الرحمان الحاج صالح: بحوث ودراسات في عموم المّسان - 1
، دار المعرفة الجامعية لمنشر، 2المغوية، تر: حممي خميل، ط جون ليونز: نظرية تشومسكي- 2

 .31، ص1995الاسكندرية، 
، دار 1ر.جاكندوف، ن.تشومسكي وآخرون: دلالة المغة وتصميميا، تر: محمد غاليم وآخرون، ط- 3

 .25، ص2007توبقال لمنشر والتوزيع، المغرب، 
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III-  ّغوية اكتساب الممكة الم: 

باعتبارىا وسيمة لمتواصل والتفاىم  ،التواصل  التبميغ ريب أنّ الوظيفة الأساسية لمغة ىي شكّ و لا 
بين البشر، وأداة لا غنى عنيا لمتعامل في حياتيم، والتعبير عن الأحاسيس وتبميغ الأفكار من المتكمم إلى 

فالمّغة قدرة  المخاطب، وىذا لا يقودنا إلى القول إنّ المّغة جبمة في الإنسان، أي وجدت فيو بالفطرة، 
المعارف المّغوية بما فييا المعاني والمفردات والأصوات والقواعد التي ذىنية، تتكوّن من مجموع من 

تنظّميا جميعا، تتولّد وتنمو في ذىن الفرد النّاطق بالمّغة أو مستعمميا، حيث تمكّنو من إنتاج عبارات لغتو 
 . W) نولاس براويقول و في ىذا الصّدد كلاما أو كتابة، وىذه القدرة مكتسبة ولا يولد الإنسان بيا، 

Brown ) :« إنّ الأطفال يولدون ولدييم الفطرة لتعمّم المّغة، وىذه القدرات الفطرية موجودة لدى جميع أفراد
الطفل عندما يولد نجد لو استعدادا فطريا لاكتساب أيّة لغة يتعمّميا من خلال ، أي أنّ (1)«النّوع، البشري

إنّ أوّل ما يحاول الطفل اكتسابو من »: يقولىذا أيضا حيث الحاج صالح  و يؤكّدحاسة السّمع، 
فالطفل في البداية يقوم بترديد   (2)«العمميات الكلامية ه النّطق بما تدركو أدنو من الأصوات المّغوية

المّغة ممكة لسانية رأي في ىذه المسألة حيث يرى أنّ  بن خمدونلاو للأصوات التي يسمعيا ويتعمّميا. 
ومن كان عمى الفطرة كان »الإنسان عمى الفطرة، فيقول:  ووجود ،عمى أفضل وجومكتسبة يتمّ اكتسابيا 

أسيل لقبول الممكات، وأحسن لحصر ليا، فإذا تموّنت النّفس بالممكة الأخرى وخرجت عن الفطرة ضعف 
انية ، فالممكة المّس(3)«فييا الاستعداد بالمّون الحاصل من ىذه الممكة،  فكان قبوليا المكمة الأخرى أضعف

يتمّ اكتسابيا عندما يكون الإنسان عمى الفطرة. فيتعمم لغة قومو منذ طفولتو، بعد أن يكون لديو الاستعداد 
دراك غاياتيا ووظائفيا وارتباطيا  الفطري التام للاكتساب، ثمّ يبدأ شيئا فشيئا بالكشف عن مميّزات المّغة وا 

 ابن خمدونوأىل محيطو،  فيسمع ويتعمّم، كما يشرح  بما حولو، ويبدأ حياتو مع والديو وبقية أفراد أسرتو
كما يسمع الصبيّ استعمال المفردات في معانييا فيمقّنيا أولا، ثمّ يسمع التراكيب بعدىا، »ىذا في قولو: 

كمم، واستعمالو يتكرر إلى أن متفيمقّنيا كذلك، ثمّ لا يزال سماعيم لذلك يتجدد في كل لحظة، ومن كل 
صفة راسخة، ويكون كأحدىم، ىكذا تغيّرت الألسن والمّغات من جيل إلى جيل، وتعمميا يصير ذلك ممكة و 

                                                           

 .72، ص2011، الجزائر، 2وتطبيقاتيا، جموسى رشيد ختاممة: نظريات اكتساب المغة الثانية - 1
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، فتصبح عممية الاكتساب متماشية ومتطابقة مع قوانين اكتساب العادات والتقاليد (1)«العجم والأطفال
 الأسرية والاجتماعية، ويدفعو إلى الشعور بالانتماء إلى مجموعتو البشرية نفسيا واجتماعيا.

واكتساب المغة يقدّم ضرورة من أىم ضروريات الحياة الاجتماعية، لأنّيا أساس التواصل وأساس  
لتوطيد سبل التعايش فييا، والمّغة ىي أيضا أداة لمتخاطب مع الآخرين، والتفاىم وتبادل الأفكار والآراء 

تكافل، وتوفير كلّ ما يساعدىم والمشاعر فيما بينيم ونسج العلاقات وبناء الرّوابط وتحقيق سبل التعاون وال
يسر وطمأنينة وسلام، وتصبح المّغة أساس لتوفير الحماية والرّعاية للإنسان بين أفراد  عمى العيش في 

مجموعتو، لأنّيا وسيمة المساعدة عمى تنمية أفكاره وتجاربو وتييئتو لمعطاء والإبداع ي المشاركة في تحقي 
ويقوي علاقاتو مع أسرتو وأفراد مجتمعو،  وىذا الاختلاط يكسبو الحياة، وبواسطتو يختمط بالآخرين، 

دراكا وقابمية عمى الإبداع والإنتاج.  خبرات وميارات كمّما زادت ونمت لغتو وتطوّرت، فيصبح أكثر وعيا وا 

IV- :طرائق اكتساب الممكة المّغوية 
في ىذا العنصر لطرق اكتساب المّغة ودورىا في التحصيل المّغوي، وسنتطرق إلى كلّ  سنتعرض 

 من السّماع والحفظ والمران ودورىما في اكتساب الممكة المّغوية.
 أوّلا: السّماع: 

إنّ الاستماع عامل ميم في عممية الاتصال، إذ ىو الحاسة الحساسة التي تؤثّر في الإنسان،  
فحاسة السّمع ليا اثر بالغ في  (2)«والسّمع أبو الممكات المّسانية»في ىذا الصدد: فيقول ابن خمدون 

فالسّماع ىو »تحصيل الممكة المّسانية وترسيخيا في الصّغر ترسيخا لا يكون بعد أن يكبر الإنسان، 
 .(3)«إنصات وفيم وتفسير ونقد وتوظيف، فالاستماع ىو عممية إنصات إلى الرموز المنطوقة صم تفسيرىا

  يبدأ الطفل في مراحل منوه بالاستماع إلى الكبار كتلا لغوية أو عبارات كاممة، فيتمفّظ كممة كممة، ثم عبارة 
سماعو  عبارة، وكتمة كتمة، ويربطيا مع الأحداث من ىنا تبدأ عممية التّحميل عند الطّفل عندما يتكرر

فتظير أىمية السّماع من خلال البيئة المّغوية  لمممكات المختمفة ويقوم بتخزينيا ليستخدميا عند الحاجة،
التّي يترعرع فييا الإنسان عن طريق سماع كلام المجتمع المحيط بو، فالسّمع ىو المحيط الاجتماعي 

                                                           

 .477ص، عبد الرحمن ابن خمدون: المقدمة  - 1
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يسمع الصّبيّ  »الذّي يتم فيو الاتصال بين الأفراد في الجماعات، وكما نجد أيضا ابن خمدون يقول: 
يمقّنيا كذلك يتكرر إلى أن يصير ذلك ففيمقّنيا أولا صمّ التراكيب بعدىا استعمال المفردات في معانييا 

فالطفل يكتسب لغة البيئة التي يسمع كلاميا خلال نموّه الطبيعي، فالمحيط الذي   (1)«ممكة وصفة راسخة
يترعرع فيو الإنسان يؤثّر في عممية اكتساب المفردات أولا بعدميا التراكيب والجمل، وكلّ ىذا بالاعتماد 

ا عمى السّماع لا واكتساب المّغة اعتماد ،عمى السّماع أي خاضع لمتقميد الناتج عن السّماع ىن بلاد العجم
نّما خاضعة لظروف بيئة المّغة، التي يعيش فييا، ويقول أيضا ابن خمدون:  ىذه »تخضع لعوامل الوراثة، وا 
، (2)«الممكة  كما تقدّم إنّما تحصل بممارسة كلام العرب وتكرره عمى السّمع، والتفطن لخواص تراكيبو

 فالممكة المّسانية تكتسب بتكرارىا عمى السّمع.

طفل القدرة عمى تعمم أيّة لغة يسمعيا أو يستعمميا في المعيشة اليومية، ويقول في ىذا الصدد ولم 
إنّ أوّ ل ما يحاول الطفل اكتسابو ىو النطق بما تدركو أذنو من الأصوات »: عبد الرحمان الحاج صالح

 المّغوية التي يسمعيا.، فالتحصيل المّغوي دلى الطفل منذ الصغر وذلك بتعميمو للأصوات (3) «المّغوية

إنّ اكتساب الممكة المّغوية من خلال سماع لغة البيئة لا يقتصر عمى الطفل، إنّما ىي عممية  
تشمل الصغار والكبار، الذين يضطرون لمعيش في بيئة جديدة يتكمم أىميا لغة مغايرة لمغتيم، وذلك من 

متكرر يتقنون ىذه الممكة، إلى أن تصبح خلال تعرضيم لمكلام الذي يسمعونو من حموىم، فبالسّماع ال
صفة فييم، كما يمعب السّماع جورا ميما في نقل الثقافة ونشرىا قبل الكتابة، فيو ميم في عممية الاتصال 

 ونشر الأفكار.
 ثانيا: الحفظ والمران:

يكتسب الطفل المّغة بطريقة عفوية بناء عمى استعداداتو الفطرية، خاضعة لمتعامل اليومي مع ما  
يحيط بو في بيئتو وما يتعرض لو من مواقف في حياتو اليومية، ويجب توفر الأجواء المناسبة لعممية تعمم 

، وتكتسب (4)«راتو الذاتيةفالطفل يكتسب لغتو كما يقول ابن من خلال بيئتو، وبالاستناد إلى قد»المّغة، 
الممكة المّغوية بطريقة عفوية دون حدوث عممية تعممية، ولكن يجب أن تتوفر قدرات ذاتية لاكتساب 
الممكة، ولكن ىذا الاكتساب العفوي لمغة غير كافٍ لتحصيل الممكة المّغوية، بل يحتاج لمحفظ والممارسة، 
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ة يستوجب الممارسة الكثيرة لحفظ أيّة لغة كانت، وموروثيا وىو أسمم طريقة لمتعمم. وتحصيل الممكة المّغوي
 المّفظي.
لا يمكن اكتساب المّغة بالدّرس النظري وحده، بل يحتاج المتعمم إلى الممارسة العممية والاحتكاك » 

. (1)«ومداومة الاحتكاك، ومداومة الاستماع والاستخدام، حتى تتحوّل إلى ممكة وعادة يكتسبيا الفرد
المغوية لا تحصل إلّا بالممارسة والحفظ  والمران، بالتالي يتم ترسيخ ىذه الممكة المّغوية وكتسابيا  فالممكة

ووجو التعميم لمن يبتغي ىذه الممكة، ويروم »بالحفظ والاستعمال الكثير، ونجد أنّ ابن خمدون يقول: 
رآن والحديث، وكلام السمف، تحصيميا أن يأخذ نفسَو يحفظ كلاميم القديم الجاري عمى أساليبيم من الق

ومخاطبات فحول العرب في أسجاعيم وأشعارىم، وكممات المولدين أيضا في سائر فنونيم، حتى يتنزّل 
مكثرة حفظو لكلاميم من المنظوم والمنثور منزلة عمّا في ضميره عمى حسب عباراتيم، وتأليف كمماتيم، 

لو ىذه الممكة بيذا الحفظ والاستعمال ويزداد وما وعاه حفظو من أساليبيم وترتيب ألفاظيم، فتحصل 
، فتحصيل الممكة عمى ىذه الحال يكون بالممارسة والحفظ وكثرة الاستعمال، (2)«بكثرتيا رسوخا وقوّة

فاكتساب المّغة العربية لا يكفي لمعرب، ذلك الاكتساب الفطري، نظرا لمبيئة التي يعيش فييا، بل بالحفظ 
من قرآن كريم وكلام السمف وغيرىا من أشعار وأمثال وحكم، وبالتالي فعمى الكثير لمموروث العربي، 

 المتعمم التعامل مع ىذا النتاج الثقافي ممارسة واستعمالا.
   
V- :العوامل المؤثّرة في اكتساب الممكة المّغوية 

كما أشرنا من سنتطرق في ىذا العنصر إلى العوامل المؤثّرة في الممكة المّسانية، فالممكة المّسانية  
 قبل تتعرض لعوامل عدّة أىميا:

 ختلاط.العزلة والا-1
 ين.الممك والدّ -2
 العصر والبيئة.-3
 

                                                           

علاق: أىمية السماع في اكتساب المغة وفي تعمميا، مذكرة ماجستير في المغة العربي وتعمميا،  يحي- 1
 .54، ص2011-2010جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، 

 .481عبد الرحمن ابن خمدون: المقدمة، ص- 2
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 :(1)أوّلا: العزلة والاختلاط 
يعتبر كلّ من العزلة والاختلاط عاملان من بين أىم العوامل المؤثّرة في تطور الممكة المّغوية أو  

ثمّ فسدت  »في ىذا المقام:  ابن خمدونفسادىا، فالاختلاط لو تأثير سمبي عمى الممكة المّغوية، فيقول 
من الجيل، صار يسمع في العبارة عن المقاصد كيفيات  لمضر لمخالطتيم للأعاجم، وسبب أنّ النّاشيء

أخرى غير الكيفيات التي كانت لمعرب، فيعبر بيا عن مقصوده، لكثرة المخالطين لمعرب من غيرىم ، 
ويسمع كيفيات العرب أيضا، فاختمط عميو الأمر، وأخذ من ىذه وىذه، فاستحدث ممكة وكانت ناقصة عن 

خرين سبب لفساد الممكة المّغوية، فيذا العامل  يصبح ميدّدا ومؤثّرا سمبا ، فالاختلاط مع الآ(2) «الأولى
عمى الممكة المّغوية، فالاختلاط يجمب الدخيل، والدخيل يتمف الأصيل، فالمفردات الدخيمة أصبحت أكثر 
استعمالا واستقطابا من طرف أفراد مجتمع، فأصبحوا يعزفون عن استعمال الأصل من الكلام، وىذا ما 

راه في المّغة العربية،  فمضر بسبب اختلاطيا بالأعاجم فسدت ممكتيا المّغوية، عمى عكس ذلك نجد لغة ن
لغة قريش أفصح المّغات العربية »قريش أفصح المّغات وأصرحيا، وذلك لعزلتيم، فيقول ابن خمدون: 

ل وخزاعة وبني كنانة، وأصرحيا لبعدىم عن بلاد العجم من جميع جياتيم، وثمّ من اكتنفيم من ثقيف وىبي
لم تفسد لغتّيم عمى غرار مضر التي     ، وقريش بسبب عزلتيا وبعدىم(3) «وعطفان وبني أسد وتميم

فسدت لغتيا، فمن خالط العجم أكثر كانت لغتو عن ذلك المّسان الأصمي  أبعد، ومن انعزل عن العجم 
وأما من بعد عنيم من ربيعة »ا الصّدد: في ىذ ابن خمدونولم يخالطيم بقيت لغتو سميمة وتامة. ويقول 

ولخم وجذام وغسّان ولإياد وقضاعة وعرب اليمن المجاورين لأمم الفرس والروم والحبشة، فمم تكن لغتيم 
، ومن ىنا نمحظ مدى تأثير كل من العزلة والاختلاط في المّسان (4)«تامة الممكة بمخالطتيم الأعاجم
أو صحتيا وبقائيا سميمة، فنجد النّحاة يستخدمون ىذه المّغة التامة  العربي، فبالتالي إمّا فساد الممكة

ذا كانت عكس ذلك فنجد أنّيم يبتعدون عنيا.  والسميمة، ويستشيدون بيا، وا 
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  :(1)ثانيا: الممك والدّين

فالممك »الممك والدين أو الممكة يعتبران من بين الخصائص المؤثّرة في حياة الأمم والشّعوب، 
ظم والقوانين ويحيط نفسو بالأبية والجلال، ويؤكد خيبتو في نفوس المحكومين بالقيام بالمشروعات يقرّر النّ 

علانيا لمنّاس، والظيور بمظير الحريص عمى مصالحيم، المنفّذ لرغباتيم، المستحب  والإصلاحات، وا 
امتمك الحاكم تمك الوسيمة لمطالبيم في مواقفو الخارجية  والداخمية، والمّسان وسيمة فعالة في ذلك، وكمّما 

، فالمّسان ىو (2)«المؤثّرة   حقّق ما يريدون، من إفيام الناس ما يقومون بو وتأكيد الشّخصية والممك
الوسيمة الفعالة لاستجابة الآخرين لممطالب وتنفيذ الرّغبات، وبيا يستطيع الفرد فرض نفسو، فاكتساب ممكة 

اره وآرائو في مجالات الحياة المختمفة، اجتماعية وسياسية لغوية سميمة وصحيحة تساعده عمى نشر أفك
ودينية وغيرىا، فالسياسية تعني السّمطة والقدرة عمى الإقناع، ولا يمكن الإقناع إلّا بامتلاك ممكة لسانية  
صحيحة وقوّية، فالممك أو الحاكم كمما امتمك لغة مقنعة وسميمة كمّما حقّق مبتغاه، وأثّر في الآخرين،  

يصال أفكاره إلى رعيتو، فالمّغة أساس العلاقات السياسية، فمالك في ستغل المّغة كوسيمة لإصدار الأحكام وا 
الممكة المّغوية السميمة مالك لعقول الناس، فيو الطاغي والمقنع. وأيضا عامل الدين لو تأثير اجتماعي 

المّغة العربية والقرآن الكريم أقوى دليل ىائل بين الناس، فالأديان السماوية تحمي المّغات التي جاءت بيا، و 
عمى حماية الدين لمغة، فالشريعة الإسلامية جاءت بالمّسان العربي الفصيح، والقرآن الكريم ىو الحامي 

فالدين لو تأثير اجتماعي ىائل بين النّاس، إنّو الرّوح الذي »الحافظ ليذه المّغة، نحو قول أحد الباحثين: 
في نواحي العقيدة والخمق والتعامل، ولمشعوب عمى مدى التاريخ أديان تعتنقيا ولكن يسري بينيم، ويقودىم 

، فالدين الإسلامي مثلا قد أسيم بقوّة في انتشار المّغة (3) «الأديان السماوية أشدّىا تأثيرا وأكثر إتباعا
ورة تزداد اتساعا باتساع العربية واتساعيا، والديانة والإسلامية ىي الديانة الأقوى الخالصة، فمغتيا بالضر 

الإيلام، فممدين عمى ىذا دور كبير لمحفاظ والتأثير عمى المّغة العربية، وبالتالي الحفاظ عمى ممكتيا، 
 والحال نفسيا مع كلّ المّغات وممماتيا.

 

                                                           

 .477صعبد الرحمن ابن خمدون: المقدمة،  - 1
 .89، ص1979محمد عيد: الممكة في نظر ابن خمدون، دط، عالم الكتب، القاىرة،  - 2
 .89، صالمرجع نفسو - 3
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 ثالثا: العصر والبيئة:

اليومية، كما أنّيا ظاىرة تعتبر المّغة وسيمة الفرد لمتعبير عن مقاصده وأغراضو ولبموغ حاجاتو   
اجتماعية تجمع بشكل مجموعات بشرية تعيش معا في مكان معيّن، وتختمف من مجامع لآخر، تبعا 
لتغيّر البيئة والزّمن، فالمجتمع الواحد يتشارك لغة، وىذه المّغة تختمف من أداء الشخص لآخر، فالفرد 

الطفل لو استعداد فكري لاكتساب أيّة ممكة لغوية، يكتسب لغتو بطريقة عفوية في البيئة التي يعيش فييا، ف
ويشترط أن يترعرع في بيئة تمك المّغة وفق متطمباتيا وحاجاتيا اليومية، ويتوافق مع تقاليدىا وعرفيا. كما 
نجد أنّ الممكة المّغوية تختمف وتتغيّر بمرور الزّمن وفقا لمتطمبات الحياة، فالتقدّم الحضاري والتغيرات 

وتشابك الأمم يتطمب تجديدىا ترقيتيا وتطورىا، وىذا التطور والانتشار يستدعي إضافة مفردات  الجغرافية
جديدة وقاعد جديدة لتتماشى مع تطورات العصر وتمبية حاجات الأفراد والمجتمع، وىذا ما تقوم عميو المّغة 

 اجية.العربية، التي تسعى لمواكبة التغيّرات وتأتي بمفردات جديدة، وتبقى عمى الو 
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 دور القراءة في التهيئة التربوية والتعميمية:  

 مفهوم القراءة:-1-1
إلى  مصطمح القراءة، حيث نتطرق عند نغوص في تحميل ىذا العنصر عمينا الوقوف قبل أن 

 تعريف القراءة لغة واصطلاحا
 المفهوم المّغوي: -ا

قرآ: القرآن: التنزيل »التعريف المّغوي في لسان العرب عمى سبيل المثال عمى النّحو التالي:  جاء
نّما قدّم عمى ما ىو أبسط منو لشرفو، قرأه يَقرؤُه و وقراءة وقُرآنا  يُقرِؤُه )الأخيرة عن الزّجاج( قرْءًا العزيز، وا 

)الأولى عن المحياني(، فيو مقروء.  وقرأت الشيء قرآنا: جمعتو، وضممت بعضو إلى بعض، ومعنى 
لمقراءة المتفق عميو في معظم المعاجم  المّغوي، وىذا المفيوم (1)«قرأت القرآن: لفظت بو مجموعا أي ألقيتو

 المّغوية أي الجمع والإلقاء.
قرأه -قرأ الكتاب»وقدّم لنا معجم الوسيط تعريفا آخر مختمف نوعا ما عمّا سبق، إذ جاء فيو أنّ 

وقرآنا: تتبع كمماتو ونطق بيا. وتتبع كمماتو ولم ينطق بيا، وسميت )حديثا( بالقراءة الصامتة والآية من 
ا المفيوم قريب نوعا ما ، ونجد ىذ(2)«القرآن: نطق بألفاظيا عن نظر أو عن حفظ، فيو قارئ )ج( قراء

 من المفيوم الاصطلاحي لمقراءة.

 المفهوم الاصطلاحي لمقراءة: -ب
كان مفيوم القراءة ينحصر في الإدراك البصري لرموز مكتوبة والنّطق بيا، فالقراءة بأبسط  

تعريفاتيا تعني التعرف عمى الحروف ومجموعاتيا، وبصفيا رموزا تمثّل أصواتا مخصوصة، ونظار 
وث التربوية بشكل عام، والبحوث التي أجريت عمى القراءة بشكل خاص فقد تطوّر ىذا المفيوم، فنجد لمبح

القراءة عممية فكرية يتفاعل معيا القارئ ويفيم ما يقرأ وينقده ويستخدمو في حلّ ما »العميم إبراىيم يقول: 
، فالقراءة إذا عممية فكرية عقمية تيدف لترجمة (3)«يواجيو من مشكلات والانتفاع بيا في المواقف الحيوية

الرموز المقروءة إلى مدلولاتيا من الأفكار، ليضاف إلييا عنصر التفاعل، أيّ تفاعل القارئ مع المادة 

                                                           

 .ابن منظور: لسان العرب، مادة )قرأ( - 1
 .، مادة )قرأ(2004مجمع المغة العربية: المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، مصر، - 2
 .11، ص2007، عالم الكتب لمنشر والتوزيع، 1سعيد عبد الله لافي: القراءة وتنمية الفكر، ط- 3
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.وىي سمسمة مترابطة من العمميات الحسيّة والمعرفية والوجدانية؛ لأنّيا تشمل عمميات عدّة، (1)المقروءة
راك والتذكر والفيم والتذوق والانفعال، وبيذا نستنتج أنّ لمقراءة مفيومان متّصلان، وىي: الانتباه والإد

فالأوّل مرتبط بالاستجابة الفيزيولوجية لما ىو مكتوب فيقتصر عمى التعرف عمى الحروف والكممات 
اج المعنى والنّطق بيا صحيحة، أما الثاّني مرتبط بالنّاحية العقمية والتي يتم من خلاليا تقسيم واستخر 

وتشمل التفكير والاستنتاج فالقراءة أساسية في التعميم لأنيا إحدى الميارات الميمة في الحياة اليومية، 
 .لأنّيا مفتاح لكلّ أنواع المعمومات، إذ ىي وسيمة يمجا إلييا المتعمم لطمب العمم والمعرفة

أن تطرقنا إلى تعريف القراءة عمى المستوى المّغوي والاصطلاحي نصل إلى تحديد الأىمية  بعد و 
البالغة والدّور الفعال، الذي تمعبو القراءة في حياة الإنسان اليومية، وقراءة الإنسان تختمف من غرض 

 لآخر ومن طريقة لأخرى، فما أنواع القراءات؟

 أنواع القراءة:-1-2
حصيل، ومنيا ما يتعمق بالفيم عمم والتّ ة لمقراءة، فمنيا ما يكون لمتّ بين أنواع عدّ فريق نستطيع التّ  

 والنقد، ومنيا ما يتعمق بمتابعة الأخبار والمتعة، إذ تنقسم القراءة إلى:
موز م، بحيث يدرك ويتعرف عمى الرّ وىي الواجية الأولى لممتعمّ القراءة الجهرية )الصوتية(: -ا
دراك عقمي لمعانييا أي يعبر عنيا بواسطة الجياز النطقي أي ة والنّ غويّ المّ  طق بيا بطريقة صحيحة، وا 

ترجمة الرموز المكتوبة إلى ألفاظ منطوقة وفييا معانييا »يصدر فييا الفرد صوتا يسمعو الآخرون، إذ ىي 
 .(2)«ىن والمّسانوتقويميا، فالنّطق فييا عنصر فعّال، وشغل محورا رئيسيا فييا، وفييا يشترك العين والذّ 

فالقراءة الجيرية ىي المرحمة الأولى، التي يعتمدىا المتعمّم والتّمميذ في بداياتو الأولى لمقراءة، ولصحة 
 القراءة يجب أن تتوفر شروط  لا غنى عنيا وىي: 

خراج الأصوات من مخارجيا الصحيحة.-  جودة النّطق وحسن الأداء وا 
 تمثيل المعنى.-
 عند علامات الترقيم.الوقف المناسب -
 السّرعة الملائمة لمفيم والإفيام.-

                                                           

، 2005، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان، 1رياض البدري مصطفى: مشكلات القراءة من الطفولة إلى المراىقة، ط- 1
 .17ص
فاتن إبراىيم سموت: أثر توظيف الألعاب التعميمية في التمييز بين الحروف المتشابية شكلا المختمفة نطقا  لدى تلاميذ - 2

 .40، ص2010وأساليب التدريس، الجامعة الإسلامية، غزّة،  الصف الثاني، بحث ماجستير، قسم المناىج
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 (1)ضبط حركات الإعراب.-

 أهداف القراءة الجهرية:* 
تيدف القراءة بشكل عام إلى تنمية خبرات التمميذ وترقية مفاىيمو ومعموماتو، وتنفرد القراءة  

 الجيرية بتحقيق بعض الأىداف الخاصة، أىمّيا:
  .المقروء، وجودة النّطق وحسن الأداء صحة»-
 نموّ خبرات الطفل ومعارفو العامة.-
 زيادة ثروتو المّغوية.-
 (2)«مراعاة أحكام الوقف وحسن الإيقاع-

تعتبر القراءة الجيرية الباب الأوّل والمرحمة الأولى التي يعتمدىا المتعمم والتمميذ، ففييا يتدرب  
 تنمية خبراتو ولا ننسى أنّ لمقراءة الجوىرية مزايا عديدة، فما ىي؟لإتقان النّطق والأداء الصحيح و 

 مزايا القراءة الجهرية:*
 يرية مزايا ومحاسن عدّة، وأىمية قصوى أىميا:لمقراءة الج 

جادة الأداء والتعبير.-  يتدرب التمميذ لإتقان النّطق وا 
 تساعد التلاميذ في الصفوف الراقية عمى إدراك مواطن الجمال.-
تعتبر الوسيمة التي تبعث في التلاميذ حبّ القراءة ونشر القراءة وتسر القارئ والسّامع معا، فيشعر -

 كلاىما بالمّذة والاستمتاع.
 تساعد عمى تشخيص الصعوبات التي تواجو القارئ أثناء القراءة.-
عة، وتخمق شخصية تساعد التمميذ عمى تخطي حواجز التردد والخجل وتبعث فيو الثقة في النّفس والشّجا-

 .(3)«جذابة شكلا وموضوعا

 عيوب القراءة الجهرية:* 
بالرّغم من كلّ المزايا التي تتسّم بيا القراءة الجيرية، إلّا أنّيا لا تخمو من عيوب، وندرج أىميا  

 في:

                                                           

 .30رياض البدري مصطفى: مشكلات القراءة من الطفولة إلى المراىقة، ص- 1
 .30، ص المرجع نفسو - 2
 .30، صالمرجع نفسو - 3
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والتمميذ جيدا أنّيا ليست الطريقة المثمى للاقتصاد في التعميم، فيي تأخذ وقتا معتبرا، كما تستيمك المعمم -
 معتبرا.

 استعمال الأصابع أثناء القراءة، وحذف بعض الحروف والكممات أو إضافة بعض الحروف والكممات.-

العجز عن فيم بعض المقروء نتيجة عدم فيم معاني الكممات المفردة، أو عدم إدراك العلاقات بين معاني -
فمن ىنا نجد أنّ لمقراءة الجيرية مآخذ، فيي تؤدي إلى  .(1)الكممات أو عم القدرة عمى إدراك المعنى الضمني ليا

 إجياد المعمم والتلاميذ في نفس الوقت، أيضا تأخذ وقتا معتبرا، وبالتالي فيي طريقة غير اقتصادية.

جاء لفظ الصّمت أي الكف عن إصدار الأصوات، فالقراءة الصّامتة ىي قراءة  القراءة الصامتة:-2
دراك معانييا دون صوت، ولا حتى ىمس أو تحريك الشّفتين، إذ ىي قراءة الكممات وتفسير الرّموز و  ا 

تكون بالعينين فقط، فيي سرّية ليس فييا صوت ولا ىمس ولا تحريك لسان أو شفة، »بالعينين، فيي 
بمعنى آخر يعتمد القارئ فييا عمى عينو وعقمو فقط، ويحرص أيضا عمى التأمل الجيّد وحصر الذّىن في 

تجاوز الاشتغال بالمثيرات الخارجية، ولكي تكون القراءة الصامتة  و والانتباه إلى ترتيب الأفكار،المقروء، 
، أي أنّ ىذا (2)«صحيحة يجب عمى القارئ الابتعاد عن أيّ نوع من أنواع الاستسلام والشرود الذّىني

بعينيو ويقرؤه بذىنو، ليستطيع  النّوع يتطمّب قدرات ذىنية يشدّ بيا القارئ انتباىو، وتركيزه فقط فيما يراه
والقراءة الصامتة إذن، قراءة بالعين والعقل، أي تعتمد عمى القدرات  ترتيب وفيم أفكار المادة المقروءة.

 الذّىنية وحاسة البصر، فأىميتيا في تربية القدرة عمى المطالعة والسّرعة.

 أهمية القراءة الصّامتة:*
 مزايا وأىمية قصوى، نعرضيا فيما يأتي:لا تخمو القراءة الصامتة  من  

 أنّيا الطريقة الطبيعية لكسب المعرفة وتحقيق المتعة.-
 زيادة قاموس القارئ لغويا وفكريا.-
 تعطي الفرصة للاعتماد عمى النّفس وتنمي فيو الدّقة والملاحظة، والاستنتاج والتأمل في المقروء.-
؛ لأنيا تغنيو من أثقال النّطق، كما أنّيا (3)ءة الجيريةطريقة اقتصادية في التحصيل وأيسر من القرا-

   .(4)مريحة لما تعطيو من صمت وىدوء

                                                           

 .31ص، رياض البدري مصطفى: مشكلات القراءة من الطفولة إلى المراىقة  - 1
 ,26إبراىيم سموت: أثر توظيف الألعاب في التمييز بين الحروف المتشابية، ص فاتن- 2
 .28رياض البدري مصطفى: مشكلات القراءة من الطفولة إلى المراىقة، ص - 3
 .28صالمرجع نفسو، - 4
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 عيوب القراءة الصامتة:* 
لا أنّيا لا تخمو من مساوئ بالرّغم من كلّ ىذه المحاسن والأىمية التي تتميّز بيا القراءة الصّامتة إ 

 ما يمي: في ندرج بعضيا
 أخطاء التلاميذ وعيوبيم في النّطق والأداء.لا تتيح لممعمم معرفة -
 (1)لا تعطي لمتلاميذ فرصة التدرّب، عمى صحة القراءة وتتمثّل المعنى جودة الإلقاء.-

فإذا »تعدّ القدرة عمى الاستماع أساسية في تعمم القراءة، والاستماع قراءة بالأذن،  قراءة الاستماع:-3
والقراءة الجيرية تمّ بالعينين والشّفتين، فإنّ الاستماع قراءة فقط ويمكن كانت القراءة الصّامتة قراءة بالعينين 

، فيي العممية التي يستقبل بيا الإنسان المعاني والأفكار (2)«الاعتماد عمى الاستماع كوسيمة لمتمقي والفيم
 الكامنة وراء ما يسمعو من الألفاظ والعبارات التي ينطق بيا القارئ قراءة جيرية. 

 قراءة الاستماع: مزايا*
 قراءة الاستماع دورا ميما في شدّ انتباه القارئ وتتّسم بأىمية قصوى ومزايا عديدة أىميا: تمعب 

 تعوّد المتعمم عمى حسن الإصغاء والانتباه وبالتالي سرعة الفيم.-
 تنمي مفردات المتعمم وتراكيبو ومياراتو المّغوية.-
 الدراسات العميا وتمقي المحاضرات. ليا أعظم أثر في تعميم المكفوفين، وفي-
ليا دور ميم في كشف الفروق الفردية بين التلاميذ، والتعرف عمى مواىبيم المختمفة، والوقوف عمى -

 .(3)مواطن ضعف التلاميذ في القراءة
تتمّ بالسّماع معظم عمميات التعمم خاصة في المراحل الأولى من التعمّم والميارات المكتسبة  

ىي أساس النّجاح في تعميم القراءة بدقة، وطلاقة، ونجد أنّ من شروط القراءة الجيّدة في السماع 
التمييز بين الأصوات المتقاربة في مخارجيا، والقدرة عمى الاستماع تسمح لممتعمم التمييز بين مخارج 

ظيرت ىذه الأصوات والطفل من الصّغر تقوم بتعويده عمى الاستماع كونو أسموب فيم وتحصيل. وقد 
بعض الأبحاث التجريبية أنّ الإنسان العادي يستغرق في الاستماع ثلاثة أمثال ما يستغرقو في 

من ساعات يقظتو في تشاط لغوي يتوزّع ىذا النّشاط وفقا  %70القراءة، فالفرد العادي يستغرق 
 لمنّسب التالية:

 من النّشاط المّغوي كتابة.% 1-11

                                                           

 .29، صرياض البدري مصطفى: مشكلات القراءة من الطفولة إلى المراىقة  - 1
 .31صالمرجع نفسو،  - 2
 .32، صالمرجع نفسو - 3
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 قراءة.%  10  -2
 محادثة.% 32  -3
 وعميو فإنّنا سنحاول أن نمخّص أىداف القراءة كنشاط أو ميارة.    (1)استماعا.% 47  -4

 أهداف القراءة:-1-3
تختمف اتجاىات الأفراد القرائية، وبالتالي نجد اختلاف في المواد التّي يقرؤونيا، فكلّ فرد لو  
خاصة ليذه المواد واىتمامات وأىداف، فنمحظ أنّ ىناك من يقرأ والغرض من قراءتو المعرفة  ميولات

العممية، وىناك من يقرأ من لأجل الدّراسة والنّجاح، وىناك من يقرأ لأجل الحصول عمى الإجابات 
ختلاف والاستفسارات لأسئمة كانت في ذىنو وأيضا نجد فئة أخرى تقرأ لغرض المتعة والتّسمية، فبا

فأىداف القراءة متعدّدة، ويمكن حصرىا  اىتمامات الأفراد القرائية، نجد أنّ ىناك اختلاف في الأىداف.
 عمى النحو الآتي:

 أهداف ذاتية: -1
وتتمثل في حسن النّطق والأداء لدى الفرد وفيمو لممعنى، وبالتالي اكتسابو أكبر قدر من 

لميارات التّي تستمزميا القراءة المجدية، وىذا إمّا للاستفادة أو المعمومات والخبرات وتنمية الاستعدادات وا
فالقراءة عممية دائمة لمفرد، يزاوليا داخل المدرسة وخارجيا، ولعمّيا لعظم ما لدى  »التّسمية أو الذّوق. 
 (2) .«الإنسان من ميارات

أن القراءة تسير من الإنسان في مختمف أعماره، ففي البداية الأولى يتعمّم الطفل ليقرأ، مع  أي 
 مرور الزمن يصبح يقرأ ليتعمّم.

 أهداف اجتماعية:-2
إنّ القراءة تؤدي دورا أساسيا في إعداد الفرد لمحياة الاجتماعية، فتساعدىم عمى المعرفة أنفسيم  

وغيرىم من الناس ومعرفة العالم الطبيعي الذي يعيشون فيو، وتنشئتيم عمى معرفة القيم الأخلاقية 
شتركة والتي تعمل عمى والروحية. والقراءة تساعد الفرد عمى زيادة معارفيم من خلال انتشار الثقافة الم

                                                           

 .11، مجمع المغة العربية، دمشق، دت، ص1، ج82عبد الفتاح محمد: القراءة وأثرىا في تعميم العربية وتعمّميا، مج - 1
حسين راضي عبد الرحمن وزايد خالد مصطفى: طرق تعميم الأطفال القراءة والكتابة، مؤسسة قدسية لمخدمات المينية، - 2

 .14، ص1989إربد، 
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فالقراءة إذن وسيمة لمنّيوض بالمجتمع وتساعدىم عمى السّير وتنظيم  .(1)تحقيق وحدة الجماعة وتضامنيا
توضيح الأدوار المختمفة للؤفراد والجماعات، في مواجية المشكلات المختمفة الطارئة، وكذلك »حياتيم و

فتؤدي القراءة دورا أساسيا  (2) .«وتحديد حقوقيم وواجباتيمأدوارىم في تنظيم حياتيم وبيان طرق تعامميم 
 في إعداد الفرد لمحياة الاجتماعية، وأيضا في تنظيم حياتيم وتعامميم مع الآخرين.

 أهداف معرفية:-3
تعتبر القراءة أداة ووسيمة ىامة لممتعمم وليا أىمية قصوى في بناء شخصية الفرد، ونجد أن القراءة  

تسيم في النمو العقمي لمفرد من خلال ما تقدّم لو من ثقافة ومعرفة، والأفكار السّديدة في حاضره، فعميو 
ب الميارات القرائية المختمفة كس »تنميقيا فيي تساعده عمى التقّدم والتحصيل الثقافي كما تساعده في 

حصان الموقف عن اكتمال المعنى، ورد  كالسّرعة والاستقلال بالقراءة، والقدرة عمى تحصيل المعاني، وا 
فالفرد يطرح تساؤلات عدّة في   .(3)«المقروء إلى أفكار أساسية تصاغ فييا بشبو العناوين الجانبية لمفقرات

بات ىذه التّساؤلات التّي يطرحيا وأيضا تساعد المتعمّم عمى ذىنو وعن طريق القراءة يحصل عمى إجا
 التّعبير الصحيح.

 أهمية القراءة:-1-4
تعدّ القراءة  من الضروريات التي لا يجب عمى الإنسان أن يعقل عنيا إذ ىي الوسيمة الأولى  

لمعرفة، وأىميتيا التي يتعمّم بيا الإنسان ويكتسب ميارات ومعارف وأفكار، إذ ىي مفتاح العمم وطمب ا
رسولو صمى الله عميو وسمّم،  -عزّ وجلّ  -بالغة في حياة البشر، ويمقينا دليلا عمى أنّو أوّل ما أمر بو الله

الإنِْسَانَ  الإنِْسَانَ مِنْ علََقٍ اقرْأَْ وَربَُّكَ الَأكْرمَُ  الَّذِي علََّمَ باِلْق لَمَِ  علََّمَ    اقْرأَْ باِسْمِ ربَِّكَ الَّذِي خلََقَ خلََقْ  قال الله تعالى:
 5-1سورة العمق، الآيات )مَا لمَْ يَعْلمَْ  
تعتبر القراءة غذاء العقل والروح والإيمان، إذ تغذي عقمو بتحصيل المعارف إذ تمكن الإنسان من  

تعدّ وسيمة من الوسائل التي لابد منيا ومن وجودىا  »ع عمى جميع الموارد المعرفية والتّعمم بنفسو والاطلا
وقراءة كتب السّنة  -عز وجلّ  -وتغذي روحو بقراءة كتاب الله .(4)«لامتداد الفكر الإنساني بأسس الإبداع

                                                           

 .22ش بدري مصطفى: مشكلات القراءة، صريا- 1
 .16حسين راضي عبد الرحمن وزايد خالد مصطفى: طرق تعميم الأطفال القراءة والكتابة، ص - 2
 .16صالمرجع نفسو، - 3
، سمسمة شيرية، 212مجمة عمم المعرفة، ع -أىميتيا، مصادرىا، وسائل تنميتيا–أحمد المعتوق: الحصيمة المغوية - 4

 .103، ص1978الوطني لمثقافة والفنون والآداب، الكويت، المجمس 
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والسيرة النّبوية وكتب التفّسير والتّوحيد والعقائد والفقو والتاريخ الإسلامي وغيرىا، فمولا القراءة لما تعمّم 
فإنّو يستمد »الإنسان وحقق الحكمة كم وجوده في وجو الأرض، ومن خلال القراءة يكتشف أسرار المّغات 

كما يطّمع بيا الفرد عمى   .(1)«حميا وأبعادىابيا أيضا عناصر المّغة عمى اختلاف مستوياتيا وأنواعيا ومرا
موروث السّابقين من العمماء والمؤرخين والمّغويين وغيرىا، فالقراءة تبعث الإنسان في رحمة إلى زمن مضى 
تطمعنا عمى أحوال الأمم الماضية وطرق عيشيم. فالقراءة إذا ضرورة حتمية تفرضيا المطامح التربوية 

يي طريقة لمتحصيل المّغوي والمعرفي إذ تزوّد الفرد بالمعارف وتنمي رصيده المّغوي والقومية والاجتماعية ف
  والفكري.

 :المّغوي للاكتساب التّهيئة الأوّلية دور الكتابة في 
ومع تطور حياة الإنسان الأولى وتكوين المجتمعات البشرية، وجد الإنسان نفسو غير قادر غمى 

وعايش المجتمعات الأخرى، ومع ىذا شعر بالحاجة الماسة إلى تسجيل التفاىم مع الآخرين فاىتدى المغة 
وحفظ إنتاجو الفكري وميراثو الثقافي لتتوارثو الأجيال اللّاحقة، فكان لو السبيل لاختراع الكتابة  ولعل أبرز 

ي عام قبل الميلاد ىو نشأة وظيور الكتابة وبروزىا لنشاط حيو 3000حدث عرفتو الإنسانية منذ أكثر من 
 لمطبيعة البشرية، فما مفيوم الكتابة؟

 مفهوم الكتابة:  -2-1
 المفهوم المّغوي:-أ

لابن في "لسان العرب"  يحمل الخطّ، و الرّسم نحو ما ىي عميو الحال جاء مفيوم الكتابة لغة
  منظور

ابًا وكتاَبَةً )كتب( الكتاب: معروف، والجمع كُتُبُ وكُتُبٌ، كتب الشيء يكتبُُوُ كَتْبًا وكِتَ »حيث يقول: 
وىذا التّعريف المّغوي لمكتابة يقترب نوعا ما من المفيوم  (2)«وكتبوُ: خطّو، والكتابة لمن تكون لو صناعة

 الاصطلاحي.
 وجاء في "الوسيط" عمى النحو الآتي:

والكتابة )كتب( الكتاب، كَتْبًا وكتابًا وكتابةً، ويقال)كتب الكتاب: عقد النكاح و)اكتتبوُ( عمّمو الكتابة، 
ونلاحظ أن التّعريف المّغوي مشترك ومعناه واحد رغم اختلاف المعاجم، إذ لا نجد (3)صناعة الكتاب.

                                                           

 .104، صأىميتيا، مصادرىا –أحمد المعتوق: الحصيمة المغوية  - 1
 .3715ابن منظور: لسان العرب، مادة )كتب(، ص - 2
 .77مجمع المغة العربية: المعجم الوسيط، مادة )كتب(، ص - 3
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اختلاف، لكن الاختلاف يكمن في المعنى الاصطلاحي لمكتابة، إذ تختمف من مفيوميا العام كونيا 
بد  اع وترجمة لأفكار.تصوير خطي لأصوات منطوقة إلى مفيوميا الخاص التي تعتبر وسيمة إبلاغ وا 

 ومن ىنا سنحاول التفّريق بين المفيوم الاصطلاحي العام والمفيوم الاصطلاحي العام.

 المفهوم الاصطلاحي: -ب
مفيوميا الاصطلاحي العام رنة نصية باستخدام رسومات رمزية) حروف( تمكن من تمثّل الكتابة في 

الكتابة »إذن  حسب نموذج وحصص لكل لغة.توثيق النطق ونقل الأفكار عمى شكل رموز يمكن قراءتيا 
تصوير خطي لأصوات منطوقة أو فكرة تجول في النفس أو رأي مفتوح أو تأثر بحادثة أو نقل لمفاىيم 

فمن ىنا   .(1)«ووأفكار وعموم ومعارف وفق نظام من الرسم والتّرميز متعارف عمى قواعده وأصولو وأشكال
نجد أن الكتابة خاضعة لقواعد وأشكال ثابتة فمكل لغة قواعد خاصة بيا ورموز مكتوبة متعارف عمييا بين 
أبناء الأمة الواحدة، وىذا المعنى يرتبط ارتباطا وثيقا بالمفيوم الاصطلاحي الخاصة لمكتابة، إذ لا يمكن 

ام. فالمفيوم الخاص تطوّر ونضج لممفيوم العام، الوصول إلى ىذا المفيوم الخاص إلّا إذ أتقن المفيوم الع
فالكتابة بمفيوميا الخاص ىي الطريقة التي يصوغ بيا الفرد أفكاره وأحاسيسو وحاجاتو بأسموب صحيح في 
الشكل والمضمون، وأداة اتّصال لغوية ترتبط ارتباطا وثيقا بنقل الفكرة وعرضيا ووسيمة اجتماعية تحمل 

إلى الآخرين، كما أنّيا أداة لنقل المشاعر وتوضيحيا بألفاظ محددة تحمل  لآراء واتجاىات الإنسان
المعاني والأحاسيس لمسماع والقارئ، كما أنّيا وسيمة إبلاغ تفصح عن خمجات النّفس تنقل القارئ إلى 

 عالم الكاتب وتعمل عمى التفاعل معو. 
لإبداع ، الذّوق، الشكل، المضمون،  فالكتابة صناعة أي تتطمب العناية الكافية من جميع الجوانب )ا

 :(2)م( أنّ  صناعة الكتابة يحتاج تألفيو إلى ثلاثة أشياء1239 -1162الموضوع( فيرى ابن الأثير)
 اختيار الألفاظ المفردة وحكم ذلك اللآلئ المبددة، فإنّيا تتغيّر وتنتقى قبل النّظم. -1
الكلام قمقا نافرا عن مواضعو، وحكم ذلك حكم  نظم كلّ كممة مع أختيا  المشاكمة ليا، لئلا يجيء-2

 العقد المنظوم في اقتران كلّ لؤلؤة منو بأختيا في المشاكمة ليا.

                                                           

 .69، ص2009، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان، 1ذخري خميل النجار: الأسس الفنية لمكتابة والتعبير، ط - 1
، 1990، المؤسسة الوطنية لمفنون المطبعية، الجزائر، 2الشريف قصار: تقنيات التعبير الكتابي والشفوي، دط، ج - 2
 .8-7ص
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الغرض المقصود في ذلك الكلام عمى اختلاف أنواعو، وحكم ذلك حكم الموضع الذي يوضّح فيو -3
العنق، وتارة يجعل شقّا من الأذن، كميلا في الرأس وتارة يجعل قلادة في إالعقد المنظوم، فتارة يجعل 

 وكلّ موضوع من ىذه الموضوعات ىيئة في الحسّ تخصّو.

 نشأة الكتابة وتطوّرها:-2-2
ة بكونيا كلاما من المنطوق، فقد عرف الإنسان الكلام قبل أن يخترع الكتابة بأحقاب غتتّصف المّ 

ا مع معرفة الطبيعة الشفيية لمغة ومحاولة تيلقدم. ولم يكن اختراع الكتابة متآطويمة لا ندري مداىا مع ا
تقييدىا بالكتابة، بل كان محاولة لتسجيل معنى الكممة بتماميا عن طريق الصور والرّسوم، فقد ظيرت 
المادة المكتوبة في عدّة أشكال، فوجدت عمى النّقوش المحفورة عمى الحجارة والصّخور وجوانب الجبال، 

فورة عمييا بأدوات مدبّبة رفيعة، وفي ألواح الشّمع المنقوشة بإبر خاصة، ووجدت عمى الألواح الطينية المح
وىناك أيضا وثائق مسجّمة عمى أوراق من البردى والرّقائق، وعمى أوراق الكتابة العادية المكتوبة إما 

أراد أن يعبّر عن شجرة أو كيف رسم شكمو »بالفرشاة أو بريشة طائر أو بمداد قمم وبقمم رصاص، حيث 
.لقد مرّت الكتابة (1)«مى التراب أو الطين أو نقشو عمى الصخر، وذلك فإنّ أوّل كتابة عرفت ىي الصورةع

، ومن بينيا التصويريةيت الكتابات الأولى بالكتابة بمراحل رئيسة متداخمة مع الزّمان والمكان، فقد سمّ 
المعبّرة عن الكتابة، وذلك لعدم وجود جعل الصور الرموز » يمسمارية، فالكتابة التصويرية تعنالكتابة ال

رموز كتابية، وتقتصر عمى صور الأشياء المطموبة مثل شجرة أو جرّة أو حيوان أو رمح أو غير 
في مصر،  وتعدّ أوّل الكتابات التي أبدعيا  الهيروغميفية، ثمّ بعد ذلك بفترة قصيرة ظيرت المّغة (2)«ذلك

رمزا، وىي تمزج بين الصور والأصوات، ثمّ تطورت إلى  700المصريون القدماء، وكانت تحوي عمى 
أو ما يعرف بخط رجال الدين، والتي ظيرت في العصور الوسطى من الحضارة الفرعونية،  طيقيةو الهير 

تطورت الكتابة في عصر متأخر من الحضارة الفرعونية إلى الكتابة و قد وكانت تستخدم في المعابد. 
 جميع نواحي الحياة.استخدمت في  حيث الديموطيقية

 أنواع الكتابة:-2-3
بيا الفرد أفكاره وأحاسيسو، وكلّ ما يجول في نفسو، وقدرة مكتسبة  تعتبر الكتابة الطريقة التي يصوغ

يتقنيا الكاتب من محيطو الاجتماعي، ويبذل فيو قصار جيده للارتقاء بأسموبو وطريقتو، وفي معالجة 

                                                           

 .69والتعبير،  صذخري خميل النجار: الأسس الفنية لمكتابة  - 1
 .70، صالمرجع نفسو- 2
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مفيوم الكتابة بحسب الغرض الذي تطرحو، فيمكن تقسيم الكتابة الموضوعات التي يكتب فييا. ويختمف 
 إلى كتابة وظيفية وكتابة إبداعية.

ىي الكتابة التي تؤدي غرضا وظيفيا في كتابة المراسلات الرّسمية الكتابة الوظيفية أو العممية: -أ
ممتقيات والنّدوات( والسّجلات الحكومية )ككتابة القوانين والقرارات( والإرشادات والتوصيات )في ال

والتعميمات والإعلانات والمذكرات والمحاضرات التي يمقييا الأستاذ عمى طمبتو. وىي لا تحتاج إلى 
 المواىب والاستعداد النّفسي والذّىني، أو إلا التفاعل والانفعال.

جمة وىي كتابة تتعمق بالإفصاح عن العواطف وخمجات النّفس وتر  الكتابة الإبداعية )الفنية(:-ب
فالكتابة الإبداعية ىي القدرة عمى مفارقة الواقع والعموّ عميو وتصفيتو، حتى لا يبقى منو إلّا »الأحاسيس، 

، فالكتابة الإبداعية إذن ترجمة ليوية الشّخص والتعرف عميو، وتعكس (1)«شبكة العلاقات التي تحممو
الخبرة والممارسة لإتقان كلّ فن من صورتو، وىي تحتاج إلى موىبة خاصة واستعداد فطري، زد عمى ذلك 
وسرّ الإبداع ىي الكممات، التي  فنون الكتابة من )رسالة ومقالة وتقرير وتمخيص ومحاضرة وقصة(.

 تممس القموب، وىي كممات نابعة من أعماق الكاتب، تجعل القارئ يتأثّر بيا بشكل تمقائي وتحرّك شعوره.

راءة  و الكتابة لدى الطّفل الق االعوامل المُساهمة في اكتساب ممكت  
 المتعمّم:

. و الدّنياتعتبر القراءة و الكتابة مطمبين أساسيين تعميميين لدى المتعمّمين في المراحل الدراسيّة            
التي سوف تستمٍ مع المتعمّم في المراحل المتقدّمة. و ىاتان المرحمتان تكتسبان عمى نحو تدريجي إذ 

عوامل مساعدة لتحقيقيما و تطوّرىما. فما ىي ىذه العوامل و القدرات و الاستعدادات الّتي يجب  تسبقيما
 أن يتمتع بيا المتعمّم ليكون قادرا عمى اكتساب ممكتيّ القراءة و الكتابة؟ 

 العوامل المساهمة في اكتساب مهارة القراءة: -1    
ة الّتي لابد منيا لمبدء بتعميم القراءة واكتساب ممكتيّ سنعرض في ىذا العنصر العوامل الرئيسيّ            

 القراءة و الدور اليام لكل عامل من ىذه العوامل و المتمثّمة في:
    اولا: العوامل الحسّيّة. 
 ثانيا: العوامل النفسيّة.

                                                           

 .2012، مجمة ثقافية شيرية، دار نشر عدلي ىواري، 9مجمة عود الند، ع ،ميند النابمسي: فن الكتابة وسرّ الإبداع- 1
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 ثالثا: العوامل الخاصّة بالقدرات.

 لا: العوامل الحسيّة: أوّ   

لدى الإنسان، و تعتبر من بين العوامل الأساسيّة الّتي تسيم في تعمم  تمعب الحواس دورا ىامل    
الميارات و الحصول عمى المعارف الضّروريّة الّتي يحتاجيا الإنسان في حياتو اليوميّة، و من بين 

 الحواس المساىمة في تعمم القراءة نجد: حاسة البصر و حاسة السّمع.
إن تعمم القراءة يتطمّب حسيا بصريّا سميما، و أنّ أي خمل أو إعاقة في ىذه  >>: حاسة البصر-1

فيجب أن تكون الرّؤية  1<<الحاسة يجعل تعمم القراءة أكثر صعوبة، و رّبما مستحيلا في بعض الأحوال
ا سميمة و أن لا يكون ىناك ضعف بصري لأن ىذا يخل بتعمم القراءة لدى المتعمّم، فبالتاّلي يكون قادر 

 عمى التمييز البصري و إدراك الفرق بين الحروف المتشابية و المتقاربة. فيجب أن تكون الرؤية جيّدة.

لا تقل حاسة السّمع في تعمم القراءة عن حاسة النظر بوصفيا الجياز الأساسي  >>:اسة السّمعح-2
فحاسة السمع  2<<ة ثانياالّذي يتمّ بواسطتو تمييز الأصوات بشكل خاص ممّا يسيّل المقط أولا و القراء

مثل حاسة البصر فكمتاىما تمعبان دورا ميما في تعمم القراءة، فيجب التأكد من سلامة حواسو فإذا كانت 
حاسة السّمع سميمة يستطيع التّمييز بين الحروف المتقاربة كما في الحروف: س، ص، ق و ك، ذ و ز 

 يا يستمزم سمعا طبيعيّا سميما.وغيرىا، فالتمييز السميم بين أصوات الحروف، و مخارج

 ثانيا: العوامل النّفسيّة:           
تبدأ الأم منذ أن يكون الطّفل صغيرا بمداعبتو و المّعب معو الإدراك الجسدي و التّكييف الحسّي:  - ا

وحممو، و تسمية كل جزء من أجزاء جسمو فبالتاّلي يكتسب الطفل من خلال معرفة أعضاء جسمو، وينقل 
الطفل ىنا من مرحمة إلى مرحمة، فالأولى  مرحمة مداعبتو و المرحمة الثاّنيّة ىي مرحمة قدرتو عمى تحريك 

و و أخيرا مرحمة المشي، و يقوم الطفل باكتشاف أجزاء جسمو في السّنة الأولى من عمره الجسم بأكمم
وذلك من خلال الحركات الّتي يؤدييا أثناء المّعب فيكون إدراكو الجسدي من مرحمة إلى أخرى ووعيو 

السّنة لحالتو الجسميّة، فيكتشف كافة أعضاء جسمو و ذلك منذ الأشير الأولى من ولادتو إلى أن يصل 

                                                           

.57رياض بدري مصطفى، مشكلات القراءة ، ص  1
  

.59،60، ص.ص المرجع نفسو 
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فالطّفل الّذي  >> 1السّادسة فيكون عندىا الطّفل قد امتمك إدراكا عاما و شبو كامل عن البنيّة الجسديّة.
يمتمك ىذا الوعي الرّاقي لطبيعة الجسم و التّكيّف معو في مرحمة مبكّرة سوف يتعامل مع فعل القراءة 

مبكّرة يسيّل عميو عمميّة تعمّم القراءة فادراك الطّفل لكافة أعضاء جسمو في مرحمة  2<<بيسر و سيولة
  فإدراكو لمحروف و أصواتيا و أيضا تمييزىا سوف يكون أمرا سيلا بالنسبة لو.

يعيش الإنسان في رقعة جغرافيّة محدّدة ، فبالتاّلي يشغل حيّزا معيّنا الإدراك المكاني و الاتّجاهي : –ب 
إنّ توضيح العامل المكاني بمركّباتو >> ربعة من خلالو.من المساحة المكانيّة، و تتحدّد الاتّجاىات الأ

الثلاثة الأساسيّة ) مفيوم المكان_ بنيّة المكان_ التّمييز بين الاتّجاىات الجانبيّة ( )يمين _ يسار ، أمام 
فمعرفة  3<<_ خمف، فوق _ تحت( أمر لا بدّ منو لمعرفة الحروف عامة و الحروف المتشابية خاصة

الاتّجاىات و الأماكن و التّمييز بينيا ضروري لمعرفة الحروف كمّيا ككتابة )ت مع ث، ج مع ح، ك مع 
ل( مع اختلاف طفيف فبما بينيا ، فعمى سبيل المثال : التاء نجد فوقيا نقطتان ، بينما الثاء ليا ثلاث 

المتشابية. إذ ىناك صعوبة نقاط؛ وكذلك الحال مع ع و غ، س و ش، ص و ض و غيرىا من الحروف 
 في التّمييز بين ىذه الحروف بالنّسبة لمطفل، و ىذا أمر ىام و ضروري لتعمّم القراءة. 

 ثالثا : العوامل الخاصة بالقدرات:     

إنّ النمو الحركي في وقت مبكر من عمر الطّفل يؤثّر إيجابيّا القابمية الحركيّة الحسّيّة المتناسقة:  -ا
محرّكة لمطّفل، و بذلك تصبح حركاتو أكثر دقّة و تناسقا، و بيذا يستطيع  فعل أشياء كثيرة عمى القوى ال

كتمكّنو من الإمساك بالأدوات المختمفة كالألعاب، و ىذا النّمو الحركي لا بدّ أن يُتْبع بنمو حسيّ سميم، 
ن و الأشكال و الأصوات كسلامة كل من حاسّة البصر و حاسّة السّمع فبفضميا يميّز الطّفل بين الألوا

 4المختمفة و المتنوّعة.

و نجد أنَّ عند اقتناء ألعاب بألوان مختمفة ، و أيضا تصدر أصوات ىادفة لمطّفل تمعب دورا ىاما؛ فنجد 
 أنّيا:
 *تنمي قوّتو الحركيّة،  و ذلك عند محاولتو الإمساك بالمّعبة؛  
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 زّىيّة؛*تنمي حاسّة البصر،  و ذلك بسبب تمك الألوان ال  
و ىذه الأشياء ضروريّة لعمميّة 1*تنمي حاسّة السّمع، بإصدارىا لأصوات ىادئة يستمتع بيا الطّفل.  

 القراءة النّاجحة.

الأساسيّة و الرّئيسة لتعمّم القراءة؛ فنجب  تعدّ المّغة من بين العوامل السّويّة المّغويّة و النّمو المّغوي: -ب
تواجد الطّفل عند التعمّم صعوبات عند النّطق بجممة ما، لأنّ ذلك سيقمّل  أن تكون المّغة سميمة و أن لا

، فعمى الطّفل التّمييز بين الحروف و الفروق الموجودة فيما 2من فرض التّعمّم و الاىتمام بعمميّة القراءة
ل، بينيا، أو أن تكون طريقة النّطق بيا سميمة و صحيحة، لأنّ ىناك عيوب نطقيّة لدى بعض الأطفا

فنجد أنّ عوض النّطق )س( ينطق )ث(، و حرف )ر( بحرف )غ(  و إذا استمرّت ىذه العيوب فالقراءة 
 لن تكون سميمة و إنّيا ستُشوّه ، فعميو يجب التفّريق بين الحروف و نطقيا بطريقة صحيحة.

تي يتمتّع بيا الإنسان لا تكفي إنّ القدرات الحركيّة و الحسّيّة و المّغويّة الّ التّسويّة العقميّة الطّبيعيّة:  -ج
لتمبية مياميا ما لم تُرافق بتسويّة عقميّة؛ لذا يجب لمطّفل أن يكون مستعداً من النّحية العقميّة ليتعمّم القراءة 
فبالتاّلي لاكتساب ميارة القراءة الصّحيحة و النّاجحة لا بدّ من توفّر قدرة عقميّة تحميميّة عند الطّفل 

  3المتعمّم

 العوامل المساهمة في اكتساب مهارة الكتابة: - 2    
 و يمكن حصر ىذه العوامل في ثلاث عناصر، و ىي:

 عوامل حسّيّة.-     
 عوامل نفسيّة. -     
 عوامل عقميّة. -     

و ىي العوامل المتعمّقة بالجانب الحسّي و الجسدي لممتعمّم ، إذ أنّ الكتابة عمميّة : العوامل الحسّيّة -ا
 يدويّة تعتمد عمى عضلات اليدّ و حاسّة البصر و اختيار اليدّ المناسبة لمكتابة.
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خفّة اليدّ و انسيابيا عمى الورق مع مرونة  >>تنمية العضلات الصّغرى: و ذلك بتدريب عضلات و *
 باتبّاع عدّة طّرق تمرّن اليدّ و تميّن الأصابع و من بين ىذه 1<<الأصابع في تشكيل حروف الكتابة

و ىذا  2<<تدريب الطّفل عمى الضّغط بأصابعو عمى المنضدة و كأنّو يعزف عمى البيانو>>الطّرق 
 لمساعدة الطّفل عمى التّحكّم بالقمم.

*تنمية التأّثّر البصري : يتعرّف الطفل عمى الحروف و الكممات و الجمل عن طريق العين المجرّدة، و 
المستقيم، و المربّع، و المستطيل، و المثمث، و  >>التفّريق بين بيا يستطيع التّمييز بين أشكاليا، و ىذا 

الدّائرة، و الشّكل المفتوح، و المغمق، و دراسة الحجوم، كالكبير، و الصّغير، و الأكبر من، و الأصغر 
. و بيذا يمكن القول أنّ حاسّة البصر تعتبر من  3<<من، و دراسة الاتّجاىات كاليمين، و الشِّمال... 

 اصر الأساس في عمميّة تعميم ميارة الكتابة.العن

*اختيار اليدّ المناسبة لمكتابة : المعروف عندنا أنّ اليدّ المناسبة لمكتابة ىي اليدّ اليمنى ، و لكن ينصح 
عدم التّسرّع في الحكم عمى الاتّجاه السّائد لدى الطّفل و ارجاء ذلك إلى السّنة الأخيرة  >>عمماء النفس 

؛ و ىذا يكون فقط نتيجة لسيطرة إحدى اليدين عمى الأخرى. كما يعتقد البعض  4<<من مرحمة الحضانة
فل عمى الجمسة أنّ اعتماد أحد اليدين خاصة اليد اليسرى عائد إلى عوامل وراثيّة. كما يجب تعويد الطّ 

 الصحيّة أثناء الكتابة بإسناد الظير عمى المقعد و تثبيت الأرجل عمى الأرض.

و ىي ما يتعمّق بتييئة الطّفل من النّاحيّة النّفسيّة ، و ذلك بتوجيو اندفاعو و ميولو  العوامل النّفسيّة: -ب
لو، فتثار دافعيّتو لتعمّم الكتابة و  أنّ الكتابة عمل مفيد و ممتع و ضروري >>إلى الكتابة و ذلك بإشعاره 

و ذلك بتدريب الطّفل عمى رسم خطوط منتظمة ، و استغلال تمك  5<<يُقبل عمييا برغبة و شوق و اىتمام
الرّغبة في الشّطب و التّموين و تّطويرىا ليصبح قادرا عمى رسم حروف مختمفة و أ شكال متعدّدة و بعدىا 

 ادة الكتابيّة و ىذا حسب ميول التمميذ و اىتماماتو.تمبية ىذه الرّغبة و ربطيا بالم
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و ىي العوامل المتعمّقة بالدّراية و الاستيعاب التام بالأشكال الأساسيّة لمحروف و  العوامل العقميّة: -ج
تعويد التلاميذ عمى رسم و انشاء  >>الخطوط، إ ذ ىي الأساس في تعمّم الكتابة. لذا توجّب عمى المعمّم

. و لكن كثرة الخطوط و تشابو الحروف قد تعيق عممية  1<<ذه الأشكال أو تحتوي عميياخطوط تشبو ى
استيعاب المتعمّم لمحروف و التفّريق بينيا ، و ليذا توجّب  عمى المعمّم أثناء التّمارين الخطّيّة إعطاء 

حرف الضاد  >>فمثلا: الملاحظات و تنبيو التّلاميذ إلى الطّريقة الّتي يمكن بيا التّمييز بين الحروف ، 
. كما يمكن لممعمّم ربط ىذه 2<<( و ىو القسم الأساسي من أربعة حروف ىي )ص ض ط ظ ض)

الشّكل الأوّل يشبو العود، و  >> الحروف ببعض المعاني كي يتمكّن من ترسيخيا لدى المتعمّم ، مثلا:
. كما يجدر تدريب الطّفل عمى تشكيل الكممات و  3<<الثاّني يشبو الحمقة و الخامس المّوزة و ىكذا

 الحروف ، فيي تساعد الطّفل عمى استيعاب و تحميل الحركات.

 مفهوم المرحمة الابتدائيّة:   

ىي الرّكيزة الأساسيّة التّي تعدّ الناشئة لممراحل التّعميمية التالية؛ و تمسّ كافة الأطفال الّذين يبمغون 
. و ترتكز ىذه المرحمة عمى اكساب النّاشئة ة زمنيّة قدرىا خمس سنواتمن العمر سنّ السادسة لمدّ 

الأدوات الأساسيّة لمتبميغ و تزويدىم بالخبرات و المعمومات و الخبرات الأولى لعمميّة التّعمّم، وذلك 
؛ و 4<<بتحصيل المعمومات وأدوات المعرفة الأساسيّة كالقراءة و الكتابة و التّعبير و الحساب >>
ا نقول أنّ المرحمة الابتدائيّة ىي القاعدة المعرفيّة الأوّلية و ذلك من خلال التّوجييات و التّعميمات بيذ

الّتي يتمقاىا المتعمّمين من طرف معمّميم الّذي يتوجّب عميو التّعامل معيم بريق و لطف بحكم أنّ 
 اساً، و بخاصّة السّنة الأولى.المتعمّم في ىذه المرحمة الابتدائيّة يكون مندفعا و انفعاليّا و حسّ 

تتيح  لإبراز رغباتو و تعتبر المرحمة الابتدائيّة مرحمة النّشاط الّتي يمرّ بيا الطّفل إذ تمنح لو الفرصة
طريق  نشاطيم  التّمقائي  في الأشغال اليدويّة و الرّسم ، عن  معن ميولي الفرص المتكافئة لمتّعبير>>

                                                           

.137ص ‘ حسين راضي عبد الرّحمان و زايد خمد مصطفى ، طرق تعميم الأطفال القراءة و الكتابة   1
  

.138،ص المرجع نفسو   2
  

.138المرجع نفسو ، ص    3
  

4
 ة المصريةالنيض ، مكتبة1المدرسة الابتدائيّة " دراسة موضوعيّة شاممة"، ج حسن الحريري و آخرون، 

 .21، ص 1966لمطّبع و النّشر، القاىرة:
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، 1<<القراءة، و الكتابة و التّمثيل و الرّقص و غير ذلك من أساليب النّشاطو الموسيقى، و المّعب، و 
 ب.و و كلّ ىذه النّشاطات تحفّز المتعمّم عمى المثابرة و المحاولة و العمل الدّؤ 

 مفهوم المحيط المدرسي:  

البيئة الثاّنيّة الّتي يواصل الطّفل فييا نموّه استعداده لمحياة المستقبميّة، و الّتي تتعيّد القالب  >>
بما تييّئو لو من نواحي النّشاط، لمرحمة الّذي صاغو المنزل لشخصية الطّفل بالتّيذيب و التّعديل 

تعرّف عن طريقو الطّفل عمى ، فالمحيط المدرسي ىو المناخ الأوّل الذّي ي2<<النّمو الّتي ىو فييا
المحيط الخارجي، و يتعمّم فيو آليات التّعامل مع الآخرين و تربي فيو روح المشاركة و التّعاون و 
التآّزر. فالمحيط المدرسي إذاً يربي الطّفل من جميع النّواحي المعرفيّة و التّربويّة و الخمقيّة و 

 لممتعمّم القدرة عمى حسن التّوافقة عن أن تحقّق مسؤولة كلّ المسؤوليّ  >>الاجتماعية، حيث أنّو 
، فالمدرسة ىي الجامعة 3<<الاجتماعي و الانفعالي بالإضافة إلى الغاية في التّخصيل العممي

 بين العلاقات الاجتماعيّة، و الحالة النّفسيّة و القدرة العمميّة.

 أهم عناصر المحيط المدرسي:  

 عدّة؛ أىمّيا:يتكوّن المحيط المدرسي من عناصر 
ستغناء ية، و عنصر لا يمكن تغييبو أو الايعدّ المعمّم الرّكيزة الأساسيّة في العمميّة التّعمّم المعمّم: -1

أن تتوفّر لديو مجموعة من الكفاءات و المؤىلات، و أن تكون لديو رغبة في  >> بشرط  عنو
أن تتوفّر لدى ، فيجب 4<<نجاحمساعدة التّعميم عمى تحقيق الأىداف التّعميميّة ب التّعميم قصد

المعمّم مؤىّلات خاصّة تحقّق العمميّة التّعميميّة، إذ ىو العنصر الأساسي و الحيوي في العمميّة 
التّربويّة، فمو الدّور الكبير في توجيو المتعمّمين و مساعدتيم في اكتشاف حقائق العمم و تنمية 

 ة و نجاحيا يجب عمى المعمّم مراعاة ما يمي:ميارات التفّكير. و لتحقيق العمميّة التّعمّميّ 

                                                           

1
 .38حسن الحريري و آخرون، المدرسة الابتدائيّة، ص   

2
 .53المرجع نفسو، ص  

3
 .54المرجع نفسو، ص  

4
مجمّة الممارسات المّغويّة،  التّربيّة الوطنيّة،مميكة شارف خوجة، مشاكل مينة التّعميم و صعوبات قطاع    

 .153، ص 2014وزو:-مخبر الممارسات المّغويّة في الجزائر، تيزي
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 فيم العمميّة التّعمّميّة و خصائص المرحمة العمريّة الّتي يدرّسيا؛ -
الإلمام بالمادّة الدّراسيّة و جزئياتيا و تنظيم معدّلاتيا و أىدافيا و المستويات الّتي ينبغي عمى  -

 المتعمّم الوصول إلييا.
خمفياتيا، من حيث استعداداتيم لمتّعمّم و مستوى ذكائيم و مختمف دراسة التّلاميذ في إطار  -

، فمنجاح العمميّة التّعمّميّة أن يكون المعمّم عمى دراية بكيفيّة التّعامل 1كيّف لدييما لتّ مشاكميم
مع المتعمّمين، و كذا المادّة الدّراسيّة و كيفيّة تبميغيا لممتعمّم و أيضا الوقوف عند نفسيّة 

فالمدرّس يعين تلاميذه عمى أن يقوموا بحلّ مشكلاتيم الشّخصيّة، إنّما يعينيم  >> تلاميذه،
، فمعرفة 2<<في نفس الوقت عمى أن يحرزوا قدرا أكبر من النّجاح في تعمّم المواد الدّراسيّة

المعمّم بكيفية تعاممو مع المتعمّمين و كيفيّة التّواصل معيم يساعد عمى نجاحيم و بالتاّلي 
و لممادّة العمميّة، وكما عمى المعمّم إعطاء الفرصة لممتعمّمين لإبداء آرائيم و توجيييم تبميغ

 وتدريبيم عمى البحث عن المعرفة.
 

و يتمّ  >>يعتبر المتعمّم عنصراً أساسيا في تشكيل العمميّة التّعميميّة  -إلى جانب المعمّم-المتعمّم:  -2
تقسيم مراحل التّعميم وفقا لأعمارىم و وفقا اذلك فالإدارة الفعّالة ببيئة التّعميم تتطمّب من المدرّس 

، فعمى 3<<نموّىم النّفسي، المعرفي...أن يقف عمى كافة النّواحي المتّصمة بالتّلاميذ من حيث 
يو و كذا ارشاده حتّى يتسنى لو المتعمّم الاىتمام بالمتعمّم أثناء قيامو بأيّ عمل تعمّمي و توجي

العنصر >>اكتساب المعارف، و العمل عمى تنمية شخصيّتو، و يعتبر أحمد شبشوب المتعمّم بأنّو:
الأساسي و الميم و المشكّل لأطار العلاقة المدرسيّة المكوّنة أساسا من المعمّم و التّمميذ، لذلك 

 4<<حتّى يضمن النّجاح لعممو اليومييجب عمى المعمّم أن يكون ممماً بخصائص التّمميذ، 
فالمتعمّم ىو العنصر الأساسي في العمميّة التّعميميّة و كذا المعمّم؛ و لتحقيق العمميّة التّعمّميّة عمى 

يتميّزون بيا، فيختمف  اسعة بالمتعمّمين و الخصائص الّتيالمعمّم أن يكون عمى دراية و معرفة و 
متمقّيا  . كما لم يعد المتعمّمو ميولات خاصّة بو مواىبكلّ تمميذ عن آخر فمكلّ شخصيّة و 

                                                           

1
 .153مميكة شارف خوجة، مشاكل مينة التّعميم و صعوبات قطاع التّربيّة الوطنيّة، ص   

2
 .55حسن الحريري و آخرون، المدرسة الابتدائية، ص  

3
 .153مشاكل مينة التّعميم و صعوبات قطاع التّربيّة الوطنيّة، ص مميكة شارف خوجة،  

4
-بولاية ميمةدراسة ميدانيّة -بن سي مسعود ، واقع التقّويم الابتدائي في ظلّ المقاربة بالكفاءاتلبنى   

 .)نوفش(.50.، ص 2007.2008)ماجستر(، جامعة منتوري، قسنطينة:
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ويتقيّد فقط بما يعطيو لو المعمّم، ففي الماضي كان مستقبلا لممعرفة أمّا الآن فيو باحث عنيا فيو 
 محور العمميّة التربويّة فيو يساىم في البحث و بناء المعارف.

بين أىم عناصر العمميّة التّعميميّة، وىو يعتبر الكتاب المدرسي عنصر ىام من الكتاب المدرسي:  -3
مجموعة من المعمومات المختارة و المبوّبة و المبسّطة الّتي يمكن تدريسيا، و من  >>عبارة عن

، فيو وسيمة جدّ 1<<حيث عرضيا تمكّن التّمميذ من استخدام الكتاب المدرسي بصورة مستقمّة
المعارف فيو يجمع محتويات المادة  ميمّة خاصة لممتعمّم، حيث يعدّ مصدر لممعمومات و

عبارة عن كتاب عرضت فيو المادّة العممية بطريقة منظّمة  >>الدّراسيّة، فالكتاب المدرسي
مجرّد نصوص ، فيو بالتاّلي 2<<ومختارة في موضوع معيّن، و قد وضعت في نصوص مكتوبة

مكتوبة تبيّن لنا المادّة الدّراسيّة، فيتضمّن نصوص و مصطمحات و تمارين و يساىم في التّعميم 
والتّعمّم. ونجد أنّ لمكتاب المدرسي دور فعال في العمميّة التّعميميّة و تتجمى ىذه الأىميّة فيما 

ريف لو مصدر لغة فيو في أبسط تع >>يقدّمو لممتعمّمين من معمومات و معارف و خبرات 
مصدر لاكتساب المّغة و تنميّة قاموس المّغة عند ، فيجب  الاىتمام بو لأنّو يعتبر 3<<المتعمّم

التلاميذ. وأيضا لمكتاب المدرسي أىميّة بالغة و يمتاز بعدّة خصائص تجعمو وسيمة لا يمكن 
 الاستغناء عنيا و لاسيما لدى التّلاميذ، و لذلك فيو:

 ريس القيم الاجتماعيّة السّائدة في المجتمع؛أداة ثقافيّة لتك -
 وسيمة تربويّة لدى المعمّمين؛ -
 جياز تحكّم من قبول الدّول لتنفيذ السّياسات التّربويّة؛ -
 4قناة أساسية لتوصيل المعمومات و تنمية القدرات و الكفاءات. -

 
 

                                                           

1
ط، ممحقة سعيدة -و مصطفى ىجرسي، المعجم التّربوي، تص:عثمان أيت ميدي، د فريدة شتان  

 .84، ص2009الجيويّة، الجزائر:

2
 .85المرجع نفسو، ص  

3
الصّورة في الكتاب المدرسي بين تّمثيل المبنى و تثبيت المعنى، كتاب المّغة العربيّة  -محمّد حاج ىنّي   

 .3ت، ص-ة حسيبة بن بوعمي، الشمف:د، جامع-لمسّنة الأولى ابتدائي أنموذجا

4
 .2المرجع نفسو، ص  
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 دور الأسرة و المجتمع في تهيئة الطّفل لممحيط المدرسي:  

يحتاج المتعمّم قبل الولوج إلى المحيط المدرسي رعاية و توجيو من طرف أسرتو و المجتمع الّذي 
فتنشأ >>يعيش فيو، و كذا التّشجيع و المؤازرة، فملؤسرة دور فعال في تييئة الطّفل لممحيط المدرسي، 

يّة عمى أساس الحبّ العلاقات الاجتماعيّة بين الطّفل و أمّو منذ الميلاد و تكون تمك العلاقات مبن
والعطف، و يكبر الطّفل و يدخل تمك المرحمة و يحاول أن يطيع والديو و يعاون أمّو في أعمال 
المنزل، و يتضايق إذا ما تألّمت أو مرضت و يجب أن يفخر بيا في المجتمع، و تقوم علاقتو مع 

بالمحيط المدرسي نجد أنّو فقبل الطّفل التحاقو ، 1<<أبيو عمى أساس الاحترام و الاعجاب و الخوف
مع  يتعمّم أشياء كثيرة من خلال الوسط العائمي و يستفيد منيا في محبطو المدرسي و في معاملاتو

من الأسباب المعينة لمفرد  >>الآخرين فمنيا: الطّاعة، التّعاون، الاحترام، العطف، و غيرىا... وكذا
تماسكيا، فإنّ النّزاعات الأسريّة ذات عواقب  عمى التّركيز في درسو و صفاء ذىنو تكاتف العائمة و

التّشتّت ، ف2<<وخيمة عمى نفس الطالب الّذي تزداد حاجتو إلى الأمن الأسري و التّكافل الاجتماعي
فعمى الأسرة اجتناب ىذه النّزاعات  و مؤىّلاتو العمميّة و التّعمّميّة الأسري يؤثّر سمبا عمى نفسيّة الطّفل

و عدم إظيار خلافاتيم أمام الطّفل، فيو بحاجة للؤمن و السّلام. كما يمعب المجتمع ىو الآخر دورا 
كبيرا في تنشئة الطّفل و تييئتو لموسط المدرسي، وذلك بمعاممة أفراد المجتمع لو و كيفية التواصل 

و أن يدرك الطّفل  >>خلاق الحميدة و حسن المعاممة معو، فيجب أن تبُنى عمى الاحترام  و الأ
علاقات الّتي تربط بين أفراد أسرتو و واجباتو نحوىا من الحبّ و الاحترام  و بذل المعونة و صمة 
الرّحم و كذلك العلاقات الّتي تسود بين الأفراد الّتي تسود بين أفراد المجتمع و واجباتو نحو مجتمعو 

فل عمى السّموك الحسن و السّرة النّبيمة، و يتمتّع بالأخلاق السميّمة كتحمّل ، فيتعوّد الطّ 3<<الخاص
 المسؤوليّة و التّعاون مع الآخرين في مختمف شؤون الحياة و احترام الغير.

 

              

 
                                                           

1
 .27حسن الحريري و آخرون، المدرسة الابتدائيّة، ص  

2
 .2009لطيفة حسين الكندري، بدر محمد ممك، التّحصيل الدّراسي،   

3
 .16حسن الحريري و آخرون المدرسة الابتدائية، ص  
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  :وصف المدوّنة
  جاءت مدوّنة عممنا ىذا في كتابيّ المّغة العربيّة لمسّنة الأولى من التّعميم الابتدائي، و ىما: 

 كتاب التّمميذ -ا
كراس الكتابة و التّمارين، و سنحاول أن نعرض لكمييما عمى طرف، محمّمين الطرائق  -ب

 المعتمدة أو الممنيجة لتعميم ميارتي القراءة و الكتابة.
I.  :تحميل المدوّنة الأولى 

الرّسمي أعدّ كتاب " المّغة العربيّة " لمتعمّمي السّنة الأولى من مرحمة التّعميم الابتدائي وفقا لممنيج       
و تماشيا مع التّوجّيات التّربويّة الجديدة لوزارة التّربيّة الوطنيّة و تطبيقاً لممقاربات البيداغوجيّة  3002

 الحديثة.
 البطاقة الفنّيّة لمكتاب: 1
( صفحة، من ورق ناصع ذو مممس ناعم بحجم 671يتضمّن الكتاب عمى مئة و ستّة و سبعين)       
ى يسار الصّفحة و أسفميا. الغلاف من الورق المقوّى المتوسّط بمون برتقالي ( مرقّمة عم31.1*1..6)

بتخمّمو المّون الأصفر بالتّدرّج؛ في وسط الغلاف رسمت صورة الطّفل " رضا " )الّذي تدور حولو أحداث 
( مستمدّة من محتوى الكتاب. كُتِب العنوان في وسط أعمى 01قصص الكتاب( و يحيط عدّة صور)

" الالسّنة الأولى من التّعميم  و تحتو كُتِب 6" المّغة العربيّة" بالمّون الأبيض بحط نسخي، ثمّ الرّقم الكتاب 
الابتدائي "، و في أسفل الغلاف كُتِب "كتاب التّمميذ" بالمّون الأحمر ثمّ دار النّشر و التّوزيع "منشورات 

 شياب".
 ي:تتوزّع عدد صفحات الكتاب عمى الشّكل التال       
 الصفحة الأولى: صورة لمغلاف الخارجي دون الصّور، مرفقة بأسماء المؤلّفين، و ىم:-

 * بوبكر خيشان: مفتّش التّربيّة و التّكوين.
 * محند الطاىر مدور: مفتّش التّربيّة و التّكوين.

 * سميمان بورنان: أستاذ التّعميم العالي.
 الأساسي.تواتي فاصولي: مفتّش التّربيّة و التّعميم *

 * لعربي مراد: مفتّش التّربيّة و التّكوين.
 تحت إشراف: محمّد بن بسعي: أستاذ جامعي.
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 الصفحة الثاّنيّة: بطاقة الكتاب؛ و فييا يقدّم من الجانب الشّكمي. -
الصفحة الثالثة: مقدمة : يعرّف بالكتاب من حيث الأىداف التّعميميّة و التربويّة في ظلّ منيج المقاربة  -

 بالكفاءات.
، و جلّ الصفحة الرابعة و الخامسة: جدول المحتويات: و يتضمّن الوحدات التّعميميّة و نصوصيا -

 الأنشطة المّغويّة.
 الصفحة السادسة و السّابعة: كيفية توزيع و استغلال عناصر الوحدة الواحدة. -
ميا مفردات معبّرة ليا و ( صورة تقاب10: معجمي المصوّر: و يحتوي عمى ستين )671و671الصفحة  -

ن الحرف الأوّل من الكممة بالمّون الأحمر. و ىذه الصّور مستوحاة من الأشياء  مرتبّة ترتيبا ألفبائيا و لوِّ
 الحسّيّة المحيطة بالمتعمّم.

( مفردة يكتسبيا الطّفل؛ 610أربعين )و الأخيرة: مفرداتي المكتسبة، و تشمل عمى مئة  671الصفحة  -
( مفردة مموّنة بالوردي؛ و 77أنّ عدد المفردات المندرجة ضمن الأسماء ليا الأغمبية و تقدّر )و الملاحظ 

( مفردة مموّنة 36( مفردة مموّنة بالأخضر؛ ثمّ تمييا الصّفات و عددىا )26تمييا الأفعال و عددىا )
 ( مفردة مموّنة بالأصفر.66بالأزرق الفاتح؛ و في الأخير تأتي الظّروف و عددىا )

وحدة تعمّميّة، و ىي عبارة عن دروس شاممة، و كلّ ( 20أمّا الصفحات الوسطى المتبقّيّة: تتوزّع عمى ) -
 وحدة تتوزّع عمى دروس موسّعة.

 تحميل المضمون: -2
كتاب المّغة العربيّة لمسّنة الأولى من التّعميم الابتدائي عمى مجموعة من الأنشطة ىي: التعبير يحتوي 
التّواصل، القراءة ، الألعاب القرائيّة ، تقييم المكتسبات ، المطالعة ، انجاز المشروع و الشّفوي و 

 وحدة تعمّميّة أسبوعيّة. و تتوزّع عمى النّحو التالي: 20المحفوظات. و يتمّ توزيع ىذه الأنشطة ضمن 
  ا أربع وحدات المرحمة التّمييديّة: و تتناول مجال العائمة، و تستغرق شيرا كاملا و تقدّم فيي

تُعرِّفو عمى أفراد أسرتو و تساعده عمى الاندماج في المحيط  تعمّميّة، و في ىذه المرحمة
المدرسي. ويركّز المعمّم ىنا عمى تحفيز المتعمّمين لمتابعة الدّروس و استقاء مدى استعداد 

 اعديّة.المتعمّم و جمب انتباىو. تعتبر المرحمة التمييديّة مرحمة تأسيس الكفاءات الق
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  ( وحدة تعمّميّة، و يتعرّف فييا 61مرحمة التّدريب عمى مفاتيح القراءة: تستغرق ىذه المرحمة )
المتعمّم عمى الحروف الصائتة و الصامتة؛ و تستيدف وىذه المرحمة تمييز المتعمّم بين الحروف 

 المرحمة التّعمميّة و تدريبو عمى امتلاك النظام الصّوتي العربي الفصيح. حسب
   مرحمة القراءة الفعميّة: يمارس فييا المتعمّم القراءة المسترسمة لنصوص قصيرة، إذ يتحقّق لو فييا

( وحدات أي طيمة الفصل الثالث و 60المتعمّم في آليات القراءة. و تستغرق ىذه المرحمة )
قات تخصص للارتقاء بالمتعمّم و تدخمو في بداية اكتساب الكفاءة المرحميّة، و يدرك الفرو 

 الأخير(.-الوسط -الموجودة أثناء كتابة الحروف في مختمف مواضيعيا )الأول

 بنية الوحدة التّعمّميّة:  -3
و ىي المقرّر الدّراسي، و تستغرق الوحدة الواحدة أسبوعا كاملا و تتوزّع ىذه الحصص عمى النّحو 

 التالي:
 عناصر الوحدة الحصّة  
 اليوم الأوّل:=< الحصة الأولى -
 اليوم الثاّني: =<الحصة الثانيّة -
 
 
 اليوم الثاّلث: =<الحصة الثاّلثة -
 
 
 
 اليوم الرّابع: =<الحصة الرّابعة -
 
 
 

 اليوم الخامس:=< الحصة الخامسة
 اليوم السّادس: =<الحصة السّادسة

 أشاىد و أسمع.-
 أكتشف:-

 * أقرأ؛   
 * أثبِّت.   
 أستعمل و أعبّر: -

 * أصوغ؛   
 * أرتّب؛   
 * أركّب.   
 أستعمل و أقرأ: -

 * أميّز؛   
 * أقرأ جيّداً؛   
 * أرتّب.   
 ألعب و أقرأ. -
 أقيّم تعمُّماتي. -



الفصل الثالث:                                                        في تحميل المدوّنة    

 

48 
 

 أنجز مشروعي + محفوظة. - اليوم السّابع: =<الحصة السّابعة
 

 

 تحميل حصص الوحدة: -4

  :يمقى يتأمّل المتعمّم المشيد و يعبّر عنو بصفة تمقائيّة، ثمّ يستمع بوعي لما أشاهد و أستمع
عميو، و يعبّر عنو باستغلال السّند البصري, و في مرحمة التّعمّمات الفعميّة ) قراءة النّصوص( يتم 

دة , و تركّز ىذه الحصّة عمى مشاى1نقل وضعيّة المتعمّم من الاستماع إلى القراءة )أقرأ و أشاىد(
الصّور الورفقة في الصفحة المخصّصة لمعنصر " أشاىد و أستمع" ، إذ أنّ المتعمّم موجّو فقط 
الاستماع إلى المعمّم الّذي يقرأ النّص بطريقة معبّرة و أداء صوتي واضح؛ و يدفعو لتجزئة الصورة 

يتحوّل  إلى ربط محتوى النّص، و ىكذا -حتما–و أفكارىا، و ىذه التّجزئة تؤدي بالمتعمّم 
 الاستماع إلى عمميّة القراءة.

 و تستغلّ ىذه الحصّة عمى النّحو التاّلي:
 .أشاىد و أستمع: دعوة المتعمّم إلى مشاىدة الصورة و التّعبير عنيا 
 ,أستمع و أفيم: يُسمِع المعمّم المتعمّم النص بصوت معبّر 
 بالنّص و الصورة و يدفع المتعمّم إلى  محاورة حول المشيد: يطرح أسئمة تتّصل

 التّعبير.

إلى تدريب المتعمّم عمى محاورة المشاىد، و أنّ النّص منسجم و متراتب الأفكار. كما تيدف ىذه الحصة 
 تستيدف امكانيات المتعمّم عمى طرح الفرضيات.

  :2اعدة سند بصريالمرحمة التعمّميّة بمس يكتشف المتعمّم الحرف أو آلية القراءة، حسب أكتشف 
أي باعتماد عمى الصورة. و ىنا يكتشف المتعمّم آليات النطق بالحروف و تمييز الصوت عن 

عمى الصورة الموجودة في صفحة "أكتشف" في كلّ وحدة تعمّميّة. و ىذه الآخر، و ىذا اعتماداً 
                                                           

1
، منشورات الشّياب، 3طبوبكر خيشان و آخرون، "المّغة العربيّة لمسّنة الأولى من التّعميم الابتدائي"،   

 .01، ص3001الجزائر:
.01المرجع نفسو، ص  2

  



الفصل الثالث:                                                        في تحميل المدوّنة    

 

49 
 

ىذه ؛ و تنقسم الصورة تساعده عمى تركيب جمل بكممات تحتوي أصوات الحروف المستيدفة
 الحصة إلى عنصرين ىما:

؛ 1: يقرأ الحروف أو الكممات و الجمل المتضمّنة لآليات القراءة حسب المرحمة التعمّميّةأقرأ -ا
و تركّز عمي قراءة لمكممات المستخرجة من النص السّابق و يتمّ التّركيز عمى الكممات الّتي 

 تحتوي عمى الحروف المموّنة و قراءتو.
بقراءة الحرف المستيدف ؛ و ذلك 2حروف أو الآلية القرائيّة المستيدفةيثبّت ال أثبّت: -ب

والإتيان بكممات تتضمّن ىذا الحرف و قراءتيا؛ و تركيب جمل تتضمّن كذلك الحرف نفسو 
 من حيث الأبعاد و البداية.

  و تنقسم ىذه الحصة إلى ثلاثة عناصر، و ىي:أستعمل و أعبّر : 
المتعمّم في  ؛ و يركّز3الرّصيد المّغوي ليعبّر بتراكيب لغويّة مستيدفة: يستعمل المتعمّم أصوغ -ا

و يطالبو المعمّم بتوزيع ىذه الحصة عمى صياغة جمل وفق الكممات المتعرّف عمييا في النص 
كما يقدّم لممتعمّم صوراً لمتعبير عنيا و ىذا أيضا باستعمال صيغ الوحدة التعمّمية.   الوضعيات. 

 يار قدرة المتعمّم عمى توظيف الرصيد المّغوي و التراكيب المّغويّة المستيدفة.و تيدف إلى إظ
؛ و ىذه الحصة تمنح 4يوظّف المتعمّم المعجم و التراكيب ليتذكّر وضعيّة الانطلاق أتذكّر: -ب

 لممتعمّم القدرة عمى استرجاع المعطيات السّابقة و ذلك بطرح المعمّم أسئمة حول النص السّابق.
؛ إذ تتيح لممتعمّم الفرصة لتوظيف 5جديدةيوظّف المكتسبات التركيبيّة في وضعيات  أركّب: -ج

الصيغ المستيدفة في سياقات و جمل جديدة و تساعده عمى خمق وضعيات جديدة لرصيده 
 المّغوي المكتسب من المرحمة التعمّميّة.

   :و تنقسم بدورىا إلى ثلاثة عناصر، و ىي:أستعمل و أقرأ 

                                                           

.01، ص  بوبكر خيشان، المّغة العربيّة لمسّنة الأولى من التّعميم الابتدائي     1
  

.01ص  ،المرجع نفسو 2
  

.07المرجع نفسو، ص  3
  

.07المرجع نفسو ، ص   4
  

5 .07المرجع نفسو ، ص  
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حسب المرحمة التعمّميّة في وضعيات جديدة لمتّحكّم ‘ يميّز الحرف المستيدف أو الآلية أميّز: -ا
؛ يعمل المتعمّم عمى دفع المتعمّم لمتّمييز بدقّة بين الخصائص و المميّزات المشتركة والرّموز 1فييا

 و القدرة عمى ربط المّفظ بالصورة المعبّرة ليا.
؛ و تتضمّن ىذه الحصة 2يستثمر مكتسباتو القرائيّة لتوظيفيا في وضعيات جديدة أقرأ جيّدا: -ب

قراءة المتعمّم لمحرف أو الصّيغة المستيدفة في المرحمة التعمّميّة بالحركات المختمفة، و استخراج 
 تتضمّن نفس الحرف أو الصّيغة.الكممات الّتي تتضمّن ذلك الحرف، و الاتيان بكممات 

 :؛ و تيدف ىذه الحصة لشدّ 3ينحز التمارين في شكل ألعاب و يمارس القراءة التمقائيّة ألعب و أقرأ
انتباه المتعمّم و حصر تركيزه، و ىذا بتفاعمو مع الألعاب و تجعمو قادراً عمى معالجة الوضعيات 

حسب مجاليا بنفسو و ذلك بربط انصاف الكممات لتشكيل مفردات كاممة، أو ترتيب الصور 
 ملأ الفراغات بالحروف المستيدفة. المخصّص و

  :؛ و يقوم المتعمّم بذلك بترتيب كممات 4تقيِّم تعمّمات المتعمّم في نياية كلِّ مشروعأقيّم تعمُّماتي
مشوّشة و يقرأىا، و يقوم بالبحث عمى كممات تتضمّن الحروف المستيدفة، ثمّ يممي عميو المعمّم 

 بعض الكممات الّتي تشمل ىذه الحروف.
 ؛ و ىذا في البداية باستنطاق 5يتدرّب المتعمّم عمى القراءة و ينمي ممكة الخيال لديو لع:أطا

الحروف، ثمّ الكممات ثمّ قراءة الجمل و العبارات و أخيرا تكون لديو القدرة عمى استنطاق نص 
 صغير.

 :وىو ؛ 6نشاط يظير القدرة عمى استثمار المتعمّم لمكتسباتو عقب كلّ مشروع أنجز مشروعي
مشروع نياية المجال، و تعطي الفرصة لممتعمّم للابتعاد قميلا عن جوّ الدّراسة المكثفّة، و يمكن 

 اعتبار ىذه الحصة حصة ترفيييّة و أشغال يدويّة.

                                                           

.07ص المّغة العربيّة لمسّنة الأولى من التّعميم الابتدائي، بوبكر خيشان و آخرون،   1
  

.07ص المرجع نفسو،  2
  

.07، ص المرجع نفسو  3
  

.07المرجع نفسو، ص   4
  

.07المرجع نفسو، ص   5
  

.07المرجع نفسو، ص   6
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   :؛ و ىذا 1ينشد قطعة شعريّة و ينمي فيو حسّو الجمالي و القدرة عمى الحفظ و الاستظيارأحفظ
مدرسة " مدرستي" نجد محفوظة بعنوان "أمي و أبي" ، و مجال ال عقب كلّ ، فمثلا مجال العائمة

  و غيرىا، و ىذا يربط مجالات حياتو و بحسّو الفني و النّفسيّة.

 تمارين الكتاب و طبيعتها: -4
 ؛%600 =<تمرين  236مجموع التّمارين:  ¤
 ؛%11,1 =<تمرين  612تمارين القراءة:  ¤
 ؛%.61,6 =<تمرين  13تمارين الكتابة:  ¤

 .%26,.2الباقي:  ¤

 
 (: ترسيمة توضّح كيفية توزيع نشاطات القراءة و الكتابة في الكتاب1الشّكل)

يحتوي الكتاب غمى مجموعة لا بأس بيا من النّصوص تحميل نصوص الكتاب:  -5
( نصاً مستمدّة من الواقع الأسري و الاجتماعي المحيط بالطّفل، و ىذا لا ينفِّره 27وعددىا )

 قراءتيا بل يشدّه لأنّ ىذه النّصوص لا تخرجو من المألوف بل تعزّز علاقتو بو.من 

                                                           

.07، ص بوبكر خيشان و آخرون، المّغة العربيّة لمسّنة الأولى من التّعميم الابتدائي  1
  

44,5 

16,19 

39,31 
 تمارين القراءة

 تمارين الكتابة

 الباقي
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و جاءت لغة النّصوص سميمة و سيمة متوافقة مع مستوى المتعمّم؛ كما جاءت عمى أساليب 
مثلًا في وصف رضا دار البمديّة؛ و الأسموب الإخباري مثلا  : نجد الأسموب الوصفيمختمفة

و الأسموب السردي مثلًا نص "في البادية". و من خلال دراستنا نص "رضا يقدّم نفسو"؛ 
لنصوص الكتاب نلاحظ أنّيا كمّيا تحتوي عمى حوار أو جزء منو و ىذا بغية تنمية قدرات 

 المتعمّم في التّعبير. و جاء تقسيم النّصوص عمى النحو الآتي:
  :؛نص  27مجموع النّصوص 
 نص؛ 33سرديّة: النصوص ال 
 ؛نص 66الإخباريّة:  النّصوص  
  :نصوص 01النصوص الوصفيّة.  
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II / "المدوّنة الثاّنيّة: "كرّاس الكتابة و التّمارين 

صمّم كتاب "كرّاس الكتابة و التّمارين" لمسّنة الاولى من التعميم الابتدائي كجزء لا يتجزأ من 
للإصلاحات الّتي قامت بيا وزارة التّربيّة ز الوطنيّة و تطبيقا كتاب " التّمميذ" لمسّنة نفسيا، و ىذا وفقا 

 لمنياج المقاربة بالكفاءات.
 البطاقة الفنّيّة لمكتاب: -1

( صفحة مرقّمة، من ورق ناصع )نفس الورق المستعمل في " كتاب التّمميذ"(، 69يحتوي الكتاب عمى )
الداكن يتخمّمو الأزرق بالتدرّج؛ رسم في الوسط  الرّماديكذلك الغلاف من الورق المقوّى المتوسّط بالمّون 

؛ كتب في أعمى الغلاف "المّغة صورة " رضا" و بعض الصّور المستمدة من محتوى "كاتب التّمميذ"
( و تحتو " السّنة الأولى من التّعميم الابتدائي بنفس المّون؛ و في أسفل 1العربيّة" بالمّون الأبيض ثمّ الرّقم )

 اس الكتابة و التّمارين" ثمّ دار النّشر "منشورات الشياب".الغلاف كتب "كرّ 
 توزيع الصفحات:

نسخة لمغلاف دون الصور و الألوان، مرفقة بأسماء المؤلّفين )نفسيم الّذين ألّفوا  الصفحة الأولى: -
  ، و ىم7"كتاب التّمميذ"

 بوبكر خيشان7 مفتّش التّربيّة و التّكوين؛ 
  التّربيّة و التّكوين؛محمد الطاىر مدور7 مفتّش 
  تواتي فاصولي7 مفتّش التّربيّة و التّعميم الأساسي؛ 
 سميمان بورنان7 أستاذ التّعميم الثاّنوي؛ 
 لعربي مراد7 مفتّش التّربية و التّكوين؛ 
 .محمد بن بسعي7 أستاذ جامعي 

 ) نمحظ أنّ الصفحة تخمو تماما من الألوان، الكتابة بالمّون الأزرق الدّاكن(

صورة لمصفحة الأولى من " معجمي المصوّر" الموجود في الصفحة  ( الأخيرة:29الصّفحة ) -
( دون الألوان و المفردات المكتوبة أسفل الصّور، و ىذا لجعل المتعمّم يتعرّف عمييا و 141)

 بنفسو. يكتبيا
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الدّرجة ( وحدة. و ىذا التّمارين ب03تتضمّن عمى تمارين موزّعة عمى ) الصفحات المتبقّيّة: -
 الأولى كتابيّة و ىذا لتنميّة ممكة الكتابة.

 دراسة المحتوى:-9
     يتوزّع الكتاب عمى وحدات تعمّميّة مثمما قسِّم " كتاب التّمميذ"، و كلّ وحدة تعمّميّة عمى تمارين تدريبيّة

في مجال في الحصص المبرمجة  و تقويميّة، و تصنّف ىذه التّمارين وفقا لمحصة التعمّميّة. و ما نمحظو
بُرمجت حصة "أخُطُ" بالمقابل في باقي الوحدات نجد "أكتب"؛ و ىذا أمر طبيعي إذ في الأوّل )العائمة( 

البداية يتعوّد المتعمّم عمى كيفية التّحكّم بالقمم و يدرّب عضلات اليد، ثمّ بعدىا يتعمّم كيفيّة كتابة الحروف 
 و الكممات. و ىذه الحصص ىي7

و ىي مرحمة تعمّم المتعمّم كيفيّة تموين أشكال صغيرة )مستطيلات أفقيّة، عموديّة و مائمة( و أخطُّ:  -ا
 (.34رسم الخطوط المستقيمات و الأقواس و رسم الأشكال و عدد التّمارين في ىذه الحصة )كيفية 

( و ىذا ببداية مجال 11)و تبدأ ىذه الحصة عند نياية المجال الأوّل "العائمة" من الصفحة أكتبُ:  -ب
"المدرسة" حتّى نياية الكاتب. و تيدف ىذه الحصة إلى تعميم كتابة الحروف من المرتبة )الأوّل، الوسط، 

 الأخير( و كتابة الكممات و الجمل.

تمارين( و يقوم فييا المتعمّم بإكمال  0إلى  9مجموعة من التّمارين )من و تتضمّن  ألعب و أتمرّن: -ت
و التّموين و الرّبط و إكمال الفراغات و ترتيب الجمل، و ىذا تركيزاً عمى تنميّة ممكة الكتابة الرّسمات 

 لديو.

و ىذه الحصة تيدف إلى توظيف مكتسبات المتعمّم الكتابيّة و القرائيّة من المرحمة أدمج مكتسباتي:  -ج
 تمارين(. 1إلى  9التعمّميّة. و عدد التمارين في ىذه الصفحة )من 

تمارين(، و تأتي في نياية كلّ مجال ) بعد كلّ  5و ىي وضعيّة إدماجية و عددىا )أتواصل كتابيا:  -د
أربعة وحدات(؛ و ىذه الحصة تعطي المتعمّم فرصة توظيف و تذكّر مكتسباتو. و ىذا التّمرين يتماشى و 

 التّعبير. الوحدات المدروسة و تطبيق معطياتيا و تتضمّن تمارين لمتّموين و الكتابة و

 عدد تمارين الكتاب و طبيعتها:* 
 %133 =<تمرين  033مجموع التّمارين7  ¤
 ؛%36,06 =<تمرين  921التّمارين الكتابيّة7  ¤
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 ؛%13,1 =<تمرين  04تمارين رسم الأشكال7  ¤
 ؛%3,51 =<تمرين  03تمارين التّموين7  ¤
 ؛%11,41 =<تمرين  10تمارين القراءة7  ¤
 .%4,63الباقي7  ¤

 ترسيمة توضّح توزيع تمارين كتاب" كرّاس الكتابة و التّمارين 

 

 
و ىذا طبيعي، إذ أنّ الكتاب مخصّص  %36من خلال التّرسيمة  نمحظ أنّ نسبة التّمارين الكتابية تفوق 

إذ تمعب  %3,51و تمارين التّموين %13,1لمكتابة و الخط؛ كما خصّصنا خانة لتمارين رسم الأشكال 
حصص التّموين و الرّسم دوراً ىاما في تحكّم المتعمّم المبتدأ بآلية الكتابة؛ كما نجد أنّ الكتاب لا يخمو من 

 ليتمكّن المتعمّم من ربط آلية الكتابة بآلية القراءة. %11,41تمارين القراءة 

69,39 

10,1 

0,81 
11,74 

7,96 

 كرّاس الكتابة و التّمارين " ترسيمة توضّح توزيع تمارين كتاب

 التمارين الكتابيّة

 تمارين رسم الأشكال

 تمارين التّلوين

 تمارين القراءة

 الباقي
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يأتي ىذا العمل كنتيجة حتميّة لتمك الاىتمامات الّتي قمنا بيا في مجال البحث عن مفيوم الممكة  
صيل الممكة المّغوية الصحيحة حالكتابة في تو  أبعادىا التّعميميّة؛ كما تطرّقنا لأىميّة القراءةو  المّغويّة

كما تبيّن لنا مدى صعوبة العمميّة التّعمّميّة وبخاصة لدى المتعمّم في السّنة الأولى من التّعميم الابتدائي. 
من خلال دراستنا ليذا الموضوع و  الكتاب المدرسي.و  المتعمّمو  واشتراطيا لعناصر أساسيّة ىي: المعمّم

 توصّمنا إلى النّتائج التاّليّة:

 المحدثونو  الباحثونو  يرى ابن جمدون أنّ الممكة المغويّة مكتسبة بالفطرة، وىذا ما تبنّاه المّغويون -
 ؛المعاصرونو 

 ؛الممارسو  الحفظو  تُكتسب الممكة المّغويّة عن طريق السّماع -
 ؛الكتابة في اكتساب ممكة لغويّة سميمة لدى متعمّم السّنة الأولى من التّعميم الابتدائيو  دور القراءة -
 ف، بحيث كانت نتحصر القراءة عمى قراءة الحرو نطاق أوسعلالكتابة و  ر مفيوم القراءةتطوي -

 ؛الكتابة عمى كتابتياو 
الّذي يُعدّ من أىم الوسائل و  المّغوي،و  أىمّيّة الكتاب المدرسي في التّحصيل المعرفيتحديد  -

 ؛التّعميميّة
 ؛كنصر أساسي في العمميّة التعميميّة النّاجحة ميوع فتعرّ الالمعمّم، و  تعريف -
في اكتساب  (بعض المتعمّمينيم )تخمّفأسباب المتعمم غير الذّكي و بين المتعمّم الذّكي، و  التفّريق -

 الميارات القرائيّة؛
 ؛مرّن عمييا المتعمّم منذ الصّغرو  توصّل إلى أنّ الكتابة ممكة سيمة، إذا اتقنت،ال -
 اكتسابو  الممكة المّغويّة فطرةالتّوصل  -
احل ىي تحديد مفيوم الذّىنيّة التعمميّة المتعمّم الطّفل في المراحل الأولى، بحكم أنّ ىذه المر  -

 القاعدة الأساس في التّحكّم في التقّنيات المّغويّة خاصة:
 ،؛الحفاظ عمى صحّتياو  الحركات الإعرابيّة، الّتي تسيم القراءة الجيريّة في تطويرىا 
 الأساليب السّياقيّة من خلال القراءات المتكرّرة في أشكال عديدة. 

  ؛رتباطا وثيقا منذ البدايات التّعميميّة الأولىالكتابة ممكتان مرتبطتان او  توصّل إلى أنّ القراءةال -
عند الغرب و  التّشابو ما بين الممكة المّغويّة عند العربو  توصّل إلى تحديد كذلك أوجو الاختلافال -

 .القدامىو  المحدثين منيم،
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 .القرآن الكريم 
 المراجع:و  المصادر 

، دار المعرفة الجامعيّة لمنّشر 2جون ليونز، نظريّة تشومسكي المّغويّة، تر: حممي خميل، ط -1
 م.1995الإسكندريّة:

، مكتبة النّيضة 1، ج-دراسة موضوعيّة شاممة–حسن الحريري وآخرون، المدرسة الابتدائيّة  -2
 م.1966القاىرة:المصريّة لمطّبع والنّشر، 

الكتابة، د.ت و  زايد خالد مصطفى، طرق تعميم الأطفال القراءةو  حسين راضي عبد الرحمن   -3
 م.1989المؤسّسة القدسيّة لمخدمات الفنّيّة، إربد:

، دار صفاء لمنّشر والتّوزيع 1رياض بدري مصطفى، مشكلات القراءة من الطّفولة إلى المراىقة، ط -4
 م.2005عمان:

، دار 1آخرون، طو  تصميميا، تر: محمد غاليمو  ر. فتمر، دلالة المّغةو  ن.تشومسكيو  ر.جاكندوف -5
 م.2007التّوزيع، المغرب:و  توبقال لمنّشر

 م.2007التّوزيع، و  النّشرو  ، عالم الكتب1تنميّة الفكر، طو  سعيد عبد المّو لافي، القراءة -6
المؤسّسة الوطنيّة لمفنون المطبعيّة ، 2الشّفوي، د.ط، جو  الشّريف قصار، تقنيات التّعبير الكتابي  -7

 م.1990الجزائر:
دراسات في عموم المّسان، د.ط، المؤسّسة الوطنيّة لمفنون و  عبد الرّحمن الحاج صالح، بحوث -8

 م.2007المطبعيّة، الجزائر:
 ، دار الكتب العمميّة، بيروت:د.ت.1عبد الرحمن ابن خمدون، المقدّمة، ج  -9

التّعميمية ، منشورات مخبر الممارسات المّغويّة و  المّغوبّة أراؤهو  فتيحة حداد، ابن خمدون -10
 م.2011تيزي_وزو:

التّوزيع و  ، دار صفاء لمنّشر1فخري خميل النّجار، الأسس الفنّية لمكتابة التّعبير، ط -11
 م.2009عمان:

الكتب ،عالم 1_ الأىميّة_ المعوّقات_ البرامج التّعميميّة، طفراس السّميتي، فنون المّغة، المفيوم -12
 م.2008الحديث، إربد:

 م.1979محمد عيد، الممكة المّسانيّة في نظر ابن خمدون، د.ط، عالم الكتب، القاىرة: -13
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 1ثيّة، طميشال زكريا، قضايا ألسنيّة تطبيقيّة، دراسة لغويّة اجتماعيّة نفسيّة مع مقارنة ترا -14
 م.1993النّشر، بيروت:و  التّرجمةو  المؤسّسة الثقّافيّة لمتأّليف

، المؤسّسة الجامعيّة لمدّراسات 1، الممكة المّسانيّة في مقدمة ابن خمدون، ط___________ -15
 م.1986التّوزيع، بيروت:و  لمنّشر

 القواميس:و  المعاجم 
، تح: نخبة من الأساتذة، دار المعارف 1و الفضل ابن منظور، لسان العرب، طجمال الدّين اب .1

 م.1119النّشر، القاىرة:و  لمطّباعة
النّشر و  ، دار المشرق لمطّباعة1محمود، المنجد في المّغة العربيّة المعاصرة، ط صبحي .2

 م.2000بيروت:
، د.ط، ممحقة سعيدة فريدة شنان، مصطفى ىجرسي، المعجم التّربوي، تص: عثمان أيت ميدي .3

 م. 2009الجيوية، الجزائر:
 ر:النشر، مصو  طباعةوق الدّولية لم، مكتبة الشر 4مجمع المّغة العربيّة، معجم الوسيط، ط .4

 م. 2004
 المجلات:و  الدّوريات 
ة عالم المعرفة تنميتيا" مجمأحمد محمد المعتوق، الحصيمة المّغوية" أىميتيا_ مصادرىا_ وسائل  (1

 م.1978الآداب، الكويت:و  الفنّونو  ية، المجمس الوطني لمثقافة، سمسمة شير 212ع
، مجمع المّغة العربية 1، ج82تعمّميا ، مجو  العربيّةأثرىا في تعميم و  عبد الفتاح محمد، القراءة (2

 دمشق.
ثر توظيف الألعاب التعميمّية في التميّيز بين الحروف المتشابية شكلا فاتن ابراىيم سموت، أ (3

المناىج وأساليب و  المختمفة نطقا لدى تلاميذ الصّف الثاني، بحث ماجستير، قسم المناىج
 م.2010التدريس، الجامعة الإسلامية، غزة: 

دراسة ميدانيّة ئي في ظلّ المقاربة بالكفاءات، بن سي مسعود، واقع التقويم في التعميم الابتدالبنى  (4
 م.2007، قسنطينة:بولاية ميمة، مذكرة ماجستير، جامعة منتوري

 م.2009بدر محمد ممك، التّحصيل الدّراسي، و  لطيفة حسين الكندري (5
، جامعة مولود معمري 28مجمّة الممارسات المّغوية، عدد مخبر الممارسات المّغوية في الجزائر،  (6

 م.2014تيزي وزو، 
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، كتاب المّغة تثبيت المعنىو  ورة في الكتاب المدرسي بين تمثيل المبنىمحمد حاج ىنّي، الصّ  (7
 نة الأولى ابتدائي نموذجا، جامعة حسيبة بن بوعمي، الشمف.العربية لمسّ 

 م.2011، الجزائر، 2لمّغة الثانية وتطبيقاتيا، جمرسى رشيد حتاممية، نظرّيات اكتساب ا (8

صعوبات قطاع التّربيّة الوطنيّة، مجمّة الممارسات و  مميكة شارف خوجة، مشاكل مينة التّعميم (9
 .153، ص 2014وزو:-المّغويّة، مخبر الممارسات المّغويّة في الجزائر، تيزي

، مجمة ثقافية شيرّية، الناشر  9الند" ، العددسر الابداع، مجمة "عود و  مينّد النابمسي، فن الكتابة (10
 م.2012عدلي اليواري. 

تعمميا و  تعمّميا، مذكرة ماجستير في المّغة العربيةو  اع في اكتساب المّغةيحي علاق، أىمية السّم (11
 م.2011-م2010جامعة قاصدي مرباح، ورقمة:

 :المواقع الالكترونية 
 . www.al-mostafa.comأبو نصر محمد الفارابي، الحروف،  -1
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