
 الماسترمذكرة تخرج لنيل شهادة 
  المٌدان: لغة وأدب عربً

  لغويةدراسات  الفرع:

 لسانٌات تطبٌقٌةالتخصص: 

  المذكرة عنوان

 

 

 

 

 إشراف الأستاذة:                   :تينإعداد الطالب
  ادفتيحة حد                                                                               سماعي مريم

 حشلاف كاتية

 

العلمً والبحث العالً التعّلٌم وزارة  

MINISTERE DE L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET DE LA RECHERCHE SCIENTIFIQUE 

ⴰⵖⵍⵉⴼⵏⵓⵙⴻⵍⵎⴻⴸⵓⵏⵏⵉⴴⴴⵓⵏⴰⴸⵉⵓⵙⵏⴰⵏ 

ⵝⴰⵙⴸⴰⵡⵉⵝⵏⵍⵎⵓⵍⵓⴸⴰⵝⵎⵄⴻⵎⵎⴻⵕⵏⵝⵉⵣⵉⵓⵣⵣⵓ 
UNIVERSITE MOULOUD MAMMERI DE TIZI-OUZOU 

FACULTE DES LETTRES ET DES LANGUES 

Département de Langue et littérature Arabes 

  

 

تٌزي وزو -جامعة مولود معمري   

غاتكلٌة الآداب واللّ   

 قسم اللغّة العربٌة وآدابها

 

 اللجنة المناقشة

 ارئيس " محاضرة " أ أ. حياة خليفاتي أ.

 امشرف محاضرة " أ " أ. فتيحة حداد أ.

 اممتحن اضرة " أ "أ. مح رجاح جميلة أ.

 

نفسية  الطرائق التعليمية لتعليم اللغة العربية وآثرها على
 المتعلم في المستوى الابتدائي

2012/2020السنة الجامعية:   
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لى كل أستاذتيإلى أستاذتي ال في مشواري الدراسي  مشرفة فتيحة حداد، وا 
 أىدي ليم ثمرة نجاحي.

لى كل من لم يذكرىم لساني سيوا.  وا 
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 إلى جمٌع عائلتً من كبٌرهم إلى صغٌرهم.

 إلى كل زمٌلاتً وزملائً.

 إلى أستاذتً المشرفة فتٌحة حداد.

 أهدٌهم هذا العمل المتواضع.
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عق ل  ال  تيالبحث، نحمد الله عز وجل على نعمتكللت بإنجاز ىذا    طويلةبعد رحلة بحث  

كما لا يسعنا إلا أن نخص بأسمى عبارات  ونحمده حمد الشاكرين على جميل توفيقو وجزيل عطائو، 

   لاتمام ىذا البحث.نصائح    لنا منو  تقدملما   المشرفة فتيحة حداد، ةالشكر والتقدير الأستاذ

من بعيد لإنجاز  م في تقديم يد العون من قريب أو  لكل من ساى  زيلكر الجكما نتقدم بالش

 ىذا العمل.
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قدمة  م
بأنو مجمكعة مف الأنشطة كالأعماؿ كالإجراءات المخططة يديرىا المعمـ يعرؼ التعميـ 

نّو كيشترؾ فييا الأطفاؿ المعممكف بيدؼ تحقيق الأىداؼ التربكية المنشكدة، كما يعرؼ بأ
 بيدؼ التعمـ.نظاـ مف الأعماؿ 

التي تقكـ  وفقد أصبح في كقتنا الحاضر عمما لو أصكؿ كقكاعده كلو فمسفتو كاتجاىات 
ي العممعمى نظريات التربية كعمـ النفس كطرائق التعميـ كالإدارة المدرسية إلى جانب التدريب 

كالرئيسي في  ةعممية التعميميبأف المعمـ يعد عصب ال كلإيماف الدكؿ المتقدمة عمى التعميـ، 
كالمعمـ الناجح لإعداده إعدادا عمميا مينيا، نجاحيا حرصت عمى تكفير جميع الإمكانيات 

ىك الذؼ يمتمؾ طريقة ناجحة لتدريس لتكصيل الدرس إلى الطمبة بأسيل السبل فميما كاف 
حميفة في عممو،  المعمـ عزيز المادة كلكنو لا يمتمؾ الطريقة الجيّدة فإف النجاح لف يككف 

الطرائق التعميمية لتعميـ المغة فالطريقة ركف مف أركاف التعميـ، فقد تناكلنا في مكضكعنا ىذا 
العربية كآثرىا عمى نفسية المتعمـ في المستكػ الابتدائي، فيذه الطرائق ركف أساسي في 

 العممية التعميمية يتبعا المعمـ في معالجة كتكصيل الدرس إلى التمميذ
 ب إختيار الموضوع:أسبا 

اختارنا ىذا المكضكع نظرا لمشاكل التعميـ العديدة التي لاحظنيا في مذكرتنا ليسانس في 
فيذا ما جعمنا نكاصل بحثنا في ىذا المكضكع ليذه السنة في مناقشتنا الجانب التطبيقي، 
إذ يساعد   لمعرفتنا أكثر بو، لأنو مكضكع أساسي في العممية التعميمية، رلمذكرتنا الماجستي

 مختمف قدرات المعمـ كميارات المتعمميف  في تطكير 
 الإشكالية 

 إشكالية بحثنا بينت كما يمي:
فيما تتجمى الطرائق التعميمية لتعميم المغة العربية؟ وما أثرىا عمى نفسية التمميذ في  -

  ؟المستوى الابتدائي
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 الفرضيات 
 لية:لمناقشة ىذه الإشكالية لابد مف كضع الفرضيات التا

يمعب التعميـ دكر كبير في العممية التعميمية فعميو أف تككف لديو ميارات تعميمية  -
 خاصة.

أف تتكفر لدػ المعمـ كفاءات لأنيا تؤدؼ إلى تحقيق أكبر درجة مف النجاح، كيصبح  -
 عمى العمل كذلؾ بتحفيز المتعمميف مثلب.قادرا 

عمـ ، كقد اعتمدنا في بحثنا ىذا تحسف ككيفية أداء طريقة التعميـ تؤثر عمى نفسية الم
قمنا بدارسة كصفية حيث قمنا بدراسة كصفية تحميمية عمى المنيج الكصفي التحميمي حيث 
 بية، في الجزائر في المرحمة الابتدائية.لمطرائق التعميمية لتعميمية المغة العر 
 عرض بعض المصادر والمراجع:

 حثنا ىذا:_ مف بيف أىـ المراجع التي تطرقنا إلييا، في ب
 ،1،2005ط خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات. 
 كعناصرىا كأسسيا  ا، المناىج التربكية الحديثة مفاىيميتكفيق أحمد مرعي

 ق.1420، 2000 ،، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف1كعممياتيا، ط
 لحديثة، ديكاف ، قياس كفاية التدريس طرقو،ككسائمو امحمد إرزيل كمحمد حسكنات

 .1984المطبكعات، الجزائر، 
 فجميع ىذه الكتب كفقت بحثنا عميو كجدناه في ىذه الكتب.

  خطة البحث بفصوليا 
 خطة بحثنا تناكلت مقدمة كفصميف كخاتمة.

 ايـ أؼ تعرفنا عمييا كمدػ أىميتيمقدمة: تطرقنا فييا إلى مفيكـ طرائق التعم  -
طرائق التعميمية لتعميـ المغة العربية في مرحمة ما قبل تطرقنا فيوِ إلى ال الفصل الأول: -

تعميـ في ىذه ثـ في السنكات الأكلى مف الاستقلبؿ أؼ أف ال الاحتلبؿالاحتلبؿ ثـ أثناء فترة 
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تطكر في عيد الاستقلبؿ بعْدَمَا مرَّ بِمَصػاَعبِ بِسبب السياسة الفترات تغيَّرَ، كعرؼ قفزات ك 
   لجزائر. الاستعمارية المطبقّة في ا

 عميـالتؾ كزينة ك لااف التعميـ في ىذا العيد مزدىر كمف بيف طرقو طريقة مكك   
 التعميـ بالمَضَاميف.    ،بالأىداؼ

تناكلْنَا فيو مفيكـ المقاربة كالكفاءة كدكر المعمـ  معنكف بالمقاربة بالكفاءات :الفصل الثاني -
 مزَايَاىَا.أىمية ىذه المقاربة ك ؾ ذَكرْنَا كذللمتعمـ في المقاربة بالكفاءات ك اك 
 ذكرنا فيو أىـ النتائج التي تكصمْنَا إلييا مف خلبؿ ىذا البحث. الخاتمة : -

  تماـ مصادر ال ىذه المذكرة كمف بينيا قمةكقد كجيتنا عدة صعكبات في إنجاز كا 
 كالمراجع في مكتبتنا كضيق الكقت.

  شكر وتقدير 
ي ميمتي دربي ككفقني ف يالمذكرة كأنار ل الحمد لله الذؼ ساعدني عمى إنجاز ىذه

الامتناف للؤستاذة المشرفة عمينا فتيحة حداد التي ساعدتنا في العممية فأتقدـ بالشكر ك 
تقديـ النصيحة كالتكجيو طيمة إجراء بحثنا مف خلبؿ إرشاداتيا القيمة كتكجيياتيا في كل 

 خطكات البحث.
 :النتائج والإقتراحات   

 عميمية الحديثة تساىم عممية التعميم والتعمم.تنويع الوسائل الت ▪
 تقنيات التعميم الفعالة تساعد في طريقة التعميم. ▪

 مكان وتاريخ إنياء البحث 
 2020جكيمية  7 في تيزؼ كزك



 

 

 

 

 

 

   الطرائق التعميمية في المدرسة الابتدائية الجزائرية الفصل الأول:

 مة قبل الاحتلالالعربية في مرح التعميمية لتعميم المغة الطرائق -

 طرائق تعميم المغة العربية أثناء فترة الاحتلال -

 طرائق تعميم المغة العربية في السنوات الأولى  للاستقلال -

 ينائق التعميمية المقاربة بالمضامالطر  -

 التعميم بالأىداف -
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 :المدخل

ائية عممية في المدرسة الابتدلقد حاكلنا في ىذا الفصل مف بحثنا عف أىـ الطرائق الت
إلى غاية ظيكر الاستعمار الفرنسي في الجزائر حيث الجزائرية في فترة حكـ العثمانييف 

استخدمت كل الكسائل المتكفرة  لمقضاء عمى التعميـ فتدىكر التعميـ في ىذه الفترة، لكف 
عف الظمـ الذؼ مارسو الاحتلبؿ في بلبده فقاـ  فمع مركر الكقت لـ يسكت الجزائريي

، كحاكؿ فييا تطبيق أفضل طرائق التدريس بعتبرىا الجزائييف الاستقلبؿ ، فنلوبمحاربت
 تؤثر عمى نفسية التمميذ.

 ة العربية في مرحمة قبل الاحتلالالطرائق التعميمية لتعميم المغ -1

ميلبدؼ، كبتحديد بعد ظيكر الكتابة، أصبح  3000بعد ظيكر الكتابة قبل حكالي 
عرفة خاصة بعد ظيكر الفمسفة عند اليكناف فأدػ ذلؾ الإنساف أكثر نضجا، كبدأ انتشار الم

إلى طرح بعض الفلبسفة لتساؤؿ حكؿ طرؽ التدريس التي تسمح لي المتعمـ اكتساب معارؼ 
 .فدخل مجاؿ البحث

 الطريقة  - أ

حتى القناة التي تمكف التمكف التفاعل كالتكاصل كتبميغ بيف  مصدر أك الكسيمة أك
كىي الإجراءات التي يتبعيا المعمـ لمساعدة ، اذ كالطالب(مية التعميمية )الأستطرفي العم

 أك تكجيو، أسئمة، أك ،كقد تككف تمؾ الإجراءات مناقشات تلبميذه عمى تحقيق الأىداؼ
تخطيط لمشركع أك إثارة لمشكمة تدعك التلبميذ إلى التساؤؿ أك المحاكلة لاكتشاؼ أك فرض 

الكصل بيف التمميذ كالمنيج إلى حيز  فركض، أك غير ذلؾ مف الإجراءات، كطريقة حمقة
التنفيذ المناسبة، كجعميا غنية بالمعمكمات كالميارات كالعادات كالاتجاىات كالقيـ المرغكب 
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كىي أيضا ذلؾ المنيج العممي المتبع مف أستاذ المادة كالذؼ يمكنو مف تحقيق  ،1فييا
 .المتكخاة مف العممية التعممية ةالأىداؼ البيداغكجي

ميد الحضارات كالأساس الحقيقي لكل ثقافة، كبيو تتقدـ الأمـ، فكل الدكؿ  التعميـ
التي حققت نجاحا في مختمف مجالات الحياة إذا فصمنا في تاريخيا كجدنا ذلؾ يعكد إلى 

 في 1930 إلى تاريخ الجزائر كبالتحديد قبلاىتماميا بميداف التعميـ كالتعمق فيو، كبالعكدة 
يكلكا أؼ اىتماـ لو فمـ يبحثكا فيو كلـ ينشئ أؼ كزارة لتعميـ أك أؼ  فترة حكـ العثمانيكف لـ

مرت التربية بمؤسساتيا بمختمف التطكرات كتأثرت بالأحداث  كقد  مؤسسة تدعـ ىذا القطاع،
السياسية التي مرت بيا المنطقة، إلا أنيا قمت بترؾ التعميـ لأفراد المجتمع الراغبيف بمزاكلة 

فمـ يكف لمسمطة العثمانية في  ،نية أك تعميميةمؤسسات خاصة بيو سكاء ديالتعميـ، فيقيمكف ال
الجزائر سياسة لتعميـ كانو إف كاف ليذه السمطة سياسة كىي عدـ التدخل في شؤكف التعميـ 

 .2فإذا انتشر التعميـ فالأمر كذلؾ لا يعنييا

مؤسساتو في ربكع كلقد كانت نتيجة دخكؿ الإسلبـ إلى الجزائر انتشار التعميـ الديني ك 
الكطف الجزائرؼ كذلؾ لتعميـ الأىمي قيـ دينيـ إضافة إلى تعميـ القراءة كالكتابة، كلقد رافق 

كىكذا تـ انتشرت  الفقياء كالعمماء جيكشي الفاتحيف للبعتبار الديف ىك أساس ىذا الفتح،
لقاء الدركس، فكانت تمؾ بداية التعمي ـ الإسلبمي في المساجد كالكتاتيب لإقامة الصمكات كا 

 الجزائر.

في القرنيف الرابع عشر كالخامس عشر الميلبدييف مراكز تعميمية باىرة يسيرىا  كافك 
كالطب  مجمكعة مف الأساتذة متمكنكف في مختمف العمكـ كالفمسفة، الفقو الأدب النحك،

                                                           
الطبعة الثانية ، دار  عبد الرحماف عبد السلبـ جامل، طرؽ التدريس العامة كميارات التنفيذ كتخطيط عممية التدريس، 1

 .16، ص1997تكزيع عماف الأردف المناىج لمنشر كال
، دار الغرب الإسلبمي ،الطبعة الثانية، بيركت 2 -1، المجمد 1830 -1500أبك قاسـ سعد الله، تاريخ الجزائر الثقافي  2

 .314، ص 2005
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ي كالفمؾ، ككانت العائلبت في ذلؾ الكقت يحبكف رؤية أبنائيا يحصمكف عمى تعميـ رغبة ف
تككينيـ، يركنيا الطريقة المثمى التي تخرجيـ مف الجيل، فقمت بالاىتماـ بالمتعمميف كتكفير 
ليـ كل حاجياتيـ لتسييل ليـ سبل العيش كالتعميـ لضماف بقاءىـ كأنشأ مدارس في القرػ 
كالدكار، كلـ تمارس السمطات العثمانيكف أؼ سياسة قمع ضد الجزائرييف كما فعل الفرنسيكف 

 جزائر كرفضيـ لي التعميـ.في ال

 :المدارس - ب

ذركتيا في البلبد في تمؾ الفترة  العثمانية في ىذه الفترةالجزائرية  لقد بمغت المدارس
 2000أنو أكثر مف  كجد في مختمف ربكع الكطف، حيث لقيت انتشارا قد حيث نجد المدارس

نة قسنطينة المدارس ، ككانت تتكاجد في مديالمغة العربية كالعمكـ الأخرػ  لتعميـ مدرسة
 تمميذ. 700أك  600الثانكية ككاف بيو ما يقارب 

قسـ التعميـ في تمؾ الفترة إلى تعميـ الابتدائي ككاف يعطى في الكتاتيب القرآنية 
القراءة، أما التعميـ عدد مف الأطفاؿ كتشمل الكتابة ك  المكجكدة في مختمف المدف كيقبل عمييا

المساجد كالزكايا كأشيرىا  تعميـ يتمقى التلبميذ التعميـ فيالثانكؼ في ىذه المرحمة مف ال
مساجد تممساف كقسنطينة ككادؼ ميزاب كمعيد اليامل )بالقرب مف بكسعادة( كأمالكا بدائرة 
أقبك كسيدؼ منصكر في القبائل الكبرػ، كيشمل تعميـ الحساب كالفمؾ كاليندسة كحفع القرآف 

ككاف ، المكاد الأساسية في ىذا التعميـ ية كالفمسفةالكريـ كالحديث الشريف كالمغة العرب
صنفيف: معممك المدف كمعممك الأرياؼ، كفي كلب الحالتيف ىناؾ درجتاف لممعمـ  المعممكف 

فيك مؤدب لمصبياف إذا يباشر التعميـ الابتدائي المتصل إلى أف يبمغ الطفل المراىقة، كىك 
مف تمؾ السف إلى العشريف كنحكىا، ثـ ىك معمـ أك مدرس إذا كاف يباشر التعميـ لمفتياف 
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، ككاف يختـ لمتلبميذ 1أستاذ أك شيخ إذا كاف يدرس لما فكؽ ذلؾ مف الأعمار كالمستكيات
 بإجازة شفكية مف عند الأستاذ كتعبير صريح عف رضاه بتحصمو عكس الكقت الحالي.

لعناية بيذا كرغـ كفرة المساجد فإف بعض المؤلفيف كالملبحظيف قد اشتككا مف عدـ ا
بيا في ىذا العيد، كيبدك أف عدد المساجد لـ يكف يدؿ بالضركرة عمى العناية بيا كالكقف 
عمييا بما يحفظيا كيصكنيا فقد كاف بعضيا خربا كبعضيا سيء البناء أصلب كبعضيا 

رغـ ذلؾ ىناؾ الكثير مف الشكاىد كالمؤشرات التي  ،2محركما مف الأكقاؼ الضركرية لتجديد
عمى شبكة مف المرافق التعميمية، مشكمة نسيجا تربكيا  1830ف الجزائر كانت قبل تؤكد أ

 .متطكرا بمقاييس ذلؾ الكقت

 الاحتلال فترة أثناء المغة العربية طرائق تعميم  -1

 المدخل  -

 جيت الجزائر أكسع شكل مف أشكاؿ الاستعمار الأكربي، لذلؾ تعد فترة الكجكداك 

أىـ الفترات العصبية في تاريخ الجزائر، كبالعكدة إلى  الاستعمارؼ عمى أرض الجزائر مف
الاحتلبؿ لـ يكف  كقت الفرنسيكف إلى أرض الجزائرييف تكشف لنا الأحداث التاريخية أف

بالاستيلبء عمى البلبد فحسب، بل كاف أكثر مف ذلؾ ككانت رغبتو القضاء عمى الثقافة 
عمى لفرض حكمو كبسط نفكذه السائدة أف ذاؾ، فضل يبحث ليل نيار عف طرؽ مختمف 

 المدارس كالأسرة...إلخ.المجتمع كمؤسساتو المختمفة ك 

رغـ احتلبؿ مسألة التعميـ مكاف بارزا كانتشارا كسعا  في الجزائر بيف سكاف الأرياؼ 
مف القادريف عمى %55كالمدف قبل مجيء الاستعمار حيث أحصت الدراسات الفرنسية كجكد 

                                                           
 .322، ص 1500- 1830أبك قاسـ سعد الله، تاريخ الجزائر الثقافي 1
 .250نفس الكتاب، ص  2
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كالتقاليد البلبد،  كالديف كلغة كالعادات دة القضاء عمى التعميـإلى أنيا حكلت جاى الكتابة
و في كل مجالات الحياة، كبذلؾ يصبح شعبا منسمخا عف ىكيتو كبعيد كل كفرض ما ترغب

البعد عف معمميا، فتجعمو راضيا بسمطة الغير عميو كخاضع للئدماج بما تفرضو سياستو 
 كنشر الجيل بينيـ.

 يم أصول الدين الطرائق القائمة عمى تعم - أ

خاصة دينو كتقاليد كأصكلو ك  لقد كجدت أف الشعب الجزائرؼ شعب متمسؾ بالعادة
إضافة إلى حبو لكطنو كأراضيو كالغيرة التي يتسـ بيا عمى عرضو كشرفو، فيك شعب متميز 

يمكف لمفرنسييف تجيميا  كالسمات لتي لا تعد كلا تحصى كلافي العديد مف الصفات 
 ربية.كخصكصا المغة الع

لـ يجعل ذلؾ الفرنسيكف يستسممكف بل زادكا رغبة في تحطيـ الجزائرييف، كعندما 
استقركا شرعكا في التخطيط إلى سياسة يتـ فييا طمس كل المقكمات اليكية كالديف الإسلبمي 
كلغة الأـ، فقامكا باحتلبؿ المساجد كمصادرتيا كتعيف رجاؿ الديف لمصمحتيـ الشخصية، 

أفراد المجتمع مف الأئمة كالفقياء لضماف سير خططيـ عمى نحك جيد  كعممت عمى إبعاد
كعدـ تأثرىـ بيـ، كما عممت عمى إنقاص الكافديف إلى المدارس كالمساجد كالزكايا لتككيف 

كلكف ذلؾ لـ يكف كفيا فعزـ رجاؿ الديف المسحييف إنشاء مدارس لتعميـ  مجتمع جاىل،
بعاد الأطفاؿ الجزائرييف عف ديف الإسلبمي كنشره في الأطفاؿ الإنجيل كالتعمق فيو لغاية إ

أرجاء البلبد، كما قمت بإنشاء مدارس عربية فرنسية أك ما يعرؼ بالمدارس الإسلبمية 
 كفرضت أف يككف إجبارؼ لممارسة أىدفيا فيو.
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 في الزوايا - ب

ؿ الديف كانت إدارة الاستعمار تراقب التعميـ الديني كزكايا حيث ككنت طبقة رسمية مف رجا
دارتي   مع إدارات ، كأجبرتيـ عمى التعاكف االإسلبمي أككمت إلييـ ميمة مراقبة الزكايا كا 

الشرطة الفرنسية ضد إخكانيـ مف الأىالي، كما قامت بإلغاء النظاـ السائد في الزكايا 
تب في المكا فبتعميـ أرادتو إدارة الاحتلبؿ كىك نابع مف الضباط الفرنسييكالمساجد كالمدارس 

 العربية.  

 في الكتاتيب - ت

بالتضيق المالي عمى الكتاتيب بل أخضعتيا كمختمف المؤسسات  ية ر قامت الإدارة الاستعما
نشاء كتاب يتـ  نشاء كتاب يتـ بترخيص مف إدارة استعمارية، كا  التعميمية إلى رقابة كتفتيش، كا 

لتدريس في المدارس بترخيص مف الإدارة الاستعمارية، كما منعت مف ممارسة عمميا فترة ا
 الفرنسية المكجية للؤىالي.

 في المدارس  - ث

قاـ الاستعمار الفرنسي باستخداـ كل سمطاتو لمصادرة الأكقاؼ كنفي العديد مف   
العمماء كترىيب الباقيف ترؾ الفرنسيكف التعميـ يمكت دكف الإعلبـ عف ذلؾ رسميا كاشتغمكا 

كمحاربة المقاكميف كأىممكا كل ما يتعمق  بالاستيلبء عمى الأراضي كتكظيف أبناءىـ فييا
قرر  مت بتدمير كل مالو علبقة بالتعميـ مف زكايا كمساجد ككتاتيباكق ،1بالجزائرييف

الاستعمار الفرنسي استغلبؿ المدارس المكجكدة عمى مستكػ التراب الكطني كفق متطمباتيـ 
سطبلبت لم  خيل.فقامكا بتحكيميا إلى مكاتب كثكنات لمجيش كالشرطة كا 

                                                           
،دار الغرب الإسلبمي، الطبعة الثانية، الجزء الثاني، المجمد 1954 – 1830اريخ الجزائر الثقافي أبك قاسـ سعد الله، ت 1

 .21، ص3 – 4الثاني 
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أصبح التعميـ بدكف تمكيل مع اعتبار المغة العربية لغة أجنبية كتعميميـ بالمغة 
الفرنسية، ككانت المياديف التي خاضتيا السمطات الفرنسية لمقضاء عمى المغة العربية 

كقررت إدارة الاحتلبؿ إنشاء مدرسة عمكمية  ،دارس كالصحافة كالكتب كالمخطكطاتالم
، أطمق عمييا اسـ المدرسة الأىمية الفرنسية تتكفر 1836ييف سنة خاصة بالأطفاؿ الجزائر 

عمى قسـ كاحد فقط كلقد كانت المدرسة الكحيدة المكجكدة في كل المناطق المحتمة مف الإقميـ 
الكطني التي تتكفر عمى الضماف المعنكؼ بالنسبة للؤىمي يككف أكلادىـ يتمقكف تعميما 

المدارس إبانة مقتل أساتذتيا في معارؾ خكضكىا مع ىجرة لقد تـ غمق العديد مف ، 1ابتدائيا
بعض المعمميف إلى القرػ النائية خكفا عمى أركاحيـ أك تركيـ لممدينة كميا أك مسافريف إلى 
خارج البلبد، عممت السمطات عمى محاربة المعمميف خكفا عمى مصالحيـ الشخصية لأف 

 ميـ متمسكيف بأصكليـ كدينيـ.فيجع المعمـ يقكـ بترسيخ أفكاره لدػ المتعمميف

 لفي السنوات الأولى  للاستقلا  طرائق تعميم المغة العربية  -2

بعد استرجاع الجزائر سيادتيا كرثت منظكمة تربكية ىدفيا محك الشخصية الكطنية 
كطمس معالـ تاريخ الشعب الجزائرؼ، فكاف مف اللبزـ أف تغير ىذه المنظكمة شكلب 

يـ جيدة تعكس خصكصيات الشخصية الجزائرية الإسلبمية كمضمكنا كتعكض بمنظكمة تعم
 كتتماشى مع اليكية.

بعد خركج الاستعمار الفرنسي مف البلبد سادت المغة الفرنسية كانتشرت بيف الناس 
عمى حساب المغة العربية الفصحى، كىذا يعكد إلى الطبقة المشفقة مف الشعب الجزائرؼ التي 

كحتى  ة في معظـ القطاعات العامة في البلبد كفي دكاكينياكانت تتقف المغة الفرنسية مسيطر 
فقد كرثت الجزائر بعد استقلبليا دليل عمى المصالح الحقيقة  ،في الحياة  المكاطف العادؼ

لاستعمار الفرنسي كعمى الأىداؼ التربكية التي كانت تصب ليا آنذاؾ التي لا تخدـ الشعب 
                                                           

 .7، ص2009، منشكرات كزارة المجاىديف، 7جماؿ فناف، التعميـ الأىمي في الجزائر في عيد الاستعمار، المجمد  1
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، فقبل أف تستقل الجزائر عممت فرنسا عمى 1كالمدفالجزائرؼ كطبقتيا المحركمة في الأرياؼ 
منع تعميـ تاريخ الجزائر كمنع أيضا تعميـ الإسلبـ في المدارس، فيذا ما دفع بالجزائر إلى 

حيث بعد عاميف مف ، ليذا التدىكر الذؼ أحدثتو فرنسا بذؿ مجيدات في كضع إصلبحات
، شرعت في إعادة بناء المجتمع ، كبعد عاميف مف استقلبليا1964استقلبليا مباشرة عاـ 

الجزائرؼ بقطاعاتو المختمفة، كسعت إلى تغمب عمى مخمفات الاستعمار الفرنسي، كمف أىـ 
المحكلات الإصلبحية التي قامت بيا الجزائر بعد الاستقلبؿ، إصلبح النظاـ التعميمي 

قامت 2مكف كتخميصو مف الطابع الفرنسي كالتبعية الاستعمارية، سكاء في الشكل أك المض
بإنجاز مؤسسات تعميمة كتككينية في جميع أنحاء بمدىا، كما أصبح التعميـ مجاني كأصبحت 
 الكتب متكفرة لتلبميذ التعميـ الابتدائي كالمتكسط كالثانكؼ، كقامت الدكلة بتكفير الإيكاء لمكثير

 مف التلبميذ كاستفادكا مف المنيج كالمطاعـ المدرسية التي كفرتيا ليـ أيضا.

صبح جميع الأطفاؿ الجزائرييف يدرسكف لغتيـ الكطنية أؼ الرسمية ككذلؾ تاريخ أ
كجغرافيا بمدىـ الجزائر كالتربية الإسلبمية كالقرآف الكريـ، كأصبح النظاـ التربكؼ في ىذه 
الفترة أيضا مكحدا حيث قامت الدكلة بتكحيد البرامج المدارس الابتدائية كجميع المدارس، 

يد الامتحانات كالمسابقات كامتحاف الدخكؿ لمسنة الأكلى متكسط كامتحاف كقامت كذلؾ بتكح
 التعميـ المتكسط كيختـ بامتحاف لتعميـ ثانكؼ لدخكؿ الجامعة.

 قبل الاستقلبؿ لجأت السمطات الجزائرية إلى كضع سياسة تعميمية تمثمت فيما يمي:

 

 
                                                           

 .11، ص2001/2002، رسالة ماجستير، تيزؼ كزك، 2ك1 دلكلة قادرؼ، مناىج المغة العربية في الطكريف 1
ديسمبر  18نجيـ حناشي، المنظكمة التربكية الجزائرية بيف التدريس بالأىداؼ كالمقاربة بالكفاءات، مجمة النص، العدد  2

 .147، ص2015
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 تناكلت ىذه الفترة :فترة الستينات: 

 يم:ديمقراطية التعم -أ(

ذلؾ قصد إقامة كبناء المجتمع قائـ كمبني عمى العدالة، كبذلؾ ارتفاع عدد التلبميذ 
 %100إلى ما يقارب  1962سنة  %20حتى بمغ ربع السكاف لترتفع بذلؾ نسبة التعميـ مف 

 كميا. 

 التعريب: -ب(

في تعريب السنة الأكلى مف التعميـ  1964–1963شرع ابتدأ مف السنة الدراسية 
دائي بمعدؿ خمس عشر ساعة أسبكعيا. كذلؾ لدعـ المغة العربية فيما تبقى مف السنكات الابت

 -1965الأخرػ ككذلؾ في التعميـ المتكسط، أما السنة الثانية فقد عربت في السنة المكالية 
ـ مع الإبقاء عمى تكقيت السبع ساعات في السنكات الأخرػ مف التعميمييف الابتدائي 1966

دأ تدريس التاريخ كالجغرافيا كالتربية المدنية بالمغة العربية عبر مختمف أطكار كالمتكسط، ليب
، منذ ذلؾ الكقت أصبحت المغة الفرنسية تدرس كمغة أجنبية لا 1967التعميـ كذلؾ عاـ 

 غير.

اتيا كذلؾ بعد ىذه المرحمة بدأ التفكير في تطكير مناىج كا عادة النظر في محتكي
شكمت كحررت البرامج الأكلى لمختمف مراحل التعميـ ككاف ذلؾ بيف  ،باستبدالو بمناىج أخرػ 

، حيث تـ كضع طريقة جديدة لتعميـ المغة العربية تعتمد عمى 1964 -1963سنتي 
الصكيرات كالحكارات كىي طريقة ممؾ كزينة لمسنكات الأكلى لمتعميـ مف التعميـ الابتدائي، 

نة أخرػ لإصلبح التعميـ أكسع نطاقا مف الأكلى كما امتزت ىذه الفترة كذلؾ بإعادة إنشاء لج
ـ كقد أصدرت المجنة كثيقة أسمتيا "مقدمة الإصلبح" ساعدت كثيرا عمى تييئة  1968سنة 
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الإجراءات المذككرة كانت تيدؼ إلى تعميـ  فكل ىذه 1العقكؿ الجذرؼ كالتجديد الحقيقي
حلبؿ المغة العربية مكانة كاسعة أؼ احتلبؿ نطا ؽ شاسع كىذا بعد استرجاع مكانتيا التعميـ كا 

 كأصبحت لغة العمكـ كالثقافة كالإدارة.

بعد الأكضاع المزرية التي عشيا المجتمع الجزائرؼ إبانة الاستعمار جعل المجتمع 
الجزائرؼ في حالة أمية مما أدػ بالدكلة إلى خمق إصلبحات جذرية لكل ىذا كتطبيقيا فمر 

 التعميـ بثلبث مراحل:

بتدائية: فيي مرحمة التأسيس، كىي أكلى المراحل في النظاـ التعميمي في المرحمة الا -
الجزائر، يبمغ سف التمميذ في عند ارتياده لممدرسة حكالي خمس سنكات يتـ فيو اكتساب 
المعارؼ الأساسية كتنما الكفاءات القاعدية في مختمف المجالات، كما يتـ فييا التربية 

 تو، كىي منظمة إلى ثلبثة أطكار: الملبئمة كتنمية ذكائو كميارا
 :الأكلية كيشمل السنتيف الأكلى كالثانية،  تالتعميماىك طكر الإيقاظ  الطور الأول

 كفي ىذا الطكر يكتسب التمميذ الرغبة في التعمـ كالمعرفة.
  :يشمل السنتيف الأكلى كالثانية، كفيو يتحكـ التمميذ في المغة العربية عف الطور الثاني

 بير الشفيي كفيـ المنطكؽ كالمكتكب.طريق التع
  :يخص السنة الخامسة ابتدائي، كفيو يتحكـ التمميذ في القراءة كالكتابة الطور الثالث

كالتعبير الشفيي بالمغة العربية، كفي المعارؼ المندرجة في مجالات المكاد الأخرػ مثل 
كالتربية المدنية، كالغة الأجنبية )الرياضيات، التربية العممية كالتكنكلكجية، كالتربية الإسلبمية 

 الأكلى(.
المرحمة المتكسطة: تالي المرحمة الابتدائية تتـ في أربع سنكات بعدىا تالي المرحمة  -

 يتـ تعميـ مختمف المكاد. نجاحو في شيادة التعميـ المتكسط الثانكية تتـ بعد

                                                           
 .12ص ،2ك 1دلكة قادرؼ، مناىج المغة العربية في الطكريف 1
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كعمكـ طبيعية  المرحمة الثانكية: فييا يتـ تحديد تخصص المتعمميف كفيو أدب كفمسفة -
 كرياضيات.

كقامت الدكلة بإصلبح التعميـ الثانكؼ كبناء المدرسة الأساسي الذؼ أدخل في 
 في إصلبح النظاـ التربكؼ. اتاريخيالمنظكمة التربكية الجزائرية الذؼ يعد حدثا 

كلقد جاء في كثيقة مشركع إصلبح التعميـ كبناء المدرسة الأساسية أف المدرسة 
بنية التعميمية القاعدية التي تكفل لجميع الأطفاؿ التربية أساسية كاحدة لمدة الأساسية ىي ال

فالتعميـ  ،1تسع سنكات، كىي تتيح لكل تمميذ إمكانية مكاصمة التعميـ إلى أقصى ما يستطيع
بعد الاستقلبؿ تغير كأصبح ىادؼ تتطمع إليو المجتمع لأنو يحمل معمكمات لأنو يحمل 

 ،كالشخصية كالميارات نظريات مختمفة في تقكية الممكة كالفكرمعمكمات كمعارؼ معينة ك 
كأصبح التعميـ أيضا في ىذه الفترة منظـ كمعدؿ كىذا بفضل المجيدات التي بذلتيا التي 

 بذلتيا الدكلة.

كما شيد التعميـ تطكرا إذا أصبح عف بعد )تعميـ مفتكح( فيك تعميـ جماىير، يقكـ 
تمع الإنساني في فرض التعميمية المتكفرة، كىذا يعني أف عمى مبدأ حق جميع الأفراد المج

يقتصر عمى  لكل فرد بعض النظر عف طبقتو أك جنسو أك عمره أف يتعمـ أية مادة، فيك لا
نكع محدد مف المكاد التعميمية، فقد ساعد في تطكر مثل ىذا التعميـ تطكر الكسائل الاتصاؿ 

 .2معمكماتخاصة الأقمار الصناعية كالحاسكب كشبكات ال

                                                           
 -1990، جامعة الجزائر، 1948-1962نكؼ كدكره في التنمية الاجتماعية كالاقتصادية صلبح التعميـ الثااعمي براجل،  1

 .143 -142، ص1991
 . 240ص مة، الاتصاؿ كتكنكلكجيا التعميـ د.عبد الحافع محمد سلب 2
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كىكذا كاف التعميـ بعد الاستقلبؿ مستقلب في جميع المراحل فقد تغير كىذا بفضل 
غميو المنظكمة التربكية الجزائرية كالتي قامت بتنظيـ ىذا  خضعتالتعديل الجذرؼ الذؼ 

 التعميـ كالتككيف.

 المقاربة بالمضامينالطرائق التعميمية  -3

الاستقلبؿ ثلبثة أنكاع مف النماذج البيداغكجية  تبنت المدرسة الابتدائية بالجزائر منذ
 في عممية التدريس تتمثل فيما يمي:

 )المحتكػ(. النمكذج المكسكعي: المقاربة بالمضاميف .1
 ج السمككي: المقاربة بالأىداؼ.النمكذ .2
 النمكذج البنائي: المقاربة بالكفاءات. .3

كالثانية في الفترة المدرسة فالأكلى سادت في بداية الاستقلبؿ فترة الستينات السبعينات 
 .2003/2004التربكية الجديدة  ةالمنظكمالأساسية كالثالثة جاءت مع الإصلبح 

 عد الاستقلبؿ مفيكـ يركز عمى نقلعرؼ مفيكـ التعميـ بالمدرسة الابتدائية ب
المعمكمات كالمعارؼ إلى التمميذ عف طريق الكتاب المدرسي كتدريس مبادغ القراءة كالكتابة 

 حساب كتنظيـ المكاقف التعميمية.كال

يتمثل التعميـ في ىذا النمكذج في تحصيل أك اكتساب معارؼ أك سمسمة مف الميارات 
ثـ العمل عمى تخزينيا بغاية استذكرىا كاسترجعيا، فيي تحصيل مف خلبؿ تكرار القكؿ أك 

ىذا  الفعل، كلذلؾ يتحدد التقكيـ عمى أساس مراقبة المعرؼ المتحصل عمييا، كيتصف
النمكذج بككنو يجعل المعمـ ىك مركز العممية التعميمية، فيك الذؼ ينقل المعارؼ إلى 
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لكحيدة .ككاف يركز المعمـ عمى طريقة التدريس ا1المتعمـ، كيقكمو عمى أساس إعادة إنتاجيا
الاىتماـ بإيصاؿ المعارؼ تصار عمى الجانب المعرفي لممدة ك الاقكىي الإلقاء كالاستظيار ك 

تاب إلى عقل التمميذ عف طريق عمميات تعميمية بسيطة كطريقة المحادثة في المغتيف مف الك
)العربية الفرنسية(، حيث ركز التعميـ عمى الجانب العقمي كأىمل الجانب النفسي كالاجتماعي 
لمتمميذ كالميارات الحسية الحركية كمدػ أىميتيا في اكتساب المعرفة، بالإضافة إلى أف ىذه 

ـ تيتـ بالقدرات كالميارات الشخصية لمتمميذ الذؼ اعتبرتو كناقل لممعمكمات التي المقاربة ل
 كاف مصدرىا الكحيد ىك المعمـ. 

رغـ خصائص ىذه المقاربة كما قيل عنيا إلا أننا نرػ بأنيا أثمرت نتائجيا أحسف مف 
في تمؾ  المقاربات الحديثة في المدرسة الجزائرية حيث إذا قرف بيف تلبميذ تمؾ المدارس

تلبميذ المدرسة الأساسية أك المدرسة الحديثة مف حيث ة الزمنية ك المرحمة في تمؾ الفتر 
التلبميذ مف التحكـ المستكػ المّغكؼ كالمعرفي نجد ىناؾ فرؽ كبير حيث ىذه المقاربة مكنت 

ية الفرنسية عكس المدرسة الأساساسية لقكاعد المّغتّيف العربية ك الميارات الأسفي المبادغ ك 
 التي جردت التمميذ مف كمتا المّغتيف.

ككانت الكظيفة الأساسية لممدرسة في ظل ىذه المقاربة ىك نقل المعرفة باستخداـ 
كسائل تعميمية شكمية بسيطة لحفع الدرس كا ىماؿ أنكاع التعمـ، حيث ذىبت الطريقة التقميدية 

تنقسـ إلى دركس كبالتالي  إلى أف المنيج الدراسي يتككف مف المكاد الدراسية كأف كل مادة
تقدـ لمقسـ مف أجل استيعابيا كحفظيا مف طرؼ التلبميذ، كيعتبر التعميـ كقائمة مف المكاد 

 ينبغي أف تدرس محتكياتيا أؼ أنيا تقكـ عمى تبميغ المعمكمات.

 أبريل 16كىكذا استمرت ىذه المقاربة بالمدرسة الجزائرية حتى عيد صدكر أمرية 

                                                           
ظل التحديات أ.د. زماـ نكر الدّيف، المقاربة بالكفاءة )النشأة التطكر(، دفاتر مخبر المسألة التربكية في الجزائر في  1

 .142-141الراىنة، جامعة بسكرة، ص
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لتعطي صكرة جديدة لممدرسة في إطار التعميـ الأساسي الذؼ تبنى كالتي جاءت  1976
 المقاربة بالأىداؼ.

 التعميم بالأىداف -4

عد العجز الذؼ عرفتو المناىج السابقة التي حصرت اىتمامييا في تنمية القدرات ي
دفع العمماء  تى مياديف الحياة كخاصة التعميـ،العقمية، كقد عرؼ العالـ تطكر معرفي في ش

 احثيف في إلى بحث عف طرؽ التعميمية الأكثر فعمية.كالب

في الكلايات المتحدة  نشأت المقاربة بالأىداؼ في الستينيات مف القرف الماضي
التعميـ، حيث تكصل أف ث ثكرة تقدمية في مجاؿ التربية ك الأمريكية كالدكؿ الأكربية كقد أحد

ىداؼ حيث إف المدرس لا يسطر السبب في فشل المناىج التقميدية ذلؾ يعكد إلى غياب الأ
عمى الأىداؼ التي يريد تحقيقيا أثناء إلقائو لدرس أدػ ذلؾ إلى التفكير في صنا فات 
الأىداؼ المعرفية كالكجدانية كالحسية كالحركية لكصف مختمف استجابات المتعمـ، بصيغتيا 

 في عبارات سمككية دقيقة المرصكدة.

 بالأىداف تعريف التدريس 4-1

نجازه كتقيميو، فيك يختمف طريقة ا لتدريس بالأىداؼ طريقة لتنظيـ التعميـ كتخطيطو كا 
اختلبفا كبيرا عف التعميـ بكاسطة المضاميف، كيككف ىذا التدريس بإتباع خطة عمل تتككف 

 مف عمميات كمكافق منظمة لإحداث تفاعلبت بيف عناصر العممية التربكية.
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ىدفا: إلى قصد، عمل عمى بمكغ  -مثلب ىدؼ:كممة ىدؼ ليا عدة معاني فاليدف لغة: ـ 
غاية، رمى إلى: "ىدؼ إلى قمع الغش"، "ىدؼ إلى تحالف"، ىدفا: قارب:"ىدؼ لمثاميف"، 

 .1مف يجعل لعممو غرضا محدكدا

أما في الإصلبح التربكؼ فاليدؼ حمقة مف سمسمة طكيمة متكاممة مف الحمقات تغطي 
كمعنى ذلؾ أف  ،2في مختمف جكانب الحياة جكانب متعددة مف جكانب السمكؾ الإنساني

التمميذ لا يراد مف تعممو إلا تحقيق مجمكعة مف الأىداؼ التي ينبغي أف تظير في 
 الممارسات السمككية.

كما يشكل التدريس بالأىداؼ أخر يمكف استخدامو في قياس كفاية التدريس كاليدؼ 
التي يستخرج بيا المتعمـ نتيجة  ىك عبارة عف جية تصف نكع السمكؾ أك القدرة التدريسية

 :القدرات المتمثمة فييا إلى أنكاعإعداده الكظيفي، كالأىداؼ التربكية مف حيث حجميا أك عدد 

 :أىداف عامة ( أ

كقد سميت الأىداؼ بالعامة لتجسيدىا لعدد مف الميارات كأطمق عمى الأىداؼ 
كعدده كقياسو لدػ  بخاصة أك سمككية لككف كل منيا تمثل سمككا كاحد يمكف ملبحظتو

المعمـ كسميت تعميمية لاستخداميا في التعميـ أك في التدريس، كتدريبية لاستعماليا كأداة في 
كعادة  ما نجد الكثائق التربكية مف أدلة المعمميف كالكتب  ،3أعماؿ التدريس كا عداد المعمميف
 المدرسية مصدرة بيذه الأىداؼ:

 ع أصكتيا نطقا ككتابة.تمكيف التمميذ مف اكتساب الحركؼ بجمي -

                                                           
 .1476، ص 2001المنجد في المغة العربية المعاصرة، صبحي حمكدؼ، دار المشرؽ، الطبعة الثانية، بيركت،  1
د.محمد بف يحي زكريا، د. عباد مسعكد، التدريس عف طريق المقاربة بالأىداؼ كالمشاريع كحل المشكلبت، ىيئة التأطير،  2

 .22، ص2006ئر الجزا
 .159، ص 1984محمد زيداف حمداف، قياس كفاية التدريس طرقو ككسائمو الحديثة، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر  3
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 تمكيف التمميذ مف التعبير عف أفكاره كمشاريعو بمغة كاضحة كأسمكب سمس. -
 تمكيف التمميذ مف قراءة النص، كفيـ ما يقرأ. -
 

 أىداف خاصة:  ( ب

لصياغة كلا يقبل أؼ غمكض يتميز ىذا النكع مف الأىداؼ بنكع مف الدقة كالكضكح في ا
كما تتميز أيضا بإنجازىا  ،اغتيا أثناء تخطيطو لمدركسفالمعمـ ىك الذؼ يقكـ بصي ،أك عمكـ

في أكقات محددة )حصة أك حصتيف أك أكثر(، يحدد فييا مقدار المعارؼ ك الميارات التي 
 يريد أف يتحكـ التمميذ في أدائيا مثل: المكضكع، المفعكؿ بو.

 اليدؼ الخاص: يتعرؼ التمميذ عمى مفيكـ إعراب المفعكؿ بو.

 ائية )السموكية(:الأىداف الإجر  ( ج

كبمعنى أخر،  ،خطيط كالتنظيـ لمعممية التعميميةكىي في الاصطلبح التربكؼ تعني الت
يقصد بيا نقل معارؼ عامة مف المستكػ النظرؼ إلى التطبيقي المممكس كتمتاز الأىداؼ 
 الإجرائية بدقة تركيب عبارتيا في شكل نية بيداغكجية تتصف بدقة ما ينبغي أف يككف التمميذ
قادرا عمى فعمو أثناه الفعل التعميمي، تبرىف عمى أف التمميذ بمغ ذلؾ اليدؼ، كليذا فصياغة 
اليدؼ الإجرائي ليست عممية سيمة كما يعتقد الكثير مف المعمميف، بل ىي عممية تستدعي 
التركيز كالإلماـ في بمختمف الميارات كالكفاءات، حتى تككف الصياغة كاضحة كدقيقة 

 غمكض كالتأكيل.كبعيدة عف ال
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 تقنيات صياغة الأىداف الإجرائية: 1 - ج -

كضعت تقنيات مختمفة قصد مساعدة المعمميف عمى صياغة الإجرائية أىميا تقنية 
(، كالتي تتسـ بالبساطة كالكضكح كاليسر في التطبيق. لذلؾ magerصنفو ركبرت ماجر)
 اعتمدت كثيرا عمى 

لتي تعتمد في تطبيقيا عمى ثلبث أركاف أساسية ركاج تدكليا في المراجع المختمفة، كا
 ىي:

 ىك سمكؾ التمميذ أثناء تحصيمو لتعميـ كعنصر الأساسي الذؼ يجب أف الانجاز :
يجب أف يحدد في ىذه المرحمة ىك "الفعل السمككي" الذؼ ينبغي أف يتصف بالدقة في 

إلا عمى معنى كاحد التحديد كالكضكح في الصياغة، حيث لا يقبل تأكيلب كغمكضا، كلا يدؿ 
 يفيمو الجميع بدلالة كاحدة لا لبس فييا.

كيجب أف يحدث التلبزـ بيف الفعل السمككي الذؼ يحدده المعمـ مع محتكػ المرجعي 
عند التصريح بالإنجاز، لأف ذلؾ يساعد عمى الكضكح  كالتدقيق في الصياغة الإجرائية 

 رع.كقكلنا: أف يككف التمميذ قادرا عمى أف يعرؼ المضا
 إف تكخي الدقة في تحديد الفعل السمككي كالمحتكػ المرجعي لا يفي الشروط :

 بالغرض المطمكب ما لـ تراع فيو ظركؼ المتعمـ كأحكالو النفسية.
 كىي عبارة عف المؤشرات كالتي يستخدميا المعمـ التي يستخدميا المعمـ المعايير :

في أؼ عمل كاف، كدرجة إتقانو لو، كمعيار لقياس مستكػ الانجاز الذؼ يقكـ بو التمميذ 
 كقدرة التحكـ فيو، سكاء تعمق ذلؾ بالمجاؿ المعرفي أك الميارؼ أك الكجداني.

إف الأىداؼ التربكية عبارة عف سمسمة تبدأ بما ىك عاـ لتنتيي لما ىك خاص 
جرائي، كيتبدػ إلينا الأمر حينا ننطمق مف الأىداؼ التالية في تدريس المغة العربية:  كا 
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 لمحافظة عمى الياكية الثقافية لمكطف، كيسمى غاية.ا -
 اكتساب القدرة عمى تعبير الفصيح بالمغة العربية، كيسمى مرمى. -
 التمكف مف معرفة الجممة، كيسمى غاية ىدفا عاما. -
 يككف التمميذ قادرا عمى صياغة جممة مكتممة العناصر. -
 خطوات صياغة الأىداف الإجرائية: 2 -ج  -

 ىداؼ التعميمية تستدعي إتباع الخطكات الآتية:كما أف صياغة الأ

 تحديد المعارؼ كالميارات كالخبرات التي يريد أف يكتسبيا التمميذ. -
 تحديد نكع السمكؾ الذؼ يقكـ بو المتعمـ لكي نتأكد مف اكتسابو المعارؼ كالميارات. -
 اختيار الكسائل التعميمية المعنية التي تساعد عمى تكضيح الدرس. -
 يجة التي نتمنى الحصكؿ عمييا.تحديد النت -

كبعد إجراء الخطكات السابقة، يستطيع المعمـ صياغة الأىداؼ التعميمية بحسب 
كىناؾ قاعدة معينة في صياغة الأىداؼ التعميمية،  ،كالكاجب تكفرىا كما ذكرتا سابقا الشركط

 كىي: "أف + فعل مضارع يمكف قياسو + متعمـ + محتكػ اليدؼ + معاير الأداء".

كتعتبر الصياغة الدقيقة لميدؼ، ىي تمؾ التي تستبعد أكبر عدد مف البدائل 
كالاحتمالات الممكنة، باستخداـ أفضل كصف لمسمكؾ النيائي المطمكب، كالذؼ لا يحتمل 

 أؼ تفسير أخر.

كما أف ىناؾ نكع أخر مف الأىداؼ التربكية التي تعتمد أفضميا لأنيا ىادفة كتحدد 
ت السمكؾ التدريبي المطمكب أؼ أنيا قابمة لمقياس، كتتطمب كذلؾ عناية بعناية بمكصفا

 شركط لإحداثيا.
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تقكـ المقاربة بالأىداؼ عمى منطق التعمـ بكاسطة سمككيات قابمة لمملبحظة، كلا تيتـ 
بالعمميات الذىنية الضمنية المتدخمة في تحقيق سمكؾ المستيدؼ، مثاؿ تكضيحي للؤىداؼ 

درسو اليكمي في دفتر خاص كيراعي في ذلؾ كافة العناصر السمككية:  يحضر المعمـ 
الأساسية المقترحة في مرجع ما مبنيا فيو أىـ المعارؼ كالمفاىيـ كالأنشطة التعممية كالتعميمية 

التعميـ بالأىداؼ يركز عمى نتيجة  ،1التي سيقكـ بتكظيفيا خلبؿ مراحل التدريس المتنكعة
ل حصة، فعمى المدرس مثلب تمقيف التمميذ نصكصا المحصمة مف قبل المدرس عند نياية ك

مشابية، حتى يتمكف مف تحرير نصو، أما أف نطالبو بكتابتو دكف أف تككف لديو أؼ فكرة، 
فيذا ضرب مف المستحيل، كلك زكدناه بالكممات  اللبزمة، كلك منحناه التكجييات، فيك لا 

 ممية التعميمية.يممؾ بعد المركنة التي تجعمو صيب اليدؼ المراد مف الع

المقاربة بالأىداؼ ىي الأليف لأنيا الأكثر تكيفا مع كاقع التعميـ نظرا لمستكيات 
التلبميذ غير المرتفعة إذ أنيا تراعي مستكيات التلبميذ المتدنية، فيي إستراتجية تنظـ التعميـ 

تحقيق بكيفية تؤدؼ إلى بمكغ الأىداؼ عبر مسار يقطعو المدرس بمعية التلبميذ مف أجل 
 تعميـ انطلبقا مف أىداؼ محددة اتجاه نتائج مرجكة.

كالفعل التربكؼ في ىذا النمكذج يككف قبل العممية التعميمية كىك عبارة عف تخطيط 
اعتمادا عمى صياغة كاضحة للؤىداؼ بحيث يستجيب لما يحتاجو المتعمـ مف جية، كلما 

التعميمية يككف عف طريق تنظيـ  يتطمبو الكسط التربكؼ مف جية أخرػ، أما خلبؿ العممية
سيركرة الفعل التعميمي في مضامينيا كطرائقيا ككسائميا إضافة إلى التفاعل بيف المعمـ 
كالمتعمـ، كعند نياية ىذه العممية يتـ التحقيق مف نتائج الفعل التربكؼ التي تحددىا أساليب 
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رسالتو إلى المعمـ يتأكد مف فبعد قياـ المعمـ بإيصاؿ  ،1التقكيـ، كاختبار مجيكد التلبميذ
 بمكغيا عف طريق إجراء اختبار.

 مصادر اشتقاق الأىداف  -4-2

 مف أبرز المصادر التي تشتق منيا الأىداؼ التربكية:

 المجتمع كذلؾ لثقافتو التربكية كحاجاتو كتراثو الثقافي. -
خصائص المتعمميف كحاجاتيـ كميكليـ كدكافعيـ كقدراتيـ العقمية، كطرؽ تفكيرىـ   -
 تعميميـ.ك 
 اقتراحات المختصيف في التربية كالتعميـ ك عمـ النفس. -
البيئية التي يعشيا المتعمـ تدعك الباحثيف إلى استنباط الأىداؼ الظركؼ الإجتماعية ك  -

 مف خلبؿ الظكاىر التي يعشيا التمميذ.

 سس النظرية لأهىداف البيداغوجيةالأ -4-3

 لقد قامت الأىداؼ عمى أسس ثلبثة:

 ماتية:الفمسفة البراغ ( أ

كيطمق عمييا أيضا اسـ النفعية كالعممية كالأدائية كحتى التجريبية، كلقد ظيرت في 
 jhon)الكلايات المتحدة الأمريكية لقد تزعـ عدد مف الفمسفة عمى رأسيـ جكف ديكؼ )

dewe فجاءت بكصفيا فمسفة أمريكية، ترفض رفضا كل مالو علبقة مف قريب أك بعيد ،
ى إلى الكضكح كالدقة كالعمل المحسكس كذلؾ جراء تحديد النقائض بالتأمل المجرد،إذ تسع

ا، ككضعيا تحت كالعكائق كالمشكلبت مف الكاقع كالحياة العممية، ثـ صياغة فرضيات لي
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 ،يجابية التي يمكف الاستناد إليياكىكذا استخلبص النتائج كالحمكؿ الإ ،التجربة في الكاقع
عية التي تحث عمى تحقيق الفعالية كالمردكدية في كىي بيداغكجية سادت في الفمسفة النف

العمل المدرسي، كبالتالي يمكف إعتبارىا أحادية البعد ككنيا غير متفتحة عمى نظريات التعمـ 
كنظرية التعمـ المعرفي، أك نظرية التعمـ النفسي الاجتماعي، فيي منغمقة بدرجة متطرفة في 

تحديد اليدؼ مف النشاط التعميمي كتترجـ الترعة السمككية، بحيث تساعد الأستاذ عمى 
محتكيات التدريس إلى أىداؼ، ككضع خطط دقيقة لتحقيقيا، كيضيفيا إلى معارؼ كميارات 

ىك محدد كدقيق كىذا بالضبط ما تيدؼ إليو  ،تسعى الفمسفة البراغماتية نحك ما1كمكافق
كالذؼ يتحكؿ إلى  بيداغكجية الأىداؼ، ىذه الأىداؼ التي تتضمف دافعا يحس بو الطالب

 رغبة ثـ يتحكؿ إلى تفكير في تحقيقيا كذلؾ في إطار كضعية مشكمة تتطمب مكاجية أك حل

 ما.

 ب ( التطور الصناعي في المجتمع الأمريكي:

إف الحديث في ىذه المقاـ حديث عف تعميـ بكاسطة الأىداؼ أك ما يعرؼ عند أىل 
اعي في المجتمع الأمريكي فيك تطكر الاختصاص بالتعميـ النسقي، أما عف التطكر الصن

عرفو المجتمع الغربي بصفة خاصة كذلؾ في الميداف الصناعي حيث تـ آنذاؾ تجزئة عممية 
 الإنتاج التي مياـ  صغرػ، عممية قائمة في أساسيا عمى مبدأ الفعالية كالإنتاجية.

تعميمية حيث كانطلبقا مف ىذه الفكرة، طبق مبدأ الفعالية كالإنتاجية عمى المؤسسة ال
تـ تطبيق طرؽ التسيير العقلبني في الميداف الصناعي عمى اليياكل التعميمية كىكذا بدأ 
الحديث في الأكساط الديداكتيكية عمى التعميـ النسقي الذؼ يرفض كل شيء ينتمي إلى 

 فيو مف تخطيط كتأطير كىيكمة. الصدفة كيعتمد بيذا عمى عقمنة الفعل التعميمي بكل ما
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 رية السموكية في التعمم:ج( النظ

لقد تمت محكلات لبعض منظرؼ ديداكتيكية الأىداؼ البيداغكجية، مف أجل العمل 
عمى التطبيق أىـ المعطيات التي اعتمدتيا النظرية السمككية في التعمـ، حيث يتـ تجاكز 

 الممارسات القائمة عمى الحدس كالتخميف كذلؾ بكضع الظاىرة محل الملبحظة كالقياس.

 

 وجيةالتدريس بواسطة الأىداف البيداغ -4-4

يكتفي الأستاذ بو غالبا في مجاؿ التربية كالتككيف ىك صياغة مقاصد عامة  إف ما
يمكف أف تفسّر بطرؽ عدّة، حتى أنّو لا يككف للؤستاذ بالضركرة رؤية كاضحة عف اليدؼ 

لطمبة لا يعرفكف فعميا خلبؿ تقديمو لممادة مكضكع الدرس، كما أفّ االأساسي لما يريد تحقيقو 
ما ىك المنتظر منيـ، كفي ىذه الحالة إذا ما لـ نتكخ الحذر في الحالات التربكية الحقيقية، 
يمكف أف يؤدؼ عدـ الدقة في تحديد المقاصد إلى أىداؼ معاكسة لما يراد فعميا مف العممية 

 التربكية.

مية، فإنّو ينبغي عميو تحديد حتى يتحرّػ الأستاذ الدقة إلى غاية انتياء العممية التعمي
كعمى ىذا الأساس فإف بيداغكجيا ، الشركط التي يجب أف تحدث فييا السمككيات المنتظر

ستراتيجيتيا ك الأىداؼ اعتبرت اليدؼ التربكؼ أساس فمسفتيا ك  استمدت جذكرىا مف فكرة أف ا 
داخل كل  أىاـ تخطيط ىادؼ يحتل مكقفالتعممية( / الكضعيات الديداكتيكي )التعميمية

فّ التخطيط اليادؼ يعتمد عمى كل خطاب تربكؼ ك  تأطير كعقمنة كىكذا ما ىك برمجة ك ا 
 الكصكؿ لا محاؿ إلى ظيكر الاتجاه التربكؼ الجديد الذؼ يقكـ أساسا عمى العقمنة كالتجزئة

تنظيـ العمل لمكصكؿ إلى تأطير ك كذا البرمجة )ى أجزاء متباينة( ك تفتيت كتقسيـ العمل إل)
 ؼ مف العممية التعميمية(.اليد
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 ىداف أو تأييد الأىداف السموكيةتأييد التدريس بواسطة الأ -4-5

  التعميمية(في تقكيـ عممية تطكير المناىج  عّالانظرية الأىداؼ دكرا ف تؤدؼ
حيث تعمل عمى تأطير المحتكيات كتنظيـ الخبرات ككذا طرائق تمقيف المعمكمات  )التعممية/

ا كلا يمكننا أف نعمّـ في الكقت نفسو نظرية الأىداؼ عمى جميع مراحل ىذ، كتقكيـ الطلبب
راسة، كلكف بإمكاننا أف نتحدث عف مزايا تحديد ىذه دّ التعميـ، كلا عمى جميع مكضكعات ال

 الأىداؼ البيداغكجية، إذ كفي ىذا السياؽ يتـ:

الأستاذ  رس، بمعنى أنو يتـ تحديد المحتكػ الذؼ يقدموة مكضكع الدّ دتحديد الما -
لطالبو، كذلؾ كفقا لممصطمحات كالمفاىيـ كالميارات كالمشكلبت التي ليا صمة مف قريب أك 

  .مف بعيد بالمادة مكضكع الدرس
ة مكضكع الدرس،حيث"يحصل تحديد مستكػ العممية العقمية تحديد جزئيات المادّ  -

           لبت جديدةالضركرية لتعمـ كلّ عنصر، مثل تذكره، أك فيمو أك استخدامو في حل مشك
 تقديـ. أك تحميمو أك

تحديد العلبقات المختمفة القائمة بيف المستكيات المعرفية التي يجب تعمّميا في  -
  .المحتكػ 

 .صياغة المنيج الملبئـ لتقديـ المادة مكضكع الدرس -
 تسييل عممية التكاصل بيف الأستاذ مف جية كالطالب مف جية ثانية ك التبادؿ بينيما -
 .عممية التقكيـ الذاتيتسييل  -

إف تقكيـ في ىذه المقاربة يرتبط باكتساب التمميذ لما تـ تعميمو إياه كذلؾ عف طريق 
استرجاع البحث أك عف طريق استرجاع البحث أك عف طريق قياس الأىداؼ  الإجرائية كىذه 

لبنتقاؿ الأساليب تبقي التقكيـ يركز عمى جمع الدرجات لإصدار الحكـ بمدػ أىمية المتعمـ ل
كىناؾ  ،تعمـ بشكل أفضل كأسرع مف الآخريفإلى مستكػ أعمى يتيح الفرصة لممتفكقيف لم
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أيضا قياس التدريس بتحصيل التلبميذ للؤىداؼ التعميمية فيي تركز عمى تحقيق تعمـ محدد 
لتلبميذ، كقد سميت بيذا الاسـ لككف المعمـ يستخدميا مباشرة لتنظيـ تدريسو كاستعماؿ 

 .1لتربكية المناسبة لتطكير أنكاع التعمـ المطمكب لدػ التلبميذالأنشطة ا

          كعميو يقكـ الأسمكب الحالي عمى قياس كفاية التدريس مف خلبؿ تحصيل التلبميذ 
 أك تعمميـ.

 الأىداف التربوية لممدرسة الابتدائية: -4-6

عني أف الأساليب داؼ كىذا يإف المدرسة الإبتدائية قائمة عمى التدريس بكاسطة الأى
كلكجي لمتدريس بالأىداؼ ىك النزعة السمككية السائدة، أؼ التركيز عمى سمكؾ المتعمـ، السيك

كىذا ما يسمى بالأىداؼ السمككية الإجرائية كالتي تككف عمى صكرة سمكؾ يظيره  المتعمـ 
تحقيق في نياية الحصة أك مناىج دراسي معيف، لذلؾ عممت المدرسة الأساسية عمى العمل ل

 مجمكعة مف الأىداؼ التربكية في التلبميذ يمكف إجماليا كما يمي:

تيدؼ المدرسة الابتدائية عمى تحقيق نمك متكاملب كشاملب لطفل في الجانب  -
الاجتماعي ك الجسمي كالنفسي كالعقمي كالركحي كالمعرفي ككل العماليات المعرفية التي 

كأداء التمميذ كتحصيمو الدراسي في الجكانب تشكل الأسس التي يقكـ عمييا النشاط العقمي 
الأكاديمية كتعمـ القراءة بطريقة جيدة كاستعماؿ قكاعد المّغة بأسمكب صحيح كسميـ ككذلؾ 
تعمـ الكتابة كالتحكـ في العديد مف الميارات الحركية كتعمـ العمميات الحسابية كمعرفة 

ي... ككل ىذا يؤثر عمى سمكؾ المفاىيـ الكمية كالقدرة عمى التصكر المكاني كالزمان
الانفعالي كالاجتماعي لمتمميذ الذؼ يحقق التكيف كالتكافق الاجتماعي كالنفسي في البيئة 

 المدرسية الخارجية.
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ككذلؾ مف الأىداؼ التربكية التي تصبك إلييا المدرسة الأساسية ىي إعداد الأطفاؿ  -
لؾ تنشئة عمى الاعتزاز بالكطف لمحياة العممية في البيئة المحمية التي تعيش فييا ككذ

 كمقكماتو الأساسية كغرس فيو ركح حب الكطف كالديف كالمغة.

أف الأىداؼ التربكية ىي الخريطة التي تكضح كتكجو عمل المعمـ  يمكف أف نقكؿ
الذاتي كالأكاديمي في  داخل القسـ، لذلؾ يجب التحكـ فييا كفيميا جيدا معتمدا عمى تككينو

 مجاؿ كأخر مف مجالات الأىداؼ التربكية. مجالات التميز بيف

 الافتراضات التي قام عمييا التدريس بالمقاربة بالأىداف: -4-7

 ينطمق التدريس بكاسطة الأىداؼ مف بعض الافتراضات منيا:

أف التلبميذ يتعممكف بصكرة أفضل إذ ما اطمعكا عمى الأىداؼ المرجك تحقيقيا  -
يز انتباىيـ كمعرفة مستكػ الأداء الذؼ ينبغي أف فيساعدىـ ذلؾ عمى تكجيو جيكدىـ كترك

 يصمكا إليو.
إف استخداـ المعمميف للؤىداؼ السمككية يمكنيـ مف تحديد النشاطات اللبزمة لتحقيق تمؾ  -

الأىداؼ كتكجيو جيكدىـ كتمكينيـ مف إسقاط بعض النشاطات التي قد تعرقل بعض تمؾ 
لمضاميف التعميمية كالطرائق كالأساليب الأىداؼ كتضع الجيكد كمساعدتيـ عمى اختيار ا

 اللبزمة.
 الانتقادات التي وجيت إلى ىذه المدرسة -4-8

ىناؾ العديد مف الدراسات كالبحكث التربكية التي تكصمت إلى نتائج تؤكد عدـ جدكػ 
ا في التحكـ ىذه المقاربة في التدريس حيث تكاصل بعض الباحثيف أف كل المعمميف لـ يتمكنك 

 بطريقة تمكنيـ مف أداء ميمتو التعميمية بطريقة صحيحة. ؼ التربكيةفي الأىدا
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ىداؼ في المدرسة الجزائرية يمكف أما فيما يخص الانتقادات التي كجيت لمتدريس بالأ
 لجماليا فيما يمي:

 أىممت كل مالو علبقة بنفسية التمميذ. -
 ركزت عمى سمكؾ التمميذ. -
 عدـ التركيز عمى الفركؽ الفردية للؤفراد. -
يككف التمميذ مسجكف داخل مكتسباتو الدراسية كلا تسمح لو بإبداع كابتكار كالتفعيل  -

 كالإنتاج.
 سيادة النمطية في التدريس الاعتماد عمى التمقيف الأكاديمي كالتكرار. -
 عدـ الاىتماـ بالمتعمـ كحاجيتو كقدرتو كميارتو الجسمية كالعقمية كالنفسية. -
 حقيق بعض الأىداؼ الإجرائية في بعض المكاد.عدـ تحكـ المعمـ الجزائرؼ في ت -
تجزئة أك تفتيت الفعل التربكؼ إلى درجة يصبح معيا غير ذؼ دلالة بالنسبة  -

 .1لممتعمـ

لـ يستطع المعمـ الجزائرؼ التميز بيف ما ىك غاية كما ىك ىدؼ عاـ ك ما ىك ىدؼ 
لو في مختمف  خاص كما ىك ىدؼ إجرائي كعدـ القدرة عمى صياغة الأىداؼ الإجرائية

 مستكيات الأىداؼ التربكية، كىك الشرط الأساسي في التدريس بالأىداؼ.

المدرسة الأساسية لـ تتمكف مف جعل التمميذ يتحكـ في الميارات الأساسية لمّغة سكاء 
مفاىيـ طة ليست متينة عمميا ذات معاني ك مف حيث القراءة أك الكتابة كذلؾ لإنتاجيا لغة بسي

نما لغة كمفردات عممية  تجعل التمميذ يبدع كيفكر بأسمكب عممي منيجي مكضكعي، كا 
خاصة بالتبادلات اليكمية لمحياة، كنقكؿ ىذه الحقيقة التي لا مفر منيا حيث نجد الطالب 
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يصل إلى الجامعة كلا يتقف أؼ لغة سكاء العربية كالتي ىي المّغة القكمية الرسمية لمجزائر كلا 
أجنبية فيك يعاني مف عدـ التحكـ في الآليات ىاتيف المغتيف شفكيا  المّغة الفرنسية كمغة أكلى

ككتابيا، فيفتقر إلى الميارات الأساسية لمتحكـ في قكاعد المغة، حقيقة يظل مشكلب عكيص 
 تعاني منو المدرسة الإبتدائية.

سياسة استعمارية استيدفت مجلبت  1830اتّبعت فرنسا منذ دخكليا إلى الجزائر سنة 
بيدؼ إخضاعيا لسمطتيا كتحقيق أىدافيا كمف أبرز ىذه المجلبت المجاؿ التعميمي، عديدة 

حلبؿ محميا الثقافة الغربية التي ىي  الذؼ ركزت فيو عمى تدمير رمكز اليكية الكطنية كا 
أساس التقدـ كالإزدىار حسب نظرىـ، ككضعت مراسيـ كقكانيف مف أجل ترسيخ المغة 

ية كالتي ىي لغة القرآف، فيدمت المؤسسات التعميمية كطردت الفرنسية كمحاربة المغة العرب
 معممييا لأنيـ يدعكف إلى الجياد ضد المغتصب، كاستطاعت بسبب الضغط كالإغراء

 استمالة بعض الزكايا، ىذا كمو أجل إحكاـ السيطرة عمى الشعب.



 

 
 

 الفصل الثاني: المقاربة بالكفاءة 
 تعريف الكفاءة وتاريخ نشؤىا  -
 ءةالكفاوصف  -
 عناصر الكفاءة  -
 سياق إنجاز الكفاءة  -
 أبعاد الكفاءة  -
 مفيوم التدريس بالكفاءات  -
 أىمية المقاربة بالكفاءة -
 مزايا المقاربة بالكفاءات -
 أىداف مقاربة لمتدريس الكفاءات -
 دور المعمم في مقاربة التدريس بالكفاءات -

 استراتيجيات  التعمم القائم عمى المقاربة بالكفاءات -

 حات الشاممة الجزائريةمحطة الإصلا -

 لماذا المقاربة بالكفاءات في المنظومة الجزائرية -
 المقاربة بالكفاءات في المنظومة الجزائرية -
 مؤشرات الكفاءات في المناىج الجديدة -
 مراحل بناء الكفاءة في المناىج الجديدة -
 ةص المقاربة بالكفاءخصائ -
 اتءلأسس النظرية لممقاربة بالكفاا -
 لممقربة بالكفاءات مرجعيات النظرية -
 مبادئ المقاربة بالكفاءات -
 مكانة المتعمم في المقاربة بالكفاءات -
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 خطوات التدريس وفق المقاربة بالكفاءات -
 تالتي وجيت إلى المقاربة بالكفاءاالانتقادات  -
 نقاط الاختلاف والتقاطع بين المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفاءات -
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 تمييد:

كالتطكر في مختمف المجلبت شيئا طبيعيا كضركريا تقتضيو  تعد عممية التجديد
حيث كسيكمكجية، التحكلات كالمستجدات الكبرػ عمى جميع أصعدة الحياة الاجتماعية 

ة بنفسية التمميذ كذىنية المتعمـ، مما دفعيـ إلى اىتمت مجالات التربية الحديثة ك المعاصر 
شيد التعميـ بمختمف المستكيات ك  التمميذ،تأسيس طرائق كمناىج تعميمية تتطابق مع نفسية 

الأطكار جممة مف الإصلبحات كالتحكلات العميقة التي في منظكماتيا التربكية كمف ىنا فقد ك 
عرؼ قطاع التربية كالتعميـ العديد مف المقاربات كل كاحدة تطرح أساس أنيا تصحيح 

قكـ عمى نظرية سمككية التي لسابقتيا كأنيا الأفضل، نذكر منيا المقاربة بالأىداؼ التي ت
 تيدؼ إلى تسييل العممية التعميمية حيث تركز عمى المعمـ كتعتبره محكر العممية التعميمية.

كجدف أنيا أفضل المناىج لكف سرعاف ما كجدت نفسيا أماـ المقاربة بالكفاءات التي 
ت في في الجزائر فما ىي ىذه المقاربة كمتى نشأت ك بخاصة في الجزائر؟ ككيف طبق

 المستكػ الابتدائي؟

 المقاربة بالكفاءة -
 تعريفيا وتاريخ نشوئيا -1

إحدػ البيداغكجيات التي تبنتيا كزارة التربية الكطنية كعمى  تعد المقاربة بالكفاءة 
ّـ بناء المناىج الجديدة التي شُرع في تطبيقيا   مف المكسـ الدراسي. ءااابتدأساسيتيا ت

يجة حتمية لتطكر طبيعي البيداغكجيا الأىداؼ، حيث فبيداغكجيا الكفاءات، جاءت كنت
كاف الصراع محتما بيف أنصار المدرسة السمككية التي يتأسس عمى مبادئيا التعميـ 

 المقاربة لغة ىك الدنك مف الشيء كالقرب منو.، ف1بالأىداؼ
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فيي مصدر غير ثلبثي عمى كزف )مُفَاعمو(، فعمُوُ )قارب( عمى كزف )فَاعَل(، 
منو )يقَارب(، كمثمو قاتل يقاتل )مقاتمة(، ياسر يياسر )مياسرة(، كىي تعني في المضارع 

 دلالتيا المغكية المعنى دناه كحادثو بكلبـ حسف، فيك )قرباه(، كىي)قربى(، كمنيا)تقاربا(
 1ضدّ)تباعدا(.

 أخرػ ، كىي مف جية إليياأمّا اصطلبحا معناىا الاقتراب مف الحقيقة كليس الكصكؿ 
لتحقيق ىدؼ ما كباختصار ىي المسائل كالأساليب كالأفعاؿ التي  إستراتيجية كأخطة عمل 

 يتّـ استخداميا بشكل متناسق كمتدرج لمكصكؿ الى تحقيق ىدؼ معيف.
فيقصد بيا الكيفية العامة أك الخطة المستعممة لنشاط ما)مرتبطة بأىداؼ معينة( ك 

ة، أك بمكغ غاية معينة، أك الانطلبؽ التي يراد منيا دراسة كضعية، أك مسألة، أك حل مشكم
 2في مشركع ما.

أما الكفاءة فيي مجمكعة منظمة ككظيفية مف المكاد )معارؼ، قدرات، ميارات( التي 
 تسمح بحل مشاكل كتنفيذ نشاطات كانجاز أعماؿ أماـ جممة مف الكضعيات.

ف بمكغ التي تمكف الفرد م الإمكاناتكفي تعريف آخر، الكفاءة عبارة عف جممة مف 
 درجة مف النجاح في التعمـ أك في أداء مياـ مختمفة.

التي تسمح لو  الإيجابيةكيمكف أف نقكؿ أف الكفاءة خاصية مف خصائص الفرد 
 بالتعبير عف قدرتو عف تنفيذ بعض الميمات.

كحسب تعريف العمماء ذاقت دلالة عامة، تشمل قدرة الشخص عمى استعماؿ 
متعارؼ  ك كظيفة، أك مينة، أك حرفة، بشركط كمعاييرأمكتسباتو، لغرض ممارسة عمل 

، كالمعارؼ الشخصية المياراتعمييا في مجاؿ الشغل، كتشمل قدرة الشخص عمى استعماؿ 
( جديدة، داخل إطار معيف، كىي عبارة أيضا عف مكتسب إشكالياتضمف كضعيات )

ملبئمة لممشكلبت شامل، يجعل المتعمـ قادرا عمى مكاجية مكاقف صعبة، فيجد الحمكؿ ال
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، منظمة عمى شكل كالإجرائيةالتي تكاجيو في الحياة، كىي نظاـ مف المعارؼ التصكرية 
 تصاميـ كعمميات تسمح داخل مجمكعة كضعيات متجانسة لتجديد الميمة، )المشكل(، كحمو

 1بفضل نشاط ناجح)حسف الأداء(. 
لحقل التربكؼ تمؾ التي فالكفاءة إذف قكّة كقدرة عمى العمل كحسف تصريفو، كىي في ا

المعارؼ اجح لمجمكعة مندمجة مف القدرات ك تجعل المتعمـ قادر عمى الاستخداـ الن
يجادك  مألكفةغير  إشكاليات، لمكاجية اتكالسمكككالميارات كالخبرات  حمكؿ ليا بسيكلة  ا 

ب أف فبصفة عامة معناه أفّ الكفاءة لا تتحقق إلّا بتفاعل الميارات فيما بينيا كيج يسر،ك 
 القياس.تدؿ عمى نشاطات قابمة لمملبحظة ك 

 وصف الكفاءة  -1
يتميز كصف الكفاءة، بتعريف اليدؼ كالمعيار، لأف كصف الكفاءة كحدىا غير 

 كافي، كالجدكؿ أدناه يكضح ىذا التميز:
 المعيار اليدؼ

 نص الكفاءة. -
 عناصر الكفاءة)نتائج منتظرة(. -
 أىداؼ التعمـ)الميارات(. -

 فاءة.سياؽ إنجاز الك -
 معايير النجاح. -

 
فمكي تتضح الصكرة بشكل  أفضل يجدر بنا تحميل ىذه المعطيات كتكضيح 

فمف ىذا الجدكؿ نستنتج أف الكفاءة تتطمب ميارات لمكصكؿ إلى نتائج فيذا ، 2معاينيا
 بإنجازىا لمنجاح فييا.
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 عناصر الكفاءة -2
تي تكضع لبياف نص ىي المككنات التي تنشأ منيا الكفاءة، كىي مقاصد التعمـ ال

الكفاءة، تصنف الكفاءة المراحل الكبرػ كالنتائج الأساسية المتعمقة بالبرىاف عمى الكفاءة، 
دماج، كعناصر الكفاءة أكّؿ تعقيدا مف الكفاءة،  نتاج كا  كيظير في عناصر الكفاءة، فعل كا 

يشرح  أكرػ، مثاؿ: يدرس التمميذ مساىمة الرياضيات في الحياة اليكمية أك في المكاد الأخ
 1تطكر الرياضيات حسب حاجات المجتمع.

فمكي تتحقق الكفاءة يجب دمج عدد مف الميارات ك التي يجب أف تككف متفاعمة ك 
متعمقة بقدرات الشخص أؼ ماذا يعرؼ ىذا الشخص أؼ ماذا يستطيع أف ينجزه بمعارفو 

 كمكتسباتو.
 سياق إنجاز الكفاءة  -3

التي يكضع فييا المتعمـ أثناء البرىاف عمى  يقصد بسياؽ الإنجاز تكضيح الشركط
 اكتساب الكفاءة، كيظير في سياؽ الانجاز:

 :زات التي يجب استعماليا باستعماؿالآلات ك الكسائل كالأدكات كالتجيي -
 المراجع: "...بسند..."  -الكثائق -الكتب -
 تعميمات خاصة: "...انطلبقا مف..." -

 2مف الحياة اليكمية كمكاد أخرػ. : يجد ركابط بيف الرياضيات ككضعياتمثال
كلكي نكشف أف المتعمـ قد كصل إلى عنصر مف عناصر الكفاءة يجب أف يككف 

 ذلؾ العنصر قابل لمملبحظة كالقياس.
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الكفاءة خاصية مف خصائص الفرد الإيجابية التي تسمح لو بالتعبير عف قدرتو كما 
عمل يتطمبو مكقف تعميمي تعمُمي،  ذكرنا سابقا ك ىذه الخصائص تتمثل في القدرة عمى أداء

 كثانيا يجب أف تشمل الكفاءة المعارؼ كالقدرات كالميارات.
كيجب أف ترتبط بالميمات المتصمة بالفعل التربكؼ أؼ أنيا لا ترتبط بالعمل في القسـ 

 فقط بل بالأمكر الشاممة في القسـ كخارجو.
الكضعيات )الإشكاليات( كمف خصائص الكفاءة أيضا أنّيا مرتبطة دكما بجممة مف 

 ماتويذات المجاؿ الكاحد أؼ يقصد بالكضعيات كالإشكاليات التي يكاجييا المتعمـ خلبؿ تعم
)دركس كمكاضيع مختمفة(، فمكي يبني التمميذ كفاءة ما ينبغي أف تككف الكضعيات متجانسة 

 1في مادتيا كعناصرىا.
لمتعمـ كتتميّز بككنيا تُلبحَعُ في فالكفاءة تأثر تأثيرا مباشرا في نكاتج التعمـ لدػ ا

الفرد لكفاءات معرفية  فامتلبؾمكاقف تتميّز بدرجة مف التعقيد، فمظاىرىا أدائية كانجازية 
 يعني أنو يمتمؾ المعارؼ اللّبزمة لتعمُمو.

الكفاءة لفع يدؿ عمى قدرة الفرد كعمى استعداده لقياـ بعمل معيف كحسف  كباختصار
 ة.تدبير ىذا العمل بجدار 

كترتبط الكفاءة أيضا بالمادة في غالب الأحكاؿ، كالقصد مف ذلؾ أف الكفاءة ترتبط 
بالنشاط المرتبط بالمادة الدراسية الكاحدة في غالب الأحكاؿ فعند إنجاز فعل التعميـ لبناء 

 2الكفاءة المطمكبة تكظف معارؼ ك قدرات كميارات ليا ارتباط مباشر بالمادة المدركسة.
 رياضية مثلب يجب مراعاة مفاىيميا كنظاـ إشكالياتف لبناء كفاءة في فيذا يعني أ

الكسكر كالأعداد العشرية كالبيع كالشراء كالربح كالخسارة كالمضمعات كالمساحات كتككف لديؾ 
 خبرة في التعامل مع ىذه الكضعيات كاستخلبص المعطيات كتحديد العكائق لمتغمب عمييا.
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منتيية كالمراد ىك أف الكفاءة ليا مممح )مرمى( نيائي  كالكفاءة أيضا ترمي إلى غاية
يجب الكصكؿ إليو يتمثل في أف الكفاءة تسعى إلى تحقيق غاية كظيفية)عممية(، سكاء أكاف 

 1ذلؾ في الحياة المدرسية أـ في الحياة العممية.
ىذا معناه أف الكفاءة تحمل معنى عممي لدػ المتعمـ حيث عندما يُطمب مف المتعمـ ك 

نتاج عمل ما يجب يؤديو بكفاءة عالية مكظفا فييا خبراتو كمكتسباتو كقدراتو كمياراتو إ
لتحقيق تمؾ الكفاءة، فإذا لـ يستطع المتعمـ تجنيد مكتسباتو كمعمكماتو لبناء ىذه الكفاءة فلب 
تستطيع أف نقكؿ بأنو لديو كفاءة كبالتالي لا يمكف أف يستفيد مف تعميماتو خلبؿ مساره 

 ي.الدراس
كمف خصائص الكفاءة أيضا أف تككف قابمة لمتقكيـ، كلكي يتحقق ذلؾ، يمكف 

 ، كىما:أثنيفالإعتماد عمى معياريف 
 نكعية الإنجاز في العمل. .1
 نكعية النتيجة المتكصل إلييا في نياية الإنجاز. .2

كبمعنى آخر، فإننا نقكؿ: إف ما ينتجو المتعمـ مف أعماؿ مختمفة)كظائف صفية 
صفية(، تككف مطابقة لمعايير القياس التي تكضع كمؤشرات عمى التممؾ ككاجبات لا 

الأدنى، أك عمى الجكدة كالإتقاف أك بتجنيد المعارؼ كالميارات كالقدرات السابق التي ليا 
 2بيذه الشركط ىك جكىر ما يتكخاه تقكيـ الكفاءات. فالالتزاـعلبقة بالكفاءة المنتظرة، 

تقكيـ الكفاءة التي يريد أف يمتمكيا التمميذ فمثلب عندما  فالمعمـ ىك الذؼ يحدد مؤشرات
يريد المعمـ تقكيـ كفاءة ما يجب عمية أف يضع مؤشرًا يقيس بو نجاح التمميذ في بناء كفاءتو، 

 كيشمل المؤشر النتيجة النيائية التي كصل إلييا التمميذ.
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بنائيا عند نياية كالكفاءات لا يجب أف تبقى عبارة عف نيات في ذىف المعمـ. يريد 
نما يجب التصريح بيذه النيات لمتلبميذ حتى يككنكا عمى عمـ بما يجب  ماتتعم تلبميذه، كا 

 الكصكؿ إليو في نياية تعمماتيـ.
 أبعاد الكفاءة  -4

 تتسـ الكفاءة بالأبعاد التالية:
 أنيا تنظر إلى الحياة مف زاكية عممية، كليس مف زاكية نظرية. -
يل المعرفة النظرية )معارؼ صرفة( إلى سمكؾ لذلؾ، فيي تسعى إلى تحك  -

 عممي)نفعي(.
كلكي يتحقق ذلؾ، يجب التحقيق مف محتكيات المكاد الدراسية)تقميص الكـ المعرفي(،  -

 التمميذ بتراكـ الأعماؿ، كيبعده عف الإىتماـ بإنماء كفاءاتو. كاىللأنو بثقل 
لأف التعميـ ذك طابع  الإىتماـ عمى مبدأ التعميـ كالتككيف معا، انصبك مف ثّـ  -

 نظرؼ، كالتككيف كطابع عممي نفعي، كبإدماجيما تتحقق الكفاءة المنتظرة في إطارىا العممي.
لذلؾ كجو الإىتماـ إلى ربط التعميـ بالكاقع المعيش، حتى يككف لو معنى في حياة  -

 1تمع(.المتعمميف)إبعاده عف التنظير الخيالي الذؼ لا تنعكس أثاره عمى حياة الفرد كالمج
فالكفاءة إذف تسعى دائما إلى تحكيل النظرؼ إلى العممي أؼ المعارؼ النظرية إلى  -

 نشاط عممي.
 مفيوم التدريس بالكفاءات  -5

ىك عممية تربكية منظمة يعمل المعمّـ مف خلبليا عمى كضع التمميذ أماـ جممة مف 
لحل المشكلبت،  الكضعيات يكظف فييا مجمكعة مف المكارد)المعارؼ كالقدرات كالميارات(

 فالتدريس بالكفاءات منيج لمتعمـ كليس برنامجًا لمتعميـ.
 فيك تعمـ ييدؼ إلى اكتساب المتعمـ كفاءات كليس تعممًا لتكديس المعارؼ، كلقد أدّػ
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 أدلالوالتدريس بالكفاءات إلى الانتقاؿ مف التمقيف إلى التدريس كعدـ تدخل المعمّـ كعدـ 
خير لا يمكف أف يتعمّـ إلّا بمكاجيتو كضعيات كمشكلبت تساىـ في مكاف المتعمّـ لأف ىذا الأ

 بناء كفاءات عالية المستكػ.
فالمقاربة بالكفاءات أحسف تقنية بيداغكجية، فيي تلبئـ أىداؼ التربية كالتعميـ، حيث 
تجعل النظاـ التعميمي بكل مككناتو يركز في أىدافو عمى جعل التعميـ ذا أثر فعّاؿ، إذ 

إلى جعل المعرفة النظرية مادة حيكية، لتككف   -بناء عمى ىذا المنظكر–ىتماـ ينصرؼ الا
رافدا مف ركافد الكفاءة المنتظرة، فالكفاءة حينئذ تصبح ىي اليدؼ النيائي لمتعمـ كليست 
المعرفة، كمف ىنا تزكؿ الفجكة العميقة التي كانت تعيق عممية تحكيل المعرفة إلى سمككات 

 1نفعية في حياة الفرد.عممية، كذات قيمة 
فالمعرفة النظرية ضمف ىذا المنظكر كسيمة لبناء الكفاءة كنقصد بيا الشرح كالتبرير، 
كعقلبنية الاعتقاد كترتبط بمفاىيـ مثل: الحقيقة، كالمعتقد كالتبرير، فحسب ىذا المنظكر 

كس النظاـ ليست ىدفاً يقصد لذاتو، فيي رافد مف الركافد التي تشكل بناء الكفاءة، كىي ع
التربية، كىذه المعرفة مرتبطة  إليوالتقميدؼ الذؼ كاف يجعل مف المعرفة ىدفاً نيائيا تسعى 

 بالقناعات كالإدراؾ كالافتراضات الصحيحة.
فالمقاربة بالكفاءات تعدّ إحدػ البيداغكجيات التي تبنتيا كزارة التربية الكطنية، كعمى 

ّـ بناء المناىج الجديدة التي   -2003مف السنة الدراسية  ابتداءشرع في تطبيقيا أساسيا ت
2004. 

كنظرا لحادثة المكضكع كالسعيّ إلى تقريب المفاىيـ المتعمقة بو إلى المربيف، ارتأػ 
 2المركز الكطني لمكثائق التربكية، تعميما لمفائدة.

المقاربة بالكفاءات جاءت كتعبير عف تصكّر تربكؼ بيداغكجي، ينطمق مف الكفاءات 
التككيف في  إستراتيجيةمستيدفة في نياية أؼ نشاط تعميمي أك نياية مرحمة تعميمية لضبط ال
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المدرسة التدريجي بيف التعميمات يمكف مف بناء نسقي تعممي أكثر شمكلية، تكظف فيو 
المكتسبات كالتعميمات مف سنة لأخرػ، كمف طكر تعممي إلى آخر، يقصد بناء كفاءات أكثر 

لمنظكر يمكف القكؿ بأف المقاربة بالكفاءات تنتج بناء تعميمات لاحقة، تأخذ تعقيدا، كمف ىذا ا
بعيف الإعتبار التعميمات السابقة، كالامتدادات المرتقبة، كتعمل المقاربة بالكفاءات أيضا عمى 
اعتماد الكضعيات التعميمية، كمعنى ذلؾ أف المقاربة بالكفاءات ترتبط أساسا بكضعيات 

المضاميف الدراسية لتككف منطمقا لبناء الكفاءات فإف تعمقَ الأمر بمحتكػ تعميمية تبنى حكؿ 
ف تعمق الأمر بمحتكػ تتقاسمو مكاد عدّة تعمقّ  مادة دراسية كاحدة كانت الكفاءة نكعية، كا 
الأمر بكفاءات مستعرضة، كيجب أف تككف الكفاءة كذلؾ قابمة لمتقكيـ أؼ قياس أثر 

 1كمدّتو. الإنتاجقة كجكدة التعميمات مف خلبؿ معايير دقي
فينا معناه أف المقاربة بالكفاءات تبني تعميمات لاحقة كتستثمرىا إذ أنّيا ترتبط 
بكضعيات التعمـ التي تدكر حكؿ المضاميف، إذ أف المقاربة بالكفاءات تعدّ بديلًب لمنيجية 

قرأه كيسمعو كينقمو المضاميف كالمحتكيات لأنّيا تنظر إلى المعمـ كمكجّو كمرشد لمتمميذ لما ي
ثقافة الحشك، كيجب أف تككف الكفاءة قابمة لمتقكيـ حتى تساعد المتعمـ  لانحك ثقافة الإبداع 

كضعيات  إنشاءعمى بناء كضعيات تقكيـ لمختمف النشاطات مع فسح المجاؿ لممعمـ في 
دػ تقكيـ تتناسب مع الكضعيات التعميمية حسب الكفاءات المستيدفة المطمكب تككينيا ل

المتعمـ، كىذا التقكيـ يككف بقياس كتفسير مكتسبات التمميذ حتى نتعرؼ عمى مدػ تكظيفو 
ليذه المكتسبات، فيذا يساعده عمى مكاجية الحياة في المستقبل كاقتحاـ ىذا المستقبل 
المجيكؿ، كنبحث أيضا عمى جكانب الضعف كالقكّة لديو كعلبج الصعكبات التي يكاجييا 

كػ التحكـ في المستكيات كقياس الفرؽ بيف الكفاءات المتكخاة كالمحققة، كتقكيـ أيضاً مست
كيككف تقكيمو ىذا بامتحاف كتابي أك استجكاب شفكؼ، فيما يمثلبف كضعيات تتطمب معارؼ 
قابمة لمتجنيد لتحقيق ىدؼ مناسب في الكقت المناسب، بالشكل المطمكب مع القدرة عمى 
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لتمميذ أيضا بالبحث عف معمكمة مف المعمكمات أك طرح ابتكار ما لا نعرؼ، كيككف تقييـ ا
أسئمة، أك المشاركة في المناقشة، كبعضيا يتعمق بمكاد التدريس مثل تصميـ نماذج أك انجاز 
تقارير أك أخذ مقاسات صحيحة كتقديـ ملبحظات مف حيث تقارب التدريس كالكسائل 

التقكيـ كأدكاتو، كىي طريقة لإعداد التعميمية كأىداؼ التعميـ كانتقاء المحتكيات كأساليب 
عمى التحميل الدّقيق لكضعيات العمل التي يتكاجد فييا  اعتماداالدركس كالبرامج التككينية 

 أك التي سكؼ يتكاجدكف فييا. المتككنيف
 أىمية المقاربة بالكفاءة -6

 (.2006تمتاز المقاربة بالكفاءة بما يمي: )كزارة التربية الكطنية المغربية، 
مات معنى لدػ يفة التعميمات: كمعنى ذلؾ أف المقاربة بالكفاءات تكسب التعمكظي -1

التمميذ، كلا تبقييا مجردة، كذلؾ بالعمل عمى ربطيا باىتمامات المتعمـ كحاجاتو بشكل عممي 
 ككظيفي.

 فعالية التعميمات: كذلؾ لأف ىذه المقاربة تعمل عمى: -2
ت إجراء لأساسي لتعمـ يتـ بالترسيخ ترسيخ التعميمات كتثبيتيا، حيث أف حل المشكلب -

كالعمل، كبما أف المقاربة ترتكز عمى حل المشكلبت فإنيا سبيل بيداغكجي لترسيخ التعممات 
 كتنميتيا.

الإىتماـ بما ىك جكىرؼ كأساسي، فالتعممات ليست كميا جكىرية، كلكف ىذه المقاربة  -3
 تتمركز حكؿ التعممات التي ليا طابع جكىرؼ كفعّاؿ.

لعلبقات قكية مع تعميمات أخرػ، فقد أثبتت دراسات عمكـ التربية أفّ التمكّف جعل ا -4
العميق في مجاؿ أؼّ تعمـ يفترض أف يدخل ىذا التعمـ في علبقة جدلية مع تعممات أخرػ 
مرتبطة بو، كبما أفّ بناء الكفاءات يقكـ عمى إقامة ركابط علبئق بيف مختمف التعميمات 

 1ف المقاربة بالكفاءات طابع الفعالية في بناء التعممات.المرتبطة بمكضكع معيف، فإ
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فمف ىنا يتضح لنا بأفّ المقاربة بالكفاءات ليا دكر فعّاؿ في بناء التعممات فيي تربط 
التعممات المكتسبة في المدرسة بسياقات استعماليا في كضعيات متنكعة ذات دلالة بالنسبة 

كمة، إذ تمكف التمميذ مف اكتساب كفاءات كتنمية لممتعمـ، مما يعطييا طابع الحيكية كالديم
سيركرات ضركرية لاستبعاد كتكظيف معارفو كذلؾ بحل مسائل كمشكلبت تمكنو مف التعرؼ 
عمى أشياء جديدة كبذلؾ يحدد أىميتيا كيصبح قادرا عمى استعماؿ مياراتو كمعارفو 

 الشخصية في كضعيات جديدة.
كتأسيس التعميمات اللبحقة كيتجمى ذلؾ في الربط كالمقاربة بالكفاءات تساىـ في بناء 

بيف مختمف التعميمات التي يكتسبيا التمميذ مف جية كفي تكظيف ىذه المكتسبات ضمف 
كضعيات تعممية ذات معنى، تتجاكز الحيز المخصص لمستكػ دراسي معيف مف جية 

 أخرػ، كبيذا المعنى فإفّ الربط 
 مزايا المقاربة بالكفاءات -7

 (2011اربة بالكفاءات عمى تحقيق الأغراض الآتية: )لعمارة تساعد المق
تبني الطرؽ البيداغكجية نشطة كالإبتكارية: إف أحسف الطرؽ البيداغكجية ىي تمؾ  -1

التي تجعل المتعمـ محكر العممية التعميمية، التعممية كالمقاربة بالكفاءات جاءت لتكريس ذلؾ 
 .إليوالنسبة إذ أنيا تقحـ المتعمـ في أنشطة ذات معنى ب

تحفيز المتعمميف عمى العمل: كذلؾ بتبني طرؽ بيداغكجية نشطة لتكليد لدػ المتعمـ   -2
الدافع لمعمل، لذلؾ يجب ربط الكضعية التعميمية بالكاقع المعاش، كاستغلبؿ مكتسباتو في 

 المدرسة كخارج المدرسة لحل مشكلبت يفترض أف تككف جديدة.
تنمية الميارات كاكتساب الاتجاىات كالميكؿ كالسمككيات الجديدة، تعمل ىذه المقاربة   -3

الحركية، اعتمادًا  -كالنفسية كالانفعاليةعمى تنمية قدرات المتعمـ العقمية المعرفية كالعاطفية 
 عمى الكضعيات المشكلبت، كا عداد المشاريع التي ينبغي أف تنطمق مف كاقعو المعاش، كأف
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 1بو. ترتبط
المشاريع كيتـ ذلؾ إمّا بشكل  فالمقاربة بالكفاءات تساعد عمى حل المشكلبت كانجاز  

فردؼ أك جماعي، فقد جاءت لإثراء كدعـ كتحسيف البيداغكجية، كليس لمتنكّر أك لمحك ففّ 
تربكؼ عمره سنكات طكيمة، كىي مدخل لممناىج كالبراميج كتقكـ بتنظيـ العمل كتخطيطو، 

لترسيخ المعارؼ في أذىاف التلبميذ كتنشئ علبقات بيف الثقافة المدرسية كجاء أيضًا 
كالممارسات الاجتماعية، كىي تمثّل ثكرة تعميمية لممعمميف كالأساتذة، كىي تتطمب بالفعل 
كضع كتكضيح عقد تعميمي جديد كتبني تخطيط مرف كذك دلالة كالعمل باستمرار عف طريق 

ؼ ينبغي تسخيرىا كتبتكر كسائل تعميمية مناسبة كىادفة المشكلبت كاعتبار المكاد كمعار 
كتتطمب كذلؾ مناقشة كقيادة مشاريع مع التلبميذ ككلّ ىذا مف أجل تككيف تلبميذ قادريف 

 عمى مكاجية صعكبات في مختمف نشاطاتيـ ككضعياتيـ.
كمف مزايا المقاربة بالكفاءات عدـ إىماؿ المحتكيات )المضاميف( فيي لا تعني 

نّما استبع ما ينجزه المتعمـ لتنمية كفاءاتو، كذلؾ يجعميا  إطارفي  إدراجيااد المضاميف كا 
قابمة للبستعماؿ، الأمر الذؼ يسمح برفع مدلكليا، لأنيا تربط كاقع المتعمـ كحياتو مف كل 

نماجكانبيا النفسية كالاجتماعية، فالمحتكيات لا تقدـ الحمكؿ لممشكلبت،  تساعد عمى طرح  كا 
خيرة مع كضع الفركض كالتمكف بالنتائج، مف ثمة اتخاذ القرارات المناسبة، كالكفاءة ىذه الأ

نماكالمعمكمات التي يكتسبيا التمميذ،  لا يعبر عف قيمتيا بكمية المعارؼبيذا المنظكر   كا 
بالجكاب عف السؤاؿ: لماذا تعممو ىذه المحتكيات في حيف تجذبو تمؾ؟ ككذلؾ بمدػ قدرتو 

حياتو اليكمية، كالمقاربة بالكفاءات تعتبر معيار لمنجاح المدرسي فيي  عمى تكظيفيا في
أحسف دليل عمى أف الجيكد المبذكلة مف أجل التككيف ستأتي بثمارىا، كذلؾ لأخذىا الفركؽ 

 2عمى بيداغكجية التحكـ. كاعتمادىاالفردية بعيف الإعتبار 
 حميل الدقيق لمكضعيات التيالمقاربة بالكفاءات مفتاح لمنجاح إذ أنّيا تنص عمى الت
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يتكاجد فييا المتعممكف أك التي سكؼ يتكاجدكف فييا كتتطمب تحديد الكفاءات المطمكبة لأداء 
المياـ كتحمل المسؤكليات الناتجة عنيا كتنصّ كذلؾ عمى ترجمة ىذه الكفاءة إلى أىداؼ 

ة كحميا بكيفية مجمكعة مف الكضعيات بتحديد ميمّة مشكم إطاركأنشطة تعميمية كتسمح في 
معيف تبرىف مف خلبلو عمى مدػ تحكيل مكتسباتو أؼ قدرتو عمى  إنتاجفعّالة، كتقدـ لممتعمـ 

 تكظيف ىذه المكتسبات في كضعيات جديدة.
 أىداف مقاربة لمتدريس الكفاءات -8

 ( أىداؼ مقاربة التدريس بالكفاءات فيما يمي:2005يكضح حاجي )
 ربط التعميـ بالكاقع كالحياة. -
 مل عمى تحكيل المعرفة النظرية إلى معرفة نفعية.الع -
 استخداـ أدكاة منيجية كمصادر تعميمية متعددة مناسبة لممعرفة كشركط اكتسابيا. -
 تساىـ في تحقيق النجاح لأكبر عدد مف التلبميذ. -
 1الاستبصار كالكعي بدكر العمـ كالتعميـ في تغيير الكاقع كتحسيف نكعية الحياة. -

بالكفاءات يحقق غاية البناء الحضارؼ للؤجياؿ، فيذه المقاربة ىي فمقاربة التدريس 
تفصيل لمنطق التعمـ الذؼ يركز عمى التمميذ كنشاطو كردكد فعمو اتجاه كضعيات مشكلبت، 
كما أنيا تزكده بالأدكات المنيجية كالفكرية التي تسمح لو بمكاجية ىذه المشكلبت، كالمقاربة 

 إصدارتستثمرىا لأجل إثراء الفكر كبنائو كتدريبو عمى  بالكفاءات لا تمغي المعارؼ بل
الأحكاـ كما تعمل عمى دمج كتجنيد ىذه الطرؽ المكارد مف أجل تكظيفيا في مجالات 
الحيات المختمفة، إذف فيي تطكّر جاء ليفرض العديد مف الانشغالات أماـ الفاعميف في 

تيجيات المناسب لمعمل داخل المدرسة ككذلؾ السيركرة التربكية التعميمية، كأكّليا تحديد الاسترا
تحديد علبقة المعمّـ بالمعرفة كالتعمـ، خاصّة كأنّو المسؤكؿ، ككزارة التربية الكطنية عند تبنييا 

 لمقاربة الكفاءات.
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تسعى  كما "qualitive"أخدت بالتكجو العالمي في اختيار كضع مناىج تربكية نكعية 
، ليس التربكية، كتبيف ىذه المقارنةجي لعناصر المنظكمة المنيلإيجاد التكازف المكضكعي ك 

، ديد ضمف استراتجية العمل الحاليةمجرد تطكير لتقنية بداغكجية معينة أك إدخاؿ لعنصر ج
ممة لكل مناحي النشاط بل ىي إجراء يرتبط بمسعى تأسيس لإستراتجية تربكية جديدة شا

ر أك التخطيط كما يرتبط بالأىداؼ تصك ، سكاء في ذلؾ ما يتصل بجكانب الالبيداغكجي
ففي كمقاربات الأداء، أك ما يتعمق بالتأطير كالتسيير في مختمف المستكيات كالمجالات 

التقميدية المعركؼ بيا المتعمـ داخل حجرة الدراسة تحدث ثكرة مف خلبؿ تغييرىا للؤدكار 
في بناء فاعلب نشطا  المتعمـ يصبحفيذا الأخير يتحكؿ إلى مكجو كمحفز ككسيط، ك  كالمعمـ،

كل ىذا معناه الكصكؿ إلى خمق بيئة معارفو باعتماد تقنيات كخبرات تعميمية متنكعة فعالة، ك 
، ثـ تحديد مفيكـ لمقارنة مف حيث مرجعيتيا النظريةتستمزـ اليـ السميـ ليذه ا جيدةتعميمية 

حتى تأتي ممارسات لبؿ مؤشراتيا الكفاءة ، فمركباتيا ك محتكياتيا ك كيفية تككينيا مف خ
 أداءات المربي كاعية ىادفة .ك 

 م في مقاربة التدريس بالكفاءات دور المعم  -9

، ما يجعل دكر مـ بجعمو محكر العممية التعميميةتعطي المقاربة بالكفاءات أىمية لممتع
ىمية دكر لممعمـ المعمـ يختمف كل الإختلبؼ عند دكره في التعميـ التقميدؼ الذؼ أعطى أ 

أما دكر المعمـ في المقاربة بالكفاءات يتمخص فيما يمي : بككرمة كدحي  ،تعميـكمادة ال
2001) 

يقكـ بأنشطة ، ذلؾ محكر العممية التعميمية التعممية: التي تجعل المتعمـ يحدد البيداغكجيا -1
 .لؾ إما فرديا أك جماعيايتـ ذكبإنجاز المشاريع كحل المشكلبت، ك  ،ذات معنى بالنسبة لو

النشط قصد تكليد الدافع : يحفز المتعمميف عمى العمل كفق طريقة التعميـ المتعمميف تحفيز-2
  .ميكلو كاىتماموؾ بتكميفو بيمة تناسب كتيرة عممو، كتتماشى ك الإنجاز ذللمتعمـ ك 
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ختمفة: العقمية )المعرفية (، قدرات المتعمـ الم بتنمية: يقكـ المعمـ تنمية الميكؿ كالميارات -3
 .1قد تحقق ىذه العممية إما منفردة أك مجتمعة الإنفعالية (، كالنفس الحركية، ك العاطفية )

ذلؾ بتشجيع المتعمميف عمى معب دكره في العممية التعميمية ك فالمعمـ يجب عميو أف ي
ميارات مثل كفاءات المادة المعرفية كقراءة لذا فعميو أف تككف لديو كفاءات ك العمل 

رسكـ البيانية في مادة الجغرافيا، الرسكـ اليندسية ...إلخ ، الخرائطالمستندات التعميمية مثل ال
تككف ؼ فيـ المقركء في المغة المكتكبة، ك و أيضا كفاءة تحميل النصكص المكتكبة أديكتككف ل

القدرة عمى اتخاذ ية )تاكنكلكجيا ( ك لديو كذلؾ القدرة عمى إجراء تجارب عممية في المكاد العمم
 في مادة التربية المدنية .المكاقف الإيجابية 

بعيف الإعتبار الفركؽ الفردية  عمى المعمـ أيضا في المقاربة بالكفاءات أف يأخذك 
، اط المتعمـ في العممية التعميمية التعممية، كعميو أف يربط التعميـ بحياة المتعمـيركز عمى نشك 

مكاقف الحياة مف مف خلبؿ تثميف المعارؼ المدرسية يجعميا قابمة للئستعماؿ في مختمف 
ى المعمـ كذلؾ التخطيط يجب عملعممية إلى معرفة نفعية أدائية ك خلبؿ تحكيل المعرفة ا

شاريع لتحقيق الكفاءات يصمـ مخططات إنجاز الم فلكضعيات كنشاطات التعمـ أ
ة مشكلبت ، كيعمل عمى أف تككف كضعيات التعمـ مشتقات مف الحياة في صيغالمستيدفة

عمى المعمـ أف يجعل المتعمـ يتعمـ ـ إلى حميا بتكظيف القدرات العقمية ك ترمي عممية التعمي
شراكو في مسؤكلية عف طريق الممارسة الذاتية بتكجييو إلى  اكتشاؼ أحكاـ المادة التعميمية كا 

مساعدتو في عممية التقكيـ الذاتي حتى يتمكف المتعمـ مف تعديل قيادة كتنفيذ عممية التعمـ ك 
تصادفو في حياتو  أفاكتساب طريقة عممية لحل المشاكل التي يمكنيا مفاىمو السابقة ك 

 2اليكمية .

 فالمعمـ يقع كذلؾ عمى عاتقو الكشف عف المكتسبات القبمية المفترضة الكجكد عند
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مف تؤسس عمييا العممية التعميمية ك  التيكتسمسميا ك  المرتبطة بتنظيـ مفاىيـ المادةالمتعمـ ك 
ر عمى تأدية مف الضركرؼ أف يككف المعمـ قادجاح التفاعل ك ا لا يستطيع ضماف ندكني

قديـ  حاجات التمكف مف ت أؼالتي تتمثل في كظيفة التشخيص مجمكعة مف الكظائف ك 
العكائق التي تحكؿ دكف تحقيق مـ ك قدراتيـ عمى التعالتلبميذ التربكية كمتطمبات تعمميـ ك 

تمبية حاجات المتعمـ عف طريق اختيار الأىداؼ المسطرة ككظيفة الاستجابة التي تمكف مف 
ة المتعمـ بسيركرات يتكاصل التي يمكف تركيج المعارؼ كالقدرات مما يفرض دراكسائل ال

حص التغير الحاصل لدػ يقكـ بكظيفة التقييـ المرتبطة بف أفعميو التعميـ كمراحل النمك ك 
يجاد سبيل علبج صعكبات التعالتلبميذ ك  ثيق ـ عمى تك التي تقك مـ ككظيفة ربط العلبقات ا 

 مع بيئتيـ المحمية .الصمة الشخصية مع التلبميذ ك 

 م في مقاربة التدريس بالكفاءاتدور المتعم -11

ليس الحضكر ، ك شاركة المتعمـ في التكفل بالميمةتتطمب المقارنة بالكفاءات م
ي قىذا ما يحرر المتعمـ مف التمالجسمي فقط، بل مشاركة كمجيكد يشمل التخيل كالتخميف ك 

يمكف تمخيص أدكار المتعمـ في ضكء التدريس بالكفاءات غير فعاؿ إلى المشاركة الفعالة، ك 
 ( .2008فيما يمي )بكعيشة 

كاف  لكحده حتى كلك الانعزاؿ: فالمقاربة بالكفاءات لا تمكف الطالب مف العمل الجماعي -1
تدعي تكافل فريق شكالا معقدا تس، سكاء كانت مشركعا أك إبصدد تأدية ميمة مككمة إليو

 .1يستمزـ قدرات مختمفة في إيطار تقسيـ المياـ ك تكامميا بيف أعضاء الفريقك 

 الأساسيفالمتعمـ في المقاربة بالكفاءات أك ما يسمى بالمقاربة النصية  بعد المحكر 
لعاطفية اشخصيتو الحركية كالعقمية ك  ابتعادك كىذا يستدعي معرفة جيدة كقدرات المتعمـ 
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عمـ النفس الاستفادة مف عمـ النفس النمك ك  نو يمكف لممعمـأالى  الإشارةتجدر ية ك كالاجتماع
 التربكؼ كعمـ النفس الاجتماعي كعمـ النفس المغكؼ.

التعميمية في  الأنشطةيمارس  أفكعمى المتعمـ كذلؾ الاشتراؾ في النشاط حيث عميو 
از ما، كالمشاركة في تحديد انج أكشكل مشكمة  تأخذ إليوشكل كضعيات ذات دلالة بالنسبة 

الغايات، المنجزة في ضكء تمؾ الأىداؼ ك  الأعماؿتقكيـ كغايات بتكخي بمكنيا ك  أىداؼ
عف تعمماتو،  مسئكلاكأيضا التحمي بالمسؤكلية أؼ أف المقاربة  بالكفاءات تيتـ بجعل التمميذ 

 أك)انجاز مشركع  الخارجية مف اجل بمكغ اليدؼ المحددذلؾ بتجنيد كل مكارده الداخمية ك ك 
المتعمـ في مقاربة ذا نستخمص أف دكر كل مف المعمـ ك حل مشكل( كاعتمادا عمى كل ى

ىناؾ تفاعل بيف المعمـ  أفّ  إذ الأخرالتدريس بالكفاءات ىي ادكار متكاممة  ككل دكر يكمل 
نيـ ىادؼ بي إرادؼالتفاعل  ىي المادة المعركفة، فيذا أؼالمدركسة طبعا  كالمادة المتعمـك 
في ىذه  أقطابوالدكر المعطى لكل قطب مف ف التربكيكف طبيعة ىذا التفاعل ك مثل العديد مك 

 se former pourفي كتابو  pelpel، كقدر سـ ية التربكية عمى شكل مثمث تعميميالعمم

enseigner  :ىذا المثمث مسميا العلبقة بينف  عناصره كما ياتي 
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 م القائم عمى المقاربة بالكفاءاتماستراتيجيات  التع -11

 أكلا: الكضعية المشكمة المقاربة بالكفاءات:

بعيد النظر في  يجعمو تناقض، أكعقبة  أماـالكضعية التي يككف فييا المتعمـ  في
 أفكيتعيف عميو  ميذ إلى طرح مجمكعة مف التساؤلاتمعمكمات في مشكمة تدعكا التممعارؼ ك 

ت، كذلؾ غيرىا مف الخبرامفاىيـ، قكاعد، قكانيف، نظريات ك ف يستحضر فييا كل ما اكتسبو م
بكساحة، بدكف سنة(، فالمتعمـ لا يقدـ لو المعمكمة جاىزة بل في مختمف المكاد )شرقي ك 

 (1)تفتعل لو مشكمة يصل مف خلبليا إلى المعمكمة بنفسيف ك بتبكيبيا مف الأستاذ.

لمتعمـ كظيفتيا الرئيسية ىي  فكضعية المشكل في المقاربة بالكفاءات ىي كضعيات
إثارة الرغبة في البحث عف التمميذ كىي تسمح لو باف يستعمل معارفو السابقة لفيـ العمل 

كضعية  يستعمل أفجعمو يكتشف حدكد، فعمى المعمـ ع في إجراء الحل ك المطمكب أؼ يشر 
 استعماؿ التمميذ إمكافيحرص عمى تكفر شركط تتمثل في  أفيبحثكف كعميو  تجعل تلبميذه
لا، في حل المشكل لكحده، معارفو السابقة يظير المشكل صعبا، بحيث يعجز عف الشركع  كا 

ليتيا( قمة فعا أكيحي التمميذ نقص معارفو ) أفالمحاكلة فيو، كمف الضركرؼ  أكفي الحل 
مف الميـ  الكضعياتىذه  خضره المعرفة الجديدة، كمثلت لحل المشكل، حتى تحضره لا

حمكؿ المبنية مف قبل تككف الكضعية مشجعة لتنكيع ال أف، كيبغي أفكاجعمل اقتراحيا في 
مرحمة العرض  أثناءبالتالي تشجيع التبادؿ بيف التلبميذ، كمف ثـ استغلبليا التلبميذ، ك 
نجاعة لحل المشكل  الأكثر الأداةتككف المعرفة الجديدة المستيدفة ىي  أف، كينبغي كالمناقشة

تتـ كل التعممات بكاسطة  أفى لدػ التمميذ، كليس مف الضركرؼ معن عندئذ تأخذالتي ك 
 .أبسؾ بأنشطةمعارؼ  استكشاؼمشكل كيمكف -كضعية

 (2009عف زايدؼ، المشكمة في المراحل التالية: )-ةيتحدد التعمـ عف طريق الكضعيك 
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 مرحمة عرض المشكمة: كفييا يكجو المدرس المتعمميف الى الكضعية المشكمة، فيحدد ليـ -1
 الفكج. أعضاءعمى  آلياتياكيصف  أىدافيا

، تنظيـ الأفكارات الكضعية، كاستيعاب المفاىيـ ك مرحمة التييئة: كتحصل بفيـ معطي -2
 الفكج. أعضاءالفكج كتكزيع المياـ عمى 

 التعمـ: كتتـ مف خلبؿ:مرحمة الدراسة ك  -3

الجديدة اللبزمة  لمتعرؼ عمى المعمكمات -الطرؽ لمحل أنجعاختيار ضبط المعمكمات ك  -
 لمحل المفترض ك تسجيميا.

 1البحث عف الحل المناسب لممشكمة المطركحة. -

كتنمي لديو القدرة عمى فكضعية المشكل تسمح لمتمميذ بالتعمـ الحقيقي، كتجعمو فعالا 
صدارالاستنتاج التحميل كالمقاربة ك  تنمي جميع القدرات العقمية كتمثيل  أنيا أؼ حكاـالأ كا 

ي تتطمب تدخلب المكتسبات، فميا معنى كبير بالنسبة لممتعمـ، في لإدماجتميز م أسمكبا
يجب الاعتماد عمى اعتبارات  كلبنائيادمج مجمكعة مف المعارؼ،  لمعالجتيا مف خلبؿ

تككف في  أفلممتعمـ ك  بالنسبةتككف المشكمة ذات معنى  أفيجب  إذتحدد كضعيا،  أساسية
رفة ذات ف ينتج عنيا اكتساب معألات كمرتبطة بالكاقع ك ف تثير التساؤ أمستكػ التلبميذ ك 

مثلب عف المعرفة التي  أسئمةيجب طرح  فمبنائياالقكاعد، ك  اتير كالنظطابع عاـ مثل المفاىيـ 
 بإمكافمشكل؟ كىل -ىي معارؼ التمميذ التي يجب زعزعتيا بكضعية يستيدفيا التعمـ كما

ىك دكر المعمـ  تمف فترات النشاط؟ كماىي مخ التمميذ في الشركع في حل المشكل؟ كما
 مختمف فترات النشاط؟ كيف يسير القسـ؟ أثناء

 المشكمة:-مكونات الوضعية  - أ

 :أساسييفالمشكمة في عامميف  -تتمثل مككنات  الكضعية
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 (support): السند  -1

 :كالتاليكيتضمف مجمكع العناصر المادية التي لممتعمـ لحل المشكل، كىي 

المجاؿ أك الإطار الذؼ تمارس فميو الكفاءة )سياؽ تربكؼ، اجتماعي،  السياؽ: كيقصد بو -
 عممي...(

لكضعية بيا المتعمـ، في مقاربة التي سينطمق منيا ك المرجعية: كتعني مجمكع المعطيات ا -
           الخارجية، كىي منطمقات المتعمـ في الانجاز سكاء كانت رئيسية بجانب المكارد الداخمية ك 

 )معمكمات معرفية، أنظمة لغكية، قكاعد، مفاىيـ...( أك مشكشة

: نص مف سبعة يجب التقيد بيا في الإنجاز )مثاؿ: كىي ىدؼ الكضعية التي الكظيفة -
 1برغي ...(ر إستعماؿ مكلد ، إستعماؿ مكلد كأسلبؾ ك أسط

الجداكؿ ناصر مادية مقترحة عمى المتعمـ كتتمثل في النص المكتكب كالصكر ك السند ىي ع
  .قدرة ك تنمية ميارتوالمتعمـ بيدؼ الحصكؿ عمى كفاءة ك كالمخططات ينطمق منيا 

 ( consigneالميمة )  -2

ىي مجمكع التعميمات الخاصة بما سينجزه المتعمـ )مثاؿ انجاز عرض ، تركيب دارة 
 .2( 2011كيربائية ...( )بككرمة كدحدؼ 

 3كمة الجدكؿ التاليالمش -يمكف تكضح خطكات الكصكؿ إلى حل مناسب لمكضعية ك 
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اختيار الكضعية  -1
 المشػػكمة 

 أف تقع المشكمة فيما يعرؼ بمجاؿ التحدؼ  -

 أف ترتبط بالكفاءات المحدد المراد تحقيقيا  -

 تككف المشكمة ذات دلالة ك معني بالنسبة لمتلبميذ  أف -

 تحميميا : عناصرىا المككنة ليا  - تحديد الكضعية  -2

 عمى طرح التساؤلات  تشجيع التلبميذ -

 مساعدة التلبميذ لمكصكؿ إلى المعمكمات  - جمع المعمكمات  -3

 التمييز بيف المعمكمات ك البيانات  -

 مساعدتيـ عمى التمييز بيف الرأؼ الشخصي ك الحقيقة  -

 اقترح الحمكؿ ك البدائل الممكنة  - اختيار الحمكؿ  -4

 لإشكاليةاختيار أكثرىا احتمالا لحل الكضعية ا -

 اختيار صحة الحمكؿ المحتممة  -

الكصكؿ إلى حل  -5
 المشكمة 

 مساعدة التلبميذ لمكصكؿ إلى النتائج  -

 عرضيا بشكل كاضح  -

 التأكد مف صحتيا باختيارىا في كضعيات متشابية  -

سألة عممية مف خلبؿ كضع ، حل ماج نص كصفي، كضع مخططإنتالميمة ىي 
 .أف يقكـ بيا المتعمـتعميمات يجب ىي فرضيات ك 
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 :: وضعية الإدماج - ب
تستعمل أيضا في تقكيـ كالتأكد مف كفاءتو، ك  ،كضعية تخص إدماج مكتسبات المتعمـىي 

بكعامر الة تعالج بشكل فردؼ )بالممكشي ك في الحالمستيدفة،ك  دػ تحكمو في الكفاءةم
2013)1. 

تفعيميا كتكظيفيا لتحقيق الإدماج بيف المكارد المكتسبة كالمنفصمة لغاية  بيذا يصبحك 
 .2أؼ التعاطي مع كضعية مشكمة ،غاية معينة

مكتسبات تعممو  فعممية الإدماج في المجاؿ التعميمي يتطمب مف المتعمـ الربط بيف
 .3مكتسبات حاليةطار معيف أك مف عدة أطر مختمفة ك الجديدة في إالسابقة فعممية ك 

إدماج أشخاص مف ثقافات مختمفة  ىفالإدماج عندما يذكر ىذا المفع تبادر إلى الذ
ىك ربط العناصر المدركسة إلى بعضيا أك أجياؿ مختمفة، ك  أعمارمف ك ة مف أجناس مختمفك 

 .ككف بتكظيف مككناتيا بشكل إدماجيالبعض لأف إنماء الكفاءة ي

ي بكاسطتيا نجعل عناصر منفصمة  ضا عمى أنو العممية التيكيمكف تعريف الإدماج أ
، كما يتضمف مفيكـ تعمل بشكل منسجـ لبمكغ ىدؼ محدد ة فيما بينيا لكلمختمفة مرتبطك 

صر المتبادلة التي نكد إدماجيا كذلؾ بالكشف عما الإدماج فكرة التبعية بيف مختمف العنا
 .يربط بينيا

 : أنواع الإدماج -

الجزئي في ككنو مرحمة تأتي بعد فيـ التعممات الجديدة : يفيد الإدماج الإدماج الجزئي .1
يتـ ىذا الإدماج مف خلبؿ كضعيات مشكمة تسمح لممتعمـ بتعبئة مكارده التدرب عمييا، ك ك 
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لكضعيات التي تندرج في الصعكبة كالدلالة الجديدة كربطيا بمكارده السابقة لمقاربة تمؾ ا
 1المعنى.ك 

، ىذه بحيث تقدـ لممتعمـ كضعيات ،بالكفاءة: ىك إدماج نيائي مرتبط الإدماج النيائي -ب 
الحديثة لمقاربة تمؾ  الجديدة في إطار التعمماتئة كل مكارده المكتسبة السابقة ك د تعبقص

 .2(2011الكضعيات كتحقيق اليدؼ )بككرمة كدحدؼ 

تمميذ مختمف مكتسباتو المدرسية كتجنيدىا بشكل الإدماج يفيد بيداغكجيا تكظيف الك 
لفاعل في إدماج المكتسبات، مـ ىك اكضعية ذات دلالة للئشارة أف المتع إطارفي مترابط ك 

المكتسبات عممية شخصية في ، يعني ذلؾ أف إدماج عكض آخر تمميذ أؼلا كليس المعمـ ك 
معنى ذلؾ أف عمى المعمـ أف اج إلا ما ىك مكتسب بصكرة جيدة ك لا يمكف إدمأساسيا، ك 

 يمكف المتعمـ مف جمب الأدكات التي تسمح لو باستثمار مكتسباتو .

كما ىي بل  بإرجاعيايتمثل في تدريس أشياء لمطالبة المتعمميف بعد ذلؾ  دكر المدرسة لاك 
، فمف في كضعيات مدرسية أك غير مدرسية يتمق الأمر بمساعدتيـ عمى استعماؿ مكتسباتيـ

في يفيات اكتساب المعارؼ في القسـ ك ىنا نقكؿ أف كضعية الإدماج تسعى إلى التفكير في ك
ف نشاط الإدماج يجعل المتعمـ يجند مجمكعة مالمعارؼ، ك لكقت في مسألة تحكيل ىذه نفس ا

 مكاقف(.المكتسبات )معارؼ ، ميارات ، ك 

دماج ك  المفيكـ المكتسبات مرتبط بثلبثة مفاىيـ كىي العمل كالفيـ كالاستقلبلية، ك ا 
تجعمو يدرؾ الفائدة مف  ، كانجاز النشاطات التييرتبط بقدرة المتعمـ عمى التصرؼ الأكؿ

تنظـ في علبقة بالكفاءة ستككف نشاطات فكل نشاطات التعمـ التي ستخطط ك  ،مكتسباتو
 تساعد عمى إدماج المكتسبات .
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دية التي تسمح باكتساب الكفاءة كتعد شرطا أما الفيـ فيك مف المكتسبات القاع
، لا يمكف لممتعمـ أف يكتب قع في مرحمة سابقة للئدماج مثلبينبغي أف تلإدماج المكتسبات ك 

يفيـ قكاعد الإملبء، لذا فالعمل كالفيـ جزء لا يتجزأ  الإملبء دكف أخطاء بدكف أف في حصة
التي تعد مف المؤشرات التي تبيف التي تككف بالإعتماد عمى النفس ك  الاستقلبليةك مف الكفاءة 

تكجيو  أيضالكي يتجسد ىذا الإدماج ينبغي دماج مختمف المكتسبات قد تـ فعلب، ك بأف إ
يككف المتعمـ  أفمف المستحسف ية عكض الثانكية ك إلى المعطيات الأساس انتباه المتعمـ

يجب أف تصاحب ك  ،تنتيي إليو المشكلبت الكاجب حميامتعكدا عمى مجاؿ المعرفة الذؼ 
 الأمثمة المقترحة عمى المتعمـ بقكاعد مف صياغة ىذا الأخير .

تستغرؽ بضعة ك  لإدماج تنجز في أكاخر كل أسبكع كتحدد بساعتيف كنصفنشاطات اك 
 .عندما يتعمق الأمر بأنشطة قصيرة دقائق

 :وضعية التقويم - ت

تقكيـ القدرة عمى إنجاز نشاطات كأداء مياـ لا تقكيـ  المعارؼ ، يقصد بتقكيـ الكفاءة
ـ باستغلبؿ جميع مما يستمزـ مف المعمـ إيجاد أنشطة ككضعيات تسمح لممتعم ،كالمعمكمات

 .1سمككيات القدرة (، المكارده )المعارؼ، الميارات

ف حيث يمكننا  كالمكقفيكي السمك يـ الكفاءات مف الأداء المعرفي ك تنطمق عممية تقك 
، ليذا لابد مف معرفة مستكػ الكفاءة في حكـ المتعمـ في الكفاءة المكتسبةتيا معرفة تطبكاس

كفاءة تتحقق ، فيي الكفاءة الخاتمة ( المراد قياسياعممية التقكيـ )مف الكفاءة القاعدية إلى 
 .2(2001بصفة مستمرة )بككرمة كدحدؼ 

 فالتقكيـ ىك قياس مدػ اكتساب المتعمـ لممكارد ك حسف تكظيفيا ك تحكمو في الكفاءة
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حة إلا نو لا تككف ىذه الأخيرة ناجأالعممية التعميمية التعممية إذ  يعتبر مرحمة أساسية فيك 
 .عند ربطيا بعممية التقييـ

عمى مدػ نجاح العممية التربكية عممية يحكـ مف خلبليا يقصد بالتقكيـ أيضا ك 
ذؿ يعرؼ التقكيـ كذلؾ عمى أنو مجمكعة مف الإجراءات العممية التي تيدؼ إلى تقدير ما يبك 

كـ عمى مدػ فعاليتو ىذه الجيكد كما يصادفيا مف الحمف جيكد لتحقيق أىداؼ معينة ك 
مة يتحقق فييا بمكغ النتائج كالأىداؼ مرحىك ك  ،عبات التنفيذ قصد تحسيف الأداءصعقبات ك 

حداث التغيرات المتكخاة كتقييـ المتعمـ ك  قياس مدػ نجاح المدرسة في تعديل سمككو كا 
، كما يمكف القكؿ كذلؾ ا حيث أنو يتحسف فيمو لممدركات كالمعاني التي تعممياالمرغكب فيي

الكشف عف نكاحي ية ك العممية التربك أف التقييـ يساىـ في إصدار الحكـ عمى مدػ كصكؿ 
 .الكسائل التي تعالج ىذه التغيراتالنقص كاقتراح 

عمى مدػ نجاح العممية ففي مجاؿ التربية يعرؼ التقكيـ بأنو العممية التي يحكـ بيا 
لما كانت التربية تيدؼ إلى إحداث تغيرات معينة ية في تحقيق الأىداؼ المنشكدة ك التربك 

ت مف الكاضح أف عممية التقكيـ ترمي إلى معرفة مدػ مرغكبة في سمكؾ المتعمميف فقد با
تحقق ىذه التغيرات المرغكبة لدييـ أك معرفة مدػ تقدميـ نحك الأىداؼ التربكية المراد 

 .1تحقيقيا

فعممية التقكيـ تعتبر الأساس في عممية التطكير التربكؼ فبكاسطتيا نحصل عمى 
مدػ تحقيق أىداؼ التدريس كنكشف  ي القسـ بالفعل كمعرفةصكرة كاضحة عمى ما ينجز ف

عف المتعمميف المتأخريف دراسيا الكشف اجات المتعمميف كميكليـ كاستعداداتيـ ك حبفضمو عف 
 . الاختباراتك بة باستعماؿ المراقبة المستمرة تحديد مستكػ المعارؼ المكتسك 

                                                           
 1( المناىج التربكية الحديثة مفاىميا ك عناصرىا ك أسسيا ك عممياتيا ط 19الأستاذ الدكتكر تكفيق أحمد مرعي ) 1

  95طباعة عماف ص ىػ دار المسيرة لمنشر ك التكزيع ك ال 1420 2000
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كيـ ىك عتبار أف المناىج نظاـ، كالتقالتقكيـ ىك أحد عناصر المنياج الأربعة عمى ا ك 
عمى عمميات فرعية تؤدؼ إلييا مثل: عممية التقييـ ىك عممية تشتمل الصحيح، كالتصكيب، ك 

تشخيص بمعنى تحديد مظاىر القكة كمكاطف الضعف كعممية عممية البمعنى التثميف، ك 
ذية الراجعة أك الرجع، كعممية إصدار عممية التغالقياس أؼ تكميـ التقكيـ، كعممية المتابعة ك 

تقكيـ ، كتقكؼ المحتكػ، ك الأىداؼناصر المنياج يتناكؿ تقكيـ كالتقكيـ بصفتو احد عالحكـ، 
 أكالمنياج  أثارلممنياج، كتقكيـ  أخرػ تقكيمية  أبعادتقكيـ  التقكيـ نفسو، كىناؾ ، ك الأنشطة
 نتاجاتو.

الى  الأكؿفعممية التقييـ باستمراريتيا كتكامميا مع عممية التدريس تسعى في المقاـ 
محددة كعمى ىذا  أىداؼالطرؽ الممكنة ليتـ التعمـ كفق  أفضليف نكعية التعميـ كتكفير تحس

عممي يقكـ بو المعمـ في بداية التعميـ  إجراءنجد ىناؾ تقييـ تشخيصي الذؼ ىك  الأساس
البحث عف  أؼمعارؼ التمميذ السابقة ض الحصكؿ عمى معمكمات عف قدرات ك لغر 

المحتكيات كالكسائل التعميمية ك  الأىداؼمـ اختيار تعلممسيتيح  الأمرالمكتسبات السابقة كىذا 
التعمـ كىك  أثناءتقييـ تككيني الذؼ يتـ مف خلبؿ فعل التدريس يعني  أيضاالملبئمة، كنجد 

بيدؼ الى تحديد درجة مكاكبة التمميذ لمدرس كملبحظة الصعكبات التي يمكف  إجرائيعمل 
المقرر  أكنياية مقطع  أكالذؼ يتعمق بنياية الدرس  ماليالإجاف تصادفو في تعممو ك التقييـ 

 في نياية السنة الدراسية.
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 محطة الإصلاحات الشاممة الجزائرية -12

إف المتتبع لمسار النظاـ التربكؼ الجزائرؼ، يعرؼ بدكف شؾ أف بعد تعميـ المدرسة 
اسية لكل تمميذ دكف طرد ميما كانت الأساسية كتطبيق المجانية، كضماف تسع سنكات در 

في %  64،4كقارب  % 7،2نتائجو، حدثت زيادة في نسبة التعميـ الأساسي كصمت إلى
ككانت نتائج ىذه الزيادة حدكث  ،في التعميـ الجامعي  %18التعميـ الثانكؼ بينما جاكزت 

حاجياتو لمتعميـ تفجر مدرسي يعكس انفجار ديمغرافيا، كبيرا لـ يستطيع النظاـ التربكؼ سد 
مف أساتذة التعميـ الثانكؼ %  50كاف  1982ففي سنة  ،فير العدد الكافي مف المؤطريفكتك 

 أجانب.

يضاؼ إلى ذلؾ غياب تنظيـ البرامج الدراسية كارتفاع نسبة الرسكب كتزايد عدد 
ات يميـ القاعدؼ عمى مؤشر المطركديف، كالذيف لـ يستطيعكا الاندماج الميني لعدـ تكفر تعم

كأما الضغط المتزايد لممكارد المادية كالبشرية، كالقصكر الكاضح الذؼ خمفو في  ،التمييف
 ضعف نكعية التعميـ الممنكح لممتعمميف، كأكثر مف ذلؾ ضعف نكعية المخرجات التعميمية. 

كأماـ زيادة الطمب الإجتماعي كالاقتصادؼ عمى التربية كالتعميـ كتحسيف نكعيتيما، 
"، ككاف التعميـ، سمية "عممية إطراء المنظكمة التربكيةكثيرة لإصلبح نظاـ  ظيرت محاكلات

لًالمستوى المدخ  
متغير الفترة الزمنية -1  

متغير الوسائل التعلمية -2  

متغير المواد التعليمية -3  

 المستوى المخرجً

 

 

 التقوٌم التشخٌصً التقوٌم التكوٌنً التقوٌم الجمالً
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كرؤساء مصالح كأكلياء الة مف معمميف كمفتشيف كمديريف ذلؾ بدعكة مف كل الأطراؼ الفع
كذلؾ بتشخيص في التلبميذ، إلى تقديـ مشاريع محمية لتطكير التعميـ الأساسي كالثانكؼ 

مكانيات ، كالكسائل كالمحتكيات، كاقتراح الحمكالطرائق ،الأىداؼ كنتائجيا كؿ بما يتناسب كا 
لكف التغيرات العميقة التي شيدىا العالـ مف جية، كشيادتيا الجزائر عمى الصعيد  ،تحقيقيا

الاجتماعي، الاقتصادؼ كالسياسي أكبر مف أف تغطييا تمؾ المحكلات السطحية لإثراء 
متطمعات الجديدة التي أفرزتيا الذىنية الجديدة المدرسة الأساسية التي لـ تعد تستجيب ل

 .1كبالتالي فمسفة المجتمع مختمفة

كلسنا ىنا بصدد تحديد الحديث عف أسباب كدكاعي الإصلبحات الجديدة، التي 
سنخصص ليا عنصرا مستقلب، إنما أردنا فقط تكضيح الأرضية التي أدت إلى ميلبد لمشركع 

 الإصلبحي الأخير 

 بالكفاءات في المنظومة الجزائريةلماذا المقاربة  -13

كغيرىا مف دكؿ العالـ تحاكؿ الجزائر الخركج مف رتابة الإصلبحات الجزئية 
ستكػ التعميـ أك تحسيف لمر كالتعديلبت الظرفية كالتخفيفات المتلبحقة لمبرامج دكف تطكير لم

التي تطرح في المعمـ أك المتعمـ، ككاف مف الضركرؼ الإجابة عمى التساؤلات العدة  دكدية
الألفية و الشباب لمكاجية القرف الجديد ك كل الأكقات كمف طرؼ الجميع: ما الذؼ يحتاج

ارىـ الثالثة كما ىي الكفاءات التي يجب أف يكتسبيا الشباب ليككنكا قادريف عمى القياـ بأدك 
في  كانت الإجابة بتبني مناىج جديدة بيداغكجيا جديدة تمثمتفي بناء المجتمع كمكاطنيف ك 

 المقاربة بالكفاءات.

كيبرز كضع المناىج الجزائرية الجديدة الخاصة بالمرحمة الابتدائية اعتمادىـ عمى 
 المقاربة بالكفاءات بما يمي:

                                                           
 .2003، جكاف 469كزارة التربية الكطنية، النشرة الرسمية لمتربة الكطنية، العدد  1
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 .النظر إلى الحياة مف زاكية عممي 
 .التخفيف مف محتكيات المكاد المدركسة 
 الحياة بمختمف  تفعيل المحتكيات بإدراج المعارؼ القابمة لمتكظيف في المدرسة في

 مكقفيا.
  جعل المتعمميف يتعممكف بأنفسيـ عف طريق حسف التكجيو إلى إكتشاؼ المادة

 التعميمية.
 .الطمكح إلى تحكيل المعارؼ النظرية إلى معرفة نفعية برغماتية 

، ىك مكاجية عدة تحديات ، أىميا منح التعميـ إف ما يرجى مف المدرسة الجزائرية اليكـ
متعمـ أصبح كىك مقبل عمى الدراسة يتساءؿ عما يتعممو كعف الأسباب التي فال ،معنى كدلالة

مف أجميا يتـ تعميمو كخاصة عف فائدة ىذا التعمـ كقيمتو العممية، خاصة أف كضعيات الحياة 
أصبحت متعددة كمتنكعة. فالإنساف في مجتمع اليكـ لـ يعد يتعامل في نشاطو مع لغة 

مره بمغتيف أك أكثر لقراءة كيفيات استعماؿ الأدكات كالأجيزة كاحدة، بل يجب عميو أف يتدبر أ
مثلب، كأماـ عكلمة التبادلات الاقتصادية كالاجتماعية كالسياسية كتراكـ المعارؼ كالقدرات 
خارج كضعيات الامتحاف حتى لا تككف ىذه الأخيرة غاية في حد ذاتيا سكاء مف طرؼ 

ك إكساب كاكتساب كاف ىدؼ الفعل التعميمي تعمـ ى المعمـ أك المتعمـ كلا يتحقق ذلؾ إلا إذا
ميارات كقدرات قابمة لمتكظيف في الحياة العممية كالإجتماعية بدؿ التركيز التمميذ معارؼ ك 

 عمى المحتكيات كحشك ذىنو بأكبر قدر ممكف مف المعمكمات.

 بالكفاءات في المنظومة الجزائريةالمقاربة  -14

الذؼ شيد كيشيده العالـ كتتسارع كبشدة التطكر مع الانفجار المعرفي اللب محدكد 
الشامل كتعقد مطالب الحياة، كظيكر التخصصات الدقيقة، زادت الحاجة إلى الدقة كالإتقاف 
في العمـ كالعمل، كأماـ تراكـ المعارؼ، أصبح لازما عمى النظاـ التربكؼ الاختيار بعناية ما 
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تحقيقو مف شخصيتيـ، ثـ ما تريد منيـ أف  تقدمو لتلبميذ كتحدد بدقة شديدة ما الذؼ تريد
يحققكه في المجتمع. الأكيد أنا المناىج التعميمية السابقة مثقمة بمعارؼ غير ضركرية لمحياة 

كالأكيد أف الفكر البراغماتي أصبح  ،1كلا تسمح لحامميا أف يتدبر أمره في الحياة الكاقعية
لتربكؼ، ذلؾ الاىتماـ أكثر بقيمة سائدا في كل المنظكمة أصبح سائدا في كل النظـ ا

منفعة  المعارؼ العممية، حيث لـ يعد طمب العمـ مف أجل العمـ، إنما مف أجل خدمة أك
 يحققيا الفرد لنفسو أك يقدميا للآخريف.

أك التكيف، إنما طريقة  كأماـ ىذا التعقيد، لـ تعد المعرفة كمعرفة قادرة عمى المكاجية
ارات ككفاءات ىي المستيدؼ الأساسي مف العممية التعميمية  المعرفة في شكل مي بناء ىذه

كالتعممية التي أصبحت تحث المتعمـ عمى البحث الجاد عف حمكؿ لمشكلبت تضعو فييا 
كىي أشبو كأقرب بالمشكلبت التي سيكاجييا في بيئتو، كذلؾ عف طريق بناء معرفتو بنفسو 

اب المعمكمات الجديدة عف طريق بناء كفق استراتجياتو الخاصة بتكجيو مف المعمـ، لاكتس
معرفتو بنفسو كفق استراتجياتو الخاصة بتكجيو مف المعمـ، لاكتساب المعمكمات الجديدة عف 
طريق ربطيا بالمعمكمات الداخمية كالانطلبؽ مف مبدأ مفاده أف المعمـ لا يقدـ معارؼ جاىزة 

ية ميارية كحركية في كضعيات لممتعمـ، إنما يقكد إلى إدماج مركبات معرفية، كجدانية حس
 تناسق تدريجي لبناء التعممات الداخمية كالخارجية كىذا ما يصطمح عميو بالكفاءة.

التككيف المتـ حكؿ الكفاءة طمكح، لأنو يستدعي القدرة عمى استعماؿ المعارؼ 
المكتسبة بفاعمية، فمف كجية نظر الجانب التعميمي يشكل اكتساب الكفاءات تحديا أكبر مف 

 .2اكتساب المعارؼ

كعمى ىذا الأساس تـ بناء المناىج الجديدة كفق المقاربة بالكفاءات، التي تعطي دكر 
 التلبميذ في بناء المعرفة كتكظيفيا أىمية أكثر مف المعرفة ذاتيا، دكف إىماليا.

                                                           
 .8د. جيلبلي بكبكر، المقاربة التربكية في الجزائر بيف الأىداؼ كالكفاءات، جامعة شمف، ص  1
 .9نفس المرجع، ص  2
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 مؤشرات الكفاءات في المناىج الجديدة -15

اءات خاصة بكل مادة دراسية عرفنا أف المناىج الجديدة، اعتمدت كميا عمى تحقيق كف
كعرفنا أف فصل السابق عف أنكاع ىذه الكفاءات المصاغة في شكل أىداؼ تربكية كسنتعرؼ 
الآف عمى المؤشرات العامة التي تدؿ عمى اكتساب المتعمـ لأية كفاءة،  في أؼ مجاؿ كفي 

التككيني أؼ مستكػ تعميمي، كىك بمثابة معايير يرجع إلييا المعمـ في عممية التقكيـ 
 كالتحصيمي، كىي كما يمي:

الانجاز حيث يدرؾ تباطا كثيقا بالقدرة عمى الفعل ك : يرتبط إدماج التعممات ار الفعل -
 المتعمـ فائدة التعمـ، مف خلبؿ انجاز المشاريع المعقدة كا عداد التقارير كغيرىا.

كرية، : لتحقيق بناء الكفاءة، لابد مف مجمكعة مف المعارؼ كالميارات الضر الفيم -
كىك ما يمثل الجانب الأساسي مف التعميـ القاعدؼ، ليذا يجب ملبحظة النقائض عمى 

 مستكػ الفيـ كالاستيعاب بالنسبة لممتعمـ. 
: يحتاج المعمـ إلى الاعتماد عمى نفسو في مكاقف التي تحدث معو في الاستقلالية -

 مختمف المكاقف التعميمية الجديدة للبعتماد عمى نفسو.
 الكفاءة في المناىج الجديدة ءمراحل بنا -16

إف الإصلبحات حينما اعتمدت التدريس بالكفاءات كمنيجية بيداغكجية، قامت المجاف 
المتخصصة في المكاد كالمكمفة بإعداد مناىج كل مادة، قامت بكضع مستكيات لمكفاءات 

ساسية المستيدفة في كل مادة، أعطتيا تسميات مختمفة، لكنيا تتفق في تحديد المراحل الأ
 التي تمر بيا الكفاءة في أثناء تككنيا، كىي كما يمي:

: كالكفاءات التي يجب أف يتحكـ فييا المتعمـ في نياية كل كحدة الكفاءات القاعدية -
 تعميمي، كىي بمثابة قاعدة لكفاءات أخر كتعممات مقبمة.
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في مجمكع الكفاءات القاعدية المككنة لكفاءة مدمجة تكتسب الكفاءات المرحمية:  -
 أكثر. نياية الشير أك الفصل أك السنة الدراسية أك

السمككات ككل التعميمات يتـ إدماج كبناء المعرؼ كالميارات ك الكفاءات الختامية:  -
 مف أجل بناء كفاءة مركبة تسمى الكفاءة الختامية كىي التي تحقق نياية في نياية التعمـ.

قيقيا مجمكعة مف المجالات ىي الكفاءات التي يشترؾ في تحالكفاءات العرضية:  -
 التعميمية كالمكاد التعميمية.

 مممح التخرج:  -
اعتمد المنيج الجديد في المنظكمة التربكية الجزائرية تسمية مممح الخرج، لدلالة عمى 
الخصائص التي يجب أف تظير في تعمـ التمميذ كسمككو كشخصيتو بعد تخرجو مف طكر 

رج ىك عف الأىداؼ المحددة ضمف المناىج مممح التختعميمي أك مرحمة تعميمية، كىي عبارة 
الميارات كالسمككات مككنة مف نكاتج التعمـ في بعدىا مجمكعة مدمجة مف المعارؼ ك 

 المعرفي كالعممي كالتطبيقي ك الحس الحركية كالكجداني.
 خصائص المقاربة بالكفاءة -17

 تي:منيا كالآكر يتميز البرنامج القائـ عمى الكفاءات بمجمكعة مف الخصائص نذ

 يقكـ بتثبيت كترسيخ المكتسبات المغكية المحققة في السنة الأكلى كالثانية. -
ثراء ىذه المكتسبات بالتكسع في تناكؿ المفاىيـ كالمعطيات، بالإضافة إلى دعـ ك  - ا 

 التدريب عمى طرائق العمل كالبحث عف المعمكمات.  
الشاممة لممتعمـ مف خلبؿ  لا يركز عمى المعارؼ كحدىا بقدر ما يركز عمى التنمية -

 جعمو في كضعية يدعي فييا  إلى الانجاز عمل شخصي، مكظفا فيو  مكتسبتو القبمية.
 تفريد التعميـ كتكيفو لمفركؽ الفردية  داخل الفكج التعميمي كمراعاة ملبمح التعمـ لكل -



 المقاربة بالكفاءات  الفصل الثاني: 

66 
 

ليذا فإنو مف  تمميذ، بينما يراعي المتكسط الشائع في المراقبة بالمضاميف كالمقاربة بالأىداؼ
 .1بيف الأسس العممية النظرية التي ترتكز عمييا بيداغكجيا الكفاءات ىي بيداغكجيا الفارقية 

الاختبار يقيس بناء الكفاءات بيف المستكيات الدراسية في شكل عمكدؼ كافقي كما  -
 .2يكشف عف مستكػ الأداء ضمف كضعيات معينة

خراجيا مف الإطار النظرؼ عتحكيل المعارؼ كيتـ ذلؾ مف خلبؿ تكظيف الم - ارؼ كا 
 حيف الأداء. ، يظير مف خلبؿ سمكؾ بتـ ملبحظتوإلى الإطار العممي التطبيقي

 اعتبار المتعمـ المحكر الأساسي في العممية التربكية. -
الكفاية معطى غير ثابت تنمك كتطكر، كقد تتراجع، الكفاية ميارة عميا تتدرج ضمف  -

كالفعل كمكاجية المشكلبت، كما تقتضي الابتكار مجاؿ كاسع يشمل اتخاذ القرارات 
 .3كالإبداع

كبالتالي فإف المقاربة بالكفاءات تجعل المتعمـ في قمب العممية التعميمية كاعتبرتو محكرىا، 
 كالمعمـ يككف مكجو كمرشد.

 لأسس النظرية لممقاربة بالكفاياتا -18

رجعيات نظرية متعددة تحظى المقاربة بالكفايات بالأىمية القصكػ، فيي تستند عمى م
مف أىميا عمـ النفس الفارقي كنظريات الذكاءات المتعددة كالنظرية البنائية كالمعرفية  

ر المدرس مف ممقف كالسكسيكنائية، كعمى مرجعيات بيداغكجية تركز عمى المتعمـ كتحكؿ دك 
تشابيكف  يفيي تستند إلى نتائج عمـ النفس الفارقي المبيف بأف الأفراد لا ،إلى منشط كمكجو

كما تعتمد عمى نظرية الذكاءات المتعددة التي تنطمق مف الأفراد  ،فيناؾ دائما فكارؽ بينيـ
 يمتمككف ذكاءات متعددة: الذكاء المغكؼ، كالذكاء المنطق الرياضي، كالذكاء الطبيعي، كالذكاء

                                                           
، 43ات في المنظكمة التربكية الجزائرية، جامعة أـ البكاقي، عدد أ.نكر العايب، مجمة العمكـ الإنسانية، المقاربة بالكفاء 1

 .325، ص2015جكاف 
 .325نفس المرجع، ص 2
 .7د. جيلبلي بكبكر، المقاربة التربكية في الجزائر بيف الأىداؼ كالكفاءات،ص3
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 شخصي. -البيف

تمد أساسيا عمى سالكفايات تأما عمى مستكػ المرجعيات البيداغكجية فإف المقاربة ب
مف النظريات التربكية كالبنائية كالمعرفية كالسكسيكبنائية كىي أسس جاءت بعدما أظير 
الاتجاه السمككي محدكديتو فمـ يكف يأخذ بالاعتبار العلبقات بيف العناصر كالتنمية الشمكلية 

اربة عمى لشخصية المتعمـ كالسياؽ السكسيكثقافي الذؼ يتـ فيو التعمـ كقد قامت ىذه المق
 أنقاض بيداغكجيا الأىداؼ كىي تقكـ عمى أساس أىميا:

 التعممية. –جعل المتعمـ في قمب الاىتماـ كالتفكير خلبؿ العممية التعميمية  -
يعد المعمـ في دكؿ المغرب العربي الركيزة أك المبنة  ،قدرة المتعمـ عمى التعمـ -

 الأساسية في تحكيل الإصلبح التربكؼ. 
ة اكتساب القيـ كالمعارؼ كالميارات التي تؤىميـ لاندماج في الحياة منح الأفراد فرص -

 العممية كفرصة مكصمة التعمـ كمما استكفكا الشركط كالكفايات المطمكبة. 
تسعى المدرسة إلى تجاكز التمقي السمبي إلى تجاكز التمقي السمبي إلى اعتماد التعمـ  -

 عة.الذاتي ك القدرة عمى الحكار كالمشاركة مع الجما
اعتبار المدرس منشطا كمسيلب لمحصكؿ عمى المعرفة كاعتبار المتعمـ في قمب  -

العممية التعميمية مع مرعاة خصكصيات المتعمميف كالفركؽ الفردية بينيـ بخلبؼ بيدغكجيا 
 الأىداؼ التي لا تيتـ بنمك شخصية المتعمـ.

الات أخرػ غير تظير فائدة دلالة الكفاية، في ككنيا تككف قبمة لمتطبيق داخل مج -
فكيف يمكف أف نعرؼ مثلب أف فرادا  ،سكييف  أنفسيـ يقبمكف بيذا الرأؼالمغة، بحيث أف تشكم

 ما يعتبر جيدا في الرياضيات إف قكتو ستككف نسبيا معككسة مع كمية المعمكمات الخارجية 
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 1التي سيحتاجيا لحل المسألة ما
 كفاءاتمرجعيات النظرية لممقربة بال -19

يس بالكفاءات مرجعيتو النظرية مف عمكـ كنظريات مختمفة نذكر بعض يستمد التدر 
 منيا كالأتي:

 عمم النفس الفارقي: (1

تستند المقاربة بالكفاءات إلى نتائج عمـ النفس الفارقي التي مؤداىا أف الأفراد لا 
يتشبيكف أبدا، حتى كلك تكفر بيكلكجيا عمى الرصيد الكراثي نفسو، كما ىك الحاؿ  لتكائـ 

متطابقة فيناؾ دائما فكرؽ بينيـ، إف مجرد حدث كحيد عابر قد يغير مجرػ حياة الفرد، ال
فما بالنا إذا عممنا أف الأفراد يمركف بتجارب كخبرات لا حصر ليا لا بد أف يككف ليا أثر 

 عمى شخصياتيـ.

 :نظرية الذكاءات المتعددة (2

 عددة نذكر منيا:تكصمت الأبحاث الحديثة التي تكفر الأفراد عمى  ذكاءات مت

الذكاء المغكؼ، الذكاء المنطقي، الرياضي، الذكاء المكسيقي، الذكاء الحركي..إلخ كىذه 
الذكاءات لـ تكشف عنيا فقط الاختبارات التي تقيس تجميتيا في الانجازات بل أكثر مف 

 ذلؾ، أثبتتيا الدراسات العصبية كالعقمية كالبيمكلكجية كالتشريحية لمدماغ.

 لبنائية:النظرية ا (3

تـ تبني ىذه النظرية خاصة بعد ما تبيف لمباحثيف في مجاؿ العمكـ التربية محدكدية الاتجاه 
 السمككي الكلبسيكي الذؼ يجزؼ فعل التعمـ إلى عناصر دقيقة تفتقد إلى معنى، كلا تأخذ

                                                           
ة في الجزائر في ظل التحديات أ.د. زماـ نكر الديف، المقاربة بالكفاءات )النشأة التطكر(، دفاتر مخبر المسألة التربكي 1

 .150الراىنة، جامعة بسكرة، ص 
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 بعيف الاعتبار العلبقات بيف العناصر، كالتنمية الشاممة لشخصية المتعمـ.

 ة بالكفاءاتمبادئ المقارب -21

 تقكـ المقاربة بالكفاءات عمى جممة مف المبادغ ىي:

الإجمالية: بمعنى تحميل عناصر الكفاءة، انطلبقا مف كضعية شاممة )كضعية معقدة،  -
 نظرة عامة، مقاربة شاممة(.

يسمح ىذا المبدأ بالتحقق مف قدرة التمميذ عمى تجميع مككنات الكفاءة، التي تتمثل في 
 السمككية كالمعرفة الفعمية كالدلالية. السياؽ كالمعرفة

 البناء: أؼ تفعيل المكتسبات القبمية، كبناء مكتسبات جديدة كتنظيـ المعارؼ. -

يعكد أصل ىذا المبدأ إلى المدرسة البنائية، حيث يتعمق الأمر بعكدة المتعمـ إلى 
 معمكماتو السابقة لربطيا بمكتسباتو الجديدة، كحفظيا في ذكرتو الطكيمة.

 تناكب:ال -

 الشامل )الكفاءة(. –الإجراءات )المككنات(  –الشامل ) الكفاءة( 
 يسمح ىذا المبدأ بالانتقاؿ مف الكفاءة إلى مككناتيا ثـ العكدة إلييا.

 التطبيق: -

 ( learning by doing _ apprend par agirبمعنى التعمـ بالتصرؼ )

 التكرار: -

ـ فييا بما أف الكفاءة تعرؼ عمى أنيا يسمح ىذا المبدأ بممارسة الكفاءة بغرض التحك
 القدرة عمى التصرؼ، يككف مف الميـ لممتعمـ أف يككف نشطا في تعممو.
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أؼ كضع المتعمـ عدة مرات أماـ نفس المياـ الإدماجية، التي تككف في علبقة مع 
 الكفاءة ، كأماـ نفس المحتكيات.

 الإدماج:  -

ض، لأف إنماء الكفاءة يككف بمعنى ربط  العناصر المدركسة إلى بعضيا البع
 بتكظيف مككنتيا بشكل إدماجي.

يعتبر ىذا المبدأ أساسا في المقاربة بالكفاءة كذلؾ لأنو يسمح بتطبيق الكفأة عندما 
 تقرف بأخرػ.

 التمييز: -

أؼ الكقكؼ عمى مككنات الكفاءة، في سياؽ، كمعرفة، كمعرفة سمككية، كمعرفة فعمية 
 كدلالية.

 الملبئمة: -

ث يسمح ىذا المبدأ يح ،معنى ذات معنى كمحفزة لممتعمـر كضعيات ذات أؼ ابتكا
باعتبار الكفاءة أداة لإنجاز مياـ مدرسية مف كاقع المتعمـ المعيش، الأمر الذؼ يسمح لو 

 بإدراؾ المغزػ مف تعممو.

 الترابط: -

 يتعمق الأمر ىنا بالعلبقة التي تربط بيف أنشطة التعميـ كأنشطة التعمـ.

المبدأ لكل مف المعمـ كالتمميذ، بالربط بيف أنشطة التعميـ كأنشطة التعمـ يسمح ىذا 
 كأنشطة التقكيـ، التي ترمى كميا إلى إنماء الكفاءة كاكتسابيا.
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 التحكيل: -

معارؼ كقدرات مكتسبة  ؿباستعماالى ميمة مستيدفة،  أصميةأؼ الانتقاؿ مف ميمة 
 في كضعيات مغايرة.

طبيق المكتسبات، في كضعيات مغايرة لتمؾ التي تـ ينص ىذا المبدأ عمى كجكب ت
 فييا التعمـ.

 مكانة المتعمم في المقاربة بالكفاءات -21

ينتظر مف المتعمـ في المقاربة بالكفاءات، القياـ بجممة مف المياـ لإنماء الكفاءة 
 المرصكدة، كمف ىذه المياـ ما يأتي:

 .إنجاز ميمات معقدة لغرض محدد بكضكح 
 ر مف المعمكمات.معالجة عدد كبي 
 أك المشركع كحل  ة عممو، لتأدية الميمة أك النشاطاتخاذ قرارات فيما يتعمق بطريق

 المشكلبت التي تتضمنيا.
 .الرجكع إلى عدد معتبر مف المكارد 
 .معالجة عدد كبير مف المعمكمات 
 .التفاعل مع متعمميف آخريف 
 .التفكير في العمميات ك المكارد التي جندنيا 
 عارؼ كتقاسميا مع آخريف.تبميغ الم 
 .)المشاركة في تقكيـ انتاجتو )كفاءاتو 
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 التدريس وفق المقاربة بالكفاءات خطوات -22

 إف المقاربة بالكفاءات تمر بجممة مف الاصلبحات نذكر منيا:

 الخطوة الأولى: -

تحديد اليدؼ أك ما يعرؼ ب " الكفاءة الختامية" فلب يمكف إكساب المتعمـ أؼ كفاءة 
كف اليدؼ محقق بدقة كفق شركط اليدؼ الإجرائي، كأف يدرؾ المتعمـ ما ىك منتظر ما لـ ي

 منو بالضبط.

 الخطوة الثانية: -

تحديد الميارات القبمية، أؼ تحديد المكتسبات كالمعارؼ القبمية، فتعمـ أؼ كفاءة يرتكز 
السابقة جديدة عمى الميارات كالكفاءات التي تعمميا التمميذ سابقا، فبقدر ما تككف مكتسباتو 

 يسيل تعممو اللبحق.

 :الخطوة الثالثة -

تحديد الكفاءة المراد تعمميا تعريف شامل تحدد فيو نكع الكفاءة مجاليا )معرفي،   
 ميارؼ، كجداني( كمستكاىا كطريقة أدائيا، كالكسائل المستعممة فييا ...إلخ.

 الرابعة: الخطوة -

ككنة ليا، فعمى المعمـ أف يستخمص كل تحميل الكفاءة أؼ تحديد الميارات الجزئية الم
الميارات الضركرية التي يجب أف يتقنيا التمميذ كي يكتسب الكفاءة المحددة، كيتطمب تحميل 

 الكفاءة الجكانب التالية:

 .تحديد مككنات الكفاءة 
 .تحديد أىـ العكامل المساعدة عمى اكتسابيا 
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 الخطوة الخامسة:  -

 لكفاءة بالفعل: أؼ ما ىي السمككيات كالأداء الذؼتحديد المؤشرات الدالة عمى تعمـ ا

 يظير أماـ المتعمـ لنحكـ عميو بأنو اكتسب الكفاءة المراد تعمميا؟.

 الخطوة السادسة: -

تعتمد المقاربة بالكفاءات كالميارات عمى طريقة حل مشكمة، كتتمثل في كضع المتعمـ 
كخيارات متعددة لمحل، كاتخاذ أماـ كضع أك مكقف جديد يتطمب التفكير في طرائق مختمفة 

التلبميذ أك أف  إعطاءالقرارات المناسبة كتجريب الحمكؿ المختارة، كتقكيـ النتائج، فلب يجكز 
 نطمب منيـ تكرار خبراتيـ أك إعادة حل مشكمة معركؼ حميا لدييـ سابقا.

 الخطوة السابعة:  -

نشطة التعميمية تحديد الأنشطة التعميمية، عمى المعمـ أف يبني مجمكعة مف الأ
كالتدريبات ... المساعدة عمى اكتساب الكفاءة المحددة، كيفترض في ىذه الأنشطة أف تثير 

 اىتماـ المتعمـ، كأف تتناسب مع قدراتو كميكلو كاتجاىاتو.

 الخطوة الثامنة: تقويم الكفاءة: -
خص تنطمق عممية تقكيـ الكفاءة مف مبدأ بسيط ىك )أنا: ما أعرؼ فعمو( أؼ قيمة الش

تتمثل فيما ىك قادر عمى أدائو بشكل جيد، كلا كجكد الكفاءة إلا ما تأكد منيا كتجمى في 
 الأداء، لاف الكفاءة تستمد مف كجكدىا مف الفعل.

 لتي وجيت إلى المقاربة بالكفاءاتالانتقادات ا -23
  لا أحد ينكر أف ىذه المقاربة الجديدة ىي أكثر تطكرا مف سابقتيما في تحسيف العممية
تعميمية كالتعممية. إلا أف ىذه المقاربة ركزت عمى نشاط التمميذ كىي لا تتلبءـ مع اكتظاظ ال

 الأقساـ كاختلبؼ مستكيات التلبميذ نظرا لانعداـ المعالجة البيداغكجية.
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  ضف إلى ذلؾ أف ىذه المقاربة قامت بتجزئة النشاطات كىذا سبب في تجزئة التكقيت
 كبالتالي عدـ كفاية الكقت.

 يعاب عمى ىذه المقاربة أنيا ألغت جميع السندات التي تمكف مف العمل الفردؼ. كما 

كمف ىنا يظير أف ىذه المقاربة ليا إيجابيات مف جية كمف جية أخرػ لا تخمك مف 
 نقائض كثغرات.

 ة بالأىداف والمقاربة بالكفاءاتنقاط الاختلاف والتقاطع بين المقارب -24
 الاختلاف بين المقاربتين: . أ

 المقاربة بالكفاءات بة بالأىدافالمقار 
 تضع التعمـ في مركز فعل: تعميـ تعّمـ.ػ 
 تجسيد الأىداؼ في شكل سمككات قابمة لمملبحظة.ػ 

 كضع المتعمـ في مركز الفعل: تعميـ تعّمـ ػ 
التكجو نحك أنشطة ذات دلالة بالنسبة ػ 

 لمتلبميذ.
 مـ في مركز فعل: تعميـ، تعّمـ.كضع التعػ  كضع التعمـ في مركز فعل: تعميـ، تعّمـػ 

التكجو نحك أنشطة ذات دلالة بالنسبة ػ 
 لمتلبميذ.

الاىتماـ بالكضعيات إدماجية تحفيزية ػ 
 بالنسبة لمتلبميذ.

ضماف احتراـ الاختيارات الأساسية )الغايات ػ 
 كالأغراض( 

الأغراض بكيفية الغايات ك  تمكيف المتعمـ مف حصرػ 
 أفضل.

 ىداؼ العامة.ضماف تحقيق الأػ 

 تمكيف المتعمـ مف حصر )الغايات كالأغراض(.ػ 
 التعمـ التي يجب استغلبليا. أنشطةتسييل اختيار ػ 
 تمكيف التمميذ مف معرفة كجيتو كماذا ينظر منو.ػ 

التكجيو نحك أنشطة ذات دلالة بالنسبة ػ 
 إلى التلبميذ.
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 التميز ببعد إجتماعي.ػ 
 الميداف التربكؼ .السماح بالتكصيل الكاضح في ػ 
 تسييل اختيار أنشطة التعمـ.ػ 

تحفيزية  إدماجيةالاىتماـ بكضعيات ػ 
 بالنسبة لمتلبميذ.

 تحقيق الأىداؼ العامة.ػ 
 التمييز ببعد اجتماعي.ػ 

 

نستنج مف خلبؿ الجدكؿ أف بيدغكجيا الأىداؼ تسير كفق نمط تراكمي ييدؼ إلى 
 اءات تركز عمى المتعمـ كتجعمو محكر العممية التعممية.تمقيف المعارؼ إلى التمميذ بينما الكف

الانجاز: تنطمق المقاربة بالكفاءات مف رغبة التمميذ في الانجاز بينما تنطمق بيداغكجية  -1
 الأىداؼ مف نية المربي في الانجاز.

منيجية التدريس: تعتمد المقاربة بالكفاءة عمى الطرؽ التي تعتمد أسسيا النفسية  .2
التمميذ بل ىـ مف  إنتاجى التمميذ، فيك مشارؾ في النشاط التربكؼ ىنا ليس مف كالتربكية عم

 المعمـ. إنتاج
عقد بيف التمميذ كالمعمـ عمى النشاط الذؼ يقكـ بو التمميذ، فيك في  إبراـالعقد:  .3

المقاربة في الكفاءة عضك فعاؿ نشيط في تحضير الدرس كالمشاركة في انجازه، في حيف أف 
لا يشارؾ التمميذ في تحضير الدرس، بل المربي ىك الذؼ يحدد  ؼالأىداغكجيا دكره في بيدا 

 اليدؼ مف الدرس كينجز خطتو، كالتمميذ ينفذ ما يطمب منو مف أنشطة تربكية.
المقاربة بالكفاءة تنطمق مف نشاط التمميذ، فتعتمد في خططيا  إستراتجية: الإستراتجية .4

بيداغكجية الأىداؼ تنطمق مف نشاط  إستراتجية عمى انجاز التمميذ لممشركع، في حيف أف
 المربى، الذؼ يعتمد فيو عمى نشاطو في تحديد الأىداؼ.
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 نقاط التقاطع بين المقاربتين:  . ب

 تقاطع المقاربة بالكفاءة مع بيدغكجية الأىداؼ فيما يمي:

 نيا.االمعرفة: تتقاطع في المعرفة نظريا كميد 
 عرفية كالكجدانية.المجاؿ: كمتاىما تشمل المجالات الم 
  ،الاشتقاؽ: تشق مف الكفاءات القدرات فيي قابمة لتفتيت إلى أجزاء أصغر منيا

 كأيضا الأىداؼ القابمة لمتفتيت إلى كحدات أصغر منيا
كمف ىنا يتضح أف المقاربة بالكفاءات ىي تصكيب الأخطاء التي حصمت في المقاربة 

 بالأىداؼ كمكممة ليا.

 :الخلاصة

ي ىذا الفصل عف المقاربة بالكفاءات التي تبنتيا المنظكمة التربكية، بعد لقد تحدثنا ف
تحكلات عميقة تمثمت في عصر المعمكمات كثكرة الاتصالات، كبداية نظاـ عالمي جديد، لا 
يعتمد عمى حرب إيديكلكجيات بقدر اعتماده عمى حركب الاتصالات كالجينات، كاقتصاديات 

صلبح النظاـ السكؽ، كأماـ ىذا التسارع الش ديد لجأت المجتمعات إلى تغير منيجيا كا 
كعميو اتخذت الجزائر قرارىا  ،مسايرة ىذا التطكرتعميميا مف أجل تككيف الفرد  القادر عمى 

حاكلنا التحدث عف الأسس النظرية ليذه ك  ،2000أكت  13ح المنظكمة بداية مف بإصلب
مميزتيا، مع الكشف عف أىـ الفركؽ بيف المقاربة، كتنكلنا كيفية نشأتيا مع أىـ المبادغ ك 

 .المقاربة
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 خاتمة

نستخمص مما سبق أف التعميـ أساس تطكير المجتمعات كرقييا، فكاف الاستعمار 
الفرنسي مف خلبؿ سياستو في ىذا الجانب يسعى إلى تكجيو ضربة ليذا القطاع لتسييل 

الجزائر، فعمد إلى كضع سياسة محكمة مف أجل تحقيق  عميو عممية التحكـ كالسيطرة عمى
 ىدفو، كالتصدؼ لكل مالو علبقة بالثقافة العربية الإسلبمية كمف أىـ الأعماؿ التي قامت بيا:

السياسة التعميمية تجسدت في شكل تشريعات كمراسيـ نفذتيا السمطات  أفّ 
سياسة التجييل كفرنسة التعميـ  الاستعمارية لتصبغيا بصبغة قانكنية كتتدرج في عممية تنفيذ

كالقضاء عمى التعميـ الحر، كمحاكلة السمطات الاستعمارية تكجيو الزكايا لخدمتيا نظرا لما 
 كانت تتمتع بو مف قكة كمكانة كشعبية.

محاربة المغة العربية في جميع المؤسسات كالسماح فقط بتعميـ المغة الفرنسية كمغة 
يد مف المعمميف كسجف ية العديد مف المدارس، كنفي العدرسمية، كا غلبؽ الحككمة الفرنس

، إضافة أنيا إىتماـ الحككمة الفرنسية بالجانب المادؼ أكثر مف الجانب الكثير منيـ
نشاء نخبة  التعميمي، كا ىماليا التعميـ بسب الميزانية الباىظة التي تتطمبيا ىذه المدارس كا 

 نكرة لمقكمية الجزائرية مكالية لفرنسا.مثقفة بثقافة فرنسية متمردة عمى الماضي كمت

تفطنت ليا فرنسا فقامت  فالجزائرييىامة لإيقاظ ضمائر  مساىمة الصحف ككسيمة
بمنعيا مف الصدكر كأكقفت نشطيا، كحرمت الكعع كالإرشاد في المساجد كما قممت مف منح 

 الييئات العممية الرخص لفتح أؼ ىيئة أك جمعية.

ف الكفاءات في الميداف التربكؼ، مف أجل الكصكؿ يجرؼ الحديث منذ سنكات ع
بالمتعمـ إلى مستكػ استخداـ معارؼ كتعمما تيمف أجل إنجاز النشطات عمى مستكػ 
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المدرسي كالميني، مما يؤدؼ بالضركرة إلى تبني عقد تعميمي تعممي الشخصي كالاجتماعي ك 
رارية في الزمف مف جية، جديد يعمل بيذا المنظكر عمى إكساب التلبميذ المعارؼ ذات استم

كذات دلالة كمنفعة مف جية أخرػ. كىذا بدكره ما فرض استحداث المداخل البيداغكجي 
 لممناىج الجزائرية الجديدة كالمتمثل في المقاربة بالكفاءات.

يتناكؿ البحث الذؼ بيف أيدينا كاحد مف أىـ الأحداث عمى الساحة الكطنية كأىميا 
ى مف خلبلو إلى الكقكؼ عمى طبيعة الإصلبحات التي أدخمت عمى الساحة التربكية كنسع

عمى العممية التعميمية كتقيـ مدػ تحقيق المقاربة بالكفاءات لأىداؼ ىذه المناىج باعتبار أف 
ىذه المقاربة ىي أىـ ما ميز مستجدات الإصلبحية، كذلؾ حسب معممي كمفتشي المرحمة 

إلى أف المقاربة بالأىداؼ قد طبقت في مختمف الابتدائية كقد تكصمنا مف خلبؿ ىذا البحث 
المستكيات لمدة طكيمة كأغمب المعمميف مازالكا يستعممكف المقاربة بالأىداؼ لأنيـ يركف أف 
بعض المكاد العممية تطمب التمقيف كالحفع، كمنيـ مف يفضميا لأنيـ يركف المنيج الجديد 

ب الاطلبع كالاكتشاؼ كالعمل كالجيد مقمدا أما الأىداؼ فيي مناسبة لأف التمميذ ينقصو ح
ؿ عمى عاتق المعمـ، كالمقاربة بالكفاءات مقاربة حديثة كمكممة الإستراتجية لممقاربة اماز 

بالأىداؼ، كقد أعدت المقاربة بالكفاءات لممتعمـ اعتباره، لـ تمق أك تيمل المقاربة بالأىداؼ 
يتخطى العقبات كالصعكبات  بل عممت عمى تطكيرىا لمكصكؿ إلى تمميذ كفء مف أجل أف

 التي تكجيو سكءا في الحياة أـ المدرسة.

إف المقاربة بالكفاءات ىي الأخرػ لدييا نقائص فيي مازلت تتطمب تككيف رائد 
 لممعمميف لما تنقصو الكسائل التي تسيل كتيسر العممية التعميمة.

الجديد  كيبقى المجاؿ البحث في ىذا المكضكع مفتكحا أماـ الدارسيف لإضافة
ككجيات النظر كما نرجك مف الله عز كجل أف نككف قد كفقنا في ىذا العمل، فإف أصبنا 

ف قصرنا فمف أنفسنا كالحمد لله رب العالميف.  فذلؾ مف نعـ ربي كا 
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د حاكلنا في بحثنا ىذا الكشف عف مختمف طرائق التدريس بإعتبارىا الأساس، لأف لق

ىي كسيمة اتصاؿ تربكؼ فكار مف الأستاذ إلى التمميذ، ك الأيا يتـ نقل الميارات ك عف طريق

نستطيع أف نَقُكؿَ ف التدريس سمسمة مف الإجراءات كالترتيبات كالأفعاؿ المنظمة، ك ىادؼ لأ

لبحثِ أفَّ المقاربة بالكفاءات بيداغكجية تعميـ جديدة نسبياً في الجزائر تعتمد أَيْضًا في ىذَا ا

التعميـ كفق ىذه المقاربة يتـ فة تنمية الكفاءات لدػ المتعمـ ك التعمـ مستيدك  عمى نمط التعميـ

يكظف  لنسبة لممتعمـ يحسف فيو التصرؼ ك بممارسات تعميمية كفق كضعيات  ذات دلالة با

، يرافقو في ذلؾ شكاليات في كل أنشطتو التعميميةبشكل صحيح لمكاجية الإكفاءاتو فييا 

 التقكيـ العممية التعممية التعميمية  في جميع مراحميا.   

 

 

 

 

 

 


