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   ـ ملخص البحث ـ
  

تتناول الدراسة الحالیة موضوع إستراتیجیة التعلم وعلاقتھ بالتفكیر الإبداعي، ففي ظل       

التغیرات الحدیثة أصبحت إستراتیجیة التعلم ذات أثر كبیر في جل الأنظمة التربویة وعبر 

        منصبا على المنھج    الاھتماممؤسساتھا، ففي إطار تطویر طرق التدریس أصبح 

 اھتموجعلھا مادة مشوشة ومحببة لدى التلامیذ، فقد  ،والمحتویات وطریقة التدریس بحد ذاتھا

التي أثبتت البحوث والدراسات فعالیتھا في معالجة  ،المختصون بمختلف إستراتیجیات التعلم

  .الظواھر التربویة المختلفة

ر وتنمیة التفكیر الإبداعي لدي تعتبر طرق التدریس من الأسالیب التي تساھم في ظھو      

أنماط تفكیریة جدیدة، بالتنظیم وإعادة تنظیم  ابتكارھم على ــدریبــالتلامیذ، وذلك بت

  .المعارف، ونظرا لأثارھا الإیجابیة علیھ

ینبغي أن یتلقي التلامیذ نوعا من إستراتیجیات التعلم التي تساھم في تكوین فكرھم        

ق إدراكھ، ویكسبھم سمات شخصیة قویة، ویزید من تكیفھم مع بصورة علمیة یوسع ویعم

  .العالم الذي یعیش فیھ

الباحثة المنھج الوصفي، وقد أجریت الدراسة عینة مكونة  اختاروللتحقیق من ھدف البحث   

أداة للدراسة وطبقتھا بعد  الاستبیانالباحثة  استخدمتتلمیذ السنة أولى متوسط، كما  40من 

   .التأكد من صدقھا وثباتھاتحكیمھا و

الذي تم من خلالھ التوصل إلى  SPSS   الباحثة برنامج استخدمتولتحلیل البیانات     

المعیاري، وتحلیل التباین  والانحرافالتكرارات والنسب المئویة والمتوسطات الحسابیة، 

  :وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة

 إستراتجیاتوسط درجات التلامیذ في مقیاس ــتــموجود فروق دالة إحصائیا لصالح  -

 .التلامیذ على إستراتیجیات التعلم مرتفع اعتمادالتعلم، وھذا یعني بأن مستوى 

ضعیفة وموجبة بین إستراتیجیات التعلم ومستوى التفكیر الإبداعي  رتباطیھاوجود علاقة  -

  .صائیالدى تلامیذ السنة أولى متوسط، وقد كانت علاقة غیر دالة إح
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وعلى ضوء ھذه النتائج أوصت الباحثة بالعدید من التوصیات التي قد تكون لھا أثر في 

 الاحتیاجاتإستراتیجیات التعلم وتنمیة التفكیر الإبداعي، على أن یتم التركیز على  استخدام

    .التي تساھم في رفع وعي المعلمین لمعرفة أفضل البرامج والوسائل للتربیة و تعلیم التلامیذ
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 :ـ مقدمة

یھتم بھا عدید الفئات في التي  موضوعاتنان في أن موضوع التعلم من اللا یختلف اث      

على اعتبار ارتباطھ المباشر بالتحصیل  باء وأمھات ومربیین ومتعلمین،المجتمع، من آ

الدراسي للتلامیذ، وقبل ذلك فقد اھتم بھ المختصون في علم النفس التربوي من منظرین 

ودارسین وباحثین، بحیث تعددت الموضوعات والجوانب التي درسوا من خلالھا عملیة 

فیھ، والأھمیة التي  وكذا العوامل المؤثرة ماھیة وطبیعة القوانین التي تحكمھ، التعلم، مثل

  .تمثلھا للعملیة التربویة على وجھ العموم

ا وما یحیط بھا من ظروف وتطبیقاتھ انظریاتھ بحیث أن عملیة التعلم من حیث تعدد     

حیط بعملیة التعلم من متغیرات نفسیة تربویة مصاحبة ما ی اختلاف النظرة إلىكانت محل 

من أھم العملیات العقلیة التي تصاحب عملیة التعلم، ذلك لعملیة التعلم، ولعل التفكیر الإبداعي 

أن تحقیق مكاسب تعلمیة من طرف التلمیذ تحتاج بالضرورة في عدید المواقف لنزعة 

إبداعیة لتحقیق تعلم ذات أثر على الناحیة السلوكیة المعرفیة خصوصا، كما أن التعلم یمكن 

   .ا جدید لم یكن مألوفا لدیھتعلمی أن یكون ملكة إبداعیة تحقق للمتعلم مكسبا

نابعا من منھجیا منظما  منحي التعلم لمنحى وقد سعت المناھج الحدیثة إلى تغییر دور   

، وھذا ما یعرف بالتعلم الإستراتیجي الذي یھدف إلى بالمتعلم الخاص الإبداعي مجھودال

في تعلیم كیفیة التعلم والتفكیر في  ،تدریب التلمیذ على استعمال مجموعة من المھارات العقلیة

حكم قدر الممكن في ــتــمعلومات والــن الــوالبحث بنفسھ عن مجموعة م ،كیفیة التفكیر

تعلمھ، حیث تنحصر مسؤولیة التربیة الحدیثة في تعلیم المتعلم كیفیة استخدام أنواع المھارات 

الطرف ویستعین بمجموعة من ذ یقوم بانتھاج مجموعة من إوالمعارف التي یتحصل علیھا، 

ولعل مھارات التفكیر المتمیزة بالسمة الوسائل والإجراءات والمھارات في إنجاز تعلمھ 

الإبداعیة من بین ھذه الإجراءات الأصیلة التي تحقق تعلما ناجعا لدى التلمیذ في قاعدة 

عي واستراتیجیات ضمان انتقال أثر التعلم، وبھذا النسق تتلازم العلاقة بین التفكیر الإبدا

التعلم التي ینتھجھا التلمیذ سواء في المواقف التعلیمیة، أو إثناء القیام بالواجبات المدرسیة 

الموجھة للمنزل، فبمجرد أن یفكر التلمیذ في اختیار إستراتیجیة تعلم معینة، فإن ذلك 

تساھم في  بالضرورة یستوجب منھا تفكیرا إبداعیا یفضي لاختیار إستراتیجیة تعلم نشطة،

  .إثراء رصیده المعرفي



- 2 - 
 

وعلى ھذا الأساس جاءت محاولتنا ھذه للبحث عن أھمیة الإستراتیجیات التي تتبعھا     

لك التلامیذ وما دور كل من التفكیر الإبداعي وإستراتیجیات التعلم في المردود الدراسي وذ

منا ھذا العمل ي،ولإجراء ھذا البحث فقد قسالدراس من مستوى تحصیلھمقصد مساعدتھم 

  .لجانبین، جانب نظري وجانب تطبیقي

  :فالجانب النظري یتضمن ثلاثة فصول وھي    

أسباب اختیار الموضوع، مشكلة  :ل الأول خاص بتمھید علم للدراسة، ویتضمنـالفص    

  .البحث، فرضیات البحث، أھمیة البحث، أھداف البحث، تحدید المفاھیم، الدراسات السابقة

مفھوم إستراتجیة ، تمھیدالفصل الــثانــي خاص باســتــراتــیــجیات التعلم، ویتضمن     

نماذج استراتیجیات ، أنواع إستراتیجیات التعلم، إستراتیجیة التعلم استعمالالھدف من ، التعلم

  .التعلم

مفھوم ، مفھوم التفكیر - ، ویتضمن اولنا فیھ التفكیر الإبداعيـأما الفصل الثالث تن      

خصائص التفكیر ، أھمیة التفكیر الإبداعي، يــداعــیر الإبــكــتفــوم الــمفھ، الإبداع

العوامل المؤثرة في التفكیر ، مستویات التفكیر الإبداعي، مھارات التفكیر الإبداعي، الإبداعي

 النظریات المفسرة للتفكیر الإبداعي، معوقات التفكیر الإبداعي، الإبداعي
  :المیداني یتضمن فصلین وھماالجانب 

خاص بتنظیم الدراسة المیدانیة، ویتضمن منھج البحث، الدراسة : الفصل الرابع

الاستطلاعیة، مجــتمع الــبــحث، عــینة البحث، أدوات جمع البیانات، الحدود الزمنیة 

  .للبحث، أداوت المعالجة الإحصائیة للبیانات

ئج، ویتمن عرض وتفسیر وتحلیل نتائج الفصل الخامس، خاص بعرض وتحلیل النتا

  .الفرضیات، الاستنتاج العام، الخاتمة، الاقتراحات

  .ـ المراجع

  .ـ الملاحق
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  :الموضوع اختیارأسباب ـ01
  :     ھنالك  أسباب عدیدة لاختیار موضوع البحث فمنھا ذاتیة ومنھا الموضوعیة      

  : الأسباب الذاتیةـ  

من أھم أسباب التي دفعتنا لاختیار موضوع ھذا البحث، الرغبة والمیل لتناول ھذا       

إستراتیجیات التعلم وعلاقتھ بالتفكیر الإبداعي لدى  استخدامالموضوع وذالك، لمعرفة أثر 

  .   تلامیذ السنة أولى متوسط

ـ ممیزات متغیر التفكیر الإبداعي على اعتباره مھارة عقلیة من المستوى الأعلى، دفعتنا 

لتناولھ، على وجھ الخصوص ما یحتویھ من عنصر التشویق من خلال ارتباطھ بعدة مھارات 

  .وأشكالھأدائیة مثل التعلم 

  : الأسباب الموضوعیةـ  

فبما أن موضوع إستراتیجیات التعلم وعلاقتھ بالتفكیر الإبداعي لدى   ،أصالة الموضوعـ 

لزاما  ارتأیناحقل الدراسات النفسیة التربویة، فقد  فيتلامیذ السنة أولى متوسط قلیل التناول 

  . أن نختار دراسة بالنظر إلى طابع الأصالة الذي یتمتع بھ

لأھمیة ھذا الموضوع وضرورة  ،میدان التربیة فيھ الفاعلین یتنبالغربة الذاتیة في ضرورة ـ 

  .  الاھتمام بھ بالنظر إلى ما یمثلھ بالنسبة لمسیرة التلامیذ

ببعض الدراسات حول المتغیرات  ،إفادة المعلمین مستعملین الإستراتیجیات التعلمأھمیة ـ 

والعوامل التي قد تؤثر على أدوارھم التي یقومون بھا خصوصا فیما یتعلق بأھمیة موضوع 

  .      دراستنا  بالنسبة إلیھم

  

  :مشكلة البحثـ 02
 ھناك العدید من المتغیرات والعوامل الذاتیة التي یمكن أن تؤثر في نسق التعلم عند     

ذا ما یمكن أن یفسر تباینھم في وتیرة وطریقة الاستیعاب، وكذا اختلافھم في التلامیذ، ولعل ھ

مستوى التحصیل الدراسي، ھذا على الرغم من أن تلامیذ نفس القسم أو نفس مؤسسة تربویة 

یدرسون في ظروف متساویة، من حیث الجو والمناخ المدرسي الذي یوفر جوا مناسبا 

مدرسیة واحدة، بغض النظر عن عامل اختلافھم في لتحقیق تعلم في المستوى وفي بیئة 

  .الفروق الفردیة
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تدخل فیھا تلیست عملیة سھلة وبسیطة، بل معقدة ومنسجمة وفعلى اعتبار أن عملیة التعلم   

بالإضافة إلى ذلك لا یمكن أن تحدث  ،وفي تكوینھا عدة عوامل وعملیات معرفیة وعقلیة

عملیة تعلم ما لم تتوفر في المتعلم عوامل وشروط وقوى تدفعھ وتوجھھ نحو التعلم، فیعتبر 

العقلیة المتداخلة التي یصعب الفصل  نشطةمن الأ ،غیرھاو باهـتـوالان ذكاءــالتفكیر وال

 یمكن أن من التفكیر عامل أنمن حیث درجة تأثیرھا على عملیة التعلم، بالرغم من  بینھما،

المتغیرات والعوامل التي لھا التأثیر البالغ في عملیة التعلم، بالنظر إلى ارتباطھ الوثیق  أكثر

بالأسلوب والطریقة التي یمكن أن ینتھجھا المتعلم في عملیة التعلم، وھذه الطریقة أو 

ھكذا یمكن أن نشیر لمشكلة و الأسلوب یمكن أن یترجم في إستراتیجیة تعلم یحددھا المتعلم،

العلاقة بین التفكیر بمختلف أشكالھ من حیث علاقتھ بإستراتیجیة التعلم التي یتبعھا التلمیذ في 

وظیفة الذھنیة التفكیر ما ھو إلا الإذ أن  سبیل تحصیلھ للمعرفة والكفاءات والمھارات العلمیة،

الحیاتیة في تفاعلھ  ا إیاه من الخبرةمستخلص للخبرات التعلیمیة المعنىتلمیذ التي یضع بھا ال

یستطیع الفرد أن ینمى قدراتھ  «": العیسويعبد الرحمان "الصدد یقول  ، وفي ھذامع البیئة

بمبادئ التفكیر السلیم وإتباع خطواتھ بحیث  الالتزامعلى التفكیر العلمي إذا عود نفسھ على 

یمارس ھذا الأسلوب في جمیع أوجھ نشاطھ، وأن یتبعھ في حل مشكلاتھ مھما كانت 

، وھكذا نتأكد أكثر من علاقة إیجابیة بین التفكیر في )66، ص 2002العیسوي، ( »صغیرة

  .نمطھ الإبداعي بإستراتیجیات التعلم المتبعة من طرف التلمیذ

أفعال محددة  ومن خصائص إستراتیجیة التعلم من حیث ارتباطھا بالتفكیر الإبداعي، أنھا      

والتي تجعل متعلم ذاتیا  ،یقوم بھا المتعلم لجعل عملیة التعلم أسھل وأسرع وأكثر متعة وفعالیة

لنظریات المعرفیة في ل اتطبیق، كما أنھا ى توظیف ما تعلمھ في حالات جدیدةوقادرا عل

وھي تتضمن النظریات وأسالیب وإستراتیجیات التعلم والمھارات النابعة  ،التعلمیة المواقف

لھا تنظیم تعلمھ من تطوره لمساره الدراسي والتي یستخدمھا لتسھیل التذكیر فیحاول من خلا

 حتىالعمل الذي یؤدیھ المتعلم الجید یمیل إلى المواظبة على ، بحیث أن بطریقتھ الخاصة

ینجزه بالمستوى المقبول، كما یمیل إلى إرجاع نجاحھ إلى مجھود ذاتي فھو یدرك أنھ 

الأسالیب  انتقاءعلى  باستمرارتعلمھ، كذلك فھو یعمل  لضبطیستطیع أن یفعل الكثیر 

، كما أن )2004السلطي، ( طول تعلمھ استعمالھاوالإستراتیجیات الملائمة ومراقبة 
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التي تتناول مجالات المعرفة  والمبادئوعة من الأفكار الإستراتیجیات عبارة عن مجم

  .)70 ص 1999، اللقاني( الإنسانیة بصورة شاملة ومتكاملة تنطلق نحو الأھداف لتحقیقھا

، بالنسبة وبالتالي فإن الكشف عن مھارات التفكیر الإبداعي على قدر كبیر من الأھمیة     

لدي  ة من التفكیرھذه المھار فامتلاك إستراتیجیات تعلم،لعملیة التعلم وما یرتبط بھا من 

علما واعیا تحیث یصبح م ،میذ لھ مردود إیجابي ینعكس على أدائھ الدراسي داخل الصفالتل

التعلمیة التي یتبعھا في مختلف المواقف الصفیة، إذا وظف مھارات التفكیر  بالإستراتیجیات

الموقف التعلیمي  فيیعتبر التفكیر الإبداعي لمي، إذ الإبداعي المناسبة لكل موقف تعلیمي ـ تع

ولید الأفكار، ویجب أن یعرف المعلمون أن تنمیة التفكیر ــحل المشكلات وتل اأسلوب

في  ،توسیع مداركھ بنفسھمیذ وزیادة تصوراتھ ولا یقتصر على تنمیة مھارات التل ،الإبداعي

یادة قدرتھ في نفسھ لتحمل المخاطر وزیادة جو تسوده الحریة لیكون ھو نفسھ كما خلقھ الله لز

  .المجھود بالتفكیر الإبداعي

وفي ھذا الصدد نجد العدید من الدراسات التي تناولت متغیر التفكیر الإبداعي من حیث     

" الزایدي"علاقتھ بالتعلم واستراتیجیات التعلم التي ینتھجھا التلمیذ، بحیث أشارت دراسة 

یجابیة بین التعلم النشط والتفكیر الإبداعي، أین توصلت إلى أنھ كلما إلى العلاقة الإ) 2009(

وظف المتعلم طریقة تعلم نشطة كلما ساھم ذلك في تنمیة مھارة التفكیر الإبداعي لدیھ، كما 

إلى العلاقة بین التعلم بواسطة إستراتیجیة العصف ) 2008(سنة " ھنانو"نجد أیضا دراسة 

) 2012(سنة " المدھون حنان"، كما نشیر أیضا إلى دراسة لدىالذھني والتفكیر الإبداعي 

إلى مساھمة إستراتیجیة التعلم بقبعات التفكیر الستة في تنمیة مھارات التفكیر الإبداعي لدى 

  .تلامیذ السنة السادسة ابتدائي

وھكذا أشارت الدراسات التي ذكرناھا إلى أھمیة العلاقة بین التفكیر الإبداعي وطرق      

وإستراتیجیات التعلم، التي ینتھجھا التلمیذ من حیث زوایا نظر مشابھة لحد بعید، مع زاویة 

نظر بحثنا ھذا، غیر أننا نحن سنشیر إلى ھذه العلاقة في بیئة تعلیمیة جزائریة، من حیث 

 إشكالیة لھا أھمیة بالغة في تحسین مستوى التحصیل الدراسي لیس لدى تلامیذ مرحلةإثارة 

، وبغرض علاجا المراحل التعلیمیةالمتوسط فحسب، بل بالنظر لأھمیة لدى تلامیذ مختلف 

   :موضوع بحثنا ھذا فقد حصرنا إشكالیة بحثنا في التساؤلات التالیة

  الأولى متوسط لاستراتیجیات التعلم؟م تلامیذ السنة ـ إلى أي درجة یستخد
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ـ ھل توجد علاقة ارتباطیھ بین التفكیر الإبداعي واستخدام إستراتیجیات التعلم لدى تلامیذ 

  السنة الأولى متوسط لاستراتیجیات التعلم؟

  

  :فرضیات البحث -03
  .بدرجة كبیرةعلى إستراتیجیات التعلم  تلامیذ السنة الأولى متوسطیعتمد  -

بین إستراتیجیات التعلم و مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة  ارتباطیھتوجد علاقة  -

  .أولى متوسط

  

  :البحثأھمیة  -04
مـــن الـــناحـــیـــة النظریة تكمن أھمیة البحث في المنطلق الذي اتخذناه في علاج          

ھذا الموضوع، كون أن موضوع التفكیر الإبداعي بغض النظر عن علاقتھ باستراتیجیات 

التعلم المتبعة من طرف التلمیذ، فإنھ یمثل أحد المواضیع التي أخذت تستحوذ على التناول 

الراھن، من حیث عدید الزوایا، فمنھا زاویة تتناولھ من حیث علاقتھ النظري في الوقت 

بالعملیة التربویة، ومنھا أیضا علاقتھ بالقدرات العقلیة الفروق الفردیة، فضلا عن تمثیل 

التفكیر الإبداعي عاملا حاسما في التعلم لدى تلمیذ التعلیم المتوسط، بالنظر لانتقالھ من نظام 

على معارف سطحیة، إلى نظام تعلیمي یستوجب منھ إتباع إستراتیجیة تعلیم ابتدائي یركز 

تعلمیة معینة مقرونة في ذلك بتوظیف مھارة التفكیر الإبداعي، لتحقیق مكتسبات تعلمیة 

وتحصیلیة، تساھم في الرفع من مستوى كفاءتھ الذاتیة في مواجھة مواقف الحیاة في البیئة 

     . الاجتماعیة

ھذه الدراسة في محاولة الكشف عن العلاقة بین التفكیر الإبداعي تكمن أھمیة      

وتحدید أھمیتھا وأنواعھا لدى التلامیذ السنة أولى متوسط وإبراز  ،وإستراتیجیات التعلم

یمكنھا أن فنتائج دراستنا ھذه على المستوى التطبیقي، تحصیلھا في التحصیل الدراسي، 

التلامیذ، وتوعیتھم التفكیر الإبداعي لدى ملكة  استثارةتساعد المعلمین في العمل على 

بمختلف الطرق والأسالیب التدریسیة التي تساھم في إیقاظ ھذه المھارة لدى التلامیذ، أي 

مھارة توظیف التفكیر الإبداعي في عملیة التعلم، وتمكینھم من اختیار إستراتیجیة التعلم 

شرطا  باعتبارھا ،التفكیر الإبداعي كما تعد ھذه الدراسة إضافة إلى موضوع المناسبة،
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بالإستراتیجیات ولا یمكن أن یحدث التعلم من  ارتباطھاأساسیا في حدوث عملیة التعلم في 

  .دونھا

  

  :أھداف البحث -05
  :نسعى من خلال ھذا البحث إلى تحقیق الأھداف التالیة

في عملیة  أولى متوسطھا التلامیذ في السنة الإستراتیجیات التي یعتمد علی التعرف على -

  .، وما مدى توظیفھا في عملیة التعلم لدیھمالتعلم

ـ الخروج بنتائج علمیة موضوعیة قابلة للتعمیم ویمكن أن یتحقق ھذا الھدف في حالة 

  .خروجنا بنتائج دالة إحصائیة عند مستوى دلالة معین

ن ودارسین وباحثین ـ محاولة جعل الفاعلین والمھتمین بمجال التربیة والتعلیم من معلمی

لأھمیة دراسة موضوع التفكیر الإبداعي كمتغیر مصاحب بل ومؤثر في عملیة التعلم من 

  .حیث إستراتیجیات التعلیم والتعلم المنتھجة من طرف التلمیذ والمعلم على حد سواء

 ـ إثراء مجال الدراسات في علم النفس التربي بمثل ھذه الدراسات التي تتناول موضوع التعلم

لدى التلمیذ، وما یصاحبھ من متغیرات مؤثرة فیھا، بحیث أن التفكیر الإبداعي والتعلم من 

المتغیرات التي یدرسھا علم النفس التربوي، ومنھ من المجدي أن نثري ھذا المجال ببحثنا 

  .ھذا، وھذا ما یمن جعلھ من الأھداف البارزة بالنسبة لبحثنا ھذا

  

  :تحدید المفاھیم ـ06
  :التعلم إستراتیجیةـ مفھوم 1ـ 6 

  : لغةـ  

، 2010، شاھین(تعني فن القیادة ة مشتقة من الكلمة الیونانیة إستراتیجیوس وھي كلم      

  ).33ص 

  : اصطلاحاـ  

عملیة ذھنیة معقدة تساعد المتعلم على إدراك «  :على أنھا التعلم ستراتیجیةإتعرف      

  ).77، ص 1993بن دانیة، (» وتخزین والاحتفاظ والاسترجاع لأشكال من المعرفة والأداء 

  ھي اختیار الطرق التي تساعد « : فیعرف إستراتیجیة التعلم على أنھا" علام محمود"أما      
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ث یستخدمون طرق مختلفة تتناسب مع المتعلم على تجھیز المادة التي یرید تعلمھا، حی

الأھداف الخاصة التي یریدون تحقیقھا، فالإستراتیجیة یحددھا الدافع والھدف الذي یرید 

  ).130، ص 2004علام، (» المتعلم تحقیقھ والوصول إلیھ

المنحنى أو الخطة والإجراءات والمناورات والتكتیكات «: بأنھا" ھدى ناشف"وتعرفھا     

والأسلوب الذي یتبعھ المتعلم للوصول إلى نواتج التعلم محددة منھا ما ھو عقلي وما ھو 

  ). 68، ص 1997ناشف، (» الخ...نفسي اجتماعي

وعة من الإجراءات التي مجم« : بأنھا (Fichile)" فیشیل"فضلا عن ذلك یعرفھا     

یستخدمھا المتعلم لتساعده على التعلم وتكون برویة ودقة وھذا لرفع مستوى الوعي لدیھ حتى 

یتمكن من عملیاتھ المعرفیة التي یقوم بھا وتوجیھھا ومبادرتھ الذاتیة وتنظیمھا وتقییمھا من 

   ).53، ص 2000كفافي والأعسر، (» أجل تحقیق أھداف عملیة

   :ـ إجرائیا

ذلك بتحدید نظام و في مستوى السنة أولى متوسط، ھي طریقة العمل التي یتبعھا المتعلم      

للوصول إلى إدراك المعرفة لتسھیل عملیة التعلم في أقل وقت  ،على المدى الطویل نسبیا تعلم

، والتي تعبر عن الدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ في مقیاس إستراتیجیة مجھود أقلممكن و

  .التعلم

  :الإبداعي التفكیر مفھومـ 2ـ 6

  : ـ لغة

ً أعمل العقل فیھ ورتب بعض ما التفكیر لغة   را ْ مشتق من الفعل فكر ویقال فكر في الأمر فك

  .یعلم لیصل ھبھ إلى مجھول

َكِر كَر في الأمر فكر فیھ فھو مف ْ ف َ   أ

، وھو أشبع من الاستعمال في فكر،  َ ر َ في الأمر مبالغة في فكَ ر َّ َك وفي المشكلة، أعمل عقلھ ف

ِّر َك ف ُ   .فیھا لیتوصل إلى حلھا، فھو م

  .التفكیر إعمال العقل في مشكلة للتوصل لحلھا

َرٌ ورویة  رٌ نظ ْ ِك الفكر إعمال العقل في المعلوم للوصول إلى معرفة مجھول، ویقال في الأمر ف

  ).698، ص 2004الوسیط في اللغة، (

  كل ھذه التعبیرات تعد ....ولید البدیع، المبتكر، الحدیث، المولودـت عناهـمــف داع،ــالإبا ــأم      
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مرادفات في دلالاتھا اللغویة، إذ أنھا تدور حول معنى واحد یتضمن الجدة والبداعة، وإنشاء 

، كلمتي creativityالشيء على فیر مثل سابق ولذا شاع بین المترجمین المصطلح الأجنبي 

  .)20،ص 2002الحیزان، ( في أن واحد الابتكارالإبداع و

  :ـ اصطلاحا 

  :فیمكن أن نشیر للتعریفات التالیة اصطلاحاأما التفكیر الإبداعي     

عرفیة تتضمن الطلاقة والأثر ـ، معملیة ذھنیة «: بأنھ "فوردــیــجل"ھ ــرفــیع     

  ).14 ص ،1917 ،زیتونة(  »بالتفاصیل

نشاط عقلي مركب وھادف توجھھ رغبة قویة في البحث عن « : بأنھ" جروان"وعرفھ      

  .)06، ص 2002النصار، (» الحلول أو التوصل إلى نواتج أصیلة لم تكن معروفة سابقا

عملیة ذھنیة تھدف إلى «: یعرف التفكیر الإبداعي على أنھــف (Dinka) "دینكا"أما      

رات والمعلومات في أبنیة وتراكیب جدیدة لإضاءة ــبــورؤیة المواد والخ قائقــحــع الـیــمــتج

  »الحل 

املة لمجموعة العوامل الذاتیة ــكــتـمــدة الــوحــال «: بأنھ "روشكا"عرفھ و      

والموضوعیة، التي تقود إنتاج جدید وأصیل وذو قیمة من قبل الفرد أو الجماعة، كما أنھ 

القیمة من أجل ة التي تقود إلى إنتاج یتصف بالجدة والأصالة وــیـلـمـعـنشاط أو الــال

  ).20، ص 1919 ،روشكا(» المجتمع

 :ـ إجرائیا

، وھي الفرد لإنتاج أفكار جدیدة وھادفةھي مجموعة من المھارات العقلیة التي یستخدمھا 

الإبداعي الدرجة التي یحصل علیھا تلمیذ السنة الأولى متوسط في مقیاس تورانس للتفكیر 

  .الصورة ب 

  

  :الدراسات السابقةـ 07
  ):1964 " (تورنس"دراسة ـ 

إیجابي نحو  اتجاهقارن فیھا بین مجموعتین من التلامیذ الأولى یتمیز معلمیھا       

  .سلبي الإبتكاریة باتجاه، والثانیة یتمیز معلمیھا الابتكاریة

  رتین بفاصل زمني مدتھ أربعة أشھر وھذا أفراد ـم بارــتــاخیق ــث بتطبــبحــام الــققد و     
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المجموعتین، وقد درس الباحث أیضا قصص التلامیذ التي كتبوھا خلال ثلاثة أشھر من 

التفكیر  اختبارالتجربة، وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق بین المجموعتین على 

  .الإبداعي، ومع ذلك وجدت فروق دالة في كتابات التلامیذ وقصصھم الإبداعیة

  ):1972 ( "ھندام"و "جابر"دراسة ـ 

بعض التغیرات المرتبطة بالتفكیر الإبداعي عند  على تعرفالھدف من الدراسة ھو ال     

  .طالبات المرحلة الثانویة

ة في السنة الأولى في المرحلة ــبــطال 130ن ــطبقت الدراسة على عینة مؤلفة م     

الثانویة، توزعت على أربعة صفوف في مدرستین، وأجزاء التكافؤ بین أفراد المجموعتین 

 الاستعداد اختبار(الدراسة الأدوات التالیة  واستعملتفي متغیرات العمر والتحصیل والذكاء، 

 :تائج الآتیةوتوصلت الدراسة إلى الن) واطسن، كلاسر اختبارالعقلى 

فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین بالنسبة إلى التحسن في التفكیر  م وجودعدـ 

  .الإبداعي، إذا ظھرت فروق ولكنھا لم تكن ذات دلالة إحصائیة

  ).87-72، ص 1972جابر وھندام، (  ھناك علاقة بین التفكیر الإبداعي والیقظة العقلیةـ 

  ):2008 ( "الزایدي"دراسة ـ 

 التعلم النشط في تنمیة التفكیر الإبتكاري والتحصیل إستراتیجیة أثرھدفت لمعرفة      

الدراسي بمادة العلوم لدى طالبات الصف الثالث المتوسط بالمدارس الحكومیة بمدینة مكة 

  .المكرمة

تلمیذة، من قسمین مختلفین، أحد الأقسام درس  80طبقت الدراسة على عینة مقدرة ب     

بإستراتیجیة التعلم النشط، بینما الآخر لم یتلقى ھذا التدریب، وطیف مقیاس التفكیر الإبداعي 

  .2008سنة  "العنزي"الذي أعده 

لإبداعي ي مستوى التفكیر اأشارت نتائج الدراسة لوجود فروق بین القسمین من التلمیذات ف   

بحیث كانت الفروق لصالح القسم الذي تلقى تدریبا على إستراتیجیات التعلم النشط وھذا ما 

  . یشر لأثرھا في تحسین مستوى التفكیر الإبداعي

  ):2009 ( "فاطمة الزایدي"دراسة ـ 

والتحصیل الدراسي ھدفت إلى معرفة أثر التعلم النشط في تنمیة التفكیر الإبتكاري        

  .توسط مقارنة بالطریقة التقلیدیةبمادة العلوم لدى طالبات الصف الثالث م
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طالبة من الصف الثالث المتوسط في مدینة  56طبقت الدراسة على عینة بلغ حجمھا ب      

 الضابطةطالبة و 29مكة المكرمة، وزعت على مجموعتین تكونت المجموعة التجریبیة من 

   .)ب(الفئة لتورانس  بتكاريألاالتفكیر  لاختباروأخضعت المجموعتان طالبة،  27من 

وأظھرت الدراسة العدید من النتائج أھمھا وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسط       

وذلك  بتكاريألاالتفكیر  اختبارضابطة في والیبیة والمجموعة درجات المجموعة التجر

  .لصالح المجموعة التجریبیة

  ):2010" (قان فدوى سالمبر"ـ دراسة 

أثر إستراتیجیة لعب الدور في تنمیة التحصیل والتفكیر الإبداعي ھدفت الدراسة لمعرفة       

  .بالأردن الصف الثالث أساسي في المدارس الخاصة بعمانلدى تلامیذ 

 6تلمیذ وتلمیذة طبقت علیھم إستراتیجیة لعب الدور لمدة  54بلغ عدد أفراد عینة البحث      

  .أسابیع

ولجمع البیانات استخدمت الباحثة مقیاس التفكیر الإبداعي، حیث طبقتھ بصورة قبلیة     

  .عیةوبعدیة للبرنامج التدریبي على التعلم بإستراتیجیة لعب الدور في مادة التربیة الاجتما

  :وخلصت الدراسة إلى     

ـ وجود فروق دالة إحصائیا في مستوى التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ، بحیث كانت الفروق 

لصالح القیاس البعدي، وبذلك ساھم إستراتیجیة لعب الدور في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى 

  .التلامیذ

  ):2010" (الظفیري بشرى ھباد"ـ دراسة 

سة لمعرفة أثر إستراتیجیة دورة التعلم المعدلة في تنمیة التحصیل والتفكیر ھدفت الدرا      

  .الإبداعي لدى تلمیذات الصف الخامس ابتدائي في مادة العلوم في دولة الكویت

تلمیذة  24تلمیذة للمجموعة التجریبیة، و 24وقد بلغ عدد أفراد عینة البحث حوالي        

  . مجموعة ضابطة مستقاة من مدرستین للتعلیم الابتدائي بالكویت

وبغرض جمع البیانات طبقت الباحثة برنامج تعلیمي مرتكزا على إستراتیجیة التعلیم     

طبیعیة الوحدة الخامسة، كما استخدمت مقیاسا والتعلم بدورة التعلم، في مادة العلوم ال

  .للتحصیل الدراسي وآخر للتفكیر الإبداعي

  :وقد خلصت النتائج إلى     
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ـ وجود فروق في مستوى التفكیر الإبداعي بین التلمیذات اللواتي درسن بإستراتیجیة دورة 

فاعلیة التعلم بدورة  ي درسنا بدورة التعلم الاعتیادیة، وھكذا تظھرالتعلم المعدلة، واللوات

   .التعلم المعدلة في تحسین واستنھاض مھارة التفكیر الإبداعي

  ): 2012" (المدھون حنان خلیل"ـ دراسة 

ھدفت إلى معرفة أثر التعلم بواسطة قبعات التفكیر الستة في التفكیر الإبداعي تلامیذ       

  .الفلسطینییندائي في مدارس وكالة غوث للاجئین تالصف السادس اب

وتلمیذة صف سادس ابتدائي بقطاع غزة في  تلمیذ 140اشتملت عینة البحث على      

  .مدارس غوث للاجئین

استخدمت الباحثة في جمع البیانات مقیاس التفكیر الإبداعي بصورة قبلیة وبعدیة، لتطبیق      

  .إستراتیجیة التعلم بقبعات التفكیر الست

  :خلصت الدراسة إلى    

تتصف إستراتیجیة التعلم بقبعات التفكیر الست بفاعلیة كبیرة في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى ـ 

  .تلامیذ العینة

ـ لم تشر الدراسة لوجود فروق بین الجنسین في تأثیر إستراتیجیة التعلم بقبعات التفكیر الست 

  .على مستوى تفكیرھم الإبداعي

  

   :على الدراسات السابقة لیقالتعـ 

تلامیذ وأثره في لدى ال م وإستراتیجیاتھمھارات التعلـ معظم الدراسات السابقة أشارت لعلاقة 

حنان "، دراسة )2010( "الظفیري"تفكیرھم الإبداعي في المواقف التعلیمیة، مثل دراسة 

  .الخ)...2012( "خلیل

استراتیجیات  ـ أشارت بعض الدراسات لأحد نواتج التعلم الناتج من العلاقة الإیجابیة بین
التعلم والتفكیر الإبداعي ألا وھو التحصیل الدراسي الذي یحتاج بالأساس لإستراتیجیة معینة 

 .)2010" (الظفیري"، )2010" (برقان " وتفكیر مبعد لإدراكھ من طرف التلمیذ، دراسة

فیھ  ـ أشارت الدراسات السابقة للعدید من المتغیرات المرتبطة بالتفكیر الإبداعي والمؤثرة

  ).1972 " (ھندام"و  "جابر"دراسة مثل 
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ـ كما نجد من الدراسات من أشارت للتفكیر الإبداعي في ظل موقف أدائي للتلمیذ وفي ضوء 

  ).1964( "تورنس"دراسة نشاط تعلیمي قابل للملاحظة والتحلیل 
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  :تمھیدـ 
یعد الاھتمام بالعملیة التعلیمیة والعمل على تحسینھا من الأمور المھمة التي تھتم بھا كافة      

أبدع المنظرین والمفكرین د ولق، رقیھاالمجتمعات نظرا لدور التعلیم في تقدم المجتمعات و

الرفع من  تساھم في ،جدیدة تعلمیة إستراتیجیاتوالباحثین في علوم التربیة، العدید من 

مستوى التحصیل الدراسي للتلمیذ، مع تفعیل مھارة التعلم المنظم ذاتیا، أین یتم تفعیل الدور 

المحوري للتلمیذ في العملیة التعلیمیة ـ التعلمیة، وبالنظر لأھمیة متغیر وموضوع 

، مفھوم استراتیجیات التعلم، فسنتناول ھذا الموضوع في ھذا الفصل أین سنسلط الضوء على

أھمیة إستراتیجیات التعلم، أصناف إستراتیجیات  ،متعریف إستراتیجیة التعل لإستراتیجیة،ا

   .التعلم، أنواع إستراتیجیات التعلم فخلاصة الفصل
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  :مفھوم الإستراتیجیةـ 02

والتي یعنى  sratigiaإلى الكلمة الیونانیة  stratégieیعود أصل كلمة الإستراتیجیة       

  .البراعة العسكریة أو فن الحرب

والإستراتیجیة تشیر إلى فن توزیع و استخدام وسائل و أدوات الجیش من أجل الوصول    

  .إلى ھدف محدد

 حتىفي الحیاة العسكریة وتطورت دلالتھا  استعملتلفظة  «: قاني، بأنھاویعرفھا الل     

أصبحت تعني فن القیادة العسكریة، وھي عبارة عن المجموعة من الأفكار والمبادئ التي 

  .)1999اللقاني، ( تتناول مجالا من مجالات المعرفة الإنسانیة

للعملیات الحربیة وھي نمط أو خطة  والتوجیھعلم التخطیط  «: بأنھا "مورسي"ویعرفھا    

  .»لتحقیق التكامل بین الأھداف

        

  :إستراتیجیة التعلمـ تعریف 02
  :وردت العدید من التعریفات بشأن إستراتیجیات التعلم، ولعل من بینھا نشیر إلى    

أفعال محددة یقوم بھا المتعلم لجعل عملیة التعلم أسھل وأسرع  ھناك من عرفھا على أنھا   

وأكثر متعة وفاعلیة، والتي تجعلھ متعلما ذاتیا وقادرا على توظیف مت تعلمھ في حالات 

  .جدیدة

ھي اختیار الطرق التي تساعد « : فیعرف إستراتیجیة التعلم على أنھا" علام محمود"أما      

التي یرید تعلمھا، حیث یستخدمون طرق مختلفة تتناسب مع المتعلم على تجھیز المادة 

الأھداف الخاصة التي یریدون تحقیقھا، فالإستراتیجیة یحددھا الدافع والھدف الذي یرید 

  ).130، ص 2004علام، (» المتعلم تحقیقھ والوصول إلیھ

تكتیكات المنحنى أو الخطة والإجراءات والمناورات وال«: بأنھا" ھدى ناشف"وتعرفھا     

والأسلوب الذي یتبعھ المتعلم للوصول إلى نواتج التعلم محددة منھا ما ھو عقلي وما ھو 

  ). 68، ص 1997ناشف، (» الخ...نفسي اجتماعي

مجموعة من الإجراءات التي « : بأنھا (Fichile)" فیشیل"فضلا عن ذلك یعرفھا     

ة وھذا لرفع مستوى الوعي لدیھ حتى یستخدمھا المتعلم لتساعده على التعلم وتكون برویة ودق
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یتمكن من عملیاتھ المعرفیة التي یقوم بھا وتوجیھھا ومبادرتھ الذاتیة وتنظیمھا وتقییمھا من 

  ). 53، ص 2000كفافي والأعسر، (» أجل تحقیق أھداف عملیة

  

  :إستراتیجیات التعلمـ أھداف 03 
بدلا  ،ھالمتعلم للوصول إلى المعلومات بنفسساعدة ــى مــتھدف إستراتیجیات التعلم إل       

ؤكد اعتبار التعلم عملیة للبحث والاستقصاء ــما تــك ،علممن تقدیمھا لھ من قبل الم

والاكتشاف، ولیس عملیة تلقبن المعرفة، فھي تسعى لتنمیة بعض الاتجاھات العلمیة لدى 

ك یتم تدریب المتعلمین والبحث عن مسببات الظواھر ولذل ،المتعلمین مثل حب الاستطلاع

علیھا من خلال تزویدھم بأھم الخطوات والمراحل التي تجعلھم مسئولین وجعلھ عنصر فعال 

، وفیما یلي نشیر لمجموعة من الأھداف المتعلقة التربویةومشارك في العملیة التعلیمة و

  :بإستراتیجیات التعلم الخاصة

التعلیمیة، من خلال دفعھ لتوظیف مھارات تساھم في دفع التلمیذ على النشاط في المواقف ـ 

البحث والاستكشاف، فمن الأنشطة التعلیمیة ما تستوجب طرقا معینة في التعامل مع 

المشكلات التعلمیة وغیرھا من الأنشطة، وبھذا تدریب التلمیذ على مختلف إستراتیجیات 

الأنشطة المدرسیة في  التعلم یساھم في جعلھ أكثر نشاطا ووعیا بالأسلوب الأمثل للتعامل مع

  .)2004علام، ( المواقف الصفیة

تفعیل الدور المحوري للمتعلم في العملیة التعلیمیة ـ التعلمیة، إذ أن دفع التلمیذ على اختیار ـ 

تعداداتھ ــھ واســدراتــة وقــردیـفـھ الــق فروقــإستراتیجیة تعلم خاصة بھا، تتناسق وف

الدراسیة، یجعلھ أكثر نشاطا في المواقف التعلیمیة، أین یكتفي العقلیة، واتجاھاتھ ومیولھ 

المعلم بتوجیھھ بینما ھو یكون أكثر نشاطا في عملیة التعلم والإنجاز للأنشطة، ویبتعد كلیة 

  .)1987زیتون، ( عن الاعتماد على المعلم

المناھج تكریس مبدأ التعلم التفریدي، الذي تدعوا إلیھ الاتجاھات المعاصرة في مجال ـ 

وطرق التدریس والتعلم، أین یكون التلمیذ ھو المنتج للمعرفة بدلا من تقدیمھا جاھزة من 

طرف المعلم، وعلى ھذا الأساس فقد أصبح لزاما على تلمیذ التعلیم المتوسط في ظل اعتماد 

التدریس بالكفاءات، أن یكون محوریا وعنصرا بناء للمعرفة تكریسا للتعلیم التفریدي الذي 
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قوم على مبدأ الفعالیة الذاتیة في إنتاج المعرف من طرف التلمیذ، في مختلف المواقف ی

  .)1998جونسون، ( التعلیمیة ـ التعلمیة

ـ ربط عملیة التلمیذ بعملیة التعلم وتوطید العلاقة بین الطرفین، بحیث أن دفع التلمیذ على 

نفسیة، یجعل التلمیذ أكثر ارتباطا اختیار إستراتجیة تعلم مناسبة لفروقھ الفردیة وخصائصھ ال

بالأنشطة المدرسیة في المواقف التعلیمیة، ومع تراكم ھذه الخبرة الترابطیة سرعان ما 

یتطور الأمر لربط التلمیذ أكثر بالعملیة التعلیمیة ـ التعلمیة، ومن ثم ربطھ أكثر بالمدرسة 

  .)1996الزیات، ( وجعلھ یتبنى اتجاھا إیجابیا حیالھا

  

ً ـ 04   : إستراتیجیات التعلم صنافأ
تندرج إستراتیجیات التعلم المختلفة ضمن العدید من الأشكال والأصناف، أین یكون كل       

صنف ونوع متوافق ومتسقا مع موقف تعلیمي دون سواه من المواقف التعلیمیة، ومن بین 

  :ھذه الأصناف نذكر

تسمى كذلك إستراتیجیة السلسلة ومضمونھا حث المتعلم على ربط  :الربطصنف ـ 1ـ 4 

والفقرة الثانیة بالثالثة أو  ،المعلومات أو الفقرة الأولى بالفقرة الثانیة التي یراد الاحتفاظ بھا

وھكذا دوالیك في نظام وربط متسلسل ویكون باستخدام الرابط المرئي، ویمثل كذلك  ،الرابعة

تباط بین المادة المراد حفظھا وبین ما ھي وموجود في البیئة المعرفیة في محاولة إحداث الار

بحیث تصبح المادة المتعلمة مرتبطة ببنیة معینة أو نظام معرفي معین، كما أنھا تحتوي على 

لجعلھا في وحدات كبیرة المعنى وھو یؤكد بذلك على مبدأ أھم ، إعادة تجمیع وربط الأفكار

تجمیع سلسلة من وسائل استخدام التذكیر والتصنیف في معناھا وھو تنظیم التعلیم، ویعد 

وجدت المعلومات توضح بطریقة ما ذات معنى حتى یتسنى للذاكرة قصیرة المدى أن تحتفظ 

  ).2006عطیة، ( بھا لمدة أطول

  :التردید أو المراجعةصنف ـ 2ـ 4

بھ وتتمثل في  ،ویكون ذلك من خلال إعادة الفكرة أو الرقم  المراد حفظھ أو الاحتفاظ     

إلى أن یتم حفظھا والتمكن  ،مادة المراد حفظھا عدة مراتــد الــردیــمحاولة تسمیع أو ت

وعادة ما یفصل التلامیذ  ،وقد یعرض التردید أو التسمیع بالكتابة في بعض الأحیان ،منھا

السنوات الدنیا اللجوء إلى ھذا النوع من الإستراتیجیات في الحفظ لأن اكتسابھا وتطبیقھا لیس 
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من الإستراتیجیة لأقل الأنواع فاعلیة في الحفظ والتذكیر  صنفوھذا ال ،الصعببالأمر 

لمعرفي بالبناء اللحقائق دون محاولة ربطھا  ليالآإذا اعتمد فیھ على مجرد الحفظ خاصة 

ة الجدیدة في بناء المعرفة ــومــعلــج المــدمأي عدم ضم و ،والمعلومات السابقة للفرد

ردید موضوع الحفظ عدة مرات إلى أن یتم ـالسابقة، كما یتمثل في محاولة تسمیع أو ت

وینتج عن التسمیع تعلم  ،حفظھا، ومھما یكن فإن حفظ معلومات معینة أمرا لا غنى عنھ

یفوق التعلم والتسمیع  ،في الذاكرة دومستجابات التي یمكن أن تعتبر أاع مختلفة من الاأنو

ویتمثل في إعادة تكرار المعلومات التي یرید تذكرھا بصوت مرتفع  نمطي،بطریقة التعلم ال

  )1996الزیات، (أو منخفض على حسب المتعلم وطریقتھ في الحفظ 

  :الحفظ و التذكرـ صنف 3ـ 4

وتعلم  الاحتفاظإن الحفظ والتذكر مھمة ممتدة طوال حیاة الإنسان فمن خلالھا یستطیع         

والحقائق والمعلومات وجعلھا  عابیاستألاف الحقائق، فھي قدرة عقلیة وذھنیة تساھم في 

" فیو"ذات معنى وتخزینھا مدة من الزمن ثم محاولة الرجوع إلیھا واسترجاعھا، وقد عرفھا 

)VIAU( 1997 نھا تعنى عملیة التثبیت التي یقو بھ المتعلم لاسترجاع المعلومات التي بأ

أنھا محاولة الفرد تذكر ، كما یرید الاحتفاظ بھا ویكون الاحتفاظ بإعادة القراءة أو الكتابة

وتخزینھا في الذاكرة  ،واسترجاع المعلومات التي یتم استقبالھا في الذاكرة قصیرة المدى

والمتعلم  ،لمعلومات في بادئ الأمر تكون موجودة في الذاكرة القریبةطویلة المدى، أي أن ا

یرید أن ینقلھا من ھذه الذاكرة إلى الذاكرة بعیدة وطویلة المدى وھذا لیتمكن من استرجاعھا  

  .)1996الزیات، ( وإعادة إحضارھا عند الحاجة إلیھا

  :التلخیصـ  صنف 4ـ 4

فیكون المطلوب تلخیص ، على تلخیص المادة الدراسیةكثیرا ما یشجع المدرسین طلبتھم       

ودمج الأفكار والمعلومات والدروس مع بعضھا البعض وإحالتھا إلى مادة متكاملة ویمكن 

وتحویل الدرس إلى عناوین ، الحصول منھا على تشكیل وتمثیل مجرد للمادة الدراسیة

تسھیل التعلم وحفظ المادة  تلخیص والتعرف بمحتواھا ووحداتھا، وتساعد ھذه الطریقة على

والتعرف على الأفكار الرئیسیة ، الدراسیة والتمییز بین المعلومات المھمة والغیر مھمة

المذكورة بطریقة صریحة أو ضمنیة، ویكون التلخیص بعد كل فكرة یقرأھا تحتاج إلى جملة 
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دة في ھذه ثم تطرح سؤال عن الما ،اسیة التي وردت فیھاــأو عبارة تلخص الأفكار الأس

 . )2004علام، ( الفقرة

ومنھ نتفرع في أنھ في التلخیص علینا إتباع التنظیم الھرمي بحیث الأفكار الأساسیة كما    

المعلومات بصورة أكثر تنظیما  عابیواستوھذه الطریقة تساعد على فھم ، الأفكار الجزئیة

  ).16 ، ص2001عبادة، ( وتبسیطا مما یساعد أو یسھل استرجاعھا أو تذكرھا

تتمثل ھذه الإستراتیجیة في قیام التلمیذ بتقویم النتائج النھائیة : التقویم الذاتيـ صنف 5ـ 4 

إذ یتحدد المتعلمین بالتنظیم الذاتي إذا ما كان ما تعلموه كافیا للوصول للأھداف التي  ،لجھوده

  )140، ص 2004أبو علام، ( رسموھا لأنفسھم

دور إستراتیجیة التقویم دور أساسي وجوھري فیما یخص عملیتي أن  "بوسنة"ویرى        

التعلیم والتعلم، حیث یسمح لنا باتخاذ أھم القرارات بالنسبة لمختلف عناصر التعلیم، والتعرف 

على القواعد التي طبقت والتي لم تطبق والأمور التي یجب أن نعید النظر فیھا، فالتقویم 

ي أداءه على ما تحققھ من الأھداف التي حددھا لنفسھ أو یسمح بمعرفة مدى تقدم المتعلم ف

حیث یقضي التقویم أن یعرض التلمیذ ببیانات بمدى جودة أدائھم لمھارات معینة،  ،حددت لھ

فقد یظھرون أنھم یستطعون أن یكتبوا ملخص بعناصر أساسیات موضوع محدد ویمیزوا 

  .)1999 ،جابر( الأفكار المفتاحیة أو الأساسیة في الفقرة

وظیفة التقویم ھي وظیفة تھدف لمساعدة المتعلمین وتحقیق التكامل وتحقیق الذات إن        

وینصب  ،وفق ما یتوفر لھم من قدرات واستعدادات ومیل وإمكانیات ،والنمو والتطور

الاھتمام في عملیة التقویم عادة على مدى درجة إتقان المتعلم استخدام الإستراتیجیات مساعدة 

على اختبار ذاتھ والإفادة من التغذیة الرجعیة والفوریة التي یحققھا ، والتذكیر والتدریبك

  .)1998قطامي وقطامي، ( بنفسھ

  : إستراتیجیة البناءـ 6ـ 4

" غوبیل"وحسب المعارف في الذاكرة طویلة المدى تسمح إستراتیجیة البناء بإعادة       

)GOUPIL( التلمیذ وھي تركز في تأسیس روابط أو علاقات طرق تعلیمیة یستعملھا  تمثل

للقیام  ،وتستعمل في شرح المعلومات بأسلوب خاص بأسلوب خاص ،بین مختلف المعلومات

وأخذ نقاط ھامة أثناء الشرح، ویمكن أن تظھر كذلك  ،الأفكار الأساسیة واستخراجبإخراج 

  )VIAU, 1994 ( في تلخیص الدروس وتعریف المفاھیم بأسلوب خاص
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  : إستراتیجیة التصنیفـ 7ـ 4 

ن المتعلم یقوم فیھا بوضع الأشیاء في مجموعات التعرف الخصائص المشتركة إ       

   ، وھذا الصنف )2001ي نایفة، مقطا(والخصائص المختلفة وأن یلاحظ ما یمكن ملاحظتھ 

المادة موضع ، كما یتمثل في محاولة التلمیذ تصنیف ترب كثیرا من إستراتیجیة التنظیمقی

بحیث تصبح ھذه المعلومات وحدات مجموعات  ،الحفظ في فئة نوع المعلومات المتعلقة بھا

وھذا قصد تسھیل المعلومات كما استدعت الضرورة  ،الفئویة المكونة للبناء المعرفي للفرد

 .لذلك

ن لھ من خلال ما سبق،یتضح أن التلمیذ الیوم أصبح بإمكانھ أن ینتھج عدة طرق تضم       

رصید معرفي زاخر، وقدرة على التعلم والاكتساب والاحتفاظ، فلم بعد ذلك العنصر السلبي 

م مع ءإمكانھ أن یختار إستراتیجیة تتواائیة، بل أصبح بویتلقى المعارف والتعلم بطریقة عش

قدراتھ واستعداداتھ وذلك للتنظیم وتسھیل اكتساب المعارف، وعلیھ ینبغي للمتعلمین الاھتمام 

  .)1995الزیات، ( بھذه الإستراتیجیات ومساعدة التلامیذ على استعمالھا و تعلمھا

  

  :إستراتیجیات التعلم أنواعـ 05
من خلال تناولنا بعض التعریفات حول إستراتیجیات التعلم، وما لمسناه فیھا من       

عدة أنواع من اختلافات في تحدید ماھیتھا، فقد أشار أصحابھا لنقاط تشیر بالضرورة لوجود 

  :إستراتیجیات التعلم، والتي سنتناولھا فیما یلي

  : إستراتیجیة  لعب الدورـ 1ـ 5

بأنھ تدریب یقوم الفرد أثنائھ بافتراض دور ویشخصھ داخل  :2007العناني، وقد عرفتھ     

الموقف، ویتطلب ذلك الوعي بخصائص ومطالب الدور في الحیاة الواقعیة وأسلوب معیشتھ 

  .لھذه المطالب

لعب الدور بأنھ التعلم عن طریق المواقف التمثیلیة یتم من  :1991وعرفھ الفینیشین،     

و ما بواسطة عدد من الأفراد بینما بقیة الطلاب یلاحظون خلالھ عرض تمثیلي لمشكلة ما أ

  .تمثیل الدور

   :تھدف ھذه الإستراتیجیة إلى      

  تنمیة البعد الاجتماعي عند الطالب حیث یتیح لھم فرصة لیعملوا معا على تحلیل المواقف ـ 
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  .الاجتماعیة، وتنمي بینھم الأسالیب الدیمقراطیة في التعامل مع المواقف

ارات الاستكشاف عن طریق إثارة الفضول ــھــتلمیذ مــاكتساب الكما تھدف أیضا إلى     

في اكتشاف  ،حول طریقة ممارسة الطفل للعمل معتمدا على نفسھ ،والشك والحیرة لدیھم

كتساب الطالب مھارات ، وكذلك تھدف لا)19981مصلح وعدس، ( الحقائق وخبرات جدیدة

یتعرفون على  ،ستخدام التلمیذ لإستراتیجیة لعب الدورحیث أنھ من خلال ا ،الاستقصاء

ویختبرون النتائج ثم یحللون ھذه النتائج وھذا یمكنھ في النھایة من  ،مشكلة ویضعون البدائل

  ).1991الفینیشي، ( اتخاذ القرارات

 التطبیق الفعلي لمبدأ التعلیم بالعمل الذي ركز علیھ المربي العربي المسلم الإمام الغزاليـ 

في بدایة القرن العشرین، فالطلبة عندما  "جون دیوي"الفیلسوف الأمریكي ى بھ نادقدیما، و

رطي وزوج وتاجر وطبیب ومھندس ـون بلعب دور سائق وقاضي ومعلم وشــیقوم

ومزارع، فإنھم یتعلمون الكثیر عن مھنة كل واحد منھم بطریقة عملیة، وھم یؤدون ھذه 

  ).2006سعاد، (  الأدوار

یع عملیات التحلیل والمقارنة بالنسبة الحقائق أو المعارف التي یتداولونھا بینھم من تشج -

  .خلال عملیات لعب الدور

تشجیع ھذه الأسالیب للطلبة على فھم ما یقوم بھ  الآخرون من أدوار في الحیاة، وتقدیر ما  -

  .وأعمالھمیقدمونھ من خدمات  للمجتمع، مھما اختلفت وظائف الناس وأدوارھم 

عف بین ونقاط وقوف المعلم الذي یستخدم أسلوب لعب الدور على جوانب القوة ونقاط الض -

، مما یمكن أن تتیح لھ الفرصة للتركیز على نقاط القوة ومعالجة جوانب الضعف بین الطلبة

  .الضعف

لدیھم  لعب الدور بتنمیة وتنشیط قدرات التعبیر عند الطلبة كما ینمي وتمتاز إستراتیجیة  

مواھب ومھارات الاتصال وإدارة المناقشات والتعبیر عن أرائھم بحریة واحترام زملائھم 

الآخرین، واتخاذ القرارات المناقشة من جھة ومن جھة أخرى فالتدریس بإستراتیجیة لعب 

المتعلمون أن یعملوه في حیاتھم العادیة وتعد ھذه الطریقة من  اعتادالدور ھو استمرار لما 

ئق الجیدة للتعامل مع الفروق الاجتماعیة لدى المتعلمین منھا في حل المشكلات وتعلم الطرا

  ).19987زیتونة، ( الحقائق وتشجیعھم على إتقان التفكیر والتحلیل
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ھو أكثر من المعرفة أي أن العالم بأمس الحاجة  لقد أصبح العالم الیوم بحاجة إلى ماو        

رفة إذ تتطلب أداء أكثر تعقیدا، وأن اكتساب وتطبیق إلى المھارات تتعدى حدود المع

المھارات تبرز الأھمیة الفائقة لإستراتیجیة لعب الدور، ذلك أن تعلم ھذه المھارات لا یتم عن 

  ).2005قواقزة، ( طریق التلقین المباشر

ویحقق لعب الدور التوافق بین الأفكار والمھارات للوصول إلى الإبداع و التقییم       

بحیث تصبح ھذه القیم والعادات العقلیة سلطات  ،للوصول إلى الرضي عن النفس ،المستمر

للوصول إلى التحلي بالشجاعة في المواجھة وتحدي المألوف  ،تنفیذیة للتفكیر الأكادیمي

   .(Lifton, 1993) ط سلوكیة منضبطةوتحصین الأفراد بأنما

یعد لعب الدور أسلوب مشتق من المسرح الاجتماعي یمكن أن تستخدم لتمكین الطلاب       

من فھم المظاھر الأكثر تعقیدا في الأدب والدراسات الاجتماعیة، وكذلك موضوعات العلوم 

  . متعة والریاضیات باستخدام لعب الدور تصبح تلك المواد أكثر أھمیة وأكثر

كما أن لعب الدور ھو الأسلوب الأمثل لتطویر مھارات المبادرة وحل المشكلات       

تعاوني من خلال الانضمام وكذلك العمل على بشكل  ،الناجمة عن التواصل والوعي الذاتي

، وھذت بشكل أسلوب یتفوق على أسلوب التعلیم المجرد بالحقائق التي یمكن أن في فریق

   .)2004الشطرات، (  قة وغیر مناسبةتكون أمورا مطل

  :إستراتیجیة التعلم النشطـ 2ـ 5

لا یشكل  ،إنصات المتعلم  في غرفة الصف سواء لمحاضرة أو لغرض بالحاسبتتمثل      

بأي حال من الأحوال تعلما، ولكي یكون التعلیم نشیط ینبغي أن ینھمك في المتعلمون في 

قراءة أو كتابة أو مناقشة أو حل مشكلة تتعلق بما یتعلمونھ أو علم تجریبي، أو بصورة أعمق 

 فالمتعلم النشیط ھو الذي یتطلب من المتعلمین أن یستخدمون مھام تفكیر عالیا كالتخیل أو

طریقة لتعلم الطلبة بشكل یسمح لھم بالمشاركة الفعالة ، وھي كیب أو التقویم بما یتعلمونھالتر

في الأنشطة التي تتم داخل الغرفة الصفیة، بحیث تأخذھم تلك المشاركة إلى ما ھو أبعد من 

الذي یقوم بتدوین الملاحظات إلى الدور الذي تأخذ زمام المبادرة في  تلمیذ،لل الاعتیاديالدور 

خلال العملیة التعلیمیة داخل غرفة الصف، على أن یتمثل دور  ،الأنشطة المختلفة مع زملائھ

بأكثر من مجرد  تلمیذیقوم فیھا الفھذه الإستراتیجیة  ،(Lorenzen, 2006) المتعلم ھنا

منھمكون في عمل شيء ما كالاكتشاف أو معالجة أو تطبیق  إلى محاضرة، الطلاب الاستماع
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أن التعلم بطبیعتھ ھو  ،الأساسیة الافتراضاتمن  اثنینلمعلومات، فالتعلم النشط یستند مكن 

  ).1993مایر وجونز، ( أن البشر مختلفون ویتعلمون بطرق مختلفة، ومسعى نشط

  :أنھاوتكمن أھمیة إستراتیجیة التعلم النشط في         

  .زید من دمج المتعلمین في العملت -    

  .جعل التعلم متعة  وبھجةت -    

  .بین المتعلمین، وبینھم و بین المعلم الاجتماعیةنمى العلاقات ت -   

  .ینمى الثقة بالنفس و القدرة عن التعبیر عن الرأي -    

  .نمى الدافعیة أثناء التعلمت -    

  .، والقیم الإیجابیةالاتجاھاتعود المتعلم إتباع القواعد، وینمى لدیھم ت -   

  .)2004الشطرات، (  .ساعد على إیجاد تفاعل إیجابي بین المتعلمینت -    

من خلال ما سبق یتضح لنا أن التعلم النشیط ھو تعلم قائم قائما الأنشطة المختلفة التي         

وكات تعتمد على مشاركة المتعلم الفعالة والإیجابیة في یمارسھا المتعلم، وتنتج عنھا سل

 لاكتسابموقف تعلیمي، فالمتعلم محور العملیة التعلیمة یوفر لھ فرص عدیدة أمام المتعلمین 

ما یحیط بھم، فھم یتبع من التكرار والتقلید والتجریب والخطأ، من أجل أن یفھموا  واختبار

والتفاوض والتعامل مع المشاعر  الاتصالمھارات عالمھم، و یوسعون مداركھم فیتعلمون  

 .  والصراعات

  :إستراتیجیة التعلم التعاونيـ 3ـ 5 

یتضمن جماعات صغیرة من التلامیذ تتكون من  ھي إستراتیجیة تعلمیة تتضمن تعلم         

بحیث یسمح للتلامیذ بعمل سویا وفاعلیة ومباعدة بعضھم بعض لرفع  ،میذتلا اثنان إلى ستة

ویقوم أداء التلامیذ  ،مستوى كل فرد منھم، وتحقیق كل منھم الھدف التعلیمي المشترك

لقیاس مدى تقدم أعضاء الجماعة في أداء المھام الموكلة  ،بمقارنتھم بمحاكاة معدة مسبقا

ت الأخرى من سمات غیرھا من أنواع الجماعا وتمتاز الجماعات التعلیمیة عن ،إلیھم

فلیس كل جماع و ھي جماعة تعاونیة، فمجرد وضع التلامیذ في جماعات ، وعناصر أساسیة

  .)1995جونسون، ( لیعملوا لا یجعل منھم جماعة تعاونیة

تخدامھا وفقا لطرقھ ـسن اســإن استخدام طریقة إستراتیجیة التعلم التعاوني إذا أح      

  وفیما یلي عرض لأھم فوائد التعلم ، لى العملیة التعلمیة ككلـرة عـیـبـك دــوائــھا عــالعلمیة، ل
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  : وھي كالأتي 1983/1987، "جونسون"و "جونسون"التعاوني كما أوردھا 

یتمثل ھدف التدریس الحقائق والنظریات ھدفا ثانویا بالنسبة لھدف  :كیفیات التفكیر الناقدـ 

تدریس التفكیر الناقد واستخدام المستویات العلیا من إستراتیجیات التعقد في العدید من 

المجالات الدراسیة المرتبطة فمثلا یھدف تدریس العلوم إلى العلوم إلى تطویر قدرات الأفراد 

ك، كما یھدف إلى تطویر قدرات التفكیر الناقد لدى ھذا المتعلم على التمییز والفھم والإدرا

وفي الشأن یمكن القول أن التعلم  ،ات وتقویمھ وتطبیقھ بشكل مناسبمثل إدراك المعلوم

التعاوني یقوم بجذور ھام في تحقیق وتطویر كفاءات التفكیر الناقد أكثر من التعلیم التنافسي 

  .والفردي

بغض النظر عن الفروق في مستوى قدرات والجنس والإعاقات : لالمیل نحو زملاء الفصـ 

 "جونسون"و "جونسون"واختلاف السلالات، واختلاف الطبقات الاجتماعیة لاحظ كل من 

أن خبرات التعلم التعاوني تعمل على إثارة میول إیجابیة لدى المتعلم نحو بقیة  1987- 1983

مة داخل الصف بعكس خبرات التعلم الفردي ومن ث ،الزملاء داخل مجموعة التعلم التعاوني

بغض النظر عن الانطباعات والاتجاھات الأولى التي یحملھا المتعلم نحو ، والتعلم التنافسي

  .بقیة الزملاء في المجموعة

تعمل الخبرات التعاونیة على تطویر اتجاھات المتعلم : الاتجاھات نحو المواد الدراسیةـ 

ونحو الخبرة التعلیمیة ذاتھا بالمقارنة بالخبرات التنافسیة  ،الدراسیةالإیجابیة نحو المواد 

كما أن ھذه الخبرات التعاونیة تعمل على إثارة دافعیة مستمرة لتعلیم أشیاء أكثر  ،الفردیةو

  .عن المادة الدراسیة

ث على أساس أن التعلم الذي یحد ،یمثل تمدرس شیئا وتوجیھا مستقبلیا :المھارات التعاونیةـ 

والافتراض  ،إلى تحمل مسؤولیات ھذه المھنةالمدرسة یھدف إلى إعادة الفرد إلى مھنة ما و

سوف یكون قادر على تطبیق ما تعلمھ في الأسرة  تلمیذھو أن ال ،الذي یقوم علیھ ھذا المعنى

 تلمیذتشیر نتائج الأبحاث إلى أن الو ،وفي مؤسسات المجتمع في المستقبل ،والمھنة والمجتمع

إذا تعلم خلال موقف التعلیم التعاوني أكثر من تعلمھ  ،سب العید من المھارات التعاونیةیكت

  .خلال مواقف التعلم الفردي والتنافسي

مما سبق نجد أن تنفیذ التعلم التعاوني یتطلب فھم الأنماط المختلفة لھ، حیث أن      

المبادئ والعناصر الرئیسیة  فق فيضم داخلھا إستراتیجیات مختلفة تتإستراتیجیة التنظیمیة ت
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للتعلم التعاوني، ویعتمد النموذج الذي یختاره المدرس على نوع المادة الدراسیة وحاجة 

  .الطلاب ومدى ما یراه المدرس مناسبا ومستوى وعدد الطلاب

   :الذاتيإستراتیجیة التعلم ـ 4ـ 5

في بحوث التعلم المنظم ذاتیا وضع الباحثین العدید من الإستراتیجیات التي یستخدمھا        

تي یعتقدون أنھا تمكنھم من تحقیق أھدافھم ویطبقونھا ــالمتعلمین لفھم وتعلم المادة، وال

في مدى مناسبتھا للمھام بفعالیة، فھذه الإستراتیجیة تمتاز بالتنوع، وفي الوقت نفسھ تختلف 

تقوم علم المنظم ذاتیا إلى ـتــال« : ھاــذاتي بأنــلم الـعـتـتراتیجیة الــرف إســتلفة، وتعــالمخ

المعلومات والمھارات، والتي تتضمن القوة  اكتسابوجھة نحو ــمعلى أساس أفعال 

، كما یعرفھا )176، ص 2009شوقي، ( الذات بالنسبة للمتعلم إدراكرض وــوالغ

ما یقوم بھ المتعلم من أفعال وعملیات تؤثر  «: اــھــى أنـلـع )Zimmermann( "زیمرمان"

الإدراك ن ذلك فعالیات، الأھداف وـمـضـتـارات ویـھـمـومات والــعلـفي اكتساب الم

   .)196ص  ،2014مشري، (» الأدائي

  :توجد خصائص مشتركة بینھا وھي  وبالرغم من تنوع إستراتیجیة التعلم ذاتیا       

  .حقیق أھداف معینةالأفعال العمدیة تحدث بغرض تإستراتجیة ـ 

تتولد تلك الإستراتیجیات بواسطة الشخص ذاتھ، وتتضمن كلا من الفعالیات والضبط أكثر ـ 

  .  من أنھا مجرد استجابات آلیة، أو قواعد عقلیة متبعة من قبل المتعلم

حیث تتضمن ھذه الإستراتیجیات  ،تطبیقالتطبیق تلك الإستراتیجیات اضطراریا في ـ 

  .تتضمن ھذه الإستراتیجیات كل من المھارات المعرفیة والإرادة و الدافعیة

ھذه الإستراتیجیات تكتیكات اجتماعیة المنشأ تكتسب بمساعدة الآخرین، وتستخدم في حل ـ 

  .كادیمي ویستطیع المتعلم تطبیقھا باستقلالیة فیما بعد خاصة في مجال التعلم الأ ،المشكلات

یتضمن النضج الإستراتیجي كل من التلقائیة في استخدام الإستراتیجیة، وإمكانیة تطبیقھا ـ 

  .عبر مدى كبیر من المھام

وھذه الإستراتیجیات یھدف بعضھا إلى تنظیم عملیات التكوین وتناول المعلومات        

والانفعالات وبعض ویساعد بعضھا الأخر في ضبط المصادر المتاحة كالوقت والدافعیة، 

ھذه الإستراتیجیات یتم في العقل بطریقة ضمنیة لیست ظاھرة، والبعض الأخر یعد 

إستراتیجیة ظاھرة أو صریحة، وكذلك بعض ھذه الإستراتیجیات یتصف بالنوعیة أي یصلح 
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والبعض الأخر یتصف بالعمومیة، أي یصلح لتطبیق في أنواع عدة من  ،لمھام ومواقف معینة

  .)70، ص 2010الحسینان، ( لمواقفالمھام وا

  :       بالاكتشافإستراتیجیة التعلم ـ 5ـ 5

وتكییفھا  ،نة لدیھفرد إعادة تنظیم المعلومات المخزعملیة تتطلب من ال اكتشافیمثل       

وتكمن أھمیة الاكتشاف  ،لم تكن معروفة لدیھ من قبل ،بشكل یمكنھ من رؤیة علاقات جدیدة

في أنھ تساعد المتعلم في تعلیم كیفیة تتبع الدلائل، وتسجیل النتائج وبذلك تتمكن من التعامل 

  : الآتیةالمزایا  باكتشافمن المشكلات الجدیدة ویوفر التدریس 

التفكیر المنطقي سواء  باستخدام استدلالاتیوفر للمتعلم فرص عدیدة للتوصل إلى ـ 

  .الاستبطانيو الاستقرائي

  . وینمي المستویات العقلیة العلیا كالتحلیل والتركیب والتقویم ،للتفكیر الناقد الاكتشافیشجع ـ 

  .یعود المتعلم على التخلص من تسلیم الآخرین والتبعیة التقلیدیةـ 

  .یعطي للمتعلم دورا فاعلا في اكتشاف المعلومات، مما یساعده في الاحتفاظ بالتعلیمـ 

  .على تنمیة الإبداع و الابتكاریساعد ـ 

یزید من دافعیة المتعلم نحو المتعلم بما یوفر لھ التشویق والإثارة یشعر بھا المتعلم أثناء ـ 

  .للمعلومات بنفسھ اكتشافھ

  :  إستراتیجیة أركان و مراكز التعلمـ 6ـ 5

میة وأثاث زوایا ومساحات مستقلة ومتخصصة تجھز بكل ما یلزم من الوسائل التعلی ھي     

على تعزیز التعلم ، وعلیھ تركز ھذه الإستراتیجیة كتب لممارسة أنشطة تعلمیة داخلھاو

الذاتي، وتستخدم في ریاض الأطفال والمراحل المبكرة من التعلیم الأساسي، تعتمد على 

ویتم تركیب الأركان حسب ، وعات تتوزع على الأركان التعلمیةتقسیم المتعلمین إلى مجم

  :تالیةالشروط ال

  )توفیر الإضاءة والھدوء لكل ركن - 

  .المتعلم انتباهتنسیق الأركان وتزویدھا بمصادر تعلم جذابة تلفت  -

  .حریة الحركة مراعاة -

  .)122، ص 2008كوثر حسین وآخرون، ( الأنشطة بالحیاة الفعلیة ارتباطمراعاة  -
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  : إستراتیجیة التعلم بحل المشكلات ـ 7ـ 5

ھي أحد أھم إستراتیجیات التعلم النشط، لأنھا تعتمد علة مھارات البحث العلمي وتسمى         

الطریقة العلمیة في التوصل إلى النتائج واقتراح الحلول، وھي تعتمد على وجود مشكلة 

ستثیر ـمما ی، )46ص،  2009، ارصـح( لـھـجـرة أو الـیـحـھا بالـاھـعر المتعلم اتجــیش

یة للتوصل إلى أنسب حل لھذه ـلـمـوات عـطـام بخـیـقـي والـمـأسلوب عللدیھ التفكیر ب

  :ھي وھذه الخطوات، )140 ص ،2008كوثر، (المشكلة 

واستخدام ھذه البیانات لوضع  الشعور بالمشكلة وفھمھا و تحلیلھا وجمع البیانات عنھا، -    

مجموعة من الفرضیات لحل مشكلة، تم اختبار صحة الفرضیات واستبعاد غیر المناسب 

وتعمیم النتائج منھا، و أخیرا تقییم البدائل والحلول الصحیحة واختبار الأنسب منھا، واستنتاج 

تیجیة ومع وجود تشابھ كبیر إستراتیجیة حل المشكلات وإسترا، على مواقف جدیدة

، 2012دائرة التدریب التربوي، ( المشروع، إلا أنھ یوجد بعض نقاط الاختلاف بینھما

  :  والجدول الأدنى یوضح ذلك، )120ص

  

  مقارنة بین إستراتیجیة التعلم بالمشاریع وإستراتیجیة حل المشكلات: 01الجدول رقم 

  .)50ص  ،  2009، حارص(المصدر 

  

  إستراتیجیة حل المشكلات  بالمشاریعإستراتیجیة التعلم   الرقم

  لا حاجة لتوفیر المكان   یتطلب مكانا لتنفیذه  01

  لا حاجة لنفقات أو تجھیزات  یتطلب نفقات مالیة وتجھیزات وأدوات  02

  ترتبط بالمفاھیم الفكریة والعقلیة   یرتبط بالمواد والأنشطة العلمیة   03

  المتعلم مھارات عقلیةتكتسب   تكسب المتعلم مھارات یدویة   04

إذا طبقت بعض المشكلات عملیا تتحول   05

  إلى مشروع
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ھي خطة تدریس تتیح للمتعلم  ،من خلال ما سبق یتضح أن إستراتیجیة حل المشكلات     

فیخططون لمعالجتھا وبحثھا  ،الفرصة للتفكیر العلمي حیث یتحدى التلمیذ مشكلات معینة

  .الخاصة استنتاجاتھمویجمعون البیانات وینظمونھا ویستخلصون منھا 

  :إستراتیجیة المناقشةـ 8ـ 5

راتیجیة لفظیة قد تستخدم كجزء مستقل أو كجزء من الإستراتیجیات ــتــي إســھ     

عض أو بینھم ــبــم الــھــتعلمین بعضــمــم بین الــظـوار منــزاء حــالأخرى، وتطبق بأج

 نمعلم، لتبادل الأفكار والآراء والخبرات تحت إشراف توجیھ المتعلم، وھي إما أـوبین ال

یھا جمیع المتعلمین داخل الغرفة الصفیة مع المعلم أو على ــرك فــتــیة یشــماعــتكون ج

ى شكل حرف ري أو علــل دائــكــون بشــسـلـراد یجــیرة أفــغــات صــوعــمــشكل مج

)U ( للتشاور والمناقشة وعرض النتائج، ویمكن تطبیقھا بعدة تعتمد على أسلوب إدارة

  .)7، ص 2011أبو ھدروس وآخرون، ( النقاش

  :ومن ممیزات ھذه الإستراتیجیة نذكر     

  .المتعلمین للمادة التعلمیة عابیاستدعم و تعمیق ـ 

  .التعلیمي، مما یزید من ثقتھم بأنفسھمزیادة إشتراك المتعلمین في الموقف  -

  .تزوید المتعلمین التغذیة الرجعیة الفوریة عن أدائھم -

  .الشفوي الاتصال، أو الاستماعإتاحة الفرصة للمتعلمین لممارسة مھارات التفكیر،  -

  .تنمیة روح التعاون وتنافس بین المتعلمین والقضاء على الرتابة والملل -

  .الأفكار الجدیدة والإبتكاریة لاستثمارتنمیة الفرصة  -

  .مساعدة المعلم على مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین -

آداب الحوار، الشرح والتلخیص، بناء  متعلمون مجموعین من المھارات مثلاكتساب ال -

  .الأفكار، احترام رأي الآخرین

  .تحقق نوع من التفاعل القوي بین المعلم والمتعلمینـ 

إتاحة الفرصة للمتعلمین للتعبیر عن أرائھم ووجھات نظرھم، وتناول الأفكار بالشرح  -

  .والتعلیق

  .فتح قنوات جدیدة للاتصال داخل قاعة الدرس -
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  :إستراتیجیة العصف الذھنيـ 9ـ 5

تعتمد على استثارة أفكار المتعلمین وتفاعلھم مع موضوع معین وتنفذ من خلال قیام     

موضوع معین یطلب من المتعلمین التفكیر فیھ، والمشاركة بأفكارھم وأفكارھم المعلم بتحدید 

حولھ، وتسجل ھذه الأفكار على السبورة ومن ثمة یتشارك الجمیع في تنظیمھا ومناقشتھا 

أھمیة  الإستراتیجیة، وتمثل ھذه )112ص  ،2010، شاھین(لتغطیة جمیع جوانب الموضوع 

  :قصوى بالنسبة لعملیة التعلم على اعتبار أنھا تساھم في

  .الابتكارتنمیة المیول الإبتكاریة للمشكلات حیث تساعد المتعلمین على الإبداع وـ 

  .المتعلمین و تفكیرھم اھتمامإثارة  - 

  .تأكید المفاھیم الرئیسیة للدرس -

  .للانتقال إلى نقطة أكثر تعمقاتحدید مدى فھمھم للمفاھیم و تعرف مدى استعدادھم  -

  .توضح نقاط و استخلاص أفكار، أو تلخیص موضوعات -

  :  إستراتیجیة الخرائط المفاھیمیةـ 10ـ 5

بحیث تنظم خلالھا المفاھیم في  ،وھي عبارة عن مخططات یطلبھا المعلم من المتعلمین    

وتمتا ھذه الإستراتیجیة بإمكانیة  ،لاقة التي تربط بین ھذه المفاھیمشكل ھرمي مع توضیح الع

وھي تساھم  ،استخدامھا مع أي مستوى دراسي من مستویات المتعلمین في أي مرحلة عمریة

  .في زیادة التحصیل الدراسي

یتضح من خلال ھذه الإستراتیجیات تساعد على فھم الصعوبات الأكادیمیة التي تواجھ       

لھذه  امتلاكھملرفع مستویات  ،بعض التلامیذ وتطویر الخطط والبرامج الإرشادیة

ھم في میدان قادرین على نقلھا إلى تلامیذالإستراتیجیة، لتصبح من المھارات الدراسیة، و

یمكن  ،تلامیذالضاء ھیئة التدریس بمستوى ھذه الإستراتیجیات لدى كما أن معرفة أع ،العمل

  .)99ص ،2011أبو ھدروس، ( أن یساعد في تحسین الأسالیب التعلمیة
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  :خاتمةـ 
بمختلف أشكالھا  إستراتیجیات التعلمفصل یمكن أن نقول بأن ــذا الــمن خلال ھ      

على اعتبار دورھا في عملیة  في العملیة التربویة، من نوعھ فرید متغیراوأنواعھا، تمثل 

التعلم لدى التلمیذ، من خلال مزایاھا التي جعلتھا تتمیز عن التعلم التقلیدي القائم على طرق 

واختیارھا  فإن استخدامھا ،بسیطة في مفھومھا إستراتیجیات التعلم فإن كانت نمطیة سلبیة،

، لعل التلمیذ من یتطلب مجموعة من المھاراتفھو  ،لیس بالأمر الھین من طرف التلمیذ

ذا ما یجعل إمكانیة تطبیقھا ھ أبرزھا مھارة وملكة التفكیر الإبداعي لتوظیفھا بشكل ناجع،

عملا جادا ومنظما من طرف المربین للتغلب على الصعوبات والمعوقات التي  مثلت

  .تواجھھم

تتیح المعلم فرصة اختیار  ،نواع وأسالیبكما أن إستراتیجیة التعلم متعددة فھناك عدة أ       

نوع أو أسلوب دون الأخر، حسب الأھداف التي یرید تحقیقھا والإمكانیات المتاحة، وكلھا لھا 

  .إنتاج إیجابي على المتعلم والعملیة التعلیمیة ككل
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  :تمھیدـ 
مھارات التفكیر المھارات العقلیة للتلمیذ بصفة عامة، و بتنمیةبدراسة و الاھتمام یعد     

بصفة خاصة، من المجھودات البحثیة الھادفة لتطویر كفاءات الفرد لأقصى قدر  الإبداعي

ممكن، بغرض الاستفادة منھ في مختلف مجالات النشاط في المجتمع، وھذا ما یبرز الأھمیة 

القصوى التي یمثلھا البحث في مجال التفكیر الإبداعي، على اعتبار ارتباطھ بتطویر الأداء 

  .دمة الفرد والمجتمع على حد سواءوالجھد الإنساني في خ

تطویر قدرات المتعلم في المواقف  یعد التفكیر الإبداعي عاملا أساسیا فيعلیھ و       

التعلیمیة، وأحد الوسائل والعوامل المساھمة في تطویر كفاءاتھ ومھاراتھ المعرفیة التي تفیده 

ة المھنیة، وفي إطار ھذا في الحاضر الدراسي، والمستقبل المھني، لما ینخرط في الحیا

مفھوم ، مفھوم الإبداع، مفھوم التفكیرالفصل سنتناول ھذا الموضوع بحیث سنتناول فیھ 

مھارات التفكیر ، خصائص التفكیر الإبداعي، أھمیة التفكیر الإبداعي، التفكیر الإبداعي

النظریات ، العوامل المؤثرة في التفكیر الإبداعي، مستویات التفكیر الإبداعي، الإبداعي

  .الفصل خلاصةف معوقات التفكیر الإبداعي، المفسرة للتفكیر الإبداعي
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   :مفھوم التفكیرـ 01
كل نشاط  عقلي ھادف مرن، یتصف بشكل منظم في محاولة لحل لغة ھو  التفكیر       

منھج معین یتناولھا  باستخدامالمشكلات وتفسیر الظواھر المختلفة والتنبؤ بھا والحكم علیھا 

بالملاحظة الدقیقة والتحلیلل، وقد یخضعھا للتجریب في محاولة للوصول إلى قوانین 

   ).10ص  ،1988 ابن منظور،(  ونظریات

  :إصطلاحا فیمكن أن نشیر للتعریفات التالیة أما التفكیر    

العملیة التي یتم بموجبھا تولید الأفكار عن معرفة سابقة، « : على أنھ" جون دیوي"یعرفھ     

ثم إدخالھا في البنیة المعرفیة للفرد، وھو أیضا معرفة العلاقة التي تربط الأشیاء بعضھا 

  ).26، ص 2000دیاب، (» ببعض والوصول إلى الحقائق والقواعد العامة

العملیة التي یمارس الذكاء من خلالھا « : فیعرفھ على أنھ (De Bono)" دي بونو"أما      

نشاطھ على الخبرة، وھو عملیة یقوم بھا الجمیع ولیس مقصورا على فئة معینة من الناس، 

  ).26، ص 2000دیاب، (» حیث أن للعدید منھم قدرات مختلفة في ھذا المجال

نشاط یستخدم الموز مثل الصور والمعاني والألفاظ « : على أنھ" الخلیلي"بینما یعرفھ      

والأرقام والذكریات والإشارات والتعبیرات والإیحاءات التي تحل محل الأشیاء والأشخاص 

» والمواقف والأحداث المختلفة التي یفكر فیھا الشخص بھدف فھم موضوع أو موقف معین

  ).69، ص 1999الخلیلي، (

عبارة عن نشاط عقلي یمتاز بخاصیتین، أولھما أنھ نشاط « : بأنھ" أرنوف"وقد عرفة      

كامن لا یمكن ملاحظتھ مباشرة، والثانیة بأنھ نشاط رمزي یتضمن التعامل مع الرموز 

  ).23، ص 2004ھمت علي، (» واستخلاصھا

  

  :تعریف الإبداعـ 02
المنشأ أو المحادث الذي لم یسبقھ : على غیر مثال والمبدعأبدعت شیئا : داع لغةـــالإب      

  .)7ص   2002خرون، آالسویدان و( إلیھ أحد

  :أما الإبداع من الناحیة الاصطلاحیة فیمكن أن نورد التعریفات التالیة      
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مات استعدادیھ تضم الطلاقة في التفكیر ــس«: الإبداع بأنھ" جیلفورد"یعرف          

والمرونة والأصالة والحساسیة للمشكلات وإعادة تعریف المشكلة وإیضاحھا بالتفصیلات أو 

  ). 15ص  آل ناقرو، د ت،(» الإسھاب 

ھو القدرة على ابتكار أسالیب وأفكار یمكن أن « : الإبداع على أنھ " القریوتي"یعرفھ         

دراتھم ومواھبھم لتحقیق تلقى التجاوب الأمثل من طرف الآخرین وتحفزھم لإستثمار ق

    ).15ص  آل ناقرو، د ت،( »الأھداف الخاصة في الحیاة

الإتیان بشيء جدید ومفید قد تكون « : أن الإبداع المؤسسي ھو" النفیعي"بینما یرى         

فكرة أو خدمة أو سلعة أو عملیة أو نشاط في مجال معین، ومن خلال التصرف الممیز الذي 

ي التغییر وتشجیع الابتكار واستخدام طرق وأسالیب حدیثة في مجال العمل یمارسھ الفرد كتبن

والعلم والتعلم ومحبة التجریب والمناظرة، والقدرة على التكیف والمرونة والمساھمة في حل 

   ).14،  ص 2002الأعسر، ( »المشاكل

 الانشقاقعلى  تي یبدیھا الشخص بقدرتھــادرة الـبـالم« : فعرفھ بأنھ" سیمبسون"أما        

العادي في التفكیر، وھو لا یتعدى الضوابط المحدودة لما یتجاوز مصالح من التسلسل 

  ).14،  ص 2002الأعسر، ( »الإنسانیة

  

  :أھمیة الإبداعـ 03
تكمن أھمیة الإبداع في كونھ من ضرورات الحیاة، إذ یمكن تصنیف الحاجة إلیھ على       

  :أكثر من صعید

، إذ أن معظم الحصول على الرضا الذاتيلبناء شخصیة الإنسان الفردیة والإبداع مھم  -

الأفكار الجدیدة والتي یبدعھا التلمیذ، تساھم في شعوره بالكفاءة الذاتیة في معالجة مختلف 

، وھذا ما یسھم في إشعاره بضرورة البیئیة، التي تستوجب منھ حلولا ابتكاریھالمواقف 

لمسؤولیة، ویبعده عن مشكلة الاعتمادیة كلما طرأ علیھ موقفا حلي بروح اــتــمیة الــوأھ

  .)2004ھمت علي، ( جدید، وھكذا یساھم ذلك في بناء شخصیتھ

، فكلما واجھ الفرد على وجھ الخصوص وضیح الأشیاء الغامضةــم لتــھــداع مــبالإ -

لة بالنسبة لدیھ، تثیر في ذھنھ نوعا من اللبس ــة ومشكــبــقــالتلمیذ، مواقف تعد ع

والغموض، والذي لا یمكن أن یزیلھ إن لم یكن قادرا على إیجاد حلولا إبداعیة لھا، وھكذا 
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كلما ساھم التلمیذ في إیجاد حل إبداعي لمشكلة تثیر الغموض، كلما ساھم ذلك في فھم أعمق 

، وھكذا یلعب الإبداع دورا في اھلتعامل معوفھم السبل الإیجابیة للمواقف الحیاة ومشكلاتھ، 

  .)2007العتوم، ( توضیح الأشیاء للتلمیذ

على كافة المستویات وصعید الحیاة مرتبط بالنسبة للمجتمع و الازدھارلتقدم ولالإبداع مھم  -

، إذ أن الأفكار والحلول الإبداعیة التي یبتكرھا الفرد، ما ھي إلا سلوكا ھادفا للتغییر اعبالإبد

في واقع المجتمع في مختلف المستویات، فكثیرا من المبتكرین أبدعوا في ظل مشكلات كان 

یعیشھا المجتمع، وفي ظل حاجات وغایات وأغراض یسعى المجتمع لتحقیقھا لتحسین الواقع 

المریر والمزري، الذي یستوجب ظھورا مبدعین یساھمون في علاج ذلك الواقع والتحسین 

  . ) 2007عبد الرءوف، ( منھ

، فمن الأھداف التي یسعى إیجاد الحلول المناسبة للمشكلات الإبداع مھم لأنھ قادر على -

السلوك الإبداعي لتحقیقھا، ھي السعي لعلاج المشكلات الفردیة والجماعیة، وإبداع الجدید 

الذي یسھم في علاجھا، وھكذا تعد عملیة الإبداع بمثابة علاجا لمشكلة تستوجب حل إیجابیا 

  .)2002الأعسر، ( ینامع

، فالعملیة توظیفھا لتحقیق الھدافالإبداع مھم لأنھ قادر على إیجاد علاقات جدیدة و -

الإبداعیة من حیث طابعھا الفردي السلوكي، إنما تساھم في ربط العلاقة بین الفرد والأھداف 

ویسعى التي یسعى لتحقیقھا، فبمجرد أن یسعى الفرد لتحقیق ھدف ویكون على وعي بھ 

لتحقیقھ، فإنھ بالضرورة یجد نفسھ منخرطا في عملیة البحث عن السبل التي تساعده في بلوغ 

  .أھدافھا، وھي السبل التي یعبر عنھا بالأفكار الإبداعیة التي یسعى لتحقیقھا

  

  :تعریف التفكیر الإبداعيـ 04
ھا للوصول إلى الأفكار ھو العملیة الذھنیة التي نستخدمالتفكیر الإبداعي بمعناه العام      

تي یعتقد سابقا أنھا غیر والرؤى الجدیدة، أو التي تؤدي إلى الدمج بین الأفكار أو الأشیاء ال

ھو ثمرة التفكیر الإبداعي، فعندما تظھر فكرة إبداعیة جدیدة فإن العملیة الذھنیة ، مترابطة

  .)13، ص1917 ،زیتونة( التي أوصلتنا إلى ھذه الفكرة ھي ما تسمى التفكیر الإبداعي
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عملیة تجعل الفرد حساسا ومدركا للتغیرات « :بأنھ) Torrance( "تورانس"تعریف ـ 

والإختلافات في المعلومات والعناصر المفقودة ثم البحث عن الجلائل والمؤشرات في 

الموقف وجمع المعلومات ووضع الفروض حول ھذه التغییرات وفحص الفروض والربط 

  .)06، ص 2002النصار، ( »جراء التعدیلات وإعادة الفروضبین النتائج وإ

ى القدرة التي تكون ممیزة للأشخاص ـتشیر إل«: )Guildford(" جیلفورد"تعریف ـ 

المبدعین، وھي تحدد ما إذا كان الفرد یملك القدرة على إظھار السلوك الإبتكاري إلى درجة 

ملحوظة، ویتوقف إظھار الفرد المالك ھذه القدرات بالفعل على صفاتھ وسماتھ الشخصیة 

مجموعة قدرات ذات النتائج  الطبیعیة والقدرات الأكثر أھمیة في التفكیر الإبداعي وتنقسم إلى

المتشعب المتطرق التي تعمل على تولید الأفكار مثل الطلاقة المرونة ومجموعة القدرات 

  .)14، ص 1917زیتونة، (» التحویلیة ذات نتائج المجتمع  مثل التنظیم و التحویل

الذاتیة الإبداع ھو الــوحــدة الــمـتــكــاملة لمجموعة العوامل « ": روشكا"ف ـ تعری

والموضوعیة، التي تقود إنتاج جدید وأصیل وذو قیمة من قبل الفرد أو الجماعة، كما أنھ 

الــنشاط أو الـعـمـلـیــة التي تقود إلى إنتاج یتصف بالجدة والأصالة والقیمة من أجل 

  ).20، ص 1919روشكا، (» المجتمع

عریفا جامعا ألا وھو أن التفكیر ومن خلال التعریفات السابقة یمكن أن نعرف الإبداع ت      

الإبداعي سلوك عقلي معرفي یمتاز بالمرونة یساھم في تولید أفكار وآلیات جدیدة لم تكن 

  . مألوفة تساھم في تحقیق أھداف وغایات الفرد والمجتمع على حد سواء

  

  :أھمیة تنمیة التفكیر الإبداعيـ 05 
ن بداعي أھم أھداف التربیة عموما، بل أتمثل تنمیة قدرة الطلاب على التفكیر الإ       

على التفكیر بطریقة تعینھم على التغلب على مشاكل  تلامیذالبعض یرى أن تنمیة قدرة ال

التي تواجھھم تمثل الغایة النھائیة للتربیة، حیث أن التربیة ھي عملیة توثیق الصلة  ،الحیاة

یم ھذا المجتمع، لینعكس ذلك بین الفرد وبیئتھ، لغرض الحصول على فرد یحمل مبادئ وق

تطبیقا عملیا على أرض الواقع، وھذا لا یتحقق بعقول تعتمد على التفكیر التقلیدي الخالي من 
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الإبداع، وبما أن الطلاب ھم بذرة المجتمع، یجب العمل على تنمیة ھذه المھارة المھمة 

  . لیتحقق للمجتمع ما یصبو إلیھ

وینظر علماء النفس إلى أن كل فرد مبدع، أو لھ قابلیة للإبداع إذا ھیئت لھ الظروف       

المناسبة لھذه العملیة، وقد تظھر الفروق بین الأفراد بین درجة الإبداع إذا ھیئت لھ ھذه 

في كتابھ  "دیبونو"بین الأفراد في الإبداع كمیا، والإبداع كما یشرحھ  فالاختلافالظروف، 

بأنھ طریقة العلم حیث دائما تبحث عن معلومات جدیدة أو تطبیقات جدیدة  ،الإبداعي التفكیر

 للمعلومات المتوفرة، ومن وجھة النظر ھذه فإن العمل على تنمیة التفكیر الإبداعي تمثل

على القاعدة التي تنص على أن طریقة التدریس یجب أن  اعتمادطریقة التدریس المناسبة، 

م ءلى طرائق التدریس أن تتواإ "دیبونو"بناء المعرفة الإنسانیة كما أشار تكون توائم لطریقة 

  ).10، ص 2007 عبد الرؤوف،( مع ھذا البناء وتركز على تنمیة التفكیر الإبداعي

یمثل التفكیر الإبداعي أھمیة تربویة تعلیمیة قصوى بالنسبة للتلمیذ والمدرسة والعملیة         

جھ سواء، ذلك أن توظیف التلامیذ لمھارات التفكیر الإبداعي أثناء التعلیمیة التعلمیة على و

المواقف والأنشطة المدرسیة المقررة في البرامج الدراسیة للمواد، یساھم في تنفیذ وتطبیق 

تلك البرامج، بكل مرونة وسلاسة وسھولة، ویساھم في تحقیق التلامیذ للخبرات والكفاءات 

احیة تساھم في تطویر الجانب العلمي التحصیلي للتلمیذ من المعرفیة المستھدفة، وھذا من ن

جھة، ویساھم في التنفیذ المحكم للمقررات والبرامج الدراسیة، مما یفضي في النھایة في 

  ).1998السمحاوي، (تحقیق المدرسة للأھداف التي وجدت من أجلھا 

دة الأوجھ والمجالات، وھكذا نلاحظ مما سبق بأن التفكیر الإبداعي لھ أھمیة متعد        

والتي ترتبط أساسا بما یحققھا ھذ النمط من التفكیر بالنسبة للفرد من حیث أھدافھا الخاصة، 

وبالنسبة للمجتمع من حیث أھدافھ العامة، وكذا أھداف المدرسة والمنظومة التربویة التي 

  .تؤدي دورھا الریادي في المجتمع

  

  :خصائص التفكیر الإبداعيـ 06
من خلال التعریفات التي أوردناھا فیما یخص التفكیر الإبداعي، تشیر غالبھا بأن ھذه       

العملیة والمھارة العقلیة، تنضوي على مجموعة من الخصائص والسمات التي سنوردھا فیما 

   :یلي
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س التفكیر الإبداعي ظاھرة متعددة الأوجھ والجوانب حیث أنھ قدرة على الإنتاج ـیعكـ 

  .الجدید

  .مكن وصفھ بجدة إلا یتصف بالمرونة والطلاقة الفكریة أو الأصالة والحساسیة للمشكلاتیـ 

یفصح عن نفسھ في شكل إنتاج جدید یمتاز بالتنویع ویتصف بالفائدة والقبول الاجتماعي ـ 

  .)2002المجلس العربي للموھوبین، ( بشكل عام

ا من خلال مادة تعلیمیة أو تدریبیة الإبداع مھارة یمكن لكل فرد لدیھ الاستعداد أن یتعلمھـ 

  .الخ...مثلا موقف نص أو درس

الإبداع لیس حكرا على الطلبة المتفوقین أو الأشخاص ذوي الذكاء العالي كما أنھا تعتمد ـ 

  .على أھداف الفرد وملیتھ الذھنیة وخبراتھ وخصائصھ الشخصیة

لذلك فأن إیجاد الفرد المبدع یعتمد على الوسط  ،الإبداع یعني التحرر من الخوف والمنعـ 

، وعلیھ الإبداع یمتاز بخاصیة الظھور كفكرة في جو من المعلم الجیدالبیئي المناسب و

الحریة الفردیة، أین یشعر بالقدرة العالیة على ابتكار أفكار ومفاھیم وقیم جدیدة تساھم في 

  .تطویر الواقع

لا تصمد للنقد في بدایتھا وإذا أصدرت علیھ حكما سریعا الفكرة المبدعة فكرة ضعیفة ھشة ـ 

، ولــذا من المھم أن تحظى الفكرة مھما كانت قیمتھا بالاھتمام، بغرض فإنك ستقتلھا

زھا بخاصیة النمو االمساھمة في تنمیة ملكة التفكیر الإبداعي للتلمیذ، على اعتبار امتی

  .)2007العتوم، (والتطور 

  

  :لتفكیر الإبداعيمھارات وقدرات اـ 07
التفكیر الإبداعي نشاط عقلي مركب وھادف توجھھ رغبة قویة للبحث عن حلول أو      

التوصل إلى ذوات أصلیة لم تكن معروفة من قبل، ویتمیز بالشمولیة والتعقید، و یتكون من 

  :مجموعة من المھارات وھي

   :)Fluence( الطلاقةـ 1ـ 7

أو الاستعمالات  ،كبیر من البدائل أو المترادفات والأفكار وھو القدرة على تولید عدد       

د الاستجابة لمثیر معین، وللطلاقة صور متعددة فقد تكون طلاقة ـنـرعة وسھولة عــبس

، وللطلاقة اللفظیة أھمیة خاصة عند دي )فكریة( لفظیة، أو طلاقة أشكال أو طلاقة معاني 
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أحد أھم أدوات التفكیر حیث أشار إلى أن  الطلاقة بونو، فقد اعتبرھا في كتاب تعلیم التفكیر 

، كما یرى )2002أبو الھجاء، ( والقدرة على التعبیر المرادف تعتبر أھم أدوات التفكیر

 الاستجاباتأكبر عدد ممكن من  استدعاءالقدرة على الطلاقة، ترتبط ب بأن "تورانس"

، ومن بین )66، ص 2001امي، الش(المناسبة في فترة زمنیة محددة لمشكلة أو موقف مثیر 

  :أشكال الطلاقة في مجال التفكیر الإبداعي نذكر

وھي القدرة على إنتاج أكبر عدد من الألفاظ تحت  :فظیة أو طلاقة الكلماتلالطلاقة الـ 

وذلك من خلال زمن محدد وتكون ذات معنى معین أو مستوحاة من شيء  ،شروط معینة

  .)47ص  ،2000رشوان، (  معین

أن یعطي ك ،یل الأفكار المولودة في زمن محددتعنى س :طلاقة المعتني أو الطلاقة الفكریةـ 

  .)32، ص2002الحیزان، (ساعة  48الفرد النتائج المترتبة عن إطالة الیوم إلى 

أو  ،ي القدرة على التصنیف السریع للكلمات في فئات خاصةــھ :الطلاقة التصنیفیةـ 

ذكر أكبر عدد ممكن من یطلب من التلمیذ  أن مثل ،الأفكار حسب متطلبات معینة تصنیف

  .الحیوانات

علاقة تشابھ  ،ید وحدات معاني تعبر عن علاقة ماھي القدرة على تول :ألارتباطیھالطلاقة ـ 

  .عیات لكلمة حرباذكر أكبر عدد ممكن من تد  مثل ،تضاد أو جزء من الكلو

ھي القدرة على التعبیر على ما یدور في خلد المبتكر على شكل عبارات  :بیةیالطلاقة التشعـ 

   .)47، ص 2000رشوان، ( و جمل

   :)flexibility( المرونةـ 2ـ 7

عن  تدل المرونة على تغییر ومدى تقبل صورة الجدیدة أو سھولة التي تعبر بھا الفرد      

  :إلى ما یليیمكن تقسیم المرونة ، وحالتھ النفسیة أو وجھة معینة

مل على إنتاج أكبر عدد من الأفكار ــارات تعــدرة أو مھــقــي الــھ :المرونة التلقائیةـ 

ویتطلب  ،جیھ أو الإلحاح أو القصور الذاتيبحریة وتلقائیة، بعیدة عن وسائل الضغط أو التو

یة في فكرة بكل حرمفحوص أن یتجول بالــن الـــس ھذه القدرة مـیــذي یقــال الاختبار

لقطعة حجز البناء أو ثقل لمنع الأوراق من  استخدامجاد ـــلا إیـــثــم ،متشعبة اتجاھات

  .)41، ص2002القذافي، ( التطایر



التفكیر الإبداعي                                                             :             الفصل الثالث  
 

- 43 - 
 

وھنا یقوم الفرد بتغییر فئة الاستعمال أو بناء أسالیب جدیدة في التعامل مع  :مرونة التكیفـ 

  .)33، ص 2002الحیزان، ( المشكلة

لتكملھ ببناء ما من نواحیھ   ،ھو بناء أو عمل على امتداد المعلومات :مرونة الإكمالـ 

المختلفة وفي اتجاھات جدیدة، فالمعلومات المعطاة إلى الخطوات الأولى للبدء وكل خطوات 

  . في الوصل لطابع الأصالة والإفاضة والحساسیة للمشكلات بعد ذلك تساعد

  : (originalité) الأصالةـ 3ـ 7

في  التفردحداثة في ابتكار فكرة أو مبدأ أو قیمة معینة، كما تمثل ھا الـود بــصـقـالم       

أي أن النتاج الإبداعي یجب أن یكون أصیلا وغیر مسبوقا  شيء والتمیز بھ عن المألوف،

وأن قام بھ فردا آخر، وتعد الأصالة صفة  رد تفكیر لعمل سابقـیس مجــول ،بعمل أخر

ملازمة للتفكیر الإبداعي، إذ لا یمكن أن نقول عن فكرة بأنھا أصیلة إلا إذا كانت تحمل سبقا 

   .)47، ص 2000رشوان، ( بما یكن مألوفا من قبل

  :(addition)ضافة الإـ 4ـ 7

فقد یواجھ الفرد  ،حل لمشكلةیدة ومتنوعة لفكرة أو وتعني القدرة على إضافة تفاصیل جد      

مشكلة تكـون مألــوفــة لـدیـھ من قبل، وتكون العدید من الحلول لعلاجھا جاھزة تحتاج 

للتنفیذ، غیر أن الفكرة المبدعة في مثل ھذه الحالات، تساھم في إدخال بعض التعدیلات على 

ن نلاحظ علیھا تلك الحلول الجاھزة، بغرض الخروج بنوع من حلول متمیزة معدلة یمكن أ

   .صبغة إبداعیة

   : (conscience de problemes) لمشكلاتباالحساسیة ـ 5ـ 7

والمقصود بذلك الوعي والإحساس بوجود مشكلة بحاجة إلى حل و طرح الأسئلة عن      

، ودائما ما ترتبط الفكرة الإبداعیة أو أسباب عدم حلھا وإمكانیة حلھا والمساھمة بإعداد حلھا

المبدعة بمشكلة یواجھھ الفرد الذي یمارس السلوك الإبداعي في إطارھا، أین یحاول الفكرة 

ن ما ھو مألوفا من حلول خصوصا في حالة كانت ــدا عـیـھا بعـا لـبـاسـل منـاد حـإیج

كلة مألوفة، فالشعور بالمشكلة یمثل عاملا یساھم في تفعیل وتنشیط القوة الفكریة لدى المش

الذي یدفعھ للتفكیر في كیفیة تجاوز تلك المشكلة التي تمثل لھ عقبة وجب  الفرد، وھو العامل

في الصیغة الإبداعیة على جھده ونشاطھ ـم یضـا لـم ذلك مـتـن أن یـتجاوزھا، ولا یمك

  ).268، ص 2002 حسیني،(الفكري 
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لتلمیذ وعلیھ ھناك العدید من المھارات المرتبطة بالتفكیر الإبداعي، یمكن أن یوظفھا ا     

ویرتكز علیھا في سبیل ابتكار حلول إبداعیة لما یواجھھ من مشكلات، ووفقا لما تقتضیھ 

الرغبة في إبداع الجدید في أحد المجالات، ولذا یمكننا القول بأن مختلف ھذه المھارات یمكن 

 أن تعمل بشكل متضافر لما یمارس التلمیذ مھارة التفكیر الإبداعي، أین تساھم كل مھارة من

مھارات في جانب من جوانب إنتاج الفكرة الأصیلة والحل الأمثل الذي یساھم في علاج 

  .المشكلات

  

  :مستویات التفكیر الإبداعيـ 08
ونود أن نشیر  ،عي انطلاقا من النواتج الإبداعیةیمكن أن تقدم مستویات التفكیر الإبدا      

ھنا إلى أن ھذه المستویات لیست في تنوع وإنما في عمق التفكیر الإبداعي وھي على 

  :الترتیب التالي

   :المستوى الإبداعي التعبیريـ 1ـ 8

ویمیز النابغون  ،ویتمثل في القدرة على التعبیر عن المھارات والأصالة ونوعیة الإنتاج      

مجال التعلم یمكن أن یوصف ھذا المستوى في المواد اللغویة ، وفي ھنا صفة تلقائیة والحریة

والنحویة، التي یبدع فیھا التلامیذ على وجھ الخصوص في نشاط التعبیر الكتابي عن 

موضوع معین، أین یبدع صیاغة خاصة بھ تختلف عن صیاغة أقرانھ متمیزة بإنتاج أدبي 

 ).60، ص 2000 رشوان،( أصیلا غیر مسبوقا

   :المستوى الإبداعي الإنتاجيـ 2ـ 8

الأداء في ضوء  حیث یظھر المیل لتنفیذ النشاط الحر تلقائي وضبطھ وتحسین أسلوب       

وھنا قد یختلف إنتاج الفرد عن إنتاج غیره اختلافا كبیرا ویراعي في رسم  ،قواعد معینة

  ).82، ص 2001، الشامي(النسب، وفي شرح العروض 

   :ختراعيألاالمستوى الإبداعي ـ 3ـ 8

بین أجزاء  ،لاقات الجدیدة غیر المألوفةــعــي إدراك الــة فــرونــمـھ الــویقصد ب      

، فھذا المستوى یمثل أعلى مستویات مھارات التفكیر الإبداعي لــبـن قــمنفصلة موجودة م

أین یصل الجــھد الــفـكــري للــتلمیذ إلى أقصى درجاتھ من النشاط، یفضي إلى إفادة الغیر 

من الأقران بحلــول جــدیــدة أصــیــلة غیر مألوفة، تعبر عن عصارة ونتاج المجھود 
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شكلة التي واجھھا واستوجبت منھ حل معینا یتسم الخاص بالفرد، لم یستند إلا على الم

   . بالابتكاریھ

   :بتكاريلاأالمستوى الإبداعي ـ 4ـ 8

س أو ــي الأســوھو مستوى لا یظھر إلا عند قلیل من الناس ویتطلب تعدیلا ھاما ف    

بین ادئ العامة التي تحكم میدانا كلیا في الفن أو العلم أو الأدب، ومن ذلك الفروق ـبـمـال

، وھذا المستوى یعد من المستویات العلیا المدرسة الكلاسیكیة والرومانسیة في الأدب والفن

للإبداع، غـیــر أنــھ یـقــل درجة عن المستوى ألاختراعي، غیر أن الحل ألابتكاري یمكـن 

أن یمثل تعدیلا لبعض الحلول للمشكلات المألوفة، أي یعبر ھذا المستوى عن الإضافة التي 

أو ما یلحق بھ تعدیلات استوجبھا مواجھة المشكلة أو  ،ق بحل مألوفــحـن أن تلــكیم

  ).60، ص 2000رشوان، (الموقف 

مبدأ جدید تماما في الكثیر من لر ووھو تص :أو المنبثق نبوغيالمستوى الإبداعي الـ 5ـ 8

فھو یرتبك بالحلول الإبداعیة فیما یتعلق بمجال المشكلات  ،أعلاھا التجریدالمسؤولیات و

التجریدیة، بعید عن المحسوس ومستوى الذوق الشعوري المعرف في المجال اللغوي أو 

اللفظي، وھذا المستوى یبدع فیھ الفرد أفكار تجریدیة یمكن أن تسمو بھ لكي یوصف في 

مجال التعلیم والتعلم والعمل المدرسي على  المجتمع، بأنھ نابغة أو موھبة بالنسبة للتلمیذ، في

ا المستوى نجد مبدأ ذفي ھ، فضلا عن ذلك، ف)198، ص 1989عیسى، ( وجھ العموم

ومن أمثلة ذلك  ،ینبثق عن المستوى أكثر أساسیا وأكثر تجریدا ،جدید تماما افتراض

الموسیقي والفنون كیلي والمدرسة التعبیریة وفي كل من ــتشــن الــفــي الــف'' بیكاسو''

  .)82، ص 2001الشامي، (الجمیلة 

إذن تختلف مستویات التفكیر الإبداعي من حیث المستوى من أدناھا إلى أعلاه، فلو     

فالمستوى  ،افترضنا تمثیلھا ھرمیا فإن قمت الھرم یمكن أن تمثل في المستوي ألاختراعي

ثق، لیأتي بعد ذلك المستوى الإنتاجي ألابتكاري، ثم أسفلھا یأتي المستوى النبوغي أو المنب

فالمستوى التعبیري الذي یمكن أن یكون أدنى مستویات التفكیر الإبداعي، انطلاقا من نظرتنا 

   . الخاصة وتصورنا لھذه المستویات
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  :امل المؤثرة في التفكیر الإبداعيالعوـ 09
بالنظر للنسبیة الذي یتسم بھا التفكیر الإبداعي، فھذا یعني وجود العدید من العوامل         

  :والمتغیرات المؤثرة فیھ على نحو معین، وھذه العوامل ھي التي سنتناولھا فیما سیأتي

المرونة، المبادرة والحساسیة والدافعیة والمزاجیة  ثلم :صیة للفردالصفات الشخـ 1ـ 9

، فھذه الخصائص یمكن أن تشكل الحافز أو الدافع بالفرد لتنشیط وتأكید الذاتوالاستقلالیة 

فكره، والسمو بھ للمستوى الإبداعي، ھذا إن تلقت الرعایة الإرشادیة والتدریبیة المناسبة في 

بعلو ھمة الفرد والرغبة الذاتیة  مرحلة الطفولة على وجھ الخصوص، طبعا مع ارتباط ذلك 

  ).2009الزایدي، (في الإبداع 

وھو عامل سلبي لأن تقلید الآخرین تحد من قدرة الفرد على الإبداع بینما  :المحاكاةـ 2ـ 9

كل و ،وعدم الاكتراث بآرائھم یساھم في تطویر السلوك الإبداعي ،الاستقلالیة عن الآخرین

والأخذ عنھ واتخاذه ، فإذا وجد التلمیذ النموذج المناسب والنموذج المبدع لیحتك بھ، سمة فیھا

كقدوة ومثل أعلى، فلا شك أنھ سیحاكي مختلف السلوكات الإبداعیة التي یقوم بھا، مما یساھم 

  .)2001قطامي نایفة، ( في استنھاض مھارة التفكیر الإبداعي لدیھ

إن طرق التنشئة الاجتماعیة القاسیة تحد من قدرات الأفراد على التفكیر  :الرقابةـ 3ـ 9

 ،حیث النقد والسخریة والتسلط والقمع یحد من قدرتھم على التعبیر عن أفكارھم ،الإبداعي

یشجعھ في أسرة تشجع المرونة وحریة للنبوغ والإبداع كأن  بعكس غیرھم ممن لدھم الفرص

، وعلیھ كلما قل عامل الرقابة على سلوك التلمیذ العاطفيالتعبیر وتقدم لھم الدعم المعنوي و

ف وابتكار الأفكار، كلما ساھم ذلك في ظھور وفعالیة ملكة التفكیر ومنحت لھ حریة التصر

  .الإبداعي لدیھ

إن أسالیب التعلیم التي تعتمد على تلقین وحشو أدمغة التلامیذ  :أسالیب التربیة والتعلیمـ 4ـ 9

الإبداعي المنتج بینما  لا تفسح أماھم لأن یقدموا زناد فكرھم وتسخیرھا للتفكیر ،بالمعلومات

، وعلیھ تعد أسلیب التدریس الأسالیب التربویة الغیر مقیدة تفسح المجال فرصة تفكیر الحر

المستثیرة  الطبقة من طرف المعلم، من نطق التحفیز وأسالیب التغذیة الراجعة، ولغة الجسد

لقدرات التلمیذ، كلھا عوامل تؤثر إیجابیا على توظیف التلمیذ لمھارة التفكیر الإبداعي، ودفعھ 

  .)2009عبد العزیز سعید، ( حو النشاط أكثر للتعامل بطابع إبداعي مع الأنشطة التعلیمیةن
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  :التي تفسر التفكیر الإبداعي النظریاتـ 10
ھناك العدید من النظریات التي قدمت تفسیرا للتفكیر الإبداعي، بحیث اتسمت كل نظریة      

  :بتوجھ ومنطلق نظري، ومن بین ھذه النظریة

  :نظریة التحلیل النفسيـ 1ـ 10
كحیلة (أن الإبداع ینشأ نتیجة صراع نفسي في بدایة حیاة الفرد ) Freud( "فروید"یرى       

وفي الإبداع یبتعد  ،تي لا یقبل المجتمع التعبیر عنھالمواجھة الطاقة اللیبیدیة ال ،)دفاعیة

عب الإیھامي الذي بدأه المبدع عن الواقع لیعیش في حیاة وھمیة، ویكون الإبداع استمرار لل

 ً ً صغیرا وربط  ،)26ص ،2001حجازي، ؛ 162ص، 1994شكور،( المبدع عندما كان طفلا

عة الدوافع التي یحركھا الإبداع وغیره من السلوكیات الأخرى مع مجموأن  "فروید"

ع الفرد أن یعبر بحریة عن ـطـتـسـم یـفإذا ل ، ھي مصدر الإبداع لدى الفرد،اللاشعور

وھي الطرق اللاشعوریة التي  فإن تلك الرغبات یجب أن تنطلق بطرق أخرى،رغباتھ، 

   . تعوض الرغبة الإبداعیة المكبوتة

، وذلك باستخدام الدوافع یمثل شكل صحي من أشكال التعویض "فروید"حسب فالإبداع       

الأفكار ظھور ، وأن (Starko, 1995) اللاشعوریة التي لم یتم إشباعھا في أھداف إنتاجیة

ة تشكیلیة، أو موسیقیة، أو أدبیة، أو في شكل إنتاج علمي ـیـنـت فـواء كانـة سـیـالإبداع

مبتكر، قد یتطلب من الشخص إعادة تشكیل تخیلاتھ بشكل واقعي جدید، ویؤدي الإعلاء أو 

 دید إلى ظھور العملیات العقلیة العلمیة والفنیة، والنشاطاتـجـلك الـسـمـذا الـالإبدال بھ

ً مع مسرح الحیاة أن یلعبوا دورــھا بــابـحـح لأصـمـالفكریة والتصوریة، مما یس ً ھاما ا

  .)84، ص 2000القذافي، ( المدنیة

، وھو ما تكلم عنھ نوعین من اللاشعور، إحداھما شخصيبین  )Yong(" یونج"ویمیز    

ً خبرات"فروید" .  الأسلاف وتراثھم  ؛ والآخر جمعي، ینتقل بالوراثة إلى الشخص حاملا

   .ھو مصدر الإبداع" یونج"وھذا اللاشعور الجمعي عند 

یرى أن الأفراد المبدعین قادرین على إعادة خلق حالة عقلیة تشبھ  Kris" كریس"أما    

ً للعقل ) Unconscious Ideas(عقلیة الطفولة، تكون فیھا الأفكار اللاشعوریة  أسھل توصلا

على " فروید"وھو أحد مساعدي وأتباع ) Jung( "ونجی"ین أكد في ح ،)Conscious( الواعي
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، وقد عرف المبدع یة في وضع إطار الإنتاج الإبداعيأھمیة التجربة الشخصیة واللاشعور

  .)1994عیسى، ( بأنھ الشخص القادر على الانغماس في اللاشعور الجمعي

مما سبق نجد أن مفھوم الإبداع في ضوء نظریة التحلیل النفسي یؤكد الدور الذي تقوم       

ارج مجال وعي الفرد ودرایتھ في العملیة ـع خـقـع تــمحتویات ودواففي ضوء  ،بھ

ً مبالغ فیھ ویفتقر للمنطقیة    .الإبداعیة، وھذا یعد تفسیرا

  : ھلارتباطیأالنظریة ـ 2ـ 10

ویرى أصحاب ھذا الاتجاه أن العملیة الإبداعیة تتمثل في القدرة على تكوین عناصر       

، ومن أجل تحقیق بطریقة تركیبیة جدیدة أو مبتكرة، من أجل مقابلة متطلبات معینة ارتباطیھ

عُرف نظریة الارتباطات عملیة الإبداع على أنھا تجمیع العناصر  فائدة ما متوقعة، وت

وكلما  ،اجات، أو لتحقیق بعض الفائدةـحـال ةـلـابـقـة لمـنـیـعـلات مـیـي تشكــالمترابطة ف

نافرة وغیر متجانسة أزداد مستوى القدرة على التفكیر ــمت ،كانت عناصر التشكیلة الجدیدة

 "میدنیك"ویعتقد ، ) 166، ص 1994عیسى،  ؛ 161، ص 1994شكور، ( الإبداعي

)Mednick ( منھا  أن العملیة الإبداعیة تتأثر بعدة عوامل           :  

  . أن یحصل الأفراد على العناصر الذین ھم في حاجة إلیھا في بیئتھم  -

فالأفراد الذین حصلوا  ،معقدة من الارتباطات مع المثیراتأن یحصل الأفراد على شبكة  -

ھم أقل الأفراد القادرین على عمل  ،على تجارب مع مثیر متفق علیھ في إطار مألوف

ھناك ثلاثة  ھكما أن، ماط الاستجابة لدیھم تصبح معروفةارتباطات بعیدة مع المثیرات، لأن أن

  : وھي ) 29- 28 ص ، 2000حجازي  (: وھي أسالیب لكیفیة حدوث ھذه الارتباطات

ع بعضھا البعض مقترنة م ألارتباطیھ،وذلك عندما تستثار العناصر  :المصادفة السعیدةـ 

، فتظھر ارتباطات جدیدة بین عناصر لم یسبق لھا أن بواسطة مثیرات بیئیة تحدث مصادفة

  . "میدسخأر"ومن أمثلة ذلك اكتشاف أشعة أكس، البنسلین، قاعدة . ارتبطت

مقترنة مع بعضھا البعض نتیجة  ھرتباطیلاأومعناھا أنھ قد تستثار العناصر  :التشابھـ 

سلوب في مجال ویبدو ھذا الأ، أو بین المثیرات التي تستثیرھا ،للتشابھ بین ھذه العناصر

حیث یعتمد على التشابھ بین  ،الكتابة الإبداعیة، والشعر، والتألیف الموسیقي، والرسم

ن بین ھذه العناصر ویمكن إرجاع حدوث الاقترا ،المكونة للإنتاج، كالألفاظ مثلاً الوحدات 

 " . تعمیم المثیر"إلى 
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ً  ھلارتباطیأقد تستثار العناصر  :الوسیطـ  عن طریق  ،المطلوبة مقترنة بعضھا بالبعض زمنیا

ن التي تعتمد على استخدام الرموز، مثل ، وھذا شائع في المیادیتوسط عناصر أخرى مألوفة

  .  الخ...، والكیمیاءالریاضیات

، فإن الأفراد یقررھا تاریخ التعزیزات أن أفعال) Skinner( "ینرـكـس"رى ـــبینما ی        

یحاول ، أما إذا كانت غیر سارة فإن الشخص لن تكررتھا ـإنـة فـجـھـج مبـتلى الأفعال نتائ

ً لـراضـتـع افــد وضـوق ،مثل ھذه الأفعال مرة أخري ر بخبرات ــر مــص آخــو أن شخــا

س ــفـج نــتــنـار إلا أن یــیــون لھ أي خـــن یكــل) Shakespeare" (شكسبیر"حیاة 

  .(Starko, 1995, p 35) مسرحیاتھ

، وعلى ارتباطات بین المثیر والاستجابة یتضح أن النظریة الارتباطیة تؤكد على تكوین      

ً لھذه النظریة فإنھ یمكن تنمیة التفكیرالارتباطات عزیزتعزیز في تأھمیة ال  ، وبالتالي وفقا

فأصحاب ھذه النظریة یروا أن الطفل قد یصل إلى استجابات ، من خلال التعزیزات الإبداعي

  .مبدعة بالارتباط مع نوع التعزیز الذي یعزز بھ السلوك 

ھذه النظریة أسقطت من اعتبارھا الفرد كعنصر مھم في العملیة  الإبداعیة، فھي  غیر أن     

ً للمثیر، وتدفعھا محركات فسیولوجیة جعلت الإنسان على مستوى الآلة التي یس تجیب آلیا

  . فعالغیر مجردة من التلقائیة والإبداع والحیویة، وبالتالي ظھرت بمظھر سلبي 

  : النظریة الجشطالتیةـ 3ـ 10

فُسر وجھة نظر الجشطلت في قضیة الإبداع من خلال المجال الإدراكي للشخص         ت

  :ى النحو التاليالإبداعي علالمبدع، وتصف حدوث عملیة التفكیر 

ً یبین في البدایة        جزء ھام من المجال، بحیث یصبح ھو المركز، ودون أن یبدو منفصلا

ً في اللون أو الظل فإنھ یبدو  عن باقي المجال، فعندما یكون جزء من المجال البصري مختلفا

لمجال وإدراكھ بشكل في ھذه الحالة كشكل، بینما یبدو ما سواه أرضیة، ویتبع ذلك رؤیة ا

إن الإبداع . بنائي أعمق، مما یؤدي إلى إدخال تعدیلات وإحداث تغیرات في المعنى الوظیفي

لت تتمثل في القدرة على النظر إلى مكونات المجال، وإدراك احسب وجھة نظر الجشط

حل العلاقات التي لا یمكن تبنیھا بالنظرة العابرة، ثم حدوث الاستبصار الذي یأتي فجأة ك

  .)87، ص 2000، القذافي(للمشكلة 
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 الذي یرى أن التفكیر )Werthemer( "ایمرھفرت"وقد قامت ھذه النظریة على ید      

، وعند صیاغة المشكلة والحل ینبغي أن یؤخذ بعین  ي یبدأ عادة مع مشكلة ماــالإبداع

  .)38ص  ،1997ھناء عبد العزیز، (الاعتبار 

  :النظریة الإنسانیةـ 4ـ 10

الإبداع بالسمات الأساسیة الكامنة في الطبیعة الإنسانیة، وھي ) Maslow( "ماسلو"وصف 

ً من الضغوط  ً خالیا قدرة تمنح لكل أو معظم البشر منذ میلادھم، بشرط أن یكون المجتمع حرا

  : وقد حدد نوعین من الإبداع على النحو التالي. وعوامل الإحباط

  .د على الموھبة والعمل الجاد المتواصلالقدرة الإبداعیة الخاصة، وتعتم -

 . إبداع التحقیق الذاتي، أو الإبداع كأسلوب لتحقیق الفرد لذاتھ  -

شيء ضروري أن القدرة على التعبیر عن الأفكار دون نقد ذاتي ھو " ماسلو"فیرى       

یقوم بھ  ريء السعید الذيقدرة توازي الإبداع البــذه الــ، وھيــذاتــقیق الــلإبداع التح

  .) 31ص،  2001، جازيح( الأطفال

أن الإبداع ھو نتاج النمو الإنساني الصحي وأول السمات  )Rogerss(" روجرز"ویرى 

  :ھي" روجرز"الممیزة للإبداع التي عرفھا 

التي قد تمنعھم من  ،فالأفراد المبدعین أحرار من وسائل الدفاع النفسیة :التفتح للتجربةـ 

  . بیئتھمن اكتساب الخبرات م

ً في النظر وھو الاعتماد على الحكم الشخصي وخا :التركیز الداخلي على التقییمـ  صا

  . للمنتجات الإبداعیة

" روجرز"كما یذكر  ،حیث أن الأفراد المبدعین :القدرة على اللھو بالعناصر والمفاھیمـ 

وتقدیر  ،كار وتخیل التراكیب الممكنةـالأفب بـعـى اللـلـیجب أن یكونوا قادرین ع

   .(Starko, 1995, p37) الافتراضات

وبالنظر إلى اتجاه  أصحاب ھذه النظریة نجد أن المذھب الإنساني یختلف عن 

في ) ، الجشطالتیةالسلوكیة(المدرستین السابقتین، فقد رفضت ھذه النظریة آراء النظریة 

 من الإبداعي الدافع یشتق حیث الإنسانیة، الطبیعة على وركزت ،تفسیر نشاط الإنسان

   .الكامل العقلي التطور محصلة یمثل فالإبداع  .للإنسان والجوھریة السلیمة النفسیة الصحة
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  : النظریة العاملیةـ 5ـ 10

أھم النقاط التي جاءت بھا النظریة ) Guliford( "جیلفورد"وتمثل آراء ووجھات نظر       

، حیث یرى أن التفكیر الإبداعي في صحیحة تفكیر الإبداعي العاملیة في مجال التفكیر

ً،.تباعدي، والعكس غیر صحیح ً إبداعیا  أي أن التفكیر التباعدي لیس بالضرورة تفكیرا

ً رئیسیا في التفكیر  متباعدة، والأصالة كعملیات ومعنى ھذا أن الطلاقة، والمرونة تلعب دورا

ً في ضوء  .الإبداعي ویقصد بالطلاقة إصدار تیار من الاستجابات المرتبطة، وتتحدد كمیا

ً  ،د ھذه الاستجابات أو سرعة صدورھاعد وتعتمد على تنوع ھذه  وتتحدد المرونة كیفیا

ً في ضوءــ، أما الأصالة فتتالاستجابات ً أیضا  أو عدم شیوعھا ندرة الاستجابات، حدد كیفیا

  .)629، ص1994، صادق(وعدم  مألوفیتھا 

ً " جیلفورد"ویتصور        بین الإبداع والإنتاج الإبداعي، فقد یتصف الفرد  أن ھناك فرقا

ً ، وقد یقدم الإنتاج الإبداعي إذا توافرت لبصفات المبدعین ً إبداعیا دیة ، غیر أنھ لا یقدم إنتاجا

أن ما یسمیھ الاتساق یلعب " جیلفورد"ویوضح ) 35ص ،2001، حجازي( الظروف البیئیة 

ً في تفكیر المبدع، فالإبداع في الریاضیات یبدأ بخطة، وفي الموسیقى بفكرة  ً ھاما دورا

وكذلك یھتم  ،یة بھیكل عام، وفي الرسم بموضوعأساسیة، وفي الشعر والقصة والروا

ً بما یسمیھ التحویلات " جیلفورد"    .)626 ، ص1994،  أبو حطبصادق  و(أیضا

التغیرات أو التعدیلات التي تطرأ على المعلومات، سواء من حیث  ،ویقصد بالتحویلات       

ومن أشھر صور  ،المعنى، أو الدور، أو الاستخدامالشكل، أو التركیب ، أو الخصائص، أو 

أما التحویل .التحویل في المحتوى الشكلي التغییر الكمي، أو الكیفي في الموضوع، أو الحركة

أما التحویل في ، ریاضیات في حل المعادلات الجبریةفي المحتوى الرمزي فیتمثل في ال

 أو الدلالة، أو فیتمثل في التحویل على المعني،) محتوى المعاني(المحتوى اللغوي 

تحویل في تغییر السلوك، أو الحالة ـي الـالتحویل السلوكي فیتمثل ف، بینما ستخدامالا

أي أن التحویلات نوع من التغیرات للمعلومات الجدیدة أو إعادة ، الاتجاھات المزاجیة، أو

   .)146، ص1997 ،واللبابیدي  الخلایلة(تأویلھا 

، فیرى المشكلات والتفكیر الإبداعي ن حلعلى طبیعة العلاقة بی" جیلفورد"كما یؤكد         

وحیث یكون ھناك  ،وحدة لما بینھما من خصائص مشتركةأن ھذین المظھرین یشكلان 
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ً لمشكلة ما، على أن یتضمن ھذا الحل بطبیعة الحال درجة إبداع، ً جدیدا معینة  فإنھ یعني حلا

  .)37ص  ،1998، ھدى حسنین(من   الجدة 

 في مجال الإبداع أكثر شمولاً " جیلفورد"مجھودات  نعتبرخلاصة لما سبق یمكن أن و     

فقد أسھمت تلك النظریة في اتساع نطاق البحث في مجال  ،بالنسبة  لباقي النظریات الأخرى

ً، إلى جانب أن  ً إبداعیا التفكیر  الإبداعي، خاصة لدى التلامیذ الذین لا یقدمون إنتاجا

" تورانس"لأساسیة في ھذا المجال ، فقد صاغ الاختبارات التي قدمھا تعد من المقاییس ا

ُخذ على تلك النظریة أنھا توقفت عند  وزملائھ على نسقھا اختباراتھم في الإبداع، ولكن قد أ

   .العوامل العقلیة للإبداع

  

  :معوقات التفكیر الإبداعيـ 11 
    : ھناك العدید من المعوقات التي تؤثر سلبا على التفكیر الإبداعي ومنھا        

إن تحدید المشكلة بشكل دقیق وواضحا یمثل أھم خطوات  :صعوبة تحدید المشكلةـ 1ـ 11

في حلھا، وتكمن الصعوبة في تحدید المشكلة في أننا غالبا لا نمیل إلى بذل الجھد الأقل 

  .)قرو، د تآل نا( لتحدید المشكلة

إن تصوراتنا السابقة، والمداخلات الفردیة  :المیل إلى تحدید المشكلة بشكل ضیقـ 2ـ 11 

والمخزون الثقافي من شانھ في بعض الأحیان أن یكون عائقا یواجھ التفكیر الإبداعي، ذلك 

ألا یحصر المشكلة في ضمن حدود معرفتھ  ،كر بشكل إبداعيـد أن یفــأنھ على الذي یری

  .)2002الأعسر، ( ، بل یتعدى ذلك إلى موضوعیة في الطرح والتفكیرفقط

إن كثیرا ممن یملكون الأفكار لا یعبرون عما في مكونات  :الخوف من الخطأ والنقدـ 3ـ 11

ام انطلاق القدرة التفكیریة الإبداعیة ــق أمــائــذا عـأفكارھم خشیة الخطأ والنقد، وھ

 ا إلیھمخطئ یعاقب ولا یشجع، وھذا ما دعالمصیب یكافئ، والللشخص، ذلك أننا تعودنا أن 

كثیرا من المبدعین أن تموت أفكارھم بموتھم، ولم یكن السبب في إخراجھا إلى النور سوى 

  .)2000دیاب، ( الخوف من الخطأ أو النقد

وامل بمعنى عدم الثقة بالنفس والفتور واللامبالاة، ومن الع :العجزـ الاستسلام لثقافة 4ـ 11

اللوم المستمر والنقد الھدام أو وضع الطفل فیما یفوق إمكانیاتھ  ،المسببة للشعور بالعجز

  .، وضعف مستوى تقدیر الذات وضعف الثقة بالنفس لدى التلمیذوبالطبع التعلیقات السلبیة
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الحلول ، یمكن اتخاذ ولعلاج المعیقات التي تساھم في تثبیط التفكیر الإبداعي لدى التلمیذ     

  :التالیة

  .قدم ما أمكنھ من حلولما یمكن أن یحدث بأقصى تدریب التلمیذ على التفكیر  -

ومواجھة كل  في محاضرة كبیرة،ما یریده من أفكار طرح ب یجرتدریب التلمیذ على ت -

الظروف المرتبطة بالخوف والقلق والتوتر النفسي في المواقف التعلیمیة، وفھمھ أنھ بھدف 

  .ھمیة إدلائھ بأفكارهالتعلم وبأ

العمل التطوعي مع جمعیة تدریب التلمیذ على مبادئ العمل الجماعي، من خلال برامج  -

الذي یعیش  الواقعل في یف یمكن تفعیل ھذا العمـوك ،يـتعلم فكرة العمل التطوعیمعینة، ل

  .، وفي إطار الأنشطة المدرسیةفیھ

 قف والأنشطة، لا بد من التعرض للخطأ أوتوضــیح للـتـلـمـیذ بأنــھ فــي بعض الموا -

  .النجاحوالتي تعد بمثابة المنطلق نحو فشل، ال

الحكم تدریب التلمیذ على طرق التقویم المستمر للعمل على مدار مراحل إنجازه، وأن یقوم ب -

والحكم علیھا في النھایة، بغرض منح  ار عوضا عن بذل الجھد في تولیدھاعلى الأفك

  .الفرصة لاستدراك ما یمكن أن یقع فیھ من تعثرات وأخطاء

ـ تدریب التلمیذ على طرق الحكم الناقد للأفكار القائم على النقد الإیجابي، سواء كانت أفكاره 

ي فیز الضرورالخاصة أو أفكاره زملاءه التلامیذ، وھذا یغرض منح حیزا واسعا لعامل التح

  .)2000القذافي، (لحدوث عملیة الإبداع 
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  :ـ خلاصة
بالتفكیر الإبداعي ضرورة  الاھتمامإن ما یمكن أن نستخلصھ من خلال ھذا الفصل، ف      

لأثره في خلق أجیال وناشئة تضطلع بدورھا في تقدم المجتمع في مختلف حتمیة نظرا 

الإبداعي من خلال مساھمتھ الفعالة في تكوین  المجالات، فبالنظر للأھمیة التعلیمیة للتفكیر

ھم أن نشیر بأن ھذا الفصل الأجیال المبدعة والمساھمة في علاج مشكلات المجتمع، فمن الم

وتناولھ بدراسات  ،ي جل عناصره الحاجة الملحة لتنمیة التفكیر الإبداعيـف قد أوضح

لكة فعالة في الرفع من مستوى تطبیقیة، علنا نخرج بتوصیات وآلیات تساھم في جعل ھذه الم

كفاءات مخرجات النظام التربوي برمتھ، كما أشرنا خدمة للفرد والمجتمع، ولعل ھذا ما 

  .یمكن أن نخلص لھ بعد إجراء الدراسة المیدانیة لبحثنا ھذا
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  :تمھیدـ 
سنتناول في ھذا الفصل مختلف الإجراءات المنھجیة للبحث المتعارف علیھا في        

الدراسة الاستطلاعیة، مجتمع  ،في الدراسة من منھج البحث المتبع البحوث والتربویة، بدء

الخاصة بجمع البیانات من  ، وتحدید الأدواتھــابارـتــاخیفیة ـوك البحث، عینة البحث

المیدان، ثم الإشارة للحدود الزمنیة للبحث وأخیرا الأدوات الإحصائیة المستخدمة في معالجة 

  .  البیانات

  

  :منھج البحثـ 01
كانت طبیعة ونوعھ یستوجب من الباحث في البدایة الشعور بمشكلة  ن أي بحث مھما إ       

في المجتمع الذي یحاول دراستھ، بعد ذلك یتطلب منھ وبأھمیة دراستھا والتحقق من وجودھا 

التسلح بمنھجیة معینة لمعالجتھا المتعمدة أساسا على أدوات ونوعیتھا وطرق وتقنیات 

  .موضوعیة تحددھا طبیعة الدراسة ونوعھا وموضوعھا

ث البح التي نحن بصدد القیام بھا، والتي نحاول من خلالھا أن موضوع الدراسة باعتبار       

سنحاول وصف ھذه العلاقة بحیث  عن العلاقات بین إستراتیجیات التعلم والتفكیر الإبداعي،

من حیث العوامل والظروف المتحكمة فیھا، وغیرھا من العلاقات السببیة التي تتحكم في ھذه 

العلاقة بین التفكیر الإبداعي وإستراتیجیات التعلم، من وضعھا وظرفھا الراھن، مع تقدیم 

یعد ھذا البحث ضمن كما  التبریرات المنطقیة المفسرة لھذه العلاقة وعواملھا وظروفھا،

التي تھدف إلى دراسة الموضوع من الناحیة الوصفیة  ألارتباطیھحوث الوصفیة التحلیلیة الب

بل یتضمن قدرا من التفسیر  ،والتحلیلیة، فإن المنھج الوصفي لا یتوقف عند وصف الظاھرة

التفسیر الأمر الذي یساعد على فھم مثل وت أي محاولة ربط الوصف بالمقاربة لھذه البیانا

 فإن المنھج الملائم ، وانطلاقا من ھذه الحقائق،اھر والقدرة على التنبؤ بحدوثھاھذه الظو

ینصب على ظاھرة نفسیة  كما ھي قائمة في الوقت الذي  ،من المنھج الوصفي لبحثنا ھذا ھو

كشف جوانبھا وتحدید العلاقات بین عناصرھا أو بینھا وبین الحاضر بقصد تشخیصھا و

  .)1999 ،الداھري( ظواھر نفسیة أخرى 
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  :الاستطلاعیةالدراسة ـ 02
، نظرا لما توفره للباحث من العلميمن أھم خطوات البحث  الاستطلاعیةتعد الدراسة        

الظروف التي سیتم فیھا إجراء  باستطلاعمعلومات عن الموضوع محل الدراسة، فھي تسمح 

البحث، كما أنھا تساعد الباحث في مرحلة لاحقة من صیاغة مشكلة البحث ووضع الفروض 

، وكل ھذه استخدامھاوضبط عینة البحث والأدوات المناسبة الواجب  اختیارھاالتي سیتم 

  .تماشیا مع الأھداف المسطرة للدراسة

التي تمثل مجتمع البحث  لمؤسسة التعلیم المتوسط استطلاعیةلابد من القیام بزیارة        

بغرض الحصول على معلومات تفیدنا في  الذي نحن بصدد القیام بجمع البیانات منھا،

التعرف على ما یطبع مجتمع البحث من خصائص وممیزات مرتبطة بالبیئة التعلیمة، التي 

لى الظروف المحیطة بمجتمع البحث تعد عاملا مؤثرا في نتائج البحث، كما نتعرف أیضا ع

  .وھي البیانات التي أفادتنا كثیرا في أخذ صورة أولیة عن معالم عینة البحث

من ناحیة أخرى وبعد قیامنا بإجراء استكشافي للمجتمع، فقد أخذنا فكرة نھائیة عن عینة       

أدوات البحث البحث، ومنھ قمنا باتخاذ الإجراءات المتعارف علیھا بغرض توزیع وتطبیق 

  .على العینة النھائیة للبحث

كذلك أفادتنا الدراسة الاستطلاعیة في استقاء معطیات ومعلومات مفیدة في تحلیل       

قنا فیھا لف الظروف السابقة للبیئة التي طبوتفسیر النتائج التي سنخلص إلیھا، إذ أن مخت

نا لھا، یمكن أن نستثمرھا الأدوات، وكذلك الظروف والمعطیات التي صاحبت عملیة تطبیق

  .في تحلیل وتفسیر النتائج

  

  :مجتمع البحثـ 03
لا بد من وجود مجتمع نستمد منھ العینة النھائیة للبحث، وبدورنا قمنا بإجراء الدراسة       

المدعوة بالمتوسطة القدیمة الواقعة في مدینة أزفون،  "عدمان أرزقي"المیدانیة في متوسطة 

  :وفي الجدولین التالیین سنتطرق إلى الوصف التفصیلي لمجتمع البحث
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  .وصف مجتمع البحث): 02(الجدول رقم 

  

عدد الأفواج   عدد الأساتذة  عدد التلامیذ  المؤسسة

  التربویة

متوسطة عدمان 

  )أزفون(أرزقي 

687  33  16  

  

یتضح من خلال الجدول وجود نوعا من التجانس في الأساتذة المؤطرین مقارنة بعدد        

فوجا تربویا، یبدو مناسبا مع عدد  16الأفواج التربویة، بحیث أن عدد الأفواج المقدر بـ 

معلم ومعلمة، المخصصین لتدریس ھذا العدد من الأفواج التربویة یبدو  33الأساتذة المقدر بـ 

را، وھذه المیزة قد تفیدنا في التطبیق لمقاییس الدراسة في جو ھادئ تستوجبھا ھذا مناسبا كثی

النوع من المقاییس، خصوصا مقیاس التفكیر الإبداعي، أما إذا نظرنا من حیث توزیع عدد 

تلمیذا، وھذا یعني وجود  42التلامیذ على عدد الأفواج التربویة، فإنھ نجد كل قسم یتكون من 

في المدرسة الممثلة لمجتمع البحث، وھذه السمة سائدة في مختلف المداس  عامل الاكتظاظ

وفي مختلف المراحل التعلیمیة على المستوى الوطني، وھذا العامل قد یؤثر نوعا ما على 

  . النتائج التي سنخلص إلیھا

  

  :عینة البحثـ 04
على العینة المقصودة لأننا قصدنا فئة التلامیذ السنة أولى متوسط فتقصي  اعتمدنا     

إستراتیجیات التعلم وعلاقتھ بالتفكیر الإبداعي، دون غیرھم من المستویات التعلیمیة  استخدام

  .الأخرى

لمیذ ذكور وإناث من مستوى السنة أولى ت 40 ـقدر عدد أفراد عینة البحث بولــقــد    

  :یلي وصف تفصیلي لعینة البحث متوسط، وفیما
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  .الجنسمتغیر توزیع أفراد عینة البحث حسب : ) 03( الجدول رقم

  

  النسبة المئویة  عدد الأفراد  الجنس

  %37.5  15  ذكر

  %62.5  25  أنثى

  %100  40  المجموع

  

ھي النسبة الغالبة %) 62.5(یتضح من خلال الجدول بأن نسبة الإناث والمقدرة بـ         

یر بأن السمة ر، ویمكن تب%)37.5(على عینة البحث، مقارنة بنسبة الذكور المقدرة بـ 

الغالبة في كل مؤسسات التربیة والتعلیم في بلادنا، وفي كل المستویات التعلیمیة وھذا راجع 

  .تینالأخیر تینناث في مجتمعنا خصوصا في العشریلید الإنسبة موا لارتفاع

   

  :أدوات جمع البیاناتـ 05
بغرض جمع البیانات من المیدان، وبالنظر لطبیعة الموضوع الذي یتضمن متغیرین فقد       

، "فیو"استخدمنا في البحث مقیاسین، المقیاس الأول خاص بإستراتیجیات التعلم، من إعداد 

، وفیما یلي "تورانس"بینما المقیاس الثاني خاص بالتفكیر الإبداعي الصورة ب من إعداد 

  : لي لأدوات البحثالوصف التفصی

  :مقیاس إستراتیجیة التعلمـ 1ـ 5

ومختلف المقاییس تم في البدایة الإطلاع على الدراسات التي تصب في ھذا الموضوع        

، 1997سنة   )Viau"(فیو"المستخدمة من قبل، فقد استخدمنا مقیاس إستراتیجیات التعلم لـ 

سنة " السنیدي أنوار"وتم إعداد الصورة المعربة والمكیفة للمقیاس، من طرف الباحثة 

، وقد مرت قامت الباحثة بتكییف المقیاس وفق البیئة التعلیمیة العربیة، بحث قامت 2007

استخراج ووضع أكبر عدد ممكن من العبارات التي تقیس ھذه الإستراتیجیات، إما عن ب

 ھدف الباحثة لدراسة موضوع الأصلي لصاحبھ، مقیاسالس العبارات من طریق اقتبا
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وأضافت علیھ  الدافعیة المدرسیة وإستراتیجیات التعلم لدى تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط،

أساتذة عبارات من جھدھا الخاص، مع عرض الصورة على مجموعة من المحكمین، وھم 

  لتخرج بصورة أولیھ جاھزة للتقنین الموضوعيمختصون في علم النفس وعلوم التربیة 

  :تم إعداد المقیاس حیث كان یحتوي على اختبارات كما ھو موضح في الجدول التالي 

  :ـ الخصائص السیكومتریة للمقیاس

  :صدق المقیاس: ـ أولا

تلمیذا  144قدرت  بطریقة عشوائیة الاستطلاعیةعلى العینة  الباحثة المقیاسطبقت    

وتلمیذة، وقامت بتقنین المقیاس بطریق الصدق التلازمي، التي تعتمد على تطبیق مقیاس من 

إعدادھا، مع مقیاس مقنن یقیس نفس السمة، ثم دراسة معامل ارتباط بیرسون بین الدرجتین 

ن دالة إحصائیا ع ارتباطعلى الصورتین من المقیاس، وقد توصلت الباحثة لقیمة معامل 

، وھكذا اتسم المقیاس بدرجة عالیة من )0.993(، مقدرة بـ )α =0.01(مستوى الدلالة 

   .الصدق

 :    ثبات المقیاس: ـ ثانیا

طریقة  بإتباع" نایفة قطامي"بغرض التأكد من ثبات المقیاس فقد استخدمت الباحثة      

الممثلین للعینة  ى نفس المجموعة من الأفرادـعل الاختبار، إعادة تطبیقتطبیق و

وبعدھا قامت بحساب معامل ارتباط برسون، بین درجات الأفراد في التطبیق  ،الاستطلاعیة

ت الباحثة لقیمة معامل وقد توصل ، )إعادة التطبیق(الأول، ودرجاتھم في التطبیق الثاني 

، ومنھ تمتع )0.991(، مقدرة بـ )α =0.01(ارتباط دالة إحصائیا عن مستوى الدلالة 

صالحة من حیث الصدق والثبات لأنھا تقیس ما أعدت لمقیاس بخاصیة الثبات، وھي إذن ا

  .من أجلھ

  :ـ تصحیح المقیاس

وكلھا تتضمن سلم  ،(  )ة نھائیة قدر عدد بنودھا بـ في النھایة استقر المقیاس على صور      

كن أن نشرحھ في جواب مود خماسي، یتراوح من أبدا إلى البعد دائما، أما منح الدرجات فیم

  :الجدول التالي
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  .مقیاس إستراتیجیات التعلم تصحیح): 04( الجدول رقم

  

  دائما  في الغالب  أحیانا  نادرا  أبدا  سلم الجواب

  05  04  03  02  01  الدرجات

  

وفي النھایة تجمع الدرجات على كل بنود المقیاس، للخروج بالدرجة النھائیة التي       

  ).191 - 182 ، ص2011قطامي نایفة، (یحصل علیھا الفرد في المقیاس 

  : "تورانس"لـ  التفكیر الإبداعي اختبارـ 2ـ 5

بالدرجات ) بالأشكال (  للتفكیر الإبداعي "تورنس" لاختبارمعاییر الأداء  استخدامتم        

لیتماشي مع  الاختیار، وقد تم ھذا 15معیاري  انحرافو 100المعیاریة المحولة بمتوسط 

المعیاري في أخر طبعة للدلیل الفني لمعیار المقیاس  "تورنس"الدرجات التي بني علیھا 

ة قدرات لكل قدرة درجة ـعـن أربــون مـكـیت ارـبـتـالاخرا لأن ـ، ونظ1990 الاختبار

- 09ولكل عمر من  ،درجات المعیاریة لكل قدرة على حدال استخراجفقد تم  ،ة مستقلةمعیاری

فإن ذلك یتم بجمع  ،ككل لأي مفحوص لاختبارولتحدید الدرجات المعیاریة . سنة 12

 4الدرجات المعیاریة المقابلة للدرجة الخام التي حصل علیھا المفحوص، وقسمھا على 

، مع ككل الاختبارل علیھا المفحوص في ریة التي حصلنحصل على متوسط الدرجات المعیا

مخصص لكل الثقافات، وبھذا ھو صالحا للتطبیق ) ب(الإشارة إلى أن المقیاس في الصورة 

  .في موضوع بحثنا ھذا

  :ـ الخصائص السیكومتریة للاختبار

وإخراجھ في الصورة الموضوعیة الخاصة ) 1999(بتقنین المقیاس سنة " تورنس"قام       

  :بكل الثقافات بالمرور على الخطوات التالیة

  :صدق المقیاس: ـ أولا

بین درجات القدرات  الارتباطتم التحقق من صدق التكوین الفرضي بحساب معاملات       

لكلیة، وذلك بالنسبة للعینة ككل، ولكل فئة عمریة من والدرجات ا للاختبارالأربعة المكونة 

  .الاختباربین درجات  الارتباطمصفوفة معاملات : سنة و یبین الجدول التالي 09-12
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  بین قدرات التفكیر الإبداعي الارتباطمصفوفة معاملات : )05( الجدول رقم

  )الصورة ب(  الأشكال اختبار

 یةلالدرجة الك الطلاقة التفاصیل  المرونة الأصالة القدرة

 - - - - - الأصالة

 - - - - 0.52 المرونة

 - - - 0.52 0.56 التفاصیل

 - - 0.45 0.25 0.23 الطلاقة 

الدرجة 

 الكلیة

0.62 0.76 0.77 0.61 - 

  

 α(یتضح من الجدول بأن كل قیم معاملات الارتباط دالة إحصائیا عن مستوى الدلالة      

، وعلیھ الاختبار یتمتع بدرجة عالیة من الصدق من خلال تطبیق طریقة التكوین )0.01=

  .الفرضي

حساب التحلیل ب" تورانس"بغرض التأكد أكثر من صدق الاختبار قام  :الصدق العامليـ 

المباشر من الدرجات الأولى، حیث أن القیاس مكون من أربعة قدرات فرعیة، فقد  يالعامل

العاملي لأداء كل أفراد العینة على كل قدرة من القدرات الأربعة وذلك  أجري التحلیل

لي، وقربت النتائج لأقرب رقمین لأساسیة على الحساب الآونات اــكــمـال خدامـباست

  :عشریین، كما یتبین في الجدول التالي
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 الأشكال اختبار تشبعات العامل الأول الوحید   لقدرات التفكیر الإبداعي: )06(الجدول رقم 

  .لجمیع أفراد العینة) ب(

  

 قیم الشیوع العامل الوحید القدرات

 0.21 0.76 الأصالة

 0.65 0.72 المرونة

 0.45 0.27 التفاصیل

 0.25 0.77 الطلاقة

 - 0.24 الجذر الكامن

  

كلھا دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة  یتضح من خلال الجدول بأن قیم معامل الارتباط    

)α  =0.01( وعلیھ المقیاس یتمتع بدرجة عالیة من الصدق، وھذا وفقا لطریقة التقنین ،

   .بالتحلیل العاملي

  :مقیاسثبات ال: ـ ثانیا

أن عملیة  1990في الدلیل الفني للاختبار الذي صدر في عام  )1990" (تورنس"یؤكد    

ن أكدت أنھ من الآ حتىدید من الدراسات التي تمت ستمرة، وأن العثبات التصحیح عملیة م

ملخص لمعامل الثبات لخمسة  "تورنس"وقد أورد  0.90بقیمة الثبات تزید  الاحتفاظالممكن 

  : دراسات في مراحل دراسیة مختلفة
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  .الاختبارمعاملات ثبات التصحیح في الدلیل الفني لمعاییر ): 07( الجدول رقم

  

  القدرة معامل الثبات

  

 

مجموعة 

 عشوائیة

طلبة 

 الجامعة

الصف 

 الثامن

الصف 

 الخامس

 الصف الثاني

  20=ن  20= ن 20= ن  20= ن  20= ن 

 الطلاقة 0.99 0.99 0.92 0.99 0.99

 الأصالة 0.91 0.99 1.00 0.93 0.99

 التفاصیل 0.96 0.99 0.97 0.99 0.90

العناوین  0.93 0.99 0.92 0.93 096.
 المجردة

   

كلھا دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة  من خلال الجدول بأن قیم معامل الارتباطیتضح      

)α  =0.01( وعلیھ المقیاس یتمتع بدرجة عالیة من الثبات، ومنھ صلاحیتھ للتطبیق على ،

  .مختلف الثقافات

  :ـ تصحیح المقیاس

التي تتضمن نشاط یطلب من التلمیذ إبداء أفكار ، على الصورة الأولى 20ـ تمنح الدرجة 

على شكل نقاط حول شكل یمثل سحب مربوطة بحیث تمنح نقطتین عن كل فكرة إبداعیة 

  .یقدمھا التلمیذ

على النشاط الثاني، الذي یمثل بقعة سوداء یطلب من التلمیذ تشكیل شكل  20ـ تمنح الدرجة 

نقاط أخرى  10نقاط على إكمال الشكل، و  10معین وكتابة فكرة للتعبیر عنھ، بحث تمنح 

  .على التعریف بالشكل

خانات، كل خانات تتضمن  10نقطة، بحیث یتضمن مربع من  20الثالث تمنح علیھ ـ النشاط 

خطوط وأشكال ناقصة، یطلب من التلمیذ إكمالھا، بحیث كلما أكمل على الشكل وقدم شكل 

  .معین تمنح لھ نقطتین
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لائحة كل لائحة فیھا  18درجة كأقصى درجة، بحیث یتضمن  36ـ النشاط الرابع تمنح علیھ 

متوازیین بشكل عمودي، یطلب من التلمیذ تكوین شكل معین من الخطین بحیث لا    خطین 

  .عن كل شكل تینیمكن أن یتكرر شكل أكثر من مرة، وتمنح لھ نقط

حصل علیھا التلمیذ في كل نشاط لتشكیل الدرجة وفي النھایة یتم جمع النقاط التي ت       

 96لمیذ، وأقصى درجة یمكنھ الحصول علیھا ھي ــتــھا الــیــلــصل عــي یحـتـلیة الـالك

  .)05، ص 1990 ،تورنس( درجة
  

  :الحدود الزمنیة للبحثـ 06
الفترة الممتدة بین شھر أفریل وشھر ماي في الفصل  قمنا بإجراء الدراسة المیدانیة في    

، بحیث قمنا بتوزیع الاستمارات على أفراد العینة 2016/2017الثالث من العام الدراسي 

وطلبنا منھم الإجابة الفوریة، بالنظر إلى الضرورة التي استوجبھا اختبار التفكیر الإبداعي 

  .كونھ محكوم بعامل الزمن

  

  :المعالجة الإحصائیة للبیاناتـ أدوات 07
   :بغرض اختبار فرضیات البحث فقد اعتمدنا على الأدوات الإحصائیة التالیة       

  .لعینة واحدة لتحدید مدى استخدام تلامیذ الأولى متوسط لاستراتیجیات التعلم  tختبار ـ ا

لتحدید العلاقة بین استراتیجیات التعلم ومستوى التفكیر الإبداعي  "بیرسون"معامل ارتباط ـ 

 .لدى تلامیذ الأولى متوسط



 

 

 

  
  
  
  
  

  .تمھیدـ     
 .عرض وتحلیل وتفسیر نتائج الفرضیاتـ 01

  .الاستنتاج العامـ 02
  .الخاتمةـ 03
  .الاقتراحاتـ 04
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  :ـ عرض و تحلیل وتفسیر نتائج الفرضیات01

 :نتائج الفرضیة الأولىـ 

  .ـ یعتمد التلامیذ على بدرجة كبیرة على استراتیجیات التعلم

  

على تلامیذ الأولى متوسط  عتمادلعینة واحدة لتحدید مدى ا  tاختبار ): 07(الجدول رقم 

  .ستراتیجیات التعلمإ

  

حجم 
 العینة

متوسط 
معیاري 
 للمقیاس

متوسط درجات 
التلامیذ في 

 المقیاس

 tقیمة 
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

 tقیمة 
 المجدولة

مستوى 
 الدلالة

40 110 163.90 13.91 39 2.42 α =0.01 

  

) 2.42(أكبر من القیمة المجدولة ) 13.91(المحسوبة  tیتضح من خلال الجدول بأن قیمة     

من وجود فروق في المتوسط المعیاري % 99وعلیھ نرفض الفرضیة الصفریة ونتأكد بنسبة 

للمقیاس ومتوسط درجات ألتلامیذ في مقیاس استراتیجیات التعلم، وقد كانت الفروق دالة 

السنة الأولى  ا ما یعني بأن تلامیذإحصائیا لصالح متوسط درجات التلامیذ في المقیاس، وھذ

  . على استراتیجیات التعلمیعتمدون بدرجة كبیرة  متوسط

یمكن أن تعود أسباب ھذه النتیجة إلى مدى إدراك التلامیذ بأھمیة إستراتیجیات التعلم        

، فحسب النتائج المتوصل إلیھا أثناء التطبیق النھائي في الرفع من مستوى التحصیل الدراسي

 اكتسابفي  ،لمقیاس البحث، فقد أظھرت إستراتیجیات التعلم على التعلم بالطریقة التقلیدیة

أن لھا أثر على  الإستراتیجیات في التعلم استخدامالتلمیذ معارف قیمة، ویمكن إرجاع فاعلیة 

، ولعل الدور التوجیھي الموكل للمعلم في ظل اعتماد مقاربة التدریس التحصیل الدراسي

بالكفاءات، من العوامل التي جعلت التلامیذ یدركون ویتقنون استخدام الطرق التعلمیة الحدیثة 

  .التي تسمى إستراتیجیات التعلم، المتعددة الأشكال
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عملیة التعلم من بین العملیات المعقدة التي تتطلب إدراك المتعلم للمھارات كما أن         

وكذا إدراكھ بأھمیة استعمال أسالیب أكثر نجاعة في ضوء  اللازمة لتحقیق النجاح فیھا،

 الاھتمامتزاید  التركیز على إستراتیجیة معینة تتیح ذلك، فلا شك أن ھذا العامل، ساھم في

وإستراتیجیات التعلم، وذلك في ضوء تفعیل دور  الاستذكاربالمھارات الدراسیة وعادات 

وكلة لھ في إطار أنشطة مال التعلمیة عقید المھاممن جھة وزیادة ت ،المتعلم في عملیة التعلم

" روجرز"، وفي ھذا الإطار حدد دم المراحل الدراسیة من جھة أخرىمع تق التعلم،

(Rogers)  طبیعة المادة التعلمیة وطریقة  ھيوثلاثة عوامل قد تؤثر في عملیة التعلم

المتعلم، وھكذا تتضح الأھمیة التي تمثلھا  ، وإستراتیجیات المتعلم، ومھاراتعرضھا

إستراتیجیات التعلم في عملیة التحصیل الدراسي لدى التلامیذ في مختلف المراحل التعلیمیة 

برقان "، ولعل دراسة ) 94، ص 2003العجمي، (ولیس مرحلة التعلیم المتوسط فحسب 

استراتیجیات التعلم في  تذھب في دعم ھذا التفسیر، بحیث أشارت لأثر) 2010" (فدوى سالم

التحصیل الدراسي، من حیث الجانب الإبداعي، بحیث حسب الدراسة یمكن أن یكون الإبداع 

من الأسالیب التي یعتمد علیھا في استخدام إستراتیجیات تعلم مختلفة، باختلاف المواد 

  .والأنشطة التعلیمیة التي یتعامل معھا

في السنة الأولى متوسط على استراتیجیات التعلم  یمكن أیضا تفسیر اعتماد التلامیذ      

بدرجة كبیرة، بطبیعة المنھاج وما یتضمنھ من برامج دراسیة في ظل مقاربة التدریس 

بالكفاءات، بحیث أن الطبیعة البنائیة والتكاملیة للبرامج المتعلقة بالمواد، حتم على التلامیذ 

ئمة على الحفظ والاسترجاع، واستبدالھا بأسالیب التخلي عن الأسالیب التقلیدیة في التعلم، القا

والتي تقوم على توظیف العدید من المھارات الفعالة في  حدیثة تعرف بإستراتیجیات التعلم،

التعلم، من مھارة البحث والاستكشاف، مھارة الاستنباط، مھارة التحلیل والتركیب، وكذا 

ري على التلمیذ أن یعتمد إستراتیجیة إذ أصبح من الضرو مھارة تقویم التعلمات المكتسبة،

موقف أو نشاط تعلمي معین، مع ضرورة الاعتماد على العدید من الإستراتیجیات  معینة في

سنة " علام"ھذا وقد أشار سواء في نفس المواقف أو العدید في المواقف التعلیمیة المختلفة، 

ف مھارات البحث والاستكشاف إلى أھمیة استراتیجیات التعلم في دفع التلمیذ لتوظی) 2004(

ومھارات أخرى حدیثة في التعامل مع مختلف الأنشطة المدرسیة، كما أكد أیضا على أن ھذه 
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المھارات تساھم في تدریب التلمیذ على اختیار إستراتیجیات التعلم المختلفة التي تتوافق مع 

  .مختلف المواقف التعلیمیة ـ التعلمیة

تتوافق مع ما توصلنا نحن إلیھا  )2010(سنة " الظفیري"راسة وفي ھذا المنحى نجد د       

إستراتیجیات في إطار ھذه الدراسة، أین أكدت الأھمیة التي تمثلھا عملیة توظیف واختیار 

لكل موقف أو نشاط تعلیمي مناسبا لھا، وھذا ما تشیر إلیھ نتیجة ھذه الفرضیة  ،التعلم المختلفة

بالنظر لتشابھ الدراستین في الفئة المستھدفة من التلامیذ، وكان من المنطقي إذن أن تتشابھ 

  ".الظفیري"نتیجة دراستنا مع دراسة 

ئ التعلم في ظل مقاربة یمكن أیضا أن نشیر لمبدأ التعلم التفریدي الذي یعد أھم مباد      

التدریس بالكفاءات، وھذا یرتبط بمحوریة المتعلم في العملیة التعلیمیة ـ التعلمیة، أین أصبح 

ھو الذي یبحث عن المعرفة ویقوم ببنائھا والتصرف الحر مع الأنشطة التعلیمیة المعروضة 

السنة الأولى  علیھ من طرف المعلم، وھذا العامل لا شك أنھ یساھم في جعل التلمیذ في

متوسط، یبحث عن الطرق والسبل المناسبة لتحقیق الأھداف من جراء الأنشطة التعلیمیة التي 

یتفاعل معھا، ولا مناص إذن أن یدفعھ ذلك لتوظیف إستراتیجیات التعلم المختلفة في تفعیل 

 جونسون سنة"دوره المحوري، وتكریس مبدأ التعلم التفریدي، ولعل ھذا ما أشار إلیھ 

، بحیث أكد على التلازم بین إستراتیجیات التعلم ومبدأ التعلم التفریدي الذي یكون )1998(

دافعا للمتعلم لاختیار إستراتیجیة تعلم متوافقة مع النشاط التدریسي الذي یستھدف منھ 

تحصیل كفاءة ذاتیة معینة، تمكنھ من التعامل السوي مع مختلف المواقف في البیئة 

  .یتفاعل معھا الاجتماعیة التي
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  :نتائج الفرضیة الثانیةـ 

ـ توجد علاقة ارتباطیھ بین استراتیجیات التعلم ومستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ الأولى 

  .متوسط

  

لتحدید العلاقة بین استراتیجیات التعلم  "بیرسون"معامل ارتباط ): 08(الجدول رقم 

  .ومستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ الأولى متوسط

  

حجم 

 العینة

درجة  المحسوبة rقیمة 

 الحریة

مستوى  المجدولة rقیمة 

 الدلالة

40 0.068 38 0.392 α =0.01 

  

أصغر من القیمة المجدولة ) 0.068(المحسوبة  rیتضح من الجدول بأن قیمة        

من وجود علاقة ارتباطیھ ضعیفة وموجبة بین % 99وعلیھ نتأكد بنسبة ) 0.392(

استراتیجیات التعلم ومستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ الأولى متوسط، وقد كانت علاقة 

  .)α =0.01(غیر دالة إحصائیا عند مستوى 

والذي  ،الإبداعيعینة البحث بالتفكیر  اھتمامج إلى أنھ على الرغم من تشیر ھذه النتائ        

ظھر من خلال تعاملھم الإیجابي البناء من اختبار التفكیر الإبداعي، وكذا توصلنا في 

لم یؤدي  إلا أن ذلكالفرضیة الأولى لاستخدام التلامیذ لإستراتیجیات التعلم بدرجة كبیرة، 

استخدام  إذ یمكن أن یعود ھذا إلى لوجود علاقة ارتباطیھ مؤثرة بین استراتیجیات التعلم،

ن حیث الاعتماد على واحدة فقط في نشاط تعلیمي ـم مـعلـتـالتلامیذ لكل استراتیجیات ال

 واحد، بدل الاعتماد على العدید منھا في نفس النشاط التعلیمي، وھذا العامل یمكن أن یسھم

   .في وجود العلاقة ألارتباطیھ الضعیفة بین استراتیجیات التعلم في التفكیر الإبداعي

تكون العدید من العوامل الأخیرة متعلقة بالواقع المدرسي الجزائري، عاملا  أن یمكن كما     

، أین كان التفكیر الإبداعيساھم في وجود ھذه العلاقة الضعیفة بین إستراتیجیات التعلم و
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ھا على ارتفاع مستوى التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ، أكبر من تأثیر إستراتیجیات التعلم تأثیر

التي ینتھجونھا في المواقف التعلیمیة، مثل الرغبة في التفوق الدراسي أو التنافس بین الأقران 

في تحقیق معدل تحصیلي مرتفع، یساھم في الرفع من قیمتھ الذاتیة بین الأقران والأطراف 

فاعلة في الوسط التربوي أو الأسري الجزائري، بحیث نلمس في السنوات الأخیرة اھتمام ال

الأسرة الجزائریة بأھمیة تحقیق التلمیذ لنتائج دراسیة مرضیة بغض النظر عن الطریقة التي 

یستخدمھا، ولا شك أن مثل ھذه العوامل یمكن ان تساھم في تطویر ملكة التفكیر الإبداعي 

إلى  )2002" (النواصرة"ھمة إستراتیجیات التعلم في ذلك، ولعل ما أشار إلیھ بعیدا عن مسا

لا توجد طریقة واحدة  التعلم وطرائق التدریس، إلا أنھلرغم من تعدد إستراتیجیات أنھ على ا

وكذا إستراتیجیة مناسبة في الرفع من مستوى  مثالیة لتدریس التلامیذ وتزویدھم بالمعارف،

عملیة عة الدرس، وطبیعة الیطب یتوقف ذلك على عوامل عدیدة منھا نماإو تفكیرھم الإبداعي،

  .إمكانیاتفي إطار المادة وما ھو متاح لھا من وسائل و ،التعلمیة

ضعیفة وموجبة بین إستراتیجیات التعلم  ارتباطیھوجود علاقة  كذلك یمكن أن نرجع      

تیجیات في المواقف التعلیمیة ضعف استخدام التلامیذ لھذه الإسترا والتفكیر الإبداعي، إلى

لوفة، فربما المعلم یھتم بإكمال البرنامج الدراسي في ظل كثافة البرامج، فمن الممكن في المأ

یضع التلمیذ في موقف  ، أینأنشطة تعلمیة في وضعیة مشكلة ھذه الحالة أن یحجم عن تقدیم

أن لا ینشط التلمیذ  ،من الممكن إذنالذاتي، في ھذه الحالة  یبعثھ على النشاط غیر مألوف

نتیجة  ،في اكتساب المعرفة وتحصیلھا تعلم إستراتیجیاتملكة الإبداع مھما استخدم من 

وعلیھ یمكن أن یؤثر ھذا العامل على عدم ارتباط التفكیر الإبداعي لدي لغیاب التركیز علیھا، 

اتیجیات التعلمیة التي یتبعونھا في التعامل مع الأنشطة تلامیذ التعلیم المتوسط، مع الإستر

یاد على وضعیات تعلیمیة متشابھة في النھج وأسلوب المعالجة ـتـالتعلیمیة، بسبب الاع

والحل، وھكذا متى یغیب الإبداع یمكن أن تغیب معھ عملیة إتباع إستراتیجیة تعلم ناجعة تتسم 

  .بالطابع الإبداعي

یمكن أن نشیر لاختلاف النتائج التي توصلنا نحن إلیھا في ھذا وفي ھذا الخصوص      

التي أشارت إلى وجود ) 2012(سنة " المدھون حنان"البحث عن نتائج الدراسة التي قام بھا 

علاقة بین إستراتیجیة التعلم بقبعات التفكیر الست والتفكیر الإبداعي لدى التلامیذ، وھذا لكون 

درست قیاس العلاقة بین عدة إستراتیجیات تعلمیة، وعلاقتھا الدراسة التي قمنا نحن بھا 
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على إستراتیجیة واحدة طبقتھا على شكل " المدھون"بالتفكیر الإبداعي، بینما ركزت دراسة 

  .برنامج تدریبي، فمن المنطقي إذن أن نختلف معھا في النتائج

التي أكدت ) 2009(سنة " فاطمة الزایدي"كما اختلفت نتائجنا أیضا مع نتائج دراسة        

لدى على فاعلیة إستراتیجیة التعلم النشط في تنمیة مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ، 

تلامیذ الصف الثالث متوسط، ویمكن أن نفسر ھذا الاختلاف ربما بتباین العینة والبیئة 

ت لفترة التطبیقیة عن مجتمع وعینة بحثنا ھذا، كما أن دراستھا ھي دراسة تجریبیة امتد

یة لم تستغرق فترة طویلة من ـة وصفـي دراسـن ھـطویلة من الزمن، بینما دراستنا نح

الزمن، وھذا قد یخضع لتأثیر عامل الزمن على استجابات التلامیذ على أدوات البحث، الذي 

  .قد یضفي علیھا تأثیر عامل السرعة والتسرع في الاستجابة

البحث تتطور لدیھم مھارات  لمربما عینة البحث  تلامیذكما یمكن أن نشیر بأن       

التي تساھم بالضرورة في تطویر مھارة التفكیر الإبداعي، ذلك أنھم في السنة  ،والاستقصاء

الأولى متوسط، قد لا یكونون تدربوا وتمرسوا على ھذه المھارات التعلمیة الملازمة للتفكیر 

لیدي للتحصیل والتعلم، الذي یجعلھم یركزون الإبداعي، بحیث لم یتخلصوا بعد من الطابع التق

م تحصیل معدل یسمح لھم بالنجاح على كیفیة حفظ المعلومات في مدة وجیزة تضمن لھ على 

ھا للربط بین إستراتیجیات التعلم ومھارة استغلالوالانتقال فقط، وھذا قد یعیق قدراتھم و

وجود علاقة ارتباطیھ بین  التفكیر الإبداعي، وھذا العامل قد یساھم لا محال في عدم

یمكن لتنوع  لا أنھب )2006" (خضرم"إستراتیجیات التعلم والتفكیر الإبداعي، بحیث أشار 

لاستكشاف والبحث تلمیذ على اأن یساھم تنمیة قدرة الواستراتیجیات التعلم،  طرق التدریس

والتعامل بطرق بناءة  ساب التلمیذ طریقة في التفكیرإكوالابتكار والإبداع لوحدھا، بل 

سابھم كما متراكما من المعلومات أفضل بكثیر من إك وإستراتیجیة مع الأنشطة التعلمیة،

وھذا ما یذھب في نفس منحى دراستنا، التي تشیر لعوامل تنسي بعد مرور فترة وجیزة، 

عل أخرى ساھمت في عدم وجود علاقة قویة بین إستراتیجیات التعلم والتفكیر الإبداعي، ول

  .إحدى ھذه العوامل م التقلیدیة الروتینیة السلبیة ھيعدم تخلیص التلمیذ من طرق التعل

أن علماء النفس المعرفیین حدد أنواع  )1999" (بطرس"و" الواھر"كما أشارا كلا من      

العملیات المساھمة في التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ، من بینھا لعملیات لتعلم المھارات من ا

وكیفیة معالجتھا في الذاكرة القصیرة والطویلة  ،للمعلومات الانتباهتتضمن ، التي العقلیة
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مناسبة لأسباب  زوعتتضمن القیام بعملیات ، التي العملیات الدفاعیة، وأیضا واسترجاعھا

ولعل ھذین العاملین النجاح والفشل، وتطویر توقعات نجاح عالیة، والإقتداء بنماذج إیجابیة 

ھو أیضا عاملا یكون قد ساھم في العلاقة  ،ین على عینة البحث المستھدفة من طرفناالغائب

   .الضعیفة التي توصلنا إلیھا ھألارتباطی

تختلف من حیث نتائجھا مع دراسة  ،فضلا عما سبق نجد الدراسة التي قمنا بھا      

، والتي أكدت علا وجود علاقة بین التفكیر الإبداعي وإستراتیجیة )2008(سنة " الزایدي"

التعلم النشط في مادة العلوم الطبیعیة، وھذا الاختلاف في النتائج ھناك ما یبررھا، بالنظر أن 

رین في إطار مادة العلوم ركزت فـي دراســة الــعــلاقة بین المتغی" الزایدي"دراسة 

الطبیعیة، التي تستوجب مــن الـتــلامیذ العامل مع أنشطة المادة، وفق إستراتیجیة تعلم 

نشطة، مع ما تستوجبھ من الاتسام بقدرة عالیة على الإبداع، والذي لن یتأتي لھ من وجود 

یة معینة، لدراسة توظیف فعال لقدرة التفكیر الإبداعي، بینما نحن لم نركز على مادة تعلیم

متغیرات بحثنا في إطارھا، وھذا منطق مقبول في تفسیر وجود علاقة ارتباطیھ ضعیفة بین 

  .لدى تلامیذ السنة الأولى متوسطالتفكیر الإبداعي وإستراتیجیات التعلم 

في المقابل نلمس نوعا من التشابھ في النتائج الخاصة بدراستنا مع نتائج دراسة كلا من     

، التي أشارت لعدة عوامل مساھمة في عدم وجود فروق دالة )1972(سنة " ھندام"و" جابر"

إحصائیا في التفكیر الإبداعي لدى عینة من الطالبات المتكافئات في بعض المتغیرات، منھا 

ن ومتغیر المستوى التحصیلي ومتغیر والصف الدراسي، إذ أن التفكیر الإبداعي متغیر الس

كان متساو عن مختلف الفئات، بینما أكدت على وجود علاقة قویة بین النباھة العقلیة 

ا یشیر لعوامل أخرى مؤثرة في التفكیر ـذا مـھن، وھـدیـومستوى التفكیر الإبداعي ل

إستراتیجیة التعلم المنتھجة من طرف التلمیذ، كما تذھب دراسة الإبداعي، ما عدا متغیر نوع 

في نفس المنحى، بحیث أشارت لعامل اتجاه المعلم الإیجابي نحو ) 1964(سنة " تورانس"

الإبتكاریة في تنمیة ھذه المیزة لدى تلامیذ الطور التعلیمي الثاني، وھذه العوامل ھي التي قد 

  .لنا إلیھا في ھذه الفرضیةتي توصتكون مساھمة في النتیجة ال
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  :العام ـ الاستنتاج02

التعلم والتفكیر الإبداعي  إستراتجیاتالكشف عن العلاقة بین  ،عمدنا في ھذه الحالیة إلى   

وأثرھا على التحصیل الدراسي لدى تلامیذ السنة أولى متوسط، والكشف عن أھمیة 

  . إستراتیجیات التعلم و بین التلامیذ الذین یتمیزون بالتفكیر الإبداعي

  :بأن فقد أظھرت النتائج      

  .درجة كبیرةإستراتیجیات التعلم ب على السنة الأولى متوسط یعتمدون تلامیذـ  

ضعیفة بین إستراتیجیات التعلم ومستوى التفكیر الإبداعي وموجبة  ارتباطیھوجود علاقة ـ 

  .لدى تلامیذ السنة أولى متوسط
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  :خاتمةـ 03

تعد ھذه الدراسة من بین الدراسات النفسیة التربویة، والتي حاولنا من خلالھا التعرف         

، على مستوى تفكیرھم إستراتیجیات التعلم لدى تلامیذ السنة أولى متوسط استخدامعلى أثر 

، فضلا عن محاولتنا التعرف على مختلف المتغیرات التي یمكن أن تؤثر على ھذه الإبداعي

العلاقة من جھة، ومن جھة ثانیة، حاولنا التعرف على مختلف المتغیرات والظروف التي 

  .تفكیر الإیجابي على حد سواءتؤثر على إستراتیجیات التعلم وال

فقد حاولنا تسلیط الضوء على مداخل تدریسیة التي  ،من خلال الجانب النظري للدراسة     

التي حاولت أن تساھم في عملیة التعلم والتدریس، متجاوزة  ،ظھرت في المیادین التربویة

ل الأول فقد سلطنا الضوء ، حیث في الفصیة القائمة على الإلقاء والتلقینبذلك المقاربة التقلید

على الخلفیة النظریة للدراسة، أین سردنا الأدب التربوي المتعلق بمتغیرات بحثنا، وما یرتبط 

من اتجاھات نظریة، كما تعرفنا على أھمیة إستراتیجیات التعلم، واستعرضنا أثرھا على 

كان فقد وجھ عام،  المتعلم على وجھ الخصوص، ودورھا في العملیة التعلیمیة ـ التعلمیة على

للخبرات والكفاءات المعرفیة،  على تحصیل التلامیذ اإیجابی اأثرالتعلم الحدیثة  ستراتیجیاتلإ

 احتفاظھمنسبة نجاح التلامیذ، إضافة إلى إمكانیة  ارتفاعنتج عنھ وما نتج عنھ من 

ل مختلف ، وھذا ما أكدناه في الفصل من خلالمعرفي الذي تناولوه لفترة طویلةبالمضمون ا

الأدبیات التربویة، والمنطلقات والخلفیات النظریة التي عالجت موضوع إستراتیجیات التعلم 

  .الحدیثة

كما تناولنا فصل التفكیر الإبداعي، أین أكدنا على أھمیة ھذا الموضوع في الناحیة       

النظریة والتطبیقیة لعملیة التعلم، أین حاولنا إسقاط ھذا الفصل على واقع نظامنا التربوي 

 تنمیة ھذه القدرة وأھمیةد تناولنا فیھ فعالیتھ، فقممثلا في واقع تلمیذ السنة الأولى متوسط، 

على اعتبار ارتباط ھذه القدرة بالإنتاج أھداف العملیة التربویة عموما، العقلیة بالنسبة لتحقیق 

المعرفي للتلمیذ، وما یسھم بھ في تحقیق مسیرة دراسیة مثمرة، تجعلھ عنصرا فعالا في 

علاج مشكلات المجتمع، والمساھمة في ازدھاره ورقیھ، وھذا ما أكدناه في عدة عناصر 

  . ا في ھذا الفصلتناولناھ

مختلف الإجراءات المنھجیة للبحث، وصولا إلى  استعرضناوفي الجانب التطبیقي      

في الأدبیات التربویة النظریة  وفقا لما تسني لنا وتفسیرھا،تحلیل النتائج والفرضیات،  اختبار
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ت المرتبطة بھا، إذ قدمنا لھا تفسیرا أكثر موضوعي بأسلوب منطقي، في ضوء الدراسا

السابقة التي استعرضناھا، وفي ضوء مختلف الأدبیات النظریة التي أشرنا إلیھا في الفصول 

التي یمكن أن تفید في  الاقتراحاتوعلیھ خلصنا لنتائج أدت لتقدیم بعض النظریة للبحث، 

ة بمختلف عناصرھا، بما فیھا عملیة التعلیم الموكلة ــویـربـالبعد التطبیقي للمنظومة الت

للمعلم، وعملیة التعلم التي یقوم بھا التلمیذ، والتي من أجلھا یعمل نسق النظام التربوي بشكل 

متناغم، إذ یمكن أن تفید النتائج في تحسین عملیة الاھتمام بموضوع إستراتیجیات التعلم 

ومتغیر التفكیر الإبداعي، بغرض توظیفھما لتحسین مردود ومخرجات المنظومة التعلیمیة 

  .ریة، إسھاما في تطویر المجتمع والرقي بھ في سلم الحضارة البشریةالجزائ

في النھایة لا بد أن تظھر للباحثین في المستقبل بعض زوایا البحث المتعلقة بمتغیرات       

بحثنا، والتي لم یسعنا الإحاطة بھا كلھا، وھذا راجع لمجال ومیل اھتمامنا كباحثین، ھدفھم 

بویة التي من شأنھا تحسین الواقع التربوي، وھذه الزوایا التي لم إثراء رصید البحوث التر

تكون منطلقا للباحثین في المستقبل بغرض تناولھا في دراسات  یمكنھا أن ،ترد في بحثنا

   .علمیة منھجیة تساھم في سد أحد الثغرات في حقل الدراسات النفسیة التربویة
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  : ـ الاقتراحات04

  :يیمكن أن نقترح ما یلمن خلال النتائج التي توصلنا إلیھا       

النشطة والحدیثة في  إستراتیجیات التعلم دریب التلامیذ على امتلاك واستخدامبت ھتمامالا -

  .عملیة التعلم

رفع بغرض الإستراتیجیات التعلم،  استخدامتوجیھ ھیئة أعضاء التدریس لحث التلامیذ على  -

وتكوین متعلقة  تدریب، عن طریق برامج ستراتیجیات التعلملتلامیذ لإاستخدام ا مستوىمن 

   . بھذا الجانب

ساعد على تنمیة التفكیر للتلامیذ في جو من المدح والضحك والدفء لأن ذلك ی الاستماع -

، لجعلھم أكثر فعالیة في تحقیق تعلم بطرق ملائمة وتشجیعھم على الإبداع في جو الإبداعي

 .یةمن الحریة الذات

التي من شأنھا  موضوعاتالكافة ب المختلفة إثراء المناھج الدراسیة في المراحل الدراسیة -

 .لدى التلمیذ الجزائري تساھم في رفع مستویات التفكیر الإبداعي أن

كفیلة التلامیذ والرفع من مستویات  تدریسیة نشطة، توجیھ المدرسین لإتباع طرق وأسالیب -

 .لدى التلمیذ التفكیر الإبداعي

وأسالیب التدریس المحفزة والدافعة  ع من طرق التدریسیالتنوى المعلم ـلـرح عـتـقـن -

كمصر  ،وارتباطھ بالعملیة التعلیمیة تركیزهو لزیادة فھمھو ،ھانتباھلفت للتلمیذ، بغرض 

 .وحقل من حقول التعلم والإبداع

ومیدانیة تشمل متغیرات أخرى  إجراء بحوث نظریةنقترح على الباحثین في المستقبل،  -

یجیات التعلم والتفكیر إسترات امتلاكغیر التي تناولھا البحث، ومعرفة أثارھا في مستوى 

 .الإبداعي

زوایا ومتغیرات أخرى  إجراء دراسة مماثلة فيب نقترح أیضا على الباحثین في المستقبل، -

  . متعلقة بإستراتیجیات التعلم والتفكیر الإبداعي

أھمیة عمل الباحثین في مخابر بحث الجامعات الجزائریة في تخصص علم النفس وعلوم  -

  .  التربیة، على إعداد مقاییس للتفكیر الإبداعي تكون أكثر شمولیة وحداثة
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رسالة ماجستیر غیر  .بھا احتفاظھموالوطنیة ومستوى  الاجتماعیةالأساسیة في التربیة 

  .منشورة

صیل التحدورة التعلم المعدلة في  أثر إستراتیجیة): 2010(ـ الظفیري بشرى ھبادي 54

والتفكیر الإبداعي لدى تلمیذات الصف الخامس ابتدائي بمدارس التعلیم الخاص بدولة 

  .الأردن. عمان. جامعة الشرق الأوسط للدراسات. أطروحة ماجستیر غیر منشورة. الكویت
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مھارات فعالیات التمثیل الدرامي في تنمیة  ).2005( قواقزة یاسر أحمد سلیمانـ 55

رسالة ماجستیر غیر  .لأردنلطلبة المرحلة الأساسیة الدنیا في ا الاستماعي عابیالاست

  .جامعة عمان العربیة للدراسات العلیا .منشورة

إستراتیجیة التعلم بقبعات التفكیر  أثر استخدام). 2012(ـ المدھون حنان خلیل محمد 56

الصف السادس ابتدائي بمدارس وكالة غوث الست على مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ 

  .غزة. جامعة الأزھر. كلیة التربیة. أطروحة ماجستیر غیر منشورة. للاجئین بغزة

الدراسي كمصدر للضغط النفسي وعلاقتھ  الاختبارات ).2014( مشري سلاف -57

الة دكتوراه بالتشكیل ھویة الأنا وإستراتیجیة التعلم المنظم ذاتیا في ظل التوجیھ الجامعي، رس

 .غیر منشورة، الجزائر

فعالیة برنامج مقترح في تدریب طلاب معلمي العلوم  ).2007( ھناء عبد العزیز -58

رسالة ماجستیر  .ة التفكیر الإبداعي لدى تلامیذھمبالتعلیم الأساسي على إستراتیجیات تنمی

  .جامعة الإسكندریة .كلیة التربیة .غیر منشورة

أثر استخدام أسالیب التفكیر للحصول على المبرھنة ). 2003(ـ ھمت علي سایر 59

وبرھانھا في تطویر قدرات تلامیذ الصف الثامن في محافظة عدن على حل مسائل المبرھنة 

  . جامعة عدن. كلیة التربیة. رسالة ماجستیر غیر منشورة. الھندسیة

  

  : والدوریات المجلات: ـ رابعا

مجلة المبرز في العلوم الإنسانیة . إستراتیجیات التعلم). 1993(أحمد ـ بن دانیة 60

  .01العدد . والاجتماعیة

علم، سلسلة عالم ــالن وــفــي الــداع فــالإب ).1989( ىــســیــد عــمــسن أحــحـ 61

  . 1989 ، دیسمبر24العدد  .المعرفة

مجلة العلوم  .الابتدائيذ التعلیم أسالیب تربیة الإبداع التلامی ).1998( السمحاوي ابتسامـ 62

  .التربویة، أكتوبر

العربي لدول  .ب بعض دول الأعضاء بمكتب التربیةتجار ).2006( أحمد عطیة أحمدـ 63

  السنة  .8العدد  .رسالة الخلیج العبيالخلیج في تطویر إستراتیجیات التعلیم والتعلم، مجلة و
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  .والعشرینالسادسة 

دراسة میدانیة المرتبطة بالتفكیر الناقد عند طالبات  ).1972( جابر عبد الحمید وھندامـ 64

  .القاھرة .1العدد  .صحیفة التربیة .الثانیةالمرحلة 

نحو الدراسة  والاتجاھات الاستذكارعلاقات عادة  ).2003( العجمي، مھا بنت محمدـ 65

مجلة رسالة الخلیج  .اتبالتحصیل الدراسي في المواد التربویة لدى الطالبات كلیة التربیة للبن

  .89العدد  .العربي

الطلبة الھاشمیة للمعرفة المتعلقة  امتلاكمستوى  ).1999( الواھر محمود بطرشـ 66

بالمھارات الدراسیة الصفیة وعلاقاتھ بالكلیة التي یدرس فیھا الطالب وجنسھ ومعدلھ 

  .2العدد  .26مجلد  .اكمي، مجلة دراسة العلوم التربیةالتر

  

  :الورقات البحثیة والمنشورات :خامسا ـ

  .الجلالة سمو الأمیرة زاھیةالمجلس العربي للموھوبین والمتفوقین عند صاحبة  -67

نشط بین النظریة إستراتیجیات التعلم ال ).2009( عمار حارص عبد الجابر عبد الإلھـ 68

  .طرق تدریس الدراسات الاجتماعیة .منتدى المعلمین المبعوثین .والتطبیق، سوھاج

  

  



 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  

 

  

  

  

  

  

 

 

 

 

  

  



 

  :Aاختبار التفكیر ألابتكاري لتورانس الصورة  ):01(ـــــ الملحق رقم 

 اختبار تورانس للتفكیر الإبداعي

 الصورة الشكلیة 

 

 

: ..............................ـس الجنـــ                   .................. :الاســـــــــــم   
 

: ..........................المستوى الدراسي     ........................   .....: ـة لمدرسـ  
 

: ...........................د تاریخ المیلا  
 

 

  :تعلیمات الاختبار 

  :تلمیذعزیزي ال       

َّ الاختبѧѧارات التѧѧي بѧѧین یѧѧدیك ھѧѧي اختبѧѧارات التفكیѧѧر الإبѧѧداعي ـ الصѧѧورة الشѧѧكلیةّ،       إن

ستعطیك ھذه الاختبارات الفرصة لكي تستخدم خیالك في أن تفكر في أفكار وأن تصوغھا في 

كلمات، لیس ھناك إجابات صحیحة أو خاطئة، وإنما تھѧدف إلѧى رؤیѧة كѧم عѧدد الأفكѧار التѧي 

َّ ھذا العمѧل ممتѧع، فحѧاول أن تفكѧر فѧي أفكѧار مثیѧرة یمكن أن تقدمھا ،  وفي اعتقادي ستجد أن

ً لم یفكر بھا من قبل َّ أحدا   .للاھتمام وغیر مألوفة، أفكار تعتقد أنت أن

وعلیѧك أن تقѧوم بثلاثѧة نشѧاطات مختلفѧة ولكѧل نشѧاط وقتѧھ المحѧدد، ولѧذلك حѧاول أن تسѧتخدم 

 ً ً جیدا   .وقتك استخداما

ل اعمل وبأسرع ما ت   .ستطیع ولكن دون تعجّ

انتظر حتى تعطى لك التعلیمات قبل أن تبدأ بالنشاط  ،عندك أفكار قبل أن ینتھي الوقت وإذا لم

  ...........التالي وھكذا 

 ٍ ارفѧع إصѧبعك وسѧتجدني بجانبѧك , وإذا كان لدیك أیةّ أسئلة بعد البدء لا تتحѧدث بصѧوت عѧال

 .لأحاول الإجابة عن سؤالك 

 

  



 

  )دقائق 04(ول الاختبار الأ

 َّ   افترض أن

  

فمѧѧا الѧѧذي یمكѧѧن أن , تخیѧѧّل أن السѧѧحب مربوطѧѧة بحبѧѧال تتѧѧدلى منھѧѧا إلѧѧى الأرض : ـѧѧ الموقѧѧف 

یحدث ؟ اكتب جمیع الأفكار والتخمینات التي تترب علѧى ھѧذا الوضѧع كمѧا تتخیلھѧا وذلѧك فѧي 

  .الصفحة أسفلھا 

  
1.  

2.  

3.  

4.  

5.  

6.  

7.  

8.  

  

  

  



 

  )دقائق 04(الاختبار الثاني 

  بناء الصورة

یوجد في أسفل ھذه الصفحة شكل منحن مظلل بالسواد، فكر في صورة أو موضوع ما یمكѧن 

أن ترسمھ بحیث یكون ھذا الشكل المظلل جزء منھ، وعندما تكتمل الصورة فѧي ذھنѧك اكتѧب 

  .فقرة عنھا  في أسفل الصفحة في المكان المعد لذلك 

  
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــѧѧѧѧѧѧـــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــ

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــѧѧѧѧѧѧـــــــــــــــــــــــــ

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــѧѧѧѧѧѧـــــــــــــــــــــــــ

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــѧѧѧѧѧѧــــــــــــــــــ

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــѧѧѧѧѧѧـــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧـ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــѧѧѧѧѧѧـــــــــــــــــــــــــ

  ــــــــــــــــ

  

  



 

  )دقائق 06(الاختبار الثالث 

  إكمال الصور

  

حѧاول إكمѧال ھѧذه الأشѧیاء عѧن طریѧق الرسѧم , مكونة من عشѧر أشѧكال أمامك الآن مجموعة 

وحاول جعل ھذه الرسوم تحكي عن قصѧة شѧیقة , أشیاء أو صور لم یسبقك إلیھا احد من قبل 

بقدر المستطاع وذلك عن طریق إضافة أفكار جدیدة، وبعد الانتھاء ضع عنѧوان مناسѧب لكѧل 

  .من ھذه الرسومات وضعھ في المكان المناسب 

  

  

  



 

  )دقائق 08(الاختبار الرابع 

  الخطوط المتوازیة

  

ً، كل سؤال ھو عبارة عن خطین متوازیین، قم بإضافة ما ترید  أمامك الآن ثمانیة عشر سؤالا

مѧن إشѧѧارات أو رمѧѧوز أو خطѧѧوط منحنیѧة أو مسѧѧتقیمة لكѧѧل زوج منھѧѧا ، بعѧد إتمѧѧام ذلѧѧك ضѧѧع 

ً لكل منھا في المكان المخصص لذلك  ً مناسبا   . عنوانا

  

  



 

  .في مقیاس استراتیجیات التعلم درجات أفراد العینة ):02(الملحق رقم 
 

 التعلم استراتیجیات

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 70,00 1 2,5 2,5 2,5 

104,00 1 2,5 2,5 5,0 

126,00 1 2,5 2,5 7,5 

128,00 1 2,5 2,5 10,0 

144,00 1 2,5 2,5 12,5 

151,00 1 2,5 2,5 15,0 

153,00 1 2,5 2,5 17,5 

155,00 1 2,5 2,5 20,0 

156,00 1 2,5 2,5 22,5 

157,00 1 2,5 2,5 25,0 

158,00 2 5,0 5,0 30,0 

159,00 2 5,0 5,0 35,0 

160,00 1 2,5 2,5 37,5 

162,00 3 7,5 7,5 45,0 

164,00 1 2,5 2,5 47,5 

165,00 1 2,5 2,5 50,0 

170,00 4 10,0 10,0 60,0 

171,00 2 5,0 5,0 65,0 

172,00 2 5,0 5,0 70,0 

175,00 1 2,5 2,5 72,5 

179,00 2 5,0 5,0 77,5 

181,00 1 2,5 2,5 80,0 

183,00 1 2,5 2,5 82,5 

184,00 1 2,5 2,5 85,0 

186,00 1 2,5 2,5 87,5 

187,00 1 2,5 2,5 90,0 

188,00 1 2,5 2,5 92,5 

191,00 1 2,5 2,5 95,0 

202,00 2 5,0 5,0 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 
  

  

  



 

  .في اختبار التفكیر الإبداعي درجات أفراد العینة ):03(الملحق رقم 

 

 الإبداعي التفكیر

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 34,00 1 2,5 2,5 2,5 

36,00 1 2,5 2,5 5,0 

46,00 1 2,5 2,5 7,5 

48,50 1 2,5 2,5 10,0 

54,00 1 2,5 2,5 12,5 

56,00 1 2,5 2,5 15,0 

57,50 1 2,5 2,5 17,5 

59,00 1 2,5 2,5 20,0 

64,00 1 2,5 2,5 22,5 

65,00 2 5,0 5,0 27,5 

68,00 3 7,5 7,5 35,0 

69,00 1 2,5 2,5 37,5 

71,00 4 10,0 10,0 47,5 

72,00 4 10,0 10,0 57,5 

73,00 1 2,5 2,5 60,0 

74,00 2 5,0 5,0 65,0 

75,00 2 5,0 5,0 70,0 

76,00 1 2,5 2,5 72,5 

77,00 3 7,5 7,5 80,0 

79,00 1 2,5 2,5 82,5 

81,50 1 2,5 2,5 85,0 

84,00 1 2,5 2,5 87,5 

85,00 2 5,0 5,0 92,5 

86,00 1 2,5 2,5 95,0 

87,00 1 2,5 2,5 97,5 

88,00 1 2,5 2,5 100,0 

Total 40 100,0 100,0  

 
  
  
  
  
  
  



 

  .SPSSنتائج فرضیات البحث باستخدام برنامج  ):04(ـ الملحق رقم 
 
 
 
Test T 
 
 

 
Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

 3,87361 24,49887 163,9000 40 التعلم استراتیجیات

 

 
Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 110 

t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance de la 

différence à 99 % 

Inférieur Supérieur 

 64,3894 43,4106 53,90000 000, 39 13,915 التعلم استراتیجیات

 
 
 
 
Corrélations 
 
 

Corrélations 

 الإبداعي التفكیر التعلم استراتیجیات 

 Corrélation de Pearson 1 ,068 التعلم استراتیجیات

Sig. (bilatérale)  ,675 

N 40 40 

 Corrélation de Pearson ,068 1 الإبداعي التفكیر

Sig. (bilatérale) ,675  
N 40 40 

 
  


