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علینا بنصائحھا و توجیھاتھا القیمة طیلة فترة انجاز 

 أساتذةلكافة  بالشكر و التقدیر تقدمنھذا البحث ، كما 
 .الذین لمن لھم فضلا علیناعلم الاجتماع 

 

 

 سلیمة-صبرینة



 اھداء

بسم الله و الحمد للہ الذي لا یحمد على كل شيء سواه و 
نا محمد  السلام على أشرف خلق سیدنا و حبب الصلاة و

 صلى الله علیھ و سلم تسلیما كثیرا
 أما بعد :

أھدي ھذا العمل المتواضع الى أعز و أغلى مخلوقین 
و   خلقھما الله سبحانھ و تعالى الوالدین الكریمین أمي الغالیة

 أطال الله في عمرھما الغاليأبي 
كل من ساعدني في انجاز ھذا العمل و لو بالكلمة وإلى 

الطیبة التي ترفع من معنویاتي  وأیضا الى كل من ھم في 
 ذاكرتي ولم تسعھم مذكرتي

 .لى كل من في قلبي و لم یسعھم قلميإو 

 صبرینة و سلیمة 



 ملخص الدراسة

یعد الغش المدرسي مشكلة اجتماعیة و تعتبر من الظواھر التي یعاني منھا المجتمع و تكمن 
خطورتھ في تعدد وسائلھ و طرقھ، التي تھدد مسیرة النظام التعلیمي ،فالغش صورة من 

في ظل غیاب تطبیق العقوبات الرادعة ،إضافة  صورالإنحراف و الذي أخذ في الإنتشار
إلى أسباب ِأخرى تستوجب دراستھا بدقة،فلھذه المشكلة أطرافھا الممتدة و أسبابھا الظاھرة 

یتناول موضوع بحثنا ظاھرة الغش في الإمتحانات لدى متعلمي الثانویة،في و الكامنة و 
انوي و ھم من ثانویة إیماش أعمر میدانیة على عینة متعلمین من مرحلة التعلیم الثدراسة 

بني دوالة تیزي وزو.فظاھرة الغش تعد من المشكلات الخطیرة على الحیاة من كامل 
نواحیھا ،و على كلا المستویان الفردي و الجماعي،و یحاول البحث الوقوف على الأسباب 

لمستخدمة في انتشار ظاھرة الغش و ذكر أھم التقنیات ا و العوامل التي ساھمت في انتشار
و اقتراح الحلول التي یمكن أن تحد منھ.و تطرقنا إلى عرض بعض الدراسات السابقة 

تلمیذ من ذكور و  40على عینة تتكون من البحث المرتبطة بموضوع الدراسة،و أجري 
سنة و ذلك خلال شھر )17-15إناث في مرحلة الثانویة،حیث تتراوح أعمارھم ما بین (

م المنھج الوصفي ،و تطبیق إستمارة لمعرفة أھم العوامل باستخدا 2021ماي من عام 
الدَافعة بأفراد العینة للغش في الإمتحان،و أھم التقنیات المستعملة فیھ،و مدى انتشار ھذه 

 الظاھرة.

توصلت الدراسة إلى وجود عوامل كثیرة مسؤولة عن قیام المتعلمین بالغش،و تأتي في وقد 
و المنھج و كذلك عدم التركیز و الإنتباه و اللامبالاة من مقدمتھا،صعوبة المقرر الدراسي 

 طرف التلمیذ و التي أدت إلى تحقق فرضیات الداسة.

تعددت أسباب الغش في الإمتحان إلا أنھ لا یمكن الفصل بین سبب و آخر لكونھم مترابطین 
 و متداخلین.
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 مقدمة:

تعد مرحلة الثانویة من أصعب المراحل التي یمر بھا الطالب،فھي مرحلة تتمیز بعدة تغیرات،منھا 
جسمیة عقلیة واجتماعیة.وقد توصلت الدراسات التربویة إلى أن الطالب یعاني من عدة مشاكل في ھذه 

 المرحلة و أھمھا الإجتماعیة و التربویة . 

التربویة،مشكلة الغش إذ تعد ظاھرة اجتماعیة سلبیة متفشیة بكثرة،خاصة لكونھا و من أبرزالمشكلات 
الغیر سلیمة السلوكیات المنحرفة  في مختلف المجتمعات.كما یعد الغش من متواجدة في كل المستویات و

التي تطبع الأفراد بحیث تختل عوامل الضبط الذاتي و عوامل الضبط الخارجي التي یفرضھا المجتمع 
 ى أفراده من أجل ضبط سلوكھم و تقویم أفعالھم و ردع أخطائھم .عل

إن ھذه الظاھرة توسعت بدرجة أضحت سلوكا إجتماعیا یمارسھ الكثیر دون حرج و لا خجل و لا 
للقلق في مجتمعات معینة دون اخرى،إذ لا تكمن خطورة الغش في نجاح من لا عقاب مما أصبح مثیر 

 ن سلوك ملتوي و اللجوء إلى أسالیب منحرفة عندما یواجھ الحیاة العملیة.یستحق،بل تكمن فیما یكتسبھ م

التلمیذ و عامة المجتمع تعقیدا و أوسعھا تأثیرا على  أن الغش من أكثر المشاكل و لا نمص من القول
النجاح و  أھداف بوسائل غیر مشروعة،بحیث یلجأ التلمیذ إلى الغش للوصول إلىحقیق ذلك بت خاصة و
شھادات على حساب الآخرین،و للحد من انتشار ظاھرة الغش في الثانویة  لا بد من اتخاذ عدة أعلى ال

 إجراءات وقائیة تساھم في معالجة الظاھرة و الحد منھا .

و  خصصنا الأول للإطار المنھجي إلى بابین: ضوع  الدراسة قسمنا البحثمن أجل معالجة مو
 للدراسة. نيالمیداطار الثاني الإ خصصنا النظري للدراسة،و

 والنظري للدراسة: حیث یتضمن الإطار المنھجي

حول موضوع الدراسة حیث تم التطرق إلى إشكالیة الدراسة و الفروض و أسباب الفصل الأول:
اختیار الموضوع و أھداف و أھمیة و صعوبات الدراسة و المفاھیم المتعلقة بالدراسة إلى جانب 

 الدراسات السابقة.

الغش،أسباب الغش،أنواع  متحانات،فیتضمن تمھید الفصل،تعریفحول الغش في الإي:الفصل الثان
 الغش،أسالیب و مظاھر الغش وآثاره و طرق الوقایة و العلاج لھذه الظاھرة،مع خلاصة الفصل.

التلمیذ الثانوي و الثانویة،فیتناول تمھید للفصل،تعریف مؤسسة التعلیم حول الفصل الثالث:
لتلمیذ الثانوي فقد تناولنا فیھ:تعریف التلمیذ أھدافھا و وظائفھا.أما بنسبة لتھا،الثانوي،أھمی

 خلاصة الفصل.العوامل المؤثرة في شخصیة التلمیذ و الثانوي،خصائصھ و 

 ھما:فقد احتوى على فصلین  الإطارالمیدانيأما 

الدراسة مبتدءا بتمھید و تناول إجراءات الدراسة المیدانیة التي تحتوي على منھجیة الفصل الرابع:
مجالات الدراسة،منھج الدراسة،أدوات جمع البیانات،عینة الدراسة و الأسالیب الإحصائیة و أخیرا 

 خلاصة الفصل.



 مقدمة
 

 ب 
 

حول عرض و تحلیل النتائج و مناقشتھا،یتضمن تمھید عرض و تحلیل الفصل الخامس:
البحث،النتائج  ائج في ضوء فرضیاتیل و مناقشة النتت،تحلیل و مناقشة فرضیات الدراسة،تحلللبیانا

 العامة للدراسة،أھم التوصیات المقترحة،أخیرا خلاصة الفصل.



 
 
 
 

 الإطار النظري



 

لالفصل الأو  

للدراسة الإطار المنھجي   

 تمھید

 أولا:إشكالیة الدراسة

 ثانیا:فرضیات الدراسة

أسباب اختیار الموضوعثالثا:  

 رابعا:أھمیة الدراسة

 خامسا:أھداف الدراسة

 سادسا:تحدید المفاھیم 

الدراسات السابقةسابعا:   

صعوبات الدراسة:ثامنا  

 خلاصة الفصل

 

 



الإطار المنھجي للدراسة         الفصل الأول:                                                         
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 تمھید:

یعد الإطار النظري أحد أھم الركائز الأساسیة لأي بحث علمي،و المرجع العام للبحث من الناحیة 
السوسیولوجیة ،و علیھ سیتم التطرق في ھذا الفصل إلى إشكالیة الدراسة و أسباب إختیار الموضوع و 

للدراسة و عرض الدراسات الأھمیة و الأھداف و صعوبات الدراسة،مع استعراض المفاھیم الأساسیة 
 السابقة التي طرحت حول الموضوع.
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 شكالیة      الإأولا:  

یة من تربالتي تفصل منظومة ال أھم مرحلة في حیاة المتعلمین لأنھا المرحلة التعلیم الثانوي مرحلة عدت
المرحلة التي مدتھا ثلاث سنوات  جھة التعلیم العالي و عالم الشغل من جھة أخرى، دون أن ننسى أن ھذه

و ھي  تقابلھا مرحلة المراھقة التي تمتد من انتھاء المرحلة المتوسطة و تنتھي عند الدخول للتعلیم العالي،
مرحلة تغطي فترة حرجة من حیاة الشباب وما یصاحب ذلك من تغیرات في البناء النفسي و 

لى نظرة متأنیة،خاصة مع ارتفاع نسبة المترسبین،و الإجتماعي...،لذا تحتاج مرحلة التعلیم الثانوي إ
الراسبین.حیث یخشى بعض التلامیذ من أن یحصلوا على نتائج متدنیة فیرسبوا و من ثم یلجأون إلى 

 علیھم اجتماعیا أمام زملائھم و أبناء الحي.الغش لتفادي ما یؤثر 

لات التعلیم المعاصرة التي تمس جمیع و الغش سلوك انحرافي یخل بالعملیة التعلیمیة و یعد من أھم مشك
المجتمعات و ھو  حلقة متلازمة معروفة تتكون من الكذب،الخیانة للنفس،خیانة الأخرین،تبدأ جذورھا من 

 )1( الإبتدائي و تستمر حتى الجامعة.

عادة قدیمة لكنھ أصبح یتنامى بشكل ملفت للنظر,كما أصبح مثیر للقلق في  ولا مناص من القول أنھ
التي یزداد بھا في مدارسنا و في جامعاتنا بشكل  مجتمعات معینة دون أخرى ,فلا أحد یشك بالوتیرة

ملحوظ,بل أصبح ولید الساعة و في كل المستویات,فقد انتشر بشكل مرعب حتى أنھ أصبح أمرا عادیا 
 الثانویة و من العادات السیئة لدیھم. لدى تلامیذ

عدم امتلاك الطالب للوسائل التي تسمح بتحصیلھ العلمي و  "روبرت میرتون"أنَ و في ھذا الإطار یشیر
 المعرفي یزید من فرص فشلھ في الإختبار مما قد یدفعھ للغش حتى یحقق طموحھ في النجاح .

فقد یكون لھا أسباب متعددة،و من ھنا نطرح  و ظاھرة الغش لا یمكن حصر أسبابھا في جانب واحد،
 التساؤل الأتي:

أنھا أخذت تتوسع على جمیع مستویات التعلیم بما و قد تم اختیارنا لدراسة ظاھرة الغش بعد ملاحظتنا 
فیھا التعلیم الثانوي,فیلجأ بعض المراھقین للغش و ذلك لإحساسھم بالعجز و الإستقلال عن التعبیر 

یر الذاتي .و بناءا على ما تقدم فإن الغش ظاھرة اجتماعیة جدیرة بالاھتمام وجب البحث بأسلوبھم و التعب
 ؤل الآتي.فیھا .ومن ھنا نطرح التسا

 ؟ الإمتحانات  فيما ھي العوامل التي تدفع تلامیذ الثانویة إلى الغش 

 و من السؤال الرئیسي نستخلص الأسئلة الفرعیة التالیة 

 ؟ في الإمتحانات الغش یدفع تلامیذ الثانویة إلى ھل طبیعة المنھج المقرر

 ؟ في الإمتحانات الغش الأسباب التي تدفع تلامیذ الثانویة إلىھل عدم التركیز واللامبالاة من 

 

 

                                                           
. 1،دار المسیرة،ط"المشكلات الصفیة(السلوكیة،التعلیمیة،الاكادمیة،مظاھرھا،أسبابھا ،علاجھا)محمد حسن المعایرة:"   1 
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 ثانیا :الفرضیات

 الفرضیة العامة:

 تلامیذ تتعدد العوامل (طبیعة المنھج المقرر و عدم التركیز و اللامبالاة من طرف التلمیذ)التي تدفع
 الثانویة إلى الغش في الإمتحانات.

 الفرضیات الفرعیة:

 في الإمتحانات.  الغش طبیعة المنھج المقرر یدفع تلامیذ الثانویة إلى

 عدم التركیز و اللامبالاة  من الأسباب التي تدفع تلامیذ الثانویة إلى الغش في الإمتحانات. 

 ثالثا:أسباب اختیار الموضوع

الدراسة یخضع لجملة من الأسباب الذاتیة و الموضوعیة التي تجعل من الباحث أن إن اختیار موضوع 
 یختار موضوع بحثھ،و من الأسباب التي دفعتھا لإختیار ھذا الموضوع ھي:

 الأسباب الذاتیة:

 إعداد مذكرة تخرج لنیل شھادة الماستر تخصص علم الإجتماع الإنحراف و الجریمة.-

 لعلمي و المعرفي بمختلف المعارف و المعلومات حول ھذا الموضوع.الرغبة في اثراء الرصید ا-

 الرغبة في معرفة المزید عن تأثیر ظاھرة الغش على سلوك التلمیذ الثانوي.-

 خوض تجربة بحث میداني حول ھذا الموضوع.-

 اعتبار ھذا الموضوع مشكلة تستلزم الدراسة.-

 الأسباب الموضوعیة:

في الإمتحانات في كل المجتمعات بصفة عامة و المجتمع الجزائري بصفة تزاید انتشار ظاھرة الغش -
 خاصة.

 قیمة الموضوع من الناحیة الإجتماعیة.-

 تكوین نظرة علمیة حول موضوع الدراسة.-

قابلیة الدراسة العلمیة باعتبارھا ظاھرة ملموسة في الواقع حیث یمكن تطبیق بعض الإجراءات المنھجیة -
 البیانات لدراستھا.و أدوات جمع 
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 رابعا:أھمیة الدراسة 

للبحث السوسیولوجي أھمیة بالغة تساعد على معرفة مختلف المشاكل الإجتماعیة المحیطة بھ و التي 
یعاني منھا العدید من أفراد المجتمع و منھم تلامیذ الثانویة الذین ھم في مرحلة المراھقة و یعانون من 

 في دراستھم و مستقبلھم.  أزمات و صراعات بسبب تفكیرھم

تعد ھذه الدراسة من الأبحاث التي تناولت موضوعا مھما في المدرسة بتركیزھا على تلامیذ الثانویة ھذا 
من جھة ،و من جھة أخرى على تفشي ظاھرة "ثقافة الغش المدرسي" بحیث تحولت لعادة تربویة 

 اجتماعیة .

 خامسا:أھداف الدراسة 

أن یقوم بمشروع بحث دون أن یكون قد حدد الھدف  المنشود من بحثھ  و أن لا یمكن لأي باحث علمي 
أي دراسة علمیة مھما كان نوعھا تصبوا إلى تحقیق ھدف منشود و مجموعة من الأھداف التي تعتبر من 

 أھم خطوات البحث العلمي.

 ومن بین الأھداف التي نسعى إلى تحقیقھا من ھذه الدراسة ما یلي :

 عن العوامل المسببة لإنتشار الغش بین تلامیذ الثانویة. محاولة الكشف-

 توسیع معلومات الباحث في مجال تخصصھ فھي تفید في اكتساب معلومات جدیدة و مھمة.

 معرفة غرض التلامیذ من الغش.-

 التعرف على مدى مساھمة طبیعة المنھج المقرر في انتشار ظاھرة الغش.-

 ة الغش. تقدیم اقتراحات و حلول لردع ظاھر-

 تحدید المفاھیم :سادسا:

 الغش:-1

أظھر لھ حبا و نصیحة و ھو یضمر لھ الباطل،و زین لھ غیر –غش،یغشُ،غشاً و غشا:یخدعھ :لغة
  1المصلحة .

:ھو احدى الظواھر المنحرفة و التي تظھر في المجتمع،و ھي تدل على الخروج عن القیم و اصطلاحا
 )2( على مظاھر الحیاة الإجتماعیة.معاییر الشرع،مما یترك أثرا سلبیا 

محاولة الطالب غیر مشروعة للحصول على معلومات یدونھا في  :1980كما عرفتھ جامعة الكویت 
ورقة الإجابة للإیھام الأستاذ بأن ما كتبھ في الورقة ھو حصیلة العلم الذي استفاده خلال دراستھ لھذه 

 المادة.

                                                           
 588،ص2003بیروت،لبنان،،دار العلم للملایین 23معجم لغوي عصري للطلاب،طرائد الطلاب،: جبران مسعود 1
 .2021جویلیة20تاریخ الإطلاع  com.3mawdoo//https،.2018ماي1آخر تحدیث تعریف الغش،شرین طقاطقة، 2
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 ومن المنظور الإسلامي: 

خیانة ،و ضیاع للأمانة ،وفقد للثقة بین الناس ،و كل كسب من الغش فانھ كسب خبیث  خدیعة والغش :
  )1(حرام ،لا یزید صاحبھ إلا بعدا من الله.

ھو ظاھرة منحرفة و عادة سیئة یمارسھا التلمیذ في الإمتحانات للحصول على إجابة لتحقیق  إجرائیا :
 واقع لتحقیق كسب عیر مشروع .كسب معنوي و مادي ،و ھو سلوك یھدف إلى تزییف ال

 الإمتحان:-2

 امتحان (مصدرامتحن):تجربة تختبر بھا معرفة الطالب دروسھ.لغة:

 )2(امتحن َ یمتحنُ امتحانا:اختبر الشيء .

 اصطلاحا:

 عرفھ عاطف غیث:

 )3(الإختبار :محاولة للقیاس منظم أو المقارنة بین وحدات معینة بشأن خاصیة محددة .

عملیة تقویم التحصیل الدراسي و ھو مجموعة من التمارین و الأسئلة لغرض قیاس مستوى ھو اجرائیا:
 التلامیذ لتقییمھم.

 التلمیذ:-3

تلمذ فلانا :اتخذه تلمیذا،تلمذ علیھ /تلمذ لھ :صار تلمیذا لھ،و أخذ العلم عنھ ،تلمیذ (مفرد ):ج تلامذة لغة:
 )4(الصغیر في المراحل الدراسیة الأولى .و تلامیذ:طالب العلم ،و خصھ أھل العصر بالطالب 

ھو فرد في مرحلة المراھقة ،و یدرس في المرحلة الثانویة ،و الذي علیھ الالتزام بالنظام  اصطلاحا:
الداخلي للمؤسسة ویكون إما سلوكھ حسن ،أو یكون غیر منضبط إلى درجة قد یعرقل السیر الحسن 

 )5(للدروس في القسم .

إن التلمیذ ھو الطرف المستقبل في العملیة التعلیمیة اذ یمتلك قدرات ،عادات و : كما عرفھ حساني أحمد
 اھتمامات تھیئھ للانتباه و الاستیعاب .

فیقول في كتابھ "المدرس في المدرسة و المجتمع "على أن التلمیذ ھو الأول و الھدف  أما عوف محمد
  )36(تنشأ المدرسة و تجھز بكافة الإمكانیات.الأخیر من عملیة التربیة و التعلیم و ھو الذي من أجلھ 

                                                           
 13-12. ص1434-1433الجامعة الإسلامیة،السعودیة،مشكلة الغش في الإمتحانات بالمدارس،زیاد منیر الحجیلي: 1

.105ص 1999،مصر،لبنان،2طالمیسر قاموس عربي عربي، المعجم العربيحمد زكي بدوي،صدیقة یوسف محمود:  2 
.449،ص2006دار المعرفة الجامعیة،الإسكندریة،مصر،قاموس علم الإجتماع،محمد عاطف غیث:  3 

2008،عالم الكتب،القاھرة،مص1طمعجم اللغة العربیة المعاصرة،أحمد مختار عمر، 4  
.14ص2012جوان8عددالمرحلة الثانویة، التفاعل الصفي بین الأستاذ و التلمیذ فيحلیمة قادري، 5  
.2008-2007بن عكنون الجزائر الثانویة و دورھا في تعلیم اللغات الأجنبیة للتلمیذ،حمار فتیحة: 6  
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سنة و  21-17ھو ركن من العملیة التربویة و یدرس في المرحلة الثانویة و یتراوح سنھ بین إجائیا:
 یقابل مرحلة المراھقة .

 المراھقة:-4

الحلم  كلمة المراھقة مشتقة من الفعل "رھق بمعنى غشا أو دنى،فھي تفید معنى الأقارب أو الدنو منلغة:
 )1(،فالمراھق بھذا المعنى ھو الفرد الذي یدنو من الحلم و اكتمال النضج.

 اصطلاحا :

 ورد في قاموس علم الإجتماع لدكتور محمد عاطف غیث:المراھقة:

ھي فترة التحول الفیزیقي نحو النضج،و تقع بین بدایة سن النضوج و بدایة مرحلة البلوغ .و یحددھا 
ي سن الثانیة عشر و الثالثة عشر، و تختلف الإتجاھات نحو المراھقة باختلاف بعض علماء النفس عادة ف

الثقافات ،كما ان الأثر الإجتماعي و السیكولوجي للمراھقة یختلف أیضا طبقا لاختلاف  الأنماط الثقافیة و 
 )2(الإجتماعیة.

الإرتقاء النفسي ذات "تشیر المراھقة إلى مرحلة محددة من معجم العلوم الإجتماعیة لإبراھیم مدكور
خصائص معینة ،و تمتد من نھایة الطفولة إلى سن الرشد .و تبدأ عموما مع بدأ البلوغ الجنسي أي مع 
 بدء نضج الأعضاء التناسلیة الذي یصاحبھ أعراض جسمیة مختلفة لدى الذكور و الإناث ،و ھو ابكر

ى الذكور قلیلا و تمتد المراھقة نحو لدى الإناث ،فیظھر في منتصف الثانیة عشرة تقریبا و یتأخر لد
 )3(ثماني سنوات إلى سن الرشد.

المراھقة ھي المرحلة التي تبدأ بالبلوغ و تنتھي بالرشد و اكتمال النضج .فھي كما یعرفھا تركي رابح :
 )4(لھذا  عملیة بیولوجیة عضویة في بدایتھا،و ظاھرة اجتماعیة في نھایتھا.

 اجرائیا: 

 سنة ،و ھي مرحلة الإنتقال من الطفولة إلى مرحلة الرشد. 21سنة إلى  15تمتد من ھي فترة عمریة 

 : تعریف مؤسسة التعلیم الثانوي -5

انھا عبارة عن مؤسسة عمومیة ذات طابع إداري متخصص،تتمتع بالشخصیة المعنویة و الإستقلال 
على شھادة البكالوریا التي تؤھل سنوات تنتھي بحصول التلمیذ الناجح 3المالي ،و تستغرق الدراسة فیھا 

 )5(صاحبھا للدخول إلى الجامعة لمواصلة التعلیم العالي المنتخصص بعد توجیھ مسبقا.

                                                           
.272،ص1998دار الفكر العربي للنشر الأردن الأسس النفسیة للنمو الطفولة و المراھقة،فؤاد باھي السید:  1 

  2 .2006دار المعرفة الجامعیة،الإسكندریة،مصر،ماع،قاموس علم الإجتمحمد عاطف غیث: 
 معجم العلوم الإجتماعیة،إبراھیم مدكور: 3

.206،ص1982المؤسسة الوطنیة للكتاب،دیوان المطبوعات الجزائر،أصول التربیة و التعلیم،: تركي رابح  4 
 .1991لجدیدة،القاھرة،مصردط،دار مصر االطفولة و المراھقة(المشكلات النفسیة و العلاج)محمد بن حمودة: 5
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وتعرف أیضا الثانویة بأنھا مؤسسة عمومیة ذات طابع إداري ،تتمتع بالشخصیة المعنویة و الإستقلال 
تعلقة بتنظیمھا و سیرھا تحت وصایة المالي،و تختص بالتربیة و التعلیم ،و ھي خاضعة للأحكام الم

 الوزیر المكلف بالتربیة الوطنیة.

 مفھوم التعلیم الثانوي:-6

تحدد ھیئة الیونسكو التعلیم الثانوي :بأنھ المرحلة الوسطى من سلم التعلیم بحیث یسبقھ التعلیم الإبندائي و 
 )1(سنة. 18حتى  12یتلوه التعلیم العالي ،و یشغل فترة زمنیة تمتد من 

كما یعرف أیضا :بأنھ المرحلة التالیة من مراحل التعلیم العام و التي تلي مرحلة التعلیم الإبتدائي و 
 الأساسي و في ھذه المرحلة یبدأ تخصص الطلاب في العلوم و الآداب.

حیث أن مدة الدراسة فیھ ثلاث سنوات و یلحق بھ التلامیذ الذین اجتازوا المرحلة الإعدادیة و عادة ما 
سنة.و ھذه المرحلة التعلیمیة  18و أوائل  17سنة و یستمر حتى نھایة  15بدأ عمر الطالب فیھ من ی

تقابل الفترة المتأخرة من مرحلة المراھقة و ھدفھا التعلیمي ھو إعطاء أكبر قدر من المواطنة الصالحة 
راستھ الجامعیة العالیة و ذلك تتوافق مع النمو الجدید للطالب و إعداده لمواجھة الحیاة العملیة .و إكمال د

 )2(وفق قدراتھ و حسب نوع التعلیم الثانوي الذي سیلحق بھ.

 ::الدراسات السابقةسابعا

 دراسة سابقة جزائریة:

،بعنوان الغش في إمتحان البكالولیا (أسبابھ،تقنیاتھ،وإجراءات الحد منھ) من وجھة دراسة شریكي ویزة
ثانوي،دراسة میدانیة بولایة بومرداس،مذكرة ماجستر في علوم التربیة،بجامعة نظر تلامیذ السنة الثالثة 

 .2013/2014مولود معمري تیزي وزو،الجزائر،

یمثل الغش في الإمتحانات أحد الظواھر الإجتماعیة التي انتشرت بصورة كبیرة في التعلیم و تحولت    
بعض أفراد المجتمع ھذا السلوك المشین  في بعض الأحیان من صورھا الفردیة إلى الجماعیة كمساعدة

الذي عرَفھ "بكیش" على أنھ سلوك یھدف إلى تزییف الواقع لتحقیق كسب غیر مشروع مادي أو معنوي 
 أو إرضاء لحاجة نفسیة.

 فرضیات: 

یوجد تنوع في الأسباب المؤدیة للغش في امتحان البكالوریا(أسباب شخصیة،اجتماعیة،تربویة)من وجھة -
 یذ السنة الثالثة ثانوي.نظر تلام

یوجد تنوع في التقنیات المستعملة للغش في امتحان البكالوریا(تقنیات تقلیدیة و تقنیات حدیثة)من وجھة -
 نظر تلامیذ السنة الثالثة ثانوي.

فقرة قسمت على ثلاثة أبعاد و استخدمت مقیاس 87مستخدمة المنھج الوصفي،و إستبانة تتألف من    
 التجریبي عن طریق البدائل الثلاثة.لیكرات الثلاثي 

                                                           
 .2004دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر،الإسكندریة،مصر،معجم مصطلحات التربیة،فاروق عبده و أحمد عبد الفتاح زكي: 1
 .77ص 1976دار المعارف،مصر،تدریس المواد الفلسفیة في التعلیم الثانوي،سماح رافع محمد: 2
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 تلمیذ و تلمیذة یتوزعون حسب الجنسین.320اختارت عینة عشوائیة بسیطة فقدر حجمھا 

توصلت الدراسة إلى وجود تنوع في التقنیات المستعملة للغش منھا التقلیدي التي لا تحتاج إلى وسائل 
 تكنولوجیة و منھا الحدیثة.

 التعقیب على الدراسة:

ي امتحان البكالوریا أسبابھ و تقنیاتھ و إجراءات الحد منھ تتشابھ ھذه الدراسة السابقة مع الحالیة الغش ف
 في أن ھذه الدراسة تدرس أحد المتغیرات الدراسة في الغش كما تتشابھ في المنھج الوصفي.

نا في اختیار استفدنا من ھذه الدراسة في معرفة مختلف تقنیات و وسائل الغش في الإمتحان كما ساعدت 
 منھج الدراسة و عینة الدراسة.

 دراسات سابقة عربیة:

التغیر في أنساق القیم ووسائل تحقیق بعنوان"دراسة مصطفى عمر التیر و عثمان علي أمیمن،
"استخدم ثلاث عینات مختلفة،و تتضمن العینة طلبة و مدرسین الغش في الإختبارات"نموذج "الأھداف

التعلیمیة،قام الباحثان بتوظیف "النظریة اللامعیاریة" للنظر لظاھرة الغش في والمسؤولین في العملیة 
الإمتحانات و قد تم الربط بینھا و بین عملیة التحدیث،ومن النتائج التي توصل إلیھا الباحثان،أن نسبة 

ة كبیرة من مدرسي الخصوصیة ، یقدمون بدور مساعد في عملیة الغش،إذ یقومون بإعداد الحلول لأسئل
الإمتحانات،و من النتائج أن الفروقات بین الجنسین في مجال الأنشطة المتعلقة بسلوك الغش في 
الإمتحانات تكاد لا تكون موجودة في حدود ضیقة،و قد توصلت الدراسة إلى العدید من متأثرین،تبین أن 

 الغش في الإمتحانات ظاھرة لیست عادیة و أصبحت خطیرة على المجتمع.

استھدفت ھذه الدراسة التعرف على ظاھرة الغش في الإمتحانات بین طلاب و  1979كیشدراسة عمر ب
طالبات المرحلة الثانویة وأھم العوامل المسببة لھذه الظاھرة من وجھة نظر الطلبة،و تكونت عینة 
الدراسة من عدد من الطلاب و الطالبات بمدارس الكویت الثانویة لم یحدد الباحث أعدادھم فقد صمم 

لباحث الإستفتاء لقیاس و معرفة أسباب الغش التي یتعلق بعضھا بعیوب في المقرر الدراسي أو بالتقویم ا
بینما یمثل بعضھا في دوافع شخصیة للطلبة و الذین طلب منھم ترتیب ھذه العوامل حسب أھمیتھا من 

 وجھة نظرھم .

دم الإعلان المسبق عنھ إضافة أھم أسباب للغش ھي صعوبة الإمتحان و غموضھ،مفاجأة الإختبار و ع
إلى عدم توفر الوقت الكافي كما أتت أسباب أخرى ،كعدم وجود إشراف دقیق ووجود فرص سانحة 

 للغش إضافة إلى خلو موضوعات المقرر من عناصر التشویق.

ھدفت الدراسة إلى التعرف على العوامل الدراسیة و النفسیة و  2000دراسة ردادي زین بن حسن 
 ة و الأسریة و الإجتماعیة المرتبطة بظاھرة الغش في الإمتحانات لدى طلاب الجامعة .الأخلاقی

و أكدت نتائج الدراسة على أن أھم العوامل الدراسیة المرتبطة بظاھرة الغش ھي:عدم معرفة الطرق 
الصحیحة للمذاكرة،اعتماد الأستاذ على الإختبارات الموضوعیة فقط ، صعوبة المقرر على الطالب. 
وكانت أھم العوامل النفسیة المرتبطة بظاھرة الغش ھي:الخوف من الرسوب ،الإحساس بالظلم و 
الإعتقاد بعدم عدالة الأستاذ في تقدیر الدرجات،الرغبة في إبھار الزملاء.أما العوامل الأسریة و 
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الدین على الإجتماعیة المرتبطة بظاھرة الغش فكانت:نظرة الأسرة السلبیة للطالب الراسب ،ضغوط الو
 ).4،5الطالب لتحقیق النجاح،المشكلات الأسریة ،و عدم توفر الجو المناسب للمذاكرة في المنزل (ص

 قدمت الدراسة بعض التوصیات للحد من ظاھرة الغش و ھي:  

 .الإھتمام بالتوجیھ و الإرشاد الدیني و الأخلاقي للطلاب.1

 تنوع طرق التدریس..إرشاد الطلاب إلى أسالیب الإستذكار الجید و 2

 .الإھتمام بالإرشاد النفسي للطلاب للمساھمة في حل المشكلات النفسیة التي تشجع الطلاب على الغش.3

استھدفت ھذه الدراسة التعرف على ظاھرة الغش في الإمتحانات و فنونھا و  2002دراسة راشد نور 
 200الدراسة على عینة مكونة من تداعیھا على سلوك الطلبة في الإمارات العربیة المتحدة أجریت 

من طالبات المرحلتین %48.6طالب و طالبة في المرحلة الإعدادیة و الثانویة ،كشفت الدراسة عن 
الإعدادیة و الثانویة،یبین أن الغش في الإمتحانات نوع من التعاون لا غبار علیھ و اعتبرت حوالي 

ه طوال العام الدراسي،إذ أن الطالب الذي اجتھد منھن أنھ أشبھ بمراجعة جماعیة لما تم استذكار41.2%
طیلة العام یمكنھ استرجاع ما نسیھ من معلومات إذا ما تشاور مع زملائھ أثناء الإمتحانات،وبررن 

 موقفھن بأن رھبة الإمتحانات مسؤولة عن نسیان ما تم استذكاره طوال العام.

رر بصورة لافتة بین الطلاب في المرحلة و كشفت الدراسة أیضا أن ظاھرة الغش في الإمتحانات تتك
الإعدادیة دون غیرھا من مراحل التعلیم المختلفة،إذ أجمعت الطالبات على أن بدایة عھدھن بالغش كانت 
في المرحلة الإعدادیة و أشارت أیضا إلى أن نسبة كبیرة من الطالبات لا یجدن أي حرج في تبادل 

اره نوعا من التعاون من أجل النجاح و واجب تفرضھ وسائل الغش المبتكرة مع زمیلاتھن باعتب
من الطالبات یشعرن بتأنیب الضمیر عندما یتحقق %57.6الصداقة.وبینما أكدت الدراسة أن نسبة

نجاحھن بالغش .و استخلصت الدراسة أن الطلاب المتورطین في الغش معرضون للإصابة باضطرابات 
ضمائرھم أو الذین لم یستوفقھم النجاح بالغش و دون جھد  نفسیة و سلوكیة ،سواء أولئك الذین استیقظت

 مبذول.

 دراسات سابقة أجنبیة:

أجرى شلتون تجربة أمكنھ فیھا جعل أفراد العینة یغشون في تسجیل درجاتھم في  1971دراسة شلتون
إحدى المسابقات ووجد إرتباطا موجبا بین سلوك الغش و بین قلل التحصیل وكذلك بین سلوك الغش و 
الفشل،أو توقع الفشل،و فسر شلتون الغش على أنھ سلوك یقوم بھ الفرد لتجنب العواقب السالبة للفشل و 
منھا التأخر و التخلف بالنسبة للزملاء،و خاصة في حالة المقارنة و الترتیب.و تبین من الدراسة بأن 

ش الذي ینتھي بالنجاح و ھناك علاقة طردیة بین قلق التحصیل و الإتجاه نحو الغش،و حیث أن سلوك الغ
التحصیل الجید یخفف من الآثار المترتبة على الفشل مثل الإحساس بالدنیویة،و النقد،و اللوم من قبل 
الآخرین...الخ،و العكس فإن سلوك الغش الذي ینتھي إلى الفشل و التحصیل الضعیف یزید من مشاعر 

 معظم ھذه الحالات. الدنیویة لدى الفرد،أن الإتجاه نحو الغش یصبح سالبا في

ھدفت ھذه الدراسة إلى دراسة الإحتمالات المختلفة لحدوث سلوك الغش في  1970دراسة فیتروا فرانك 
تلمیذا من تلامیذ الصفوف الرابع و الخامس  611مواقف الإمتحانات المختلفة.و تكونت عینة الدراسة من
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مجموعات للدراسة طبقا  8قسموا إلى والسادس اختیروا عشوائیا من بعض المدارس الأمریكیة،و قد 
 للمتغیرات التي تناولتھا و التي تتكون من مواقف مختلفة للإمتحانات،و ھذه المتغیرات ھي:

 منخفض)وذلك وفقا لمستوى سھولة أو صعوبة الإمتحان.-.احتمال النجاح في الإمتحان(عال1

 لإشراف و مراقبة الطلاب.ضئیلة)طبقا لنوعیة ا-.الفرصة المتاحة للغش في الإمتحان(كبیرة2

 قلیلة)طبقا لنوع الإمتحان(نھایة الفصل أو غیرذلك).-.أھمیة الإمتحان بالنسبة للطلاب(كبیرة3

 إناث).-.الجنس(ذكور4

و قد تم قیاس ظاھرة الغش خلال ھذه الدراسة باتباع طریقة الأسئلة (المزیفة)أو (غیر السھلة)التي   
ض عدم استطاعة حلھا من جانب التلامیذ الذین لا یلجأون إلى توضع ضمن أسئلة حقیقیة،ومن المفتر

الغش،أما التلامیذ الذین یحلونھا بشكل صحیح فھم تلامیذ غشاشون لأنھم بذلك یكونون قد استعانوا ببعض 
المصادر الممنوعة الإستعانة بھا في الحل(كالأخ الأكبر أو الوالدین أو الأقارب أو الأصدقاء مثلا..) و 

 نتائج الدراسة على النحو التالي: كانت أھم

 .لا یختلف الذكور عن الإناث من حیث حدوث سلوك الغش في الإمتحانات.1

.یزداد الغش في مواقف الإمتحانات التي یحس خلالھا الممتحن بأھمیة الإمتحان بالنسبة للامتحانات 2
 غیر المھمة كالتي لا تحسب درجاتھا،أو لا تؤثر على نتیجة الدراسة.

زداد الغش لدى الطلاب الذین یعطون فرصة للغش بالتساھل معھم أو عدم تحذیرھم،بینما یقل الغش .ی3
 حینما تحكم الرقابة على الطلاب و تتضاءل فرص الغش أمامھم.

.یقل الغش في الإمتحانات التي تزداد احتمالات نجاح الطلاب فیھا،وبالعكس یزداد في الإمتحانات التي 4
 م فیھا.تقل احتمالات نجاحھ

.یزداد الغش كثیرا لدى مجموعة الطلاب الذین تكون الإمتحانات ھامة بالنسبة لھم،و تتاح لھم فرصة 5
 كبرى للغش،و تكون احتمالات النجاح في الإمتحان ضئیلة.

.یقلل الغش كثیرا لدى مجموعة الطلاب الذین تكون الإمتحانات غیر ھامة بالنسبة لھم،و مع عدم إتاحة 6
 و عندما تكون إحتمالات النجاح في الإمتحان كبیرة.فرصة الغش 

 ھدفت ھذه الدراسة بشكل أساسي إلى الإجابة عن تساؤل رئسي ھو: 1967دراسة فیلدمان و فیلدمان

 73طالبا وطالبة من الصف السابع،و 81أیھما أكثر غشا الطلاب أم الطالبات؟تكونت عینة الدراسة من 
ر،و لقیاس الغش أعطى للطلاب اختبار ثم طلب منھم أن یقوموا طالبا و طالبة من الصف الثاني عش

بتصحیح إجاباتھم عنھ وإبلاغ درجات الإجابة للمعلم الذي كان قد قام بتصحیح الإجابات قبل قیام الطلاب 
 بالتصحیح دون علم من جانبھم.و كانت نتائج الدراسة على النحو التالي:

من طلاب الصف السابع،بینما لم تختلف طالبات الصف .طلاب الصف الثاني عشر كانوا أكثر غشا 1
 الثاني عشر عن طالبات الصف السابع من حیث درجات الغش.
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.كانت معدلات الغش لدى طلاب و طالبات الصف الثاني عشر متقاربة مع معدلات الغش لدى طلاب 2
 امعة.الجامعة التي أظھرتھا نتائج دراسات سابقة أجرھا الباحث من قبل على طلاب الج

 ھدفت ھذه الدراسة بشكل رئیسي إلى الإجابة عن التساؤل التالي: 1973دراسة إلنبرج

أیھما أكثر غشا:الطلاب ذوي التحصیل الدراسي العالي أم الطلاب ذو و التحصیل الدراسي المنخفض؟ 
لذین یصل تلمیذا.و قد اعتبر التلامیذ ذوو التحصیل الدراسي العالي ھم ا74وقد تكونت عینة الدراسة من

فأعلى،أما التلامیذ الذین یصل معدل تحصیلھم الدراسي العام إلى 85معدل تحصیلھم الدراسي العام إلى
تلمیذا(من جملة عدد  83فھم ذو تحصیل دراسي منخفض.و قد اتضح من نتائج الدراسة أن  85أقل من

تلمیذا من التلامیذ  17وتلمیذا من التلامیذ عالي التحصیل الدراسي،49تلامیذ العینة البالغ عددھم 
 منخفضي التحصیل الدراسي.  

 :التعقیب العام على الدراسات السابقة

 جمیع الدراسات تناولت موضوع الغش لدى الطلاب في مراحل التعلیم المختلفة.-1

 ھناك دراسات طبقت في بیئات عربیة و أخرى أجنبیة.-2

 طالبة).تنوعت عینة الدراسة ما بین ذكور و اناث (طالب و -3

 منھج جمیع الدراسات ھو المنھج الوصفي.-4

 أوجھ التشابھ و الإختلاف بین الدراسات السابقة و الدراسات الحالیة:

 تتشابھ الدراسة الحالیة مع الدراسة السابقة في موضوع الدراسة و أھدافھا.-1

 الغش و أسالیبھ.تتشابھ الدراسة الحالیة مع الدراسة السابقة في الأدبیات التي تطرقت إلى  -2

 تتشابھ الدراسة الحالیة مع الدراسة السابقة في الأداة المستخدمة. -3

 تتشابھ الدراسة الحالیة مع الدراسة السابقة في الأسالیب الإحصائیة المستخدمة. -4

تختلف الدراسة الحالیة مع الدراسة السابقة بتناولھا محاور لم تتطرق إلیھا الدراسات بشكل أكثر من -5
 لدقة من الدراسات الحالیة.ا

معظم الدراسات السابقة لم تتناول العوامل التعلیمیة المؤدیة إلى انتشار ظاھرة الغش في الإختبارات،و -6
 ھذا ما یمیز الدراسة الحالیة عن الدراسة السابقة.

 :صعوبات الدراسةثامنا 

الجانب المیداني و قد واجھتنا كل البحوث لا تخلوا من الصعوبات سواء من الجانب النظري أو من 
 بعض الصعوبات في إنجاز ھذه المذكرة منھا:

 صعوبة الحصول على العینة،نظرا لإجراءات الوقائیة مع وباء كرونا.-
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 خلاصة الفصل :

من خلال ھذا الفصل تم عرض أھم الخطوات التمھیدیة التي من خلالھا تم توجیھ بحثنا و تحدیده ،من    
و فرضیات و أسباب  اختیار الموضوع و أھمیة الدراسة و أھدافھا،و المفاھیم المفتاحیة تحدید الإشكالیة 

 للدراسة و كذلك الدراسات السابقة .

 

 

  

 



 

الثاني الفصل  

 ظاھرة الغش

 تمھید

الغش تعریف أولا:  

أسباب و دافع الغش ثانیا:  

أسالیب و مظاھر الغش ثالثا:  

الغش في الإمتحان آثار رابعا:  

الإجراءات الوقائیة و  خامسا:
 العلاجیة .

 خلاصة الفصل
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 تمھید:

یعد الغش المدرسي من أخطر الظواھر التربویة و الإجتماعیة التي یعاني منھا 
فھي ألحقت ضررا بعملیة التعلیم و الأنظمة التربویة ،فمن خلال الغش یتم عدم المجتمع،

تكافئ الفرص و التشكیك في مصداقیة الشھادات و النظام التعلیمي،و قد یتحول الغش إلى 
دراسة ظاھرة الغش علمیا نمط سلوكي اجتماعي یعتمد علیھ إذا لم یتم علاجھ ،مما یستلزم 

جیة للحد و كیفیة ممارستھا و ذلك لوضع إجراءات وقائیة و علا ،لفھمھا و معرفة أسبابھا
 من ظاھرة الغش المدرسي.

الغش: تعریف  

یتمثل الغش في الإختبارات بحصول الطالب على الإجابة المطلوبة لسؤال ما بطریقة غیر 
مشروعة أو غیر عادیة أو بناء لتعلمھ و نموه الشخصي في الغالب،كأن ینقلھا من قرین لھ 

كتاب أو مذكرة أو أوراق خاصة ،أو من مقعد أو على جدار لغرض تمریر المادة أو 
 )1.(الدراسیة دون اعتبار یذكر لتعلمھا أو دون وعي بأھمیتھا لحیاتھ ونمو مستقبلھ

و أشار فضیلة إلى مفھوم الغش بقولھ:ھو استخدام وسائل غیر مشروعة للحصول على  
إجابات صحیحة ینقلھا الطالب من دون وجھ حق،فھو ضرب من السرقة و الإدعاء بل ھو 
ضرب من الظلم و التزییف.و ھو إھدار لقیمة تكافؤ الفرص،و ھو مرض تربوي یجب 

ھو السعي الجاد لتعدیل المنظومة التربویة للطلبة مقاومتھ بالقوانین المنظمة لكن الأھم 
 )2.(یحاولون الغش للحصول على مجموع أو تقدیر كبیر

 أسباب و دوافع الغش:

الغش سلوك مكتسب و لیس فطري،یتعلمھ التلمیذ من الوسط الذي یعیش فیھ نتیجة لعدة 
 عوامل و أسباب،ترجع إلى عوامل،شخصیة،تربویة و اجتماعیة.

ل في قدرات التلمیذ،تربویة و تعلیمیة و تتمثل في طبیعة المنھج الدراسي وتتمث شخصیة
 المقرر و عوامل اجتماعیة و اقتصادیة للتلمیذ.

 الأسباب الشخصیة:-1

 عدم معرفة الطالب للعقوبة التي تقع علیھ في حالة الغش.-

                                                           
م. 2005عربیة،انجلیزیة،دار كنوز المعرفة للنشر و التوزیع،الأردن ،-محمد حمدان:معجم مصطلحات التربیة و التعلیم    1 

 فضیلة عرفات محمد السبعاوي:ظاھرة الغش في الإمتحانات المدرسیة لدى طلبة المرحلة الإعدادیة أسبابھا و أسالیبھا و طرق2
 301-271،ص3،2007،العدد14علاجھا مجلة التربیة و العلم ،جامعة موصل،العراق،المجلد
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القویة في  الإدراك الخاطئ لسلوك الغش و عدم تقدیر المسؤولیة من قبل الطالب و الرغبة-
 )1(الحصول على درجة النجاح و الإنتقال إلى مرحلة أعلى .

الكسل و ضعف الشخصیة حیث ترى الكثیر من الطلاب یرون زملاءھم من بدایة العام و -
ھم یجدون و یذاكرون للإمتحانات،و ھو لا ھم لھ إلا اللعب و المرح فإذا جاءت الإمتحانات 

 )2(و لو كان بالغش التي ھي حیلة الكسول. تراه یطلب المساعدة،و یطلب النجاح

 :الأسباب الإجتماعیة-2

ترجع كثیر من حالات الإنحراف المبكرة إلى فشل الأسرة،أو عدم توفیقھا في أداء وظیفتھا 
 )3(التربویة الأساسیة.

  )4(الحالة الإقتصادیة السیئة للأسرة ،فیقبل الطفل على ھذا السلوك لكسب المال -

الإجتماعي،فالمعروف أن الضبط الإجتماعي أحد وظائف العملیة ضعف الضبط -
التربویة،و یطلق علیھ ابن خلدون "الرقابة الإجتماعیة "و ھي جمیع التدابیر التي یتخذھا 
المجتمع لحمل الأفراد على ممارسة السلوك السوي دون انحراف أو اعتداء.و نظرا لتدھور 

تي یقل فیھا إحترام القوانین و الأعراف،و تكثر فیھا الضبط الإجتماعي في الأقطار النامیة ال
المحسوبیة و الوساطة و الشفاعة و تغیب فیھا القدوة الحسنة من المسؤولین فإن الطلاب 

 یستجیبون للغش بلا حرج.

 الأسباب التربویة:-3

 نظام الإمتحانات:-

لامیذ بحیث أن نظام الإمتحانات إحدى العوامل المساھمة في تنامي سلوك الغش لدى الت-
صعوبات أسئلة الإمتحانات و عدم وضوحھا و كذلك عدم الإستعداد الكافي لھا و الحرص 
الكبیر على الحصول على نتائج و درجات جیدة و أعلى و عدم استیعاب المادة الدراسیة و 
كرھھا بالإضافة إلى تھاون المراقب المؤدي حینھا إلى ظھور سلوك الغش و تفشیھ في 

درسي و یلجأ التلامیذ إلى ممارسة الغش بھدف الحصول على نتائج جیدة كما الوسط الم
أكدت بعض الدراسات أن ضغط العلامة،بمعنى الرغبة القویة في الحصول على نتائج جیدة 
و شغل مكانة اجتماعیة مناسبة من أجل الحفاظ على الكرامة ،و الحفاظ على معدل تراكمي 

                                                           
 .4ص2009فضیلة عرفات،مرجع سابق، 1
 .1434-1433الجامعة الإسلامیة ،السعودیة،مشكلة الغش في الإمتحانات بالمدارس،زیاد منیر الحجیلي، 2
 .184،ص1975ة العامة للكتاب،مصر،الھیئة المصریمعجم العلوم الإجتماعیة،إبراھیم مدكور:  3
 .2008،دار المسیرة ،عمان،الأردن،1طالمشكلات النفسیة و علاجھا،بطرس حافظ بطرس: 4
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لامیذ،تدفع أعداد كبیرة من التلامیذ إلى ممارسة الغش جدید یتماشى مع متوسط درجات الت
 )1.(المدرسي في الإختبارات أو أداء الواجبات

 أسالیب و مظاھر الغش:

إن الھدف من ممارسة التلامیذ لسلوك الغش في الوسط المدرسي ھو حصولھ على نتائج 
 التقنیات و من بینھا:جیدة و إمتیازات بإتباعھم كل الأسالیب و الوسائل الممكنة،الطرق و 

حمل وریقات صغیرة تدون فیھا المعلومات اللازمة و إستخراجھا متى وجد التلمیذ فرصة -
 إنشغال المراقبین عنھ.

إستخدام إشارات الأیدي و إیماءات الرؤوس لاسیما في الأسئلة الموضوعیة التي تتطلب -
 الإجابة بنعم أو لا أو استخراج العبارة الصحیحة.

 أوراق الإجابة بین تلمیذ و آخر .تبادل -

 تدوین المعلومات على الطاولات أو على الجدران.-

 استخدام الكتب و الدفاتر مفتوحة داخل الدرج أو على الكرسي.-

 )2(عن طریق إستیراق النظر بین الحین و الآخر إلى أوراق إجابة الزملاء المحیطین.-

ات في الأذن و سماع المعلومات بعد بواسطة استخدام المسجلات الصغیرة بوضع سماع-
 إخفاء جھاز التسجیل .

 إستخلاص المعلومات بشكل غیر مباشر من الأستاذ الممتحن أو المراقب .-

 سرقة أسئلة الإمتحانات.-

إتفاق الطلاب فیما بینھم إتفاقا مسبقا على ممارسة الغش بالأسلوب الذي یرونھ -
 مناسبا،كجلوسھم متجاورین .

 بة على ورقة الأسئلة و تبادلھا فیما بینھم .كتابة الأجو-

یعمد الطلاب إلى عدم كتابة إسمھم على ورقة الإجابة إضافة إلى تعمدھم تغییر خطھم مما -
 یصعب على المصحح التعرف علیھم بسھولة.

 فتح التلمیذ الكتاب المقرر أو المذكرة و نسخ الإجابة حرفیا منھا.-

                                                           
 .2005دار الصفاء للنشر و التوزیع،دون طبعة،إدارة الصف المدرسي،الخلیل، أمل عبد السلام : 1

.2008دار المناھج للنشر ة التوزیع، الأردن،لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة،المشكلات النفسیة و التربویة رافدة الحریري و زھرة بن رجب:-  2  
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 )1(بة و أخذھا شفویا منھ.سؤال التلمیذ قرینا لھ عن الإجا

 آثار ظاھرة الغش في الإمتحانات:

لظاھرة الغش في الإمتحانات أثر على الأجیال و تمتد آثارھا إلى ما بعد الإنتھاء من   
التعلیم و الخروج إلى الحیاة فیصبح المجتمع ملیئ بأفراد یتھربون من المسؤولیة و یسلكون 

 طرق ملتویة و منحرفة لقضاء أمورھم سواء بالوساطة أو المحسوبیة أو الرشوة.

 لأمة و لا تتقدم و لا ترقى فذلك لا یحدث إلا بالعلم و الشباب المتعلم.بسبب الغش تتأخر ا  -

یِؤدي الغش إلى إھدار الطاقة و الإمكانیات المادیة و البشریة و زیادة الأعباء و المشاكل -
 الإجتماعیة في المجتمع.

یؤدي الغش إلى جعل التلمیذ یستمر في الضعف المدرسي و زیادة التخلف الدراسي مما -
 بب إعاقة عملیة التعلیم و بالتالي حدوث صعوبات في مجال التعلیم.یس

یعتبر الغش كعملیة لتزییف الحقائق و المعلومات التي تتعلق بمستوى الطلاب و نتائجھم -
 في الإمتحانات و الذي یؤدي إلى التقلیل من أھمیة عملیات التقویم و القیاس بین الطلاب .

التعلیمي و الذي بدوره یعكس تدني مستوى العلمي  یعمل على إحداث خلل في النظام-
 للطلاب و مستوى طموحاتھم بشكل سلبي.

 یولد الغش في نفوس الطلاب عدم إحترام الأنظمة و القوانین التي تقررھا الأنظمة التعلیمیة-

 إن لظاھرة الغش انعكاسات سلبیة على مستقبل الدراسي للمتعلم.-

ي و التفكك الإجتماعي التي تسبب زیادة في الجریمة كما الغش یؤدي إلى الفقدان المعیار-
أن استخدام الغش في الإطار المدرسي یفسر فقدان الشعور بأھداف المدرسة و تخفیف 

 )2(المتطلبات الأكادیمیة و إضعاف سلطة التدریس .

 الإجراءات الوقائیة و العلاجیة لظاھرة الغش:

من مشكلة ما ،أو أنھ ینظر لھذه المسألة الخطیرة باستھتار،و قد  بنا أن التلمیذ الذي یلجأ للغش یعاني    
یدفعھ ذلك للمغامرة،لذا فإنھ لابد من وضع بعض الإجراءات التي قد تصلح بعضھا للقضاء على ھذه 

 الظاھرة،و من ھذه المقترحات مایلي:

مستوى عالي من إعلام الطلبة بالأضرارالناجمة من ھذه السلوكیات الخاطئة من أجل الوصول إلى -
 الأخلاق و السلوكیات الإیجابیة.

                                                           
. 2001،الأردن،2دار الطباعة للنشر و التوزیع،طمسكلات تربویة معاصرة،عبد العزیز المعایطة و محمد عبد الله الجعیمات، 1  

 .51،ص2016مذكرة تخرج،لغش في الإمتحانات،استخدام مواقع التواصل الإجتماعي وعلاقتھ بانتشار ظاھرة ازغلاش لیندة:  2 
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تجنب العقاب،و البعد عن تحقیر التلمیذ لأتفھ الأسباب أو السخریة من إمكانیاتھ و قدراتھ أو المقارة بینھ -
 ) 1(و بین إخوتھ أو زملائھ.

 وجود العدد الكافي من الحراس داخل قاعة الإمتحان.-

توزیع الحراس علیھا بحیث یجلس كل مترشح في طاولة لوحده،  ترتیب الطاولات في قاعة الإمتحان،و-
 و یكون جلوسھ حتما على یمین الطاولة .

 منع جمیع الإتصالات داخل القاعة سواء بین المترشحین،أو المترشحین و الحراس.-

 أن یفتش المترشح قبل دخولھ إلى دورة المیاه.-

 )2(تصال أو الغش بینھم.جلوس المترشحین داخل القاعة بطریقة لا تسھل الإ-

 )3(على معلم المادة ربط ما تم شرحھ داخل حجرة الدرس مع الأسئلة المقدمة في الإمتحان.-

دور المعلمین مھم جدا في التوجیھ السلیم و تقدیم النصائح و الإرشادات للتلامیذ في توضیح سلبیات ھذه -
 الظاھرة على مستوى الخلقي و العلمي لھم.

 خلاصة الفصل:

ومن خلال ما سبق ذكره،نستنتج أن الغش ظاھرة اجتماعیة منحرفة و ذلك لخروجھا     
عن المعاییر و القیم الإجتماعیة،و تعد ظاھرة منتشرة في مدارسنا،و تؤثر على الطالب 

 والمجتمع. 

،اجتماعیة و تربویة،و عدة أسالیب و مظاھر و  شخصیة،وللغش عدة أسباب و دوافع منھا
 منھا یمكن وضع حلول لمنع تفشي ھذه الظاھرة الخطیرة. الأجیال.و للحدتترك آثار على 

 

 

 

 

 

 

                                                           
470.ص2008،دار المسیرة،عمان،الردن،1طالمشكلات النفسیة و علاجھا،: بطرس حافظ بطرس 1 

488-487ص 2010،دار الھدى،عین ملیلة،الجزائر،1جالجامع في التشریع المدرسي الجزائري،سعد عمیش: 2  
.128،ص2008،دار المناھج،عمان،الأردن،و التربویةالمشكلات النغسیة رافدة عمر الحریري،زھرة بن رجب: 3  
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 تمھید:

حیث یكتسب من خلال في المشوار الدراسي ینتقل التلمیذ من مرحلة إلى أخرى،من طور إلى آخر،  
مھمة و صعبة و تتمثل إلى أن یصل إلى مرحلة  .مشواره الدراسي، مجموعة من العلوم المختلفة

صعوبتھا في التغیرات التي تطرأ على التلمیذ(الجسمیة و النفسیة و العقلیة )و تعرف ھذه المرحلة 
بمرحلة الثانویة،التي تعدُ من أھم المراحل التعلیمیة كونھا  الحلقة الأخیرة و التكمیلیة لما سبقھا من 

 تابعة الدراسة العلیا و تھیئة للحیاة العملیة.كونھا تمكن التلمیذ من ممراحل،و تتمثل أھمیتھا في 

 و في ھذا الفصل تطرقنا إلى مفھوم مؤسسة التعلیم الثانوي،أھمیتھا و كذلك أھم وظائفھا.

 أولا : التلمیذ الثانوي.

 إن التلمیذ ھو الأساس لعملیة التربیة و التعلیم. تعریف التلمیذ:

العملیة التربویة،فنحن نبقي المدارس من أجل تعلیم یعرفھ رابح تركي"بأنھ ھو الھدف الأول في     
تلامیذنا لخدمة المجتمع،و إن ھذا التعلیم مجھزا بكل الوسائل و الإمكانیات الضروریة التي تساعد التلمیذ 

 )1(على الإستیعاب و تحقیق تحصیل أفضل في الفصل الدراسي.

و یقوم التلمیذ بمجموعة من الأنشطة داخل المدرسة،و من خلال ھذه الممارسة یتعلم مجموعة المعاییر    
المحددة للأداء و ھي الإستقلالیة،و تعني الإعتماد على النفس في الأداء و التحصیل و المبادرة و الدقة 

 في الأداء،ضبط النفس ......إلخ.

 الخصائص الشخصیة للتلمیذ:

 لداقعیة للتعلم:قوة ا-  

تعتبر الدافعیة حالة داخلیة في الفرد تستثیر سلوكھ و تعمل على استمرار السلوك و توجیھھ نحو          
تحقیق ھدف معین و منھ یعتبر الدافع محركا أساسیا نحو النشاط المؤدي لاكتساب و إشباع الحاجة،فكلما 

یضا فقدرات التلمیذ الجسمیة لا تكفي وحدھا لبذل الجھد كان الدافع قویا،كان اتجاه الفرد نحو التعلم قویا،أ
في التحصیل الدراسي،بل لابد من أن یتوافر أیضا دافع قوي للتحصیل و التفوق و الدوافع یعتبر كقوة 

 دافعة داخل الفرد ذاتھ.

 كل ھذا لن یتحقق إلا بتھیأت الظروف المناسبة،التي ترفع من مستوى الدافع لدى التلمیذ من أجل  
 )2(تحصیل جید.

 المیل نحو المادة الدراسیة:-  

لقد بینت الدراسات منھا دراسة"كوان"و دراسة"كاتل"و دراسة"كوردن"من أن ھناك ارتباطا وثیقا         
بین التحصیل الدراسي و المیل نحو المادة الدراسیة حیث نجد أنھ كلما ازداد میل التلمیذ نحو المادة 

 یھا و كلما قل المیل نقص التحصیل في ھذه المادة الدراسیة .الدراسیة ازداد تحصیلھ ف

                                                           
 .235،ص1990،دیوان المطبوعات الجامعیة،الجزائر،2طأحوال التربیة و التعلیم،تركي رابح،-1

 269،ص2005،دار الفكر للطباعة و النشر،عمان،1طالنفس التربوي،أسس علم محي الدین توق،  2
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 الثقة بالنفس:-  

تعتبر الثقة بالنفس من بین العوامل الشخصیة المھمة أیضا،حیث تعني الشعور بالقدرة و الكفاءة        
على مواجھة كل العقبات و الظروف لتحقیق الأھداف المرجوة،فمثل ھذا الشعور من قبل التلمیذ یعتبر 

 )1(حافز للعمل و الإنطلاق دون خوف للوصول إلى الھدف.

 واجبات:الإھتمام بأداء ال  

یعتبر الإھتمام بأداء الواجبات المدرسیة من قبل التلمیذ عاملا من العوامل التي تؤدي إلى          
التحصیل الدراسي الجید و ذلك أن الوصول إلى مستوى عال من التحصیل الدراسي الجید یحتاج إلى 

 )2(لھدف المنشود.مواصلة للجھد و المثابرة و الإھتمام بأداء الواجبات المطلوبة كتحقیق ا

 العوامل المؤثرة بشخصیة التلمیذ:

 و تشمل الذكاء و القدرات الخاصة أو الذاكرة،التفكیر .    

 )3(للقدرات العقلیة دور بارز في عملیة التحصیل الدراسي و خاصة الذكاء.الذكاء:-  

للنشاط المدرسي و ذلك حیث یعتبر أھم القدرات العقلیة المؤثرة في التحصیل الدراسي و الضروریة 
لوجود علاقة إرتباطیة بینھما،فقد أثبتت الدراسات أن ھناك ارتباطات موجبة بین الذكاء و المیل العلمي 

 )4(عموما و اللغوي خصوصا لدى التلمیذ.

و تتمثل في القدرة اللغویة ،القدرة على الإستدلال و القدرة المكانیة،حیث كشفت معظم القدرات الخاصة:-
ات و البحوث عن طبیعة العلاقة القائمة بین التحصیل الدراسي و القدرات الخاصة،وبھذا اتضح الدراس

 )5(أن أكثر ھذه القدرات ارتباطا بالتحصیل الدراسي ھي القدرة اللغویة.

وھي القدرة على التذكر و استرجاع المعلومات و الحقائق و الصور الذھنیة و غیرھا،و كل ھذا الذاكرة:-
 التحصیل الدراسي للتلامیذ بشكل إیجابي،عكس التلامیذ الذین لدیھم صعوبة في التذكر.یؤثر في 

یستخدم علماء النفس ھذه الكلمة كتسمیة عامة لأنشطة عقلیة مثل حل المشكلات،تكوین التفكیر:-
 )6(المفاھیم.

لدراسي بصفة و یتمثل في البنیة الجسمیة حیث لھا أثر كبیر في التحصیل االمستوى الصحي للتلمیذ:-
عامة وسلامة الحواس و الخلو من العاھات الجسمیة،أي لا یمكن للتلمیذ أن یتجاوب دراسیا مع مرحلة 

 )7(دراسیة معینة إذ لم یمتلك الصحة العقلیة،و لم یكن لھ الإستعداد الجسمي اللازم لمرحلة معینة .

            
                                                           

 .434یوسف مصطفى القاضي،مرجع سابق ،ص 1
 .112،ص1992جامعة الجزائر أثر التوجیھ المدرسي على التحصیل الدراسي،محمد برو، 2
لنیل شھادة لیسانس،جامعة رسالة دراسة في أسباب ضعف التحصیل الدراسي لدى طلبة الجامعة،بوزیرة نصیرة،علوان زھیة،3

  .35،ص2000قسنطینة 
 .39،ص1990جامعة بوزریعة،صعوبات التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات و علاقتھا بالبیئة الأسریة،محي الدین عبد العزیز،4
 5 .400،ص1981،دار المریخ،المملكة العربیة السعودیة 1طالإرشاد النفسي و التوجیھ التربوي،یوسف مصطفى القاضي وآخرون،-
 .373،دار ماكمیل و ھیل للنشر،القاھرة،ص2طمدخل إلى علم النفس،یندال دافیدو آخرون،6
7  
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 ثانیا: الثانویة .

 مفھوم مؤسسة التعلیم الثانوي:

تعدُ المدرسة الثانویة مؤسسة عمومیة تتمتع بالشخصیة المعنویة و الإستقلال المالي توضع تحت    
 وصایة وزیر التربیة.

 ) جاء في معجم المصطلحات التربویة والنفسیة ما یلي:School/rySecondaالمدرسة الثانویة  (    

فیھا المواد بصورة أكثر وسعا مما  سنة تقریبا،و تدرس 18-12"مدرسة ثانویة تضم طلابا ما بین سن 
 ) 1(ھي علیھ في المدرسة الإبتدائیة.

و المرحلة الثانویة طبیعتھا الخاصة من حیث سن الطلاب و خصائص نموھم فیھا،فھي تستدعي ألوانا 
من التوجیھ الإعداد،و تضم فروعا مختلفة یلتحق بھا حامل الشھادة المتوسطة وفق الأنظمة التي تضعھا 

المختصة،وھذه المرحلة تشارك غیرھا من المراحل في تحقیق الأھداف العامة للتربیة و التعلیم، الجھات 
 ) 2(بالإضافة إلى ما تحققھ من أھدافھا الخاصة.

عبارة عن مؤسسة عمومیة ذات طابع إداري متخصص تتمتع بالشخصیة  lyceeتعتبر الثانویة  
ة فیھا  ثلاث سنوات،تنتھي بحصول التلمیذ الناجح على المعنویة و الإستقلال المالي ،و یستغرق الدراس

شھادة البكالوریا التي تؤھل صاحبھا للدخول إلى الجامعة لمواصلة التعلیم العالي المتخصص بعد توجیھھ 
 مسبقا.

 أھمیة الثانویة:

من مراحل ،و  أن التعلیم الثانوي من أھم المراحل التعلیمیة،كونھا الحلقة الأخیرة و التكمیلیة لما سبقھا  
ذلك بكل ما یتضمنھ من برامج و مقروءات دراسیة للمراھق  بكل ما یتكون من شعب سواء علمیة ،أدبیة 
و تكنولوجیة،و تعتبر السنة الأولى ثانوي السنة التي یوجَھ بعدھا التلامیذ إلى تخصصات تتناسب مع 

تلعب الدور الرئیسي في اختیار قدراتھم،وھي التي تحدد فیھا بعد توجیھھم المھني كونھا ھي التي 
 دراستھم العلیا فیما بعد.

مرحلة التعلیم الثانوي تقابل أھم و أحرج مرحلة عمریة و ھي مرحلة المراھقة،مرحلة بناء الذات و   
 تكوین الشخصیة ذات الإتجاھات و القیم السامیة.

لمرحلة الأساسیة ،و تعمل على بھذا فھي تقوم بدور صعب،على أنھا مربوطة بالقاعدة العلمیة لتلامیذ ا
تحقیق ما ھو مرجوا منھ،أي تكوین طلبة یمكنھم متابعة دراسات علیا و تكوین إطارات متوسطة لتلبیة 

 )3(حاجة سوق الشغل الوطنیة في ھذا المجال.

 ھداف الثانویة:

                                                           
1  1-Dr.Ageli Sarakez.Dictionnary of educational and psychological terms.the sevnth of april  university 
publication .J.A.L.1997.P184-185. 

 .38،ص1981،جدة،1تھامة للطبع،طأفكار تربویة،إبراھیم عباس نتو،- 2
دط،دار مصر الجدیدة،القاھرة ،مصرالطفولة و المراھقة(المشكلات النفسیة و العلاج)محمد بن حمودة ،   3  
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المساھمة الفعالة في یھدف التعلیم الثانوي على غرار التعلیم عموما،إلى تحقیق أھداف الغایة منھا    
 الساحة العلمیة،و من بین أھداف التعلیم الثانوي ما یلي:

تنمیة القدرة على الملاحظة و الإستدلال و التحلیل و التركیب.-   

تنمیة القدرة على التقییم الذاتي اعتمادا على معاییر محدودة.-  

تنمیة القدرة على استعمال المفاھیم النظریة.-  

مكتسبة و تعمیقھا في مختلف مجالات الموارد التعلیمیة.تعزیز المعرفة ال-  

توفیر المسارات الدراسیة المتنوعة تسمح بالتخصص التدریجي في مختلف الشعب مع اختیارات -
 التلامیذ و إستعداداتھم .

إعداد الطالب ثقافیا و عملیا لإكمال دراستھ الجامعیة التخصصیة.-  

،من خلال تمتعھ بالعدید من المھارات الفكریة.دفع الطالب نحو الإبتكار و التجدید-  

التعرف على قدرات الطلبة و مھاراتھم و تطویرھا .-  

مسا یرة خصائص مراحل النمو النفسي للناشئین في كل مرحلة،و مساعدة الفرد على النمو السوي -
(روحیا،و عقلیا،و عاطفیا،و إجتماعیا. 1(  

و یلخص"بیاتریس دوبون"في كتابھ"ھل یقدم تعلیم واحد للذكور و الإناث ؟" أھداف المدرسة الثانویة    
 فیمایلي:

تمكین الطلبة من الإلتحاق بمؤسسات التعلیم العالي.-  

تعزیز شخصیات الطلاب و قدراتھم البدنیة و الفكریة و المعنویة.-  

تمنیة الروح الإبداعیة و المھارات العلمیة.-  

 تحقیق الذات.

العلاقات الإنسانیة .-  

(المسؤولیات المدنیة.- 2(  

 وظائف الثانویة:

 للمدرسة الثانویة علمیا و تربویا،أبعاد كثیرة تؤدي عن طریق وظیفتھا للمجتمع ومن ھذه الأبعاد نجد:    

تعدھم لمرحلة البعد الوظیفي: فھي مؤسسة تعدد للحیاة ،إذ تعد الناشئة لمواجھة المجتمع و تحاول أن 
 تعلیمیة تالیة،و ھي التعلیم الجامعي.

                                                           
 .77،ص1976دار المعارف،مصر،تدریس المواد الفلسفیة في التعلیم الثانوي،سماح رافع محمد:  1

77،ص2007،دار حمد للنشر و التوزیع،الأردن،1رؤیة جدیدة،طثانوي،التعلیم ال2007عبد اللطیف حسن قرج: 2  
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بعد المضمون:المدرسة الثانویة تھدف إلى إكتساب التلامیذ مجموع من المضامین الفكریة الواضحة التي 
تساعده على فھم الحیاة و تیسیر لھ فرص الفھم الحقیقي لتطورات لحضارة الإنسان و نقد المجتمع الذي 

 )1(یعیش فیھ.

 فصل:خلاصة ال

في ختام ھذا الفصل نود أن نشیر إلى أھمیة مؤسسة الثانویة في تحدید مصیر التلمیذ،فھي تلعب دورا   
 صعبا لكونھا تؤھل التلمیذ إلى متابعة مشواره الدراسي و الدخول إلى الحیاة العملیة لاحقا.

 

                                                           
 277،ص13،1972المصریة،القاھرة طمكتبة النھضة علم النفس التربوي،:أحمد زكي صالح-  1
 



 
 
 
 
 

 الإطار المیداني



 

الرابع الفصل  

لإجراءات المنھجیة للدراسةا  

  تمھید

:مجالات الدراسة أولا  

الدراسة منھجثانیا:  

أدوات جمع البیاناتثالثا:  

عینة الدراسةرابعا:  

خامسا:أسلوب التحلیل الإحصائي 
.(spss) 

 خلاصة الفصل
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 تمھید:

یعتبر الجانب المیداني في كل بحث علمي،حلقة وصل بین الجانب النظري و الجانب التطبیقي،الذي ھو   
الجانب المنھجي،حیث أن للمنھجیة أھمیة تتمثل في تمكن الباحث في جمع المعلومات و المعطیات 

 حة الفروض .اللازمة و تحلیلھا بطریقة منھجیة للوصول إلى النتائج النھائیة للدراسة مع إثبات ص

من الإجراءات المنھجیة و التي ھي،المنھج،أدوات جمع اعتمدنا في ھذا الفصل على مجموعة    
 البیانات،العینة،الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في معالجة البیانات و النتائج و حددنا مجالات الدراسة.

 أولا:مجالات الدراسة

ي لكل دراسة میدانیة،تحدید مجالات الدراسة،و نقصد من الخطوات الأساسیة في الجانب المنھج      
 بمجال الدراسة المجال المكاني و الزماني الذي أجریت فیھ الدراسة.

 المجال المكاني:-1

م و 1983 دوالة بتیزي وزو،تم انشاءھا سنةتم إجراء الدراسة على ثانویة"إیماش أعمر"ببني     
، 346،أما الإناث 305تلمیذ،عدد الذكور  651تضم  ²م 2120المتربعة على مساحة إجمالیة تقدرب

، و تحتوي المؤسسة  239تلمیذ،و سنة ثالثة ب 166تلمیذ،و سنة ثانیة ب 246مقسمة إلى سنة أولى ب
مكاتب،مخبر و قاعة أنترنیت، ملعب ، 10قاعة للدراسة وجناح إداري فیھ  24على مجموعة إداریین، 

 مكتبة ،و سكنات نصف داخلي .

 الزماني: المجال-2

و ذلك من خلال توزیع إستمارة على  2020/2021ماي عام 23انطلقت الدراسة المیدانیة إبتداءا من    
أفراد العینة و ملئھا و استرجاعھا،كما تم رصد بعض المعلومات المرتبطة بموضوع بحثنا عن طریق 

 الملاحظة و كذلك المقابلة مع مستشار التوجیھ.

 ثانیا:منھج الدراسة

كل الدراسات العلمیة تتطلب من الباحث اتباع منھجا علمیا للوصول إلى ھدفھ،و یختلف منھج البحث     
 بإختلاف مواضیع الدراسة و أھدافھا.

و یعرف المنھج"بأنھ عبارة عن مجموعة العملیات و الخطوات التي یتبعھا الباحث بغیة تحقیق بحثھ و 
لباحث في ضبط أبعاد و أسئلة و فروض البحث نظرا بالتالي فالمنھج ضروري للبحث العلمي،یساعد ا

لتعدد و تنوع و تشعب مواضیع علم الإجتماع،فإنَ لھ مناھج كثیرة و كل منھج ملائم لطبیعة موضوع 
 .)1(ما"

أما في ھذه الدراسة تم الإعتماد على المنھج الوصفي لكونھ یرتبط إرتباطا وثیقا بالمشكلات و   
 تماعیة مما یجعلھ أكثر مناھج البحث العلمي ملائمة للواقع الإجتماعي.المواضیع الإنسانیة و الإج

                                                           
 2002،دار ھومة،الجزائر،1طالعلمي في العلوم الإجتماعیة،تدریبات على منھجیة البحث رشید زروتي:  1
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إذ أن الباحث الذي یرغب في الوصول إلى نتائج علمیة یعتمد علیھا لابد من أن یحرص على وصف 
الوضع الراھن للظاھرة ،و ذلك برصدھا و فھم مضمونھا و الحصول على أوصاف دقیقة لھا بغیة 

 .) 1(ي یطرحھا و المشكلات التي یدرسھاالإجابة عن الأسئلة الت

و لأن ھدفنا من الدراسة ھو معرفة أسباب انتشار ظاھرة الغش،فإننا إعتمدنا على المنھج الوصفي الذي 
یعتمد على دراسة الظاھرة و التعبیر عنھا كیفا و كمًا.فالتعبیر الكیفي یصف الظاھرة مع توضیح 

 ھذه الظاھرة أو مدى إنتشارھا بإعطائنا وصفا رقمیا.خصائصھا،أما التعبیر الكمي فیوضح مقدار 

 ثالثا:أدوات جمع البیانات 

تعتبر أدوات جمع البیانات من أھم الوسائل لجمع المعطیات حول الظاھرة المدروسة،و تتعلق دقة    
 النتائج بدقة الأدوات المستخدمة ،و من بین الأدوات المنھجیة المستخدمة في ھذه الدراسة نذكر:

 الملاحظة:-1

تعتبر الملاحظة إحدى أدوات جمع البیانات ،و تستخدم في البحوث المیدانیة لجمع البیانات التي لا         
 )2(یمكن الحصول علیھا عن طریق الدراسة النظریة أو المكتبیة.

البحث كما تعدُ من أقدم طرق جمع البیانات و المعلومات الخاصة بظاھرة ما،كما أنھا الخطوة الأولى في 
 )3(العلمي ،و أھم خطواتھ.

 الإستمارة :-2

ھي من الأدوات الأكثر استخداما في الدراسة السوسیولوجیة كونھا وسیلة علمیة تساعد الباحث على      
جمع البیانات،كما أنَھا تجعلھ یتقیَد بموضوع بحثھ دون الخروج عن إطار ه.و ذلك من خلال تقسیمھا إلى 

اسیة للبحث،و الإستمارة ھي عن مجموعة أسئلة تدور حول موضوع معین لا محاور تشكل النقاط الأس
و تعتبر الإستمارة أحد الوسائل التي یعتمد علیھا )4(تحتاج إلى شرح إضافي و تجمع في شكل إستمارة

الباحث في تجمیع البیانات من مصادرھا،و یعتمد على استنطاق الأفراد المستھدفین للبحث من أجل 
جابتھم عن الموضوع و التي یتوقع الباحث أنھا مفیدة لبحثھ،و تساعده على اختیار الحصول على إ

 )5(فرضیاتھ.

 تلمیذا ثانویا،محاورھا كالتالي: 40سؤال ،توزعت على 30وقد تضمنت إستمارة الدراسة على  

 المحور الأول:یتضمن البیانات الشخصیة للتلمیذ.-1

 الأولى .المحور الثاني:یتضمن بیانات الفرضیة -2

 المحور الثالث:یتضمن بیانات الفرضیة الثانیة.-3
                                                           

م.2002،دار الفكر المعاصر،دمشق،سوریا،1طالبحث العلمي أساسیاتھ النظریة و ممارساتھ العلمیة،رجاء وحید دویدري: 1  

 .153،ص2002رشید زروتي:نفس المرجع السابق، 2
 .317،ص 2002رحاء وحید دویدري:نفس المرجع السابق، 3
 ..121،ص2006د عیاد : نفس المرجع السابق،أحم 4
 .61،ص2007عبد الغني عماد :نفس المرجع السابق، 5
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 رابعا:العینة

بغرض الإجابة على إشكالیة معینة في الدراسة المیدانیة،یجب على الباحث أن یحدد عینة بحثھ حسب    
موضوعھ ،فیختار عینة ممثلة للمجتمع المراد دراستھ،و قد استخدمنا في بحثنا ھذا العینة العشوائیة 

 البسیطة.

تعرف العینة "بأنھا ذلك الجزء من المجتمع الذي یجري اختیارھا وفق قواعد و طرق علمیة بحیث   
 )1(تمثل المجتمع تمثیلا صحیحا".

 العینة العشوائیة البسیطة:   

ھي مجموعة جزئیة من المجتمع الأصلي و بحجم معین، لھا  نفس الفرصة (الإحتمال) لتختار كعینة     
 ) 2(لمجتمع.من ذلك ا

تلمیذ و تلمیذة،عشوائیا من طلاب المرحلة الثانویة،و ھي  40و على ھذا الأساس قمنا بإختیار عینة من   
 .%6.14ممثلة لمجتمع البحث بنسبة

 حیث أن:   40×100 =%6.14

               651  

تمثل مجتمع البحث أو الدراسة . 651حیث أن :  

نسبة التمثیل المختارة . 6.14%  

تمثل عدد أفراد العینة . 100  

  خامسا:الأسالیب الإحصائیة:

النظام الإحصائي :ھو أحد التطبیقات الإحصائیة،وھو عبارة عن مجموعة من القوائم و الأدوات التي 
یمكن عن طریقھا إدخال البیانات التي یحصل علیھا الباحث العلمي عن طریق الإستبیانات و الملاحظات 

لقیام بتحلیلھا(التحلیل الإحصائي)و یعتمد النظام  الإحصائي على المعلومات الرقمیة أو المقابلات،و ثم ا
،و یتمیز البرنامج بقدرتھ على معالجة البیانات التي یتم مدُه بھا،و یمكن استخدامھ في جمیع مناھج البحث 

 العلمي.

 

 

 

 

                                                           
 .140-139كامل محمد المغربي:نفس المرجع السابق،ص 1

.5،ص2013/2012كلیة التجارة،الجامعة الإسلامیة التحلیل الإحصائي باستخدام البرنامج الإحصائي ،نافذ محمد بركات  2  
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 خلاصة الفصل:

 من ضروریات البحث العلمي، الإجراءات المنھجیة، فھي تعتبر دلیل لصحة البحث.   

و في ھذا الفصل،تم تحدید المنھج المناسب ،مع الأدوات المستخدمة لجمع البیانات و العینة المختارة،مع 
 راسة.ذكر الوسائل الإحصائیة المستخدمة،و مجالات الدراسة (مكانیا و زمانیا)حتى تتضح منھجیة الد

 

 



 

خامسال الفصل  

 عرض و تحلیل النتائج

  تمھید

عرض و تحلیل النتائج: أولا  

نیا:مناقشة النتائج في ضوء ثا
البحث فرضیات  

 ثالثا:النتائج العامة للدراسة 

 خلاصة الفصل
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 الفصل: تمھید

لكل بحث علمي ھدف یرسم لتحقیقھ و ذلك من خلال النتائج المتوصل علیھا وتحلیل الجداول المتعلقة    
 بظاھرة الغش في الإمتحانات لدى التلمیذ الثانوي.

 أولا:عرض و تحلیل البیانات

 .حسب الجنس یمثل توزیع أفراد العینة):01الجدول رقم(

 الجنس التكرار النسبة المؤویة
 ذكر 22 55%
 أنثى 18 45%

 المجموع 40 100%
یتضح من خلال الجدول أعلاه المتعلق بالجنس،أن أكثر من نصف مفردات العینة ھم ذكور حیث     

 .%45أما الإناث فقدرت نسبتھن ب %55قدرت نسبتھم ب

الدراسة لغرض  یمكن تفسیر تفاوت نسبة الذكور على نسبة الإناث،و ذلك لأن الإناث یملن إلى ترك
 الزواج.

 .حسب السن أفراد العینة یمثل توزیع):02الجدول رقم(

 السن التكرار النسبة المؤویة
 سنة] 15-16[ 22 55%
 سنة فما فوق17[ 18 45%

 المجموع 40 100%
یتضح من خلال الجدول أعلاه، و الذي یمثل توزیع المبحوثین حسب السن أن من نصف مفردات        

سنة فما  17أما بقیة المبحوثین فیتراوح سنھم [%55سنة]و ذلك بنسبة  16-15العینة،یتراوح سنھم من [
 . %45فوق [ و ذلك بنسبة 

سنة]ھم الأكثر نسبة و ھذا راجع إلى أن ھذا  16-15نستنتج أن التلامیذ الذین یتراوح أعمارھم من [   
 السن الملائم لمرحلة الثانویة . 

 حسب عدد السنوات المعادة في الثانویة.أفراد العینةیمثل توزیع ):03الجدول رقم (

 عدد السنوات المعادة التكرار النسبة المؤویة
 لم أعد السنة 23 57.5%

 سنة واحدة 10 25%
 سنتین 3 7.5%
 ثلاث سنوات 4 10%

 المجموع 40 100%
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 حسب السنوات المعادة.أفراد العینة یمثل توزیع ):01الشكل البیاني رقم (

و الذین  %57.5یتضح من خلال الجدول أعلاه،أن نسبة المبحوثین الذین لم یعیدوا السنة قدرت ب      
في حین أن نسبة المبحوثین الذین أعادوا سنتین فقدرت  %25أعادوا سنة واحدة تقدر نسبتھم ب 

 فتمثل المبحوثین الذین أعادوا ثلاث سنوات. %10أما نسبة  %7.5ب

نستنتج أن أغلبیة التلامیذ لم یعیدوا السنة و یمكن  تفسیر ذلك إلى مدى إھتمام التلمیذ بدراستھ و     
 تركیزه علیھا .

 حسب مستواھم التعلیمي .أفراد العینة یمثل توزیع ):04الجدول رقم(

 المستوى التعلیمي التكرار النسبة المؤویة
 ممتاز 12 5%

 جید 16 40%
 متوسط 18 45%
 ضعیف 4 10%

 المجموع 40 100%
   

 

 حسب مستواھم التعلیمي.أفراد العینة توزیع ):02الشكل البیاني رقم(
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57% 25% 

8% 10% 
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أما نسبة ذوي  %5یتضح من خلال الجدول أعلاه،أن نسبة المبحوثین ذوي المستوى الممتاز تقدر ب    
أما المستوى  %45،في حین أن المستوى المتوسط یقدر ب %40المستوى الجید فتقدر نسبتھم ب

 .%10الضعیف فیقدر ب

 مستوى تعلیمي متوسط.و ھي  %45نستنتج مما سبق أن أغلبیة التلامیذ ینتمون إلى أعلى نسبة   

 حسب مكان إقامتھم.أفراد العینة یمثل توزیع ):05الجدول رقم(

 مكان الإقامة التكرار النسبة المؤویة
 حضري 1 2.5%
 شبھ حضري 10 25%

 ریفي 29 72.5%
 المجموع 40 100%

من خلال الجدول أعلاه،نلاحظ أن أعلى نسبة كانت للمقیمین في الریف حیث قدرت نسبتھ ب     
و بنسبة  %25وذلك لكون المؤسسة تقع في منطقة ریفیة،ثم المقیمین في شبھ حضري بنسبة  72.5%

 .%2.5قلیلة جدا للمقیمین في الحضري بنسبة 

 ي للوالدین.یمثل توزیع حسب المستوى التعلیم):06الجدول رقم (

 المستوى التعلیمي للوالدین التكرار النسبة المؤویة
 أمي 3 7.5%
 ابتدائي 3 7.5%

 متوسط 15 37.5%
 ثانوي 14 35%

 جامعي 5 12.5%
 المجموع 40 100%

من خلال الجدول أعلاه،نلاحظ أن أعلى نسبة كانت لمستوى التعلیمي المتوسط ،حیث قدرت نسبتھ       
،ثم %35و ھي أعلى نسبة مقارنة بالمستویات التعلیمیة الأخرى ،ثم مستوى ثانوي بنسبة  37.5%

و ھذا دلیل أن معظم  %7.5،ثم مستوى ابتدائي و الأمي تقدر ب%12.5مستوى جامعي بنسبة 
 المبحوثین ینتمون إلى عائلات مثقفة و لھا مستوى تعلیمي. 

 الوضعیتھم الإجتماعیة. حسبأفراد العینة یمثل توزیع ):07الجدول رقم(

 الوضعیة الإجتماعیة التكرار النسبة المؤویة
 حالة طلاق 3 7.5%

 وفاة أحد الوالدین 2 5%
 حالة عادیة 35 87%

 المجموع 40 100%
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من خلال الجدول أعلاه،نلاحظ أن الوضعیة الإجتماعیة للمبحوثین كانت معظمھا حالة عادیة،حیث    
كأعلى نسبة و ھذا دلیل على أن معظم المبحوثین في جو أسري مستقر،ثم نسبة  %87قدرت نسبتھا 

لإنفصال الوالدین  %0لحالة وفاة أحد الوالدین،و جاءت نسبة  %5لحالة طلاق الوالدین و نسبة 7.5%
 نسبة منعدمة تماما.

 حسب الوضعیتھم الإقتصادیة . أفراد العینة یمثل توزیع):08الجدول رقم(

 الوضعیة الإقتصادیة التكرار المؤویةالنسبة 
 متوسط 36 90%
 فقیر 4 10%

 المجموع 40 100%
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن معظم المبحوثین كانوا من وضعیة اقتصادیة متوسطة حیث قدرت    

للمبحوثین من وضعیة اقتصادیة فقیرة و ھي نسبة قلیلة  %10كأعلى نسبة،ثم بنسبة  %90نسبتھم ب
منعدمة  %0مقارنة بالنسبة الأولى و جاءت في الأخیر نسبة الوضعیة الإقتصادیة الغنیة حیث قدرة ب

 تماما.

 حسب موقفھم من طبیعة المادة و الدَافعیة للغش.أفراد العینة یمثل توزیع ):09الجدول رقم(

 طبیعة المادة دافع للغش التكرار النسبة المؤویة
 صعوبة المادة 15 37.5%

 عدم فھم المادة 2 5%
 عدم حفظ المادة 9 22.5%

 كره المادة 4 10%
 المجموع 40 100%

من خلال البیانات الكمیة الموضحة في الجدول أعلاه،نلاحظ أن نسبة التلامیذ الغشاشین لطبیعة المادة    
منھم یغشون %22.5من التلامیذ یغشون لصعوبة المادة،في حین أن  %37.5و نجد أن  %75تقدر ب 

فتمثل الفئة %5فتمثل التلامیذ الكارھین للمادة ،في حین أن نسبة%10بسبب عدم حفظ المادة،أما نسبة 
 التي تغش بسبب عدم فھم المادة.

ة المادة ،و تقدر نستنتج من خلال الجدول أعلاه أن أغلب أفراد العینة مارسوا الغش نظرا لطبیع    
 . %75نسبتھا ب 
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 حسب موقفھم من طبیعة الأسئلة و الدَافعیة للغش.أفراد العینة یمثل توزیع ):10الجدول رقم(

 

من التلامیذ مارسوا الغش %70من خلال الإحصائیات الموضحة في الجدول أعلاه، نجد أن نسبة     
یمارسون الغش لصعوبة الأسئلة،في حین أن %45نظرا لطبیعة أسئلة الإمتحانات،حیث أن 

 من التلامیذ أجابوا بلا.%30یمارسون الغش بسبب عدم فھم الأسئلة ،إلا أن 25%

نستنتج من خلال الجدول أن أغلب أفراد العینة مارسوا الغش نظرا لصعوبة الأسئلة التي تقدم في    
 الإمتحانات.

 مومدى دافعیتھ حسب موقفھم من الفترة القصیرة للمراجعةأفراد العینة یمثل توزیع ):11الجدول رقم(
 للغش.

     

 

 

 

 

 

                                                                                                                      
یتبین من خلال الجدول أعلاه،أن من الأسباب التي تدفع بالتلمیذ إلى الغش في الإمتحان ھي عدم كفایة 

حول وجوب فترة طویلة لفھم  %20و نسبة %52.5الوقت للمراجعة ،حیث جاءت نسبة الإجابة بنعم 
تمثل نسبة تراكم الدروس وفي %12.5و التي تمثل الضغط ،و%15أكثر،و ھي أعلى نسبة ،و تلیھا نسبة

 و ھي نسبة ضئیلة جدا و تمثل التعب من الدراسة .%5الأخیر تأتي نسبة 

ة وجیزة من أجل مراجعة دروسھم،و نستنتج أن الدافع للغش في الإمتحانات ھي،عدم منح التلامیذ فتر    
 تھیئة أنفسھم للإمتحان.

النسبة  
 المؤویة

  الإحتمالات التكرارات
 
 
 نعم

 صعوبة الأسئلة 18 45%

 عدم فھم الأسئلة 10 25%
 المجموع 28 70%

 لا / 30%
 المجموع / 100%

النسبة  
 المؤویة

  الإحتمالات التكرارات
 
 
 
 نعم

 یجب فترة طویلة لفھم أكثر 8 20%

 بسبب التعب من الدراسة 2 5%

 تراكم الدروس 5 12.5%
 الضغط 6 15%

 المجموع 21 52.5%
 لا / 47.5%
 المجموع / 100%
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حسب موقفھم من طول البرنامج الدراسي و مدى مساھمة ذلك  یمثل توزیع أفراد العینة):12الجدول رقم(
 في الدافعیة للغش.

 طول البرنامج الدراسي التكرار النسبة المؤویة
 نعم 22 55%
 لا 18 45%

 المجموع 40 100%
الجدول أِعلاه نلاحظ أن طول البرنامج الدراسي المقرر من أھم الأسباب الدافعة للغش ،بحیث من خلال 

و التي تمثل الفئة التي أجابت %45و ھي أعلى نسبة ثم تلیھا نسبة %55كانت نسبة الإجابة بنعم تقدر 
 بلا. 

 نستنتج أن طول البرنامج الدراسي المقرر یدفع بتلامیذ الثانویة للغش.   

 حسب موقفھم من كثرة الدروس المبرمجة والدافعیة للغش.أفراد العینة یمثل توزیع ):13ول رقم(الجد

النسبة  
 المؤویة

  الإحتمالات التكرارات
 
 
 

 نعم

 عدم حفظ كل الدروس و استیعابھا  3 7.5%

 كثرة الدروس تسبب التوتر و الضغط 8 20%

 تراكم الدروس 7 17.5%
 الدروس إھمال بعض 5 12.5%
 المجموع 17 57.5%

 لا  42.5%
 المجموع  100%

،أما نسبة  %57.5من خلال الجدول أعلاه،یتضح لنا أن نسبة التلامیذ الذین أجابوا بنعم تقدر ب   
 .%42.5الإجابة بلافتقدر ب

نستنتج من الجدول،أن أغلبیة التلامیذ یغشون لكثرة الدروس المبرمجة ،و ذلك لكونھا تسبب الضغط و   
 التوتر و بالتالي یھمل التلمیذ دروسھ فتتراكم لیصعب حفظھا و استیعابھا. 
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 للدرس ومدى دافعیتھ للغش. ھمحسب عدم فھمأفراد العینة یمثل توزیع ):14جدول رقم(

النسبة  
 ؤویةالم

  الإحتمالات التكرارات
 
 
 

 نعم

 الضجیج 5 12.5%

 عدم كفاءة الأستاذ 11 27.5%

 تعب الأستاذ من الضغط لكثرة الدروس 1 2.5%
 المجموع 17 42.5%

 لا  75.5%
 المجموع  100%

 

أما %57.5یتضح من خلال الجدول أعلاه،أن أغلبیة المبحوثین أجابوا بلا و التي تقدر نسبتھم ب     
و نجد أن من بین المبحوثین الذین أجابوا بنعم %42.5نسبة الذین أجابوا بنعم فكانت أقل منھم و قدرت ب

ت لعدة أسباب منھا عدم لوجود علاقة بین عدم الفھم أثناء شرح الأستاذ للدرس و الدافعیة للغش،فكان
و تمثل فئة الذین یشتكون من الضجیج،والسبب %12.5و تلیھا نسبة %27.5كفاءة الأستاذ وتقدر ب

 و ھي نسبة ضئیلة جدا.%2.5الأخیر ھو تعب الأستاذ من الضغط بسبب كثرة البرنامج بنسبة

عدم الإعلان عنھ و  والمفاجىء حسب موقفھم من الإمتحان أفراد العینة یمثل توزیع ):15جدول رقم(
 لغش.مدى دافعیتھ ل

 الإمتحان المفاجئ التكرار النسبة المؤویة
 نعم 27 67.5%
 لا 13 32.5%
 المجموع 40 100%

یتضح من خلال الجدول أعلاه،أن عدد المبحوثین الذین أجابوا بنعم و التي تضمنت أعلى نسبة فقدرت    
 أجابوا بلا.فمثلت المبحوثین الذین %13أما نسبة %67.5ب

ویمكن تفسیر موقف من أجابوا بنعم و ھي أعلى نسبة إلى أن الأعلان عن الإمتحان مسبقا لھ أھمیة    
بالنسبة للتلامیذ في التحضیر للإمتحان و المراجعة الجیدة لھ،أما الذین أجابوا بلا و ھم النسبة اللأقل 

ان مسبقا لا یدفع إلى الغش ،فالتلمیذ المحضر فنفسر ذلك باعتقادھم و قناعتھم أن عدم الإعلان عن الإمتح
 لدروسھ ،فأي توقیت تضعھ الإدارة یكون مناسبا لھ.
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 یمثل توزیع أفراد العینة حسب موقفھم من مدى تأثیر طبیعة المادة على ظاھرة الغش.):16جدول رقم(

 المجموع
 

 لا
 

 نعم
 

 سبق و أن غششت
 

نسبة  طبیعة المادة
 مؤویة

نسبة  تكرار
 مؤویة

نسبة  تكرار
 مؤویة

 تكرار

 
62.5% 

 
25 

 
20% 

 
8 

 
32.5% 

 
13 

 
 نعم

 
37.5% 

 
15 

 
5% 

 
8 

 
42.5% 

 
17 

 
 لا

 
100% 

 
40 

 
25% 

 
10 

 
75% 

 
40 

 
 المجموع

أعلى نسبة و تمثل الفئة التي أكدت أن طبیعة المادة تدفع للغش،و  %62.5یتضح من الجدول أعلاه،أن   
 المبحوثین الذین أجابوا بلا.نسبة %37.5تلیھا 

نستنتج من الجدول،أن نسبة المبحوثین الذین یغشون بدافع طبیعة المادة ولعدة أسباب سبق ذكرھا في    
)ھم أكثر نسبة،فیمكن القول أن طبیعة المادة تأثر على التلمیذ و بالتالي تدفعھ 9الجدول رقم(

 للغش.

رأیھم بتأثیر كثرة الدروس المبرمجة على تلقیھم الإقبال یمثل توزیع أفراد العینة حسب ):17جدول رقم(
 على الغش من الزملاء.

 المجموع
 

 لا
 

 نعم
 

 إقبال للغش من
 الزمیل 
كثرة الدروس 

 المبرمجة
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 مؤویة

نسبة  تكرار
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نسبة  تكرار
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 تكرار
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. أما نسبة تمثل الفئة التي تتلقى إقبالا للغش من الزملاء، %65یوضح الجدول أعلاه أن نسبة         
فتمثل فئة المبحوثین الذین أجابوا بنعم لتأثیر كثرة الدروس المبرمجة على الغش،وذلك لعدة أسباب 35%

 ).13رقم(تم ذكرھا في الجدول 

نستنتج مما سبق،أن أغلبیة التلامیذ یتلقون الإقبال على الغش من قبل زملائھم ویؤكدون أن كثرة   
 الدروس ھي من دفعتھم للغش.

 یمثل انتشار ظاھرة الغش في المؤسسة.):18الجدول رقم(

 انتشار الغش في المؤسسة التكرار النسبة المؤویة
 منتشرة 28 70%
 منعدمة 4 10%
 بقلة 8 20%

 المجموع 40 100%
     

 

 یمثل مدى انتشار ظاھرة الغش في المؤسسة.):03الشكل البیاني رقم(

من خلال الجدول أعلاه،نلاحظ أن ظاھرة الغش منتشرة بصفة كبیرة حیث بلغت نسبة انتشارھا  
 في حین أن%20و ھي نسبة عالیة جدا،و تلیھا الفئة التي أجابت "بقلة"و التي تقدر ب%70ب

 تمثل الفئة التي أجابت بكونھا منعدمة.10%

نستنتج أن ظاھرة الغش في الإمتحانات متفشیة بصفة كبیرة في الثانویة ،و یبین ھذا الإنتشار مدى    
 خطورة مشكلة الغش و تأثیرھا على المتعلمین و المؤسسة.

 التركیز و الإنتباه.عدم دافعیتھم للغش في حالة حسب أفراد العینة یمثل توزیع ):19الجدول رقم(

 عدم التركیز و الإنتباه التكرار النسبة المؤویة
 نعم 23 57.5%
 لا 17 42.5%

 المجموع 40 100%
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أما نسبة الذین %57.5من خلال الجدول أعلاه،یتضح أن نسبة المبحوثین الذین أجابوا بنعم قدرت ب     
 .%42.5أجابوا بلا تقدر ب

توضح ھذه النتائج أن التركیز و الإنتباه عنصران مھمان لإستیعاب الدروس و فھمھا و بالتالي في    
 حین لم یركز التلمیذ و ینتبھ أثناء الدرس ،فلا یستوعبھ مما یدفعھ للغش .

 .  أفراد العینة حسب دافعیتھم للغش في حالة عدم اللامبالاة یمثل توزیع):20جدول رقم(

النسبة  
 المؤویة

  الإحتمالات التكرارات
 
 

 نعم
 اھمال الدروس 14 35%%

 الإتكال على الزمیل 9 22.5%

 عدم متابعة الدروس 5 12.5%
 المجموع 28 70%

 لا  30%
 المجموع  100%

 

من خلال الجدول اعلاه المتعلق باللامبالاة في مراجعة الدروس قدرت نسبة المبحوثین الذین أجابوا    
و ھي فئة التلامیذ الذین %22.5تمثل نسبة الإھمال للدروس،و تلیھا نسبة %35،حیث أن %70بنعم ب

 %30الدروس ،أما  و تمثل فئة المبحوثین الذین لا یتابعون%12.5یتَكلون على زملائھم،ثم تأتي نسبة 
 فھم فئة لا.

نستنتج مما سبق ذكره أن أغلبیة التلامیذ أكدوا أن اللامبالاة من طرف التلمیذ تأكد قلة المسؤولیة ،إذ     
تعتبر مشكلة یعاني منھا معظم التلامیذ إذ یجد نفسھ لا یرغب في المذاكرة أو لا یستطیع التركیز في 

 نجاح.الدراسة،ولكن یرغب في النجاح بكل الوسائل فیلجأ إلى الغش لنیل ال

 حسب تلقیھم الإقبال على الغش من الزملاء.أفراد العینة یمثل توزیع ):21جدول رقم(

 الإقبال على الغش التكرار النسبة المؤویة
 نعم 26 65%
 لا 14 35%

 المجموع 40 100%
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه،أن أعلى نسبة كانت للفئة التي أجابت بنعم و التي تتلقى إقبالا للغش      

 .%35في حین أن الفئة المقابلة و التي لا تتلقى اقبالا فنسبتھا %65من الزملاء فقدرت ب

 اسب للغش.نستنتج من الجدول أن أغلبیة التلامیذ یتعاونون فیما بینھم و یخلقون الجو المن   
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 حسب الوسیلة التي استخدمت للغش .أفراد العینة یمثل توزیع ):22جدول رقم(

النسبة  
 المؤویة

  الإحتمالات التكرارات
 
 
 

 نعم

 استخدام الكراس 9 22.5%

 الإتكال على الزمیل 8 20%

 تبادل الحدیث مع الزملاء 11 27.5%
 وسائل أخرى 5 12.5%
 المجموع 33 82.5%

 لا / 17.5%
 المجموع / 100%

ا في الأقسام الثانویة،و ھي الغش            نلاحظ من خلال الجدول أعلاه،أنھ من بین الوسائل الأكثر انتشار      
استخدام %22.5ثم بنسبة أقل  %27.5بتبادل أطراف الحدیث بین الزملاء بأكبر نسبة و ھي 

لإستخدام %12.5،وفي آخر نسبة %20الزمیل بنسبةالكراس و النقل منھ،و جاء الإتكال على 
 وسائل أخرى.

نستنتج أن الوسیلة الأكثر انتشارا ما بین تلامیذ الثانویة ھي تبادل أطراف الحدیث أثناء الإمتحان    
 وخلق الجو الملائم لتنفیذ عملیة الغش . 

 الإنتباه یدفع للغش .حسب رأیھم بأنَ عدم التركیز و أفراد العینة یمثل توزیع ):23جدول رقم(

تمثل أعلى نسبة من المبحوثین الذین أجابوا بنعم،عن تأثیر %62.5یبین الجدول أعلاه،أن نسبة         
 فتمثل الفئة التي أجابت بلا.%37.5عدم التركیز والإنتباه على المبحوثین والدافعیة  الغش،أما 

 المجموع
 

 لا
 

 نعم
 

ھل سبق و أن 
 غششت

 
 عدم التركیز والإنتباه

نسبة 
 مؤویة

نسبة  تكرار
 مؤویة

نسبة  تكرار
 مؤویة

 تكرار
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نستنتج أن معظم المبحوثین أجابوا بنعم وأكدوا أن عدم التركیز و الإنتباه أثناء الدرس یؤدي إلى  
الغش،للأن التلمیذ لم یستوعب الدرس لذا یلجأ لأسلوب سھل للحصول على النقاط و ھو الغش في 

 الإمتحانات.

 غش.الدافعیة للوضغط الوالدین على أفراد العینة یمثل توزیع ): 24جدول رقم(

  

أعلى نسبة و التي تمثل المبحوثین الذین أجابوا بنعم  %65من خلال الجدول أعلاه،نلاحظ أن نسبة   
 .%35لمساھمة ضغط الوالدین على أولادھم للدافعیة للغش،أما الفئة التي أجابت بلا فتقدر ب

 نستنتج مما سبق،أن أغلبیة التلامیذ یمارسون الغش بسبب ضغط الوالدین وخوفھم منھم .  

 الخوف من الرسوب.في حالة  دافعیتھم للغش حسبأفراد العینة یمثل توزیع ):25جدول رقم(

 

 المجموع
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 المجموع
 

 لا
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و التي تمثل المبحوثین الذین أجابوا بنعم،في حین أن نسبة %65یبین الجدول أعلاه ،أن أعلى نسبة ھي  
 تمثل فئة الإجابة بلا و ھي أقل نسبة.35%

 إعادة السنة.و ذلك بسبب الخوف من الرسوب و %47.5نستنتج أن أغلبیة المبحوثین یغشون بنسبة   

حسب موقفھم من اللامبالاة من طرف التلمیذ ومدى تأثیرذلك  یمثل توزیع أفراد العینة) 26جدول رقم(
 علیھ للغش.

  

من خلال الجدول أعلاه الذي یعبر عن مدى تأثیر اللامبالاة من طرف التلمیذ على الغش،حیث تقدر 
 بلا.للفئة التي أجابت %27.5و تقابلھا نسبة  %42.5أعلى نسبة للمبحوثین الذین أجابوا بنعم تقدر ب

 .%62.5نستنتج أن المبحوثین الذین یمارسون الغش بسبب اللامبالاة ھم الأغلبیة فتقدر نسبتھم ب 

 یمثل الحلول المقترحة من أفراد العینة للحد من الغش.)27جدول رقم(

 الحلول المقترحة التكرار النسبة المؤویة
اتخاذ اجراءات وقائیة للحد من  12 30%

 ظاھرة الغش.
وضع برنامج دراسي في  9 22.5%

 متناول جمیع التلامیذ
مراجعة و حفظ الدروس  13 32.5%

 بانتظام
 عدم الإتكال على الزملاء 5 12.5%

عدم ضغط الوالدین على  1 2.5%
 أولادھم

 المجموع 40 100%

 المجموع
 

 لا
 

 نعم
 

 سبق و أن غششت 
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نسبة  تكرار
 مؤویة

نسبة  تكرار
 مؤویة

 تكرار
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یتعلق ھذا الجدول بالحلول التي تحد من ظاھرة الغش ومن خلال قراءتنا یتضح لنا أن أعلى نسبة   
إتخاذ %30و التي مثلت مراجعة و حفظ الدروس بانتظام،في حین مثلت نسبة %32.5قدرت ب

 فمثلت وضع برنامج دراسي في متناول جمیع التلامیذ،و تأتي %22.5إجراءات وقائیة لازمة ،أما نسبة 
 و ھي نسبة ضئیلة جدا .%2.5و التي تمثل عدم الإتكال على الزمیل ،و أخیرا %12.5بعدھا نسبة 

یمكن تفسیر موقف من أقروا أنھ یجب مراجعة و حفظ الدروس بانتظام ھي أنسب الحلول التي تحد     
 من الغش و ذلك من خلال تھیئة التلمیذ لنفسھ لأي امتحان.
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 ثانیا:تحلیل و مناقشة فرضیات الدراسة.

طبیعة المنھج المقررلتلامیذ الثانویة ساھم في عملیة الغش في تحلیل و مناقشة الفرضیة الأولى :-1
 الإمتحانات.

و من خلال  تحلیلنا للفرضیة الأولى،أھم ما تم استنتاجھ ھو إن طبیعة المنھج الدراسي المقرر ھو     
)حیث تبین أن نسبة 9الغش في الإمتحانات،و ھذا ما یوضحھ الجدول رقم( الذي أدى بالتلامیذ إلى

ممن %22.5من التلامیذ  یرون أن صعوبة المادة ھي الدافع للغش كما توصلنا إلى نسبة تقدر ب75%
صرحوا أن عدم تمكنھم من حفظ المادة ھو الدافع للغش،كما تبین أن صعوبة أسئلة الإمتحانات ھي الدافع 

). ومن خلال ما سبق نستنتج أن ھناك تعدد في  10الجدول رقم(و ھذا ما یؤكده %70بنسبة  للغش و ذلك
الأسباب التي تؤدي بالمتعلم إلى الغش و المتمثلة في كثرة الدروس حیث لا تتماشى مع الحجم الساعي 

مما یؤدي بھم المحدد ،إلاَ أن التلامیذ یمتحنون على كل الدروس المقررة في البرنامج سواء درست أم لا،
 إلى إتباع وسائل غیر مشروعة و إعتبارھا من حقھم.

و تشیرالنتائج أیضا إلى أن صعوبة المنھج زادت من صعوبة التدریس و الضغط على التلمیذ،بحیث لا    
یتم مراعاة مرحلتھ العمریة الحساسة وھي مرحلة المراھقة التي یحدث فیھا عدة تغیرات جسمیة نفسیة و 

 ة،فیشعر المتعلم بالملل و التعب مما یدفعھ إلى الغش من أجل النجاح دون أي جھد.بناء للشخصی

و بناء على ما تم التوصل إلیھ من نتائج  یمكن القول أن طبیعة المنھج المقرر لتلامیذ الثانویة ساھم     
 في الإقبال على الغش و منھ یمكن القول أن الفرضیة الأولى قد تحققت.

 یدفع عدم التركیز و اللامبالاة من التلمیذ إلى الغش. الفرضیة الثانیة: تحلیل و مناقشة-2

و من خلال تحلیلنا للفرضیة الثانیة تم الإستنتاج أن عدم التركیز أثناء شرح الدروس و اللامبالاة من 
)حیث أن 17طرف التلمیذ یدفع بھ إلى الغش في الإمتحان ،و ھذا ما تم تأكیده في الجدول رقم(

،كما أن التلامیذ الذین لا یبالون   تمثل المبحوثین الغشاشین بسبب عدم التركیز و الإنتباه %57.5نسبة
في مراجعة دروسھم یعتمدون على الغش و ھذا ما تفسره النتائج المتحصل علیھا في الجدول 

من المبحوثین أن اللامبالاة وإھمال الدروس تدفع بھم إلى العش في %70)حیث   أكد 18رقم(
 تحانات.الإم

و تأسیسا على ما سبق یمكن القول أن عدم التركیز و اللامبالاة من طرف التلمیذ یدفع بھ إلى الغش      
 في الإمتحانات ،و منھ نأكد أن الفرضیة الثانیة قد تحققت.

 

 

 

 

 



عرض و تحلیل النتائج                                      الفصل الخامس:                             
 

59 
 

 الإستنتاج العام:

 من خلال النتائج المتوصل إلیھا یمكن القول أن الفرضیتان المتمثلتان في:    

 تدفع طبیعة المنھج المقرر بتلامیذ الثانویة للغش في الإمتحانات.-

 یدفع عدم التركیز و اللامبالاة من طرف التلمیذ للغش في الإمتحانات.-

فبعد الدراسة المیدانیة و المعلومات المتحصل علیھا و التي تم عرضھا و تحلیلھا كمیا و كیفیا،تم   
التوصل إلى أنَ الغش في الإمتحان لدیھ عدة دوافع و أسباب تدفع بالتلمیذ إلى ممارستھ،بحیث یمكن 

 تلخیص ھذه العوامل كما یلي:

جید،و الخوف من الرسوب،شخصیة ،كرغبة  أسریة،كضغط الأسرة على التلمیذ للحصول على معدل
التلمیذ في الحصول على معدل جید رغم ضعف مستواه التعلیمي و المعرفي،و العامل التربوي كصعوبة 
المنھج و كثرة الدروس المبرمجة و عدم فھمھا و صعوبة المواد و أسئلة الإمتحانات إذ یعد المفاجأة 

ساھمت ھذه الأخیرة في خلق عوامل أخرى تدفع بالتلمیذ للغش بالإمتحان و عدم الإعلان عنھ مسبقا كلما 
كعدم التركیز و عدم الإنتباه و إھمال الدروس و عدم متابعتھا و مراجعتھا بانتظام مما یدفعھ إلى الإعتماد 

 على الزملاء.

بمراجعة  كما أن اللامبالاة من طرف التلمیذ في مراجعة دروسھم تدفعھم للغش،لأن التلمیذ عندما لا یقوم 
دروسھ لا یستطیع الإجابة في الإمتحان إلا عن طریق الغش حیث أصبح الغش أمرعادي بالنسبة للطلبة 

 فھم لا یبالون لا بزملائھم و لا الأستاذ.

من خلال ھذه الدراسة قمنا بدراسة موضوع الغش في الإمتحانات لدى تلامیذ الثانویة،فقد ركزنا       
،بتحدید موضوع بحثنا و ثانیا قمنا بدراسة میدانیة حیث وزعنا الإستمارات  الدراسة النظریةأولا على 

على المتعلمین في الثانویة،ثم قمنا بتحلیل الجداول التي من خلالھا توصلنا إلى نتائج حول فرضیات 
الدراسة التي تمحورت حول الدوافع وراء ظاھرة الغش،و تمثلت ھذه الدوافع في طبیعة المنھج المقرر 

رة الدروس ساھمت في عملیة الغش في الإمتحان،فتبین أن أغلبیة التلامیذ یمارسون الغش لكثرة وكث
الدروس المبرمجة و صعوبة أسئلة الإمتحان و ھي السبب وراء سلوك الغش في الإمتحانات رغبة في 

 النجاح و الحصول على علامات جیدة.

في الغش،المتطورة منھا و التقلیدیة. و توصلت الدراسة أیضا إلى تنوع الوسائل المستعملة     

و یعتبر عدم التركیز و اللامبالاة من طرف التلمیذ من أھم الدَوافع للغش ،فإن التلمیذ عندما لا یقوم 
 بمراجعة  دروسھ جیدا لا یستطیع أن یجیب في الإمتحان إلا عن طریق الغش.

ضرار على التلمیذ و المدرسة فقط بل إن ظاھرة الغش في الإمتحانات تعد سلوكا إنحرافیا ،ذات أ   
تتعدى إلى المجتمع و سوق العمل،إذ لا بدَ بالعمل على محاربة ھذه الجریمة،و التعاون من أجل ردعھا 

،و تقدیم الوضع و الإرشاد.كلٌ حسب إمكانیاتھ   

 

 



عرض و تحلیل النتائج                                      الفصل الخامس:                             
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 خلاصة الفصل:

في ھذا الفصل توصلنا إلى أن الفرضیتان قد تحققتا،و ذلك بعد أن تمَ التطرق إلى عرض النتائج و     
 مناقشتھا في ضوء فرضیات الدراسة و علاقتھا بالنتائج.
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خاتمة:ال  

یعد الغش سلوك انحرافي یخل بالعملیة التعلیمیة و یھدم أحد أركانھا الأساسیة و ھو ركن التقویم،و      
یعد الغش في الإمتحانات ممارسة و سلوكا منحرفا،و السبب في ذلك یعود إلى غیاب العقوبات الرادعة 

العالي للعلامات، دون جھد أو تعب في لھذه الظاھرة،و سعي الطالب إلى النجاح و التفوق ،و التحصیل 
 ذلك.

و الملاحظ أن الإنتشار الواسع لھذه الظاھرة التربویة المشینة أكسبھا شرعیة،إذ أن غالبیة الطلبة لا 
یشعرون بالإثم مما یقترفونھ و إنما یؤكدون أن لولا "الغش" لما كان باستطاعتھم تحقیق النجاح.وعلیھ 

التوصیات للحد من ظاھرة الغش على مستوى المؤسسات التربویة عامة  تقوم مجموعة من الإقتراحات و
 و الثانویة خاصة.

 وضع نظام تربوي ثنائي التحفیز و العقاب یعزز السلوك المضاد للغش. -
ضرورة التعاون بین الأسرة و المؤسسة التعلیمیة،لتحدید الطرق المناسبة للحد من الغش في  -

 الإمتحانات.
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