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 دعاءال
 
 

بما ينفعني فزدني  بما عممتني وعممني أنفعنيالمهم "
ي أعوذ بك من الشقاق والنفاق وسوء ن  عمما، المهم إ

الأخلاق، المهم إني اسألك عملا متقبلا، المهم اجعل 
بطاعتك إنك موبنا بخشيتك و ا بذكرك وقألسنتنا عامر 

 شيء قدير" كل  عمى 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 
 
 

 شكر وعرفان
 

، عمى حسف توفيقو وكريـ عونو، وعمى ما مفّ وفتح بو عمينا مف رايوأخالشكر أولا لله 
 .فيو لموالديف الكريميف ؛إنجاز ىذا البحث ثـ إف كاف مف شكر بعد شكر الله

 في النظـ والنثر بحر النطؽ وأفنيت   بلاغة كؿّ أنني أتيت ولو 
 ومعترفا بالعجز عف واجب الشكر  إلا مقصرا لما كنت بعد القوؿ   

كما نتقدـ بأسمى عبارات الشكر والتقدير والامتناف إلى الأستاذة المشرفة كتاب نصيرة 
لإنجاز ىذا البحثكما دمتو لنا مف نصائح وتوجيات سديدة؛ ما ق كؿّ و  ،عمى ملاحظاتيا القيمة

لى جميع أساتذة قسـ لا يفوتنا أف ن تقدـ بجزيؿ الشكر والامتناف إلى أساتذة لجنة المناقشة وا 
 وآدابيا المّغةالعربيّة

 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 إهداء
 :لله الشكر أولا وأخيرا عمى توفيقو في إنجاز بحثي 

تسعى والتي  ،ر في مواجية الصعابالعمؿ إلى مف عممتني النجاح والصبأىدي ىذا 
 ؛مي الغاليةأ بي بدعائيادائما لتنيردر 

ل   ؛بي العزيزأ، ى مف عممني وعنى الصعاب لأصؿ إلى ما أنا فيووا 
براىيـ وزوجتو انإلى إخو  ، وابنو إلياس وأخي مرزوؽ كيينةي: جماؿ وكماؿ ونبيؿ وا 

 ؛وزوجتو فاطمة التي ساعدتني كثيرا في إنجاز ىذا البحث
لى صديقاتي العزيزات وخاصة طا إنجاز ىذا  وس التي دعمتني وساعدتني فيو وا 

 ؛بنات عميالبحث، وبنات خالي و 
لى أساتذتي جميعا و   .مف ساىـ في مساعدتي مف قريب أو مف بعيد كؿّ و ا 

 
 
 

 
.نادية  

 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 إهداء
يـ إياؾ و، المّ كمّ عميؾ، ونثني عميؾ الخير  كؿّ يـ نحمدؾ ونستعينؾ ونؤمف بؾ ونتو المّ 

 ؛ـ إلى يوـ الديفونسجد وعمى سيدنا محمد نصمى خير الصلاة والسلا نعبد
 تعبدوا وقضى ربؾ ألا)ا عز وجؿ: م، إلى مف قاؿ فيياما لدي عزّ إلى أحب الناس وأ

 (؛حسانابالوالديف إإلّا إياه و 
لى و  عممني الأخلاؽ والمثابرة في سبيؿ النجاح، و رباني ورعاني، را لأجؿ يمف تعب كثا 

 إليؾ أبي الغالي "رابح"
أغمى مف حياتي، و ائما لتنير دربي بدعائيا، د سعتإلى مف سيرت الميالي لأجمي، 

 .أمي الغالية "مميكة"
لى أخواتي: العزيزات صبرينة وزوجيا، سو  ي: لياس، كماؿ،انإلى إخو  ىيمة سمير، وا 

 ؛يفمياسو ، ميعو وزوجيا وأولادىا: 
 ؛إلى ابنة عمي طاوس التي ساعدتني كثيرا في إنجاز ىذا البحث

 ؛إلى الجامعةصديقاتي مف الابتدائية  كؿّ لى وا  
لى  لى أساتذتي الكراـ الذيف أوجو ليـ الشكر الجزيؿ، وا  مف ساعدني مف قريب أو  كؿّ وا 

 .البعيد
 
 
 

 حياة
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عمى كثير مف  اعظيم اكاف ليا أثر و لقد اكتسحت العالـ حركة معرفية وتكنولوجيا عارمة 
زائر، ومف بينيا الجفي المجاؿ التربوي، وخاصة رة في طريؽ النمو، الدوؿ المتقدمة والسائ

صلاحا شاملا مس  في جميع مراحميا التعميمية،  المنّظومةالتّربويّةالتي عرفت تغييرا جذريا وا 
فتبنت عدة مناىج في التدريس، ولقد شيد التعميـ في الجزائر في مختمؼ مستوياتيا جممة مف 

 .التّربويّةمنظومتو الالإصلاحات والتحولات في 

مبادئ  تطرحمنيا واحدة  كؿّ ، و والتعميـ العديد مف المقاربات التربيّةعرؼ قطاع قد 
 يا الأفضؿ.يا تصحيح لسابقتيا وأنّ أنّ خاصة بيا، و  أساسو 

حيث أعطت  ؛في البداية تـ تطبيؽ المقاربة بالمضاميف التي تعتمد عمى أسموب التمقيف
 ؛ىداؼ بيدؼ تصحيح المضاميفأىمية لممعمـ أكثر مف المتعمـ، ثـ جاءت المقاربة بالأ
تتبنى مقاربة أخرى، تسمى  التربيّةبحيث أنتجت جيؿ غير نشيط وىذا ما جعؿ وزارة 

عنصرا و يمية بالمقاربة بالكفاءات، إذ تسعى ىذه الأخيرة  إلى جعؿ المتعمـ محورا لمعممية التعم
 متقدمة.ىذه المقاربة نجاحا باىرا خاصة في الدوؿ ال كما تمقت ،طايفعالا وناش

 ومف خلاؿ التقديـ أدى بنا إلى طرح ىذا الإشكاؿ:

عمى مستوى  المّغةالعربيّةير في تعميـ كب كؿّ تمدت المقاربة بالكفاءات بشاع
مي، وقد حققت مف ، تـ فييا التركيز عمى المتعمـ ونشاطو التعمّ الجزائرية المنّظومةالتّربويّة

يا لـ تتمكف مف تحقيؽ بعض الأىداؼ خلاليا  مجموعة مف النتائج الإيجابية، إلا أن
 الآتي:شكاؿ الإالتعميمية، مما أدى إلى ظيور مقاربة أخرى، ومف ىنا تبادر إلى أذىاننا 

ىؿ حققت المقاربة بالكفاءات الأىداؼ المرجوة في التحصيؿ العممي، وبخاصة في 
 تعميـ المغة العربية؟
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 :تيةوىذا التساؤؿ قد قادنا إلى طرح التساؤلات الآ

، وانعكاساتيا عمى المنّظومةالتّربويّةما ىي مختمؼ المقاربات التي عاصرتيا  -
 التحصيؿ العممي؟

لماذا استغنت المدرسة الجزائرية عمى المقاربات المحتفمة، وتتبنى المقاربة  -
 بالأىداؼ؟

 ؟ وأىدافيا ومميزاتياالكفاءات بما ىي المقاربة  -
الجزائرية تمجأ إلى التدريس وفؽ  التّربويّةالمنّظومةما ىو السبب الرئيسي الذي جعؿ  -

 المقاربة النصية وتتخمى عف التدريس بالكفاءات؟

ىذه التساؤلات وأخرى قد حاولنا الإجابة عنيا مف خلاؿ ىذا البحث المتمثؿ في  كؿّ 
 الجزائرية. المنّظومةالتّربويّةوفؽ المقاربة بالكفاءات في  المّغةالعربيّةتعميـ 

 إلى اختيار ىذا الموضوع: ي قادتناومف الأسباب الت

 ؛كوننا سنحتاج إليو إذ وفقنا الله في الوصوؿ إلى مينة التدريس -
 ؛مقضايا التي تثير اىتمامنا في مجاؿ التخصصلأىمية الموضوع بالنسبة  -
 ؛الميؿ إلى مثؿ ىذه الموضوعات عمى أساس قراءتنا ليذا المجاؿ -
 جعمنا نختار ىذا الموضوع.و فضولنا العممي  -

والإجابة عمى الإشكالية، فقد  ،لإحاطة بجميع جوانب وأساسيات البحثلقد سعينا لو 
 وؿ الآتية:صإلى مقدمة وخاتمة والفقمنا بتقسيـ البحث 

 المّغةالعربيّةالفصؿ الأوؿ: الذي كاف بعنواف بيف المصطمحات والمفاىيـ التي عاصرتيا 
 أربعة أقساـ: الجزائرية، الذي قسمناه إلى المنّظومةالتّربويّةفي 
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الجزائرية، تعريؼ  المنّظومةالتّربويّةتحدثنا فيو عف لمحة صغيرة حوؿ  :أولا
 ؛الجزائرية ومكوناتيا المنّظومةالتّربويّة

مف خلاؿ الجيؿ الأوؿ  تحدثنا عف الإصلاح التربوي، تعريفو، مراحؿ تطوره :اثاني
 والثاني.

ـ، مفيوـ التعميـ، مفيوـ المتعمـ، مفيوـ التعمّ مية، مفيوـ التعميمية، : التعميمية والتعمّ اثالث
 مفيوـ المعمـ، مفيوـ المحتوى الدراسي.

: تناولنا فيو مفيوـ المقاربات التي انتيجتيا الجزائر، مفيوـ المقاربة لغة الفصؿ الثاّني
، مفيوـ المقاربة بالأىداؼ، مفيوـ اليدؼ قاربة بالمضاميف، المضموفواصطلاحا، مفيوـ الم

 ص.صية، مفيوـ النّ طلاحا، مفيوـ المقاربة بالكفاءات، تعريؼ الكفاءة، مفيوـ النّ لغة واص

: المقاربة بالمضاميف قبؿ وبعد استقلاؿ عمـ النفس، مميزات المقاربة، طرؽ أولا
 بيداغوجيا المضاميف، عيوب المقاربة.

داغوجيا بي معرفية لبيداغوجيا الأىداؼ، مراحؿالخمفية الثانيا: المقاربة بالأىداؼ، 
مميزات نموذج التدريس بالأىداؼ، تقويـ وفؽ بيداغوجيا الأىداؼ، طرائؽ و  الأىداؼ،

 نتقادات موجية لممقاربة بالأىداؼ؛التدريس بالأىداؼ، ا

خصائص التدريس وفؽ المقاربة  ،نشأة المقاربة بالكفاءات ؛: المقاربة بالكفاءاتاثالث
خطوات التدريس وفؽ المقاربة  مقاربة بالكفاءات،في ال التّربويّةبالكفاءات، مكانة العناصر 

اءات، طرؼ التدريس وفؽ المقاربة بالكفاءات، أىداؼ المقاربات بالكفاءات وأنواعيا، فكبال
 الانتقادات التي وجيت ليذه المقاربة

صية، سمـ صية، شروط المقاربة النّ مزايا التعميـ بالمقاربة النّ ؛ المقاربة النصية ا:رابع
 صية.النّ المقاربة 
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 وفي الأخير خاتمة تضمنت نتائج التي توصمنا إلييا.

 الذي يتماشى مع طبيعة البحث.االبحث ىذا تحميمي اوصفي اانتيجنا منيجو 

 ولقد اعتمدنا عمى مجموعة مف المراجع أىميا:

 "مقاربة التدريس بالكفاءات"، يخير الديف ىن -
عميـ الابتدائي وفؽ النصوص الدليؿ البيداغوجي لمرحمة الت"محمد صالح الحثروبي،  -

 "المرجعية لممناىج الرسمية
 "بيداغوجيا الكفاءات"محمد الطاىر  وعمي،  -
 التربيّةالوطنية بنافذة عمى  التربيّةالجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، بوزارة   -

المرض المفاجئ كورونا،  ىا مف خلاؿ بحثنا ىذا، ظيورناصادفومف الصعوبات التي 
التنقؿ إلى المكتبات بسبب الحجر الصحي، وعدـ تمكننا مف الحصوؿ عب عمينا مما ص

لمجوء إلى استخداـ المواقع اعمى المراجع بسبب غمؽ المكتبات، وىذا ما جعمنا نضطر إلى 
 ة.ر مف اعتمادنا عمى المراجع الورقيّ أكث الالكترونية

 

 

 



 
 

 

 

 :لالأو  الفصل 
حول مصطمحات مفاهيم تقديم 

 الجزائرية لت ربوي ةالمن ظومةا
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المفاىيـ والمصطمحات التي تعتبر  الوقوؼ عمى أى ّـفي ىذه الدراسة  حاولنا: تمهيد
قة والوضوح لكي يتسـ بالدّ  ؛خطوة أساسية يقوـ بيا الباحث مف أجؿ تحديد مسار بحثو

 ؿ عمى القارئ أو الباحث إدراؾ المعاني والأفكار التي يريد التعبير عنيا.يلتسيو 
 الجزائرية المن ظومةالت ربوي ةيم دقسم الأول: تقال

عصري وعممي في و  اتجاىاتو في ثوري اديمقراطي اوطني اجياز  المنّظومةالتّربويّةتعد 
 .1954يستمد مبادئو مف بياف أوؿ نوفمبر  كمامضامينو  وطرائقو، 

ادة الوطنية المواثيؽ والدساتير لمدولة الجزائرية منذ الاستقلاؿ واسترجاع السيوجاء في 
 16/04/1976في  76/35نصت الأمرية رقـ و ، المنّظومةالتّربويّةمعالـ بارزة في بناء 

 ضمف موادىا عمى:

 :2المادة 

 ؛والمبادئ الاشتراكية العربيّةرسالة النظاـ التربوي في نطاؽ  القيـ  -
عدادىـ لمعمؿ والحياة تنمية شخصية الأطفاؿ -  ؛والمواطنيف وا 
 مة والعممية والتكنولوجيا... إلخاكتساب المعارؼ العا -

عدادىـ 3المادة  :تمقيف التلاميذ مبدأ العدالة والمساواة بيف المواطنيف والشعوب وا 
 شغؿ مف أشغاؿ التفرقة والتمييز... إلخ كؿّ لمكافحة 

:التعميـ إجباري لجميع الأطفاؿ مف السنة السادسة مف العمر إلى غاية السنة 5المادة 
 1السادسة عشر.

                                         
صلاح التعميـ الأساسي، الجزائر، -1 ، 1998بتصرؼ: المجمس الأعمى لمتربية، المبادئ العامة لمسياسة التّربويّة الجديدة وا 

 .29ص
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I- لمن ظومةالت ربوي ةا 
تعتبر "جممة مف العناصر المترابطة بروابط إذ تغير إحداىا تغيرت :المن ظومة-1
ر عف بناء يتكوف مف عدة أجزاء تعبّ  المنّظومةنلاحظ مف خلاؿ ىذا التعريؼ أف و  1الأخرى"

 الآخر في بناء تكاممي.  جزء يكمؿ الجزء كؿّ و  ،منيا وظيفة محددة جزء كؿّ ل

أنظمة المجتمع،  كؿّ إلى "عممية اجتماعية تتفاعؿ مع  التربيّةير تش :التربي ة-2
. 2وتنعكس في صورة المجتمع الخارجية، كما تعمؿ كذلؾ عمى تنمية الشخصية الاجتماعية"

مف خلاؿ شخصية د في مختمؼ الأنظمة، والتي تبرز تتجس التربيّةيتضح لنا أنّ وبالتالي، 
 .في تكويف الأفرادمتمثؿ  االفرد، كما ليا بعد اجتماعي

II-الت ربوي ة المن ظومة: 
لأدوار والمعايير الاجتماعية التي تعمؿ ايا "نظاـ مف النسؽ الاجتماعي يشتمؿ عمى نّ إ

حيث تتضمف ىذه المعرفة قيما وأنماطا مف السموؾ  ؛عمى نقؿ المعرفة مف جيؿ إلى آخر
مف عناصر تتركب مكونات  عف عبارة المنّظومةالتّربويّةأف ومف الواضح، . 3الاجتماعي"

وتعمؿ عمى  ،مثؿ إكساب الفرد القيـ الاجتماعية والثقافية ،يةو بشرية ومادية تقوـ بوظائؼ ترب
 تطوير المجتمع وتنميتو.

III-  المن ظومةالت ربوي ةمكونات: 
التحضيرية إلى غاية التعميـ الجامعي، وفي  التربيّةتتكوف مف أنظمة فرعية، بدأ ب

حيث تؤلؼ ىذه  ؛كز عمى الأطوار الأولى مف التحضيري إلى الثانويدراستنا ىذه نر 
ة غايتيا الأساسف مكتو  المكونات منظومة متكاممة في جميع أطوارىا ومراحميا وفروعيا،

                                         
 21، ص1984، المفاىيـ الأساسية في عمـ الاجتماع، دار الحداثة، لبناف، خميؿ أحمد -1
 .75-74، ص 1993محمد السيد، مقدمة في التربيّة، دار الشروؽ لمنشر، المممكة العربيّة السعودية،  -2
 .12، ص1998النظاـ التربوي والمناىج التعميمية، المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربيّة، الجزائر،  -3

 .272، ص 2003مأخوذ عف فاروؽ مدارس، مصطمحات عمـ الإجتماع، دار مدني، الجزائر، 
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وجعميـ  ،ليـ قدراتيـ واستعداداتيـ الخاصة ما تتيحوو  ،لأفرادببموغ أقصى النجاحات ل
 يساىموف في بناء التنمية.

راوح أعمارىـ ما الموجية للأطفاؿ الذي تت التربيّة: يقصد بيا التحضرية ةالتربي   -أولا
فيي تيدؼ إلى تنمية جانبيـ المعرفي والحسي والحركي والجانب سنوات؛  5و 4بيف 

 ؛الوجداني والاجتماعي
يا مسموحة لجميع لأنّ  ؛المراحؿ تعتبر المرحمة الابتدائية أى ّـ: التعميم الابتدائي -ثانيا

المحدد لمدخوؿ المدرسي، فيي القاعدة الأساسية في تكويف  مجتمع الذيف بمغوا السفّ أفراد ال
 سنوات. 5الأفراد فيبدأ في السنة السادسة ويدوـ 

وينتيي بالحصوؿ عمى ، سنوات 4: يدوـ التعميـ المتوسط التعميم المتوسط -ثالثا
 ؛شيادة التعميـ المتوسط

يبدأ بانتياء مرحمة المتوسط  ،سنوات 3لثانوي اتعميـ اليدوـ التعميم الثانوي: -رابعا
 1وينتيي عند مدخؿ التعميـ الجامعي.

 
VI- الإصلاح التربوي: 

ويمكف القوؿ بأف الإصلاح  ،إف الحياة أحيانا لا يمكف أف تستمر مف دوف الإصلاح
ومف ىنا مجالات الحياة،  كؿّ ؛ولقد طبؽ الاصلاح في ىو سنة مف سنف الله تعالى في الكوف

 لإصلاح التربوي:إلى تعريؼ ا طرؽنت
ز مفيوـ "الإصلاح تحسيف وتطوير الشيء وجعمو : يميّ مفهوم الإصلاح التربوي-1
يقوـ عمى أساس  ذلؾ فإف الإصلاح يجب أفضؿ حاؿ مما كاف عميو في السابؽ، لعمى أف

تطوير عبارة عف ونستنتج أف الإصلاح التربوي 2والتقدـ الإيجابييف" عممي يؤدي إلى الازدىار
وركائز أبرزىا: التخطيط  والذي يجب أف يعتمد عمى أسسّ  ،والتعميمية التّربويّةوتحسينممعممية 

عادة صياغتيا بطريقة عممية، إسناد  التّربويّةداؼ الأىمراجعة  ،العممي التربوي السميـ وا 

                                         
صلاح التعميـ الأساسي، الجزائر، -1  41، ص 1998بتصرؼ: المجمس الأعمى لمتربية، المبادئ العامة لمسياسة التّربويّة وا 

 51إلى 
 293، ص2000، الأردف، المسيرةديثة، دار توفيؽ أحمد مرعى، محمد محمود الحيمة، المناىج التّربويّة الح -2
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امج الإصلاح عمى دراسة عممية لمتمميذ والمعمـ والبيئة التعميمية والمجتمع، تجريب البر 
والمناىج المتطورة قبؿ الشروع في الإصلاح، الاعتماد عمى الشموؿ والتكامؿ والاستمرارية 

 .التّربويّةمراحؿ العممية  كؿّ في 

 مراحل تطور الإصلاح التربوي-2
 .ة تطورات عبر فترات زمنية مختمفةالجزائرية بعدّ  المنّظومةالتّربويّةت مرّ 

 م2003حتى في الجزائر من فترة الاستعمار ةالمن ظومةالت ربوي  الجيل الأول: تطور 
 مراحؿ 3عبر  مرّ الاستعماري:  العهدوالتعميم أثناء  وضعي ةالتربي ة -أولا

 : وتنقسـ إؿ قسميف:1880إلى  1830المرحمة الأولى: من 

ة في البداية بتقميص انتشار التعميـ الذي وجدتو : عممت السمطات الفرنسيّ للأو  ا القسم
درج ىذه نلت المدارس إلى مخازف وكنائس، وتبشتى الوسائؿ كما حوّ  ربويّ التّ  ظاـوىدمت النّ 

ة إلى تجييؿ الجزائرييف  ة الراميّ ة لمسمطات الاستعماريّ ة العامّ العممية في إطار الاستراتيجيّ 
 ؛سيؿ إحكاـ ضبطيا عمييـية لبمسح شخصيتيـ الوطنيّ 

جدؿ رافؽ ذلؾ فتح عدد يا ترتب عن،و فثيرت قضية تعميـ أبناء الجزائريي: أ  انيالقسم الث  
 فالكثير مف المعمريف الذي لمعارضةونظرا  ؛لاستقباؿ أطفاؿ الجزائرييف ،محدود مف المدارس

عدد ىذه المدارس بقي ضئيلا لمغاية،  فإفّ  ،عمى وجودىـ يعتبروف تعميـ المسمميف خطرا
احتقار، ولا يسمحوف لأبنائيـ التعميـ نظرة  ىإلى أف أغمب الجزائرييف كانوا ينظروف إل إضافة
 ـ خوفا مف انحلاؿ أخلاقيـ وشخصيتيـ.بالتعمّ 

ذيف دعوا إلى : ظيرت نزعة جديدة لدى بعض السياسييف الفرنسييف الّ ةاني  المرحمة الث  
تي أقرتيا ذلؾ تطبيقا لسياسة الإدماج الّ لفرنسية عمى الأطفاؿ الجزائرييف، تعميـ التعميـ با

 12/06/1881قانوف المتعمؽ بمجانية التعميـ قد صدر قرار تطبيؽة، فمة الفرنسيّ الحكو 
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 اطبقانونيف لـ يالق ىذا غير أفّ  28/03/1882 الابتدائية التعميـ وف المتعمؽ بإلزاميّ والقان
 19رس في نياية القرف ىذا ما جعؿ نسبة التمدو ، ية الأطفاؿ الجزائرييف المسمميفعمى أغمب

سبة لأبناء بالنّ  84ئرييف في الوقت الذي وصمت فيو إلى بالنسبة لمجزا 7.3لا تزيد عف
 1المعمريف.

 :1962إلى  1930المرحمة الثالثة: 

لتعميـ التعميـ عمى  ابوضع مخططالحرب العالمية الأولى أقامت الحكومة الفرنسية بعد 
تدائي عمييـ ة التعميـ الابؽ إلزاميّ كما طبّ  ،أبناء الجزائرييف الذي يسمونيـ بالفرنسييف المسمميف

فت محاولاتيا بعد اندلاع ثورة  ، كما كث1949وألغي في سنة  1882ف ذي جاء بو قانو الّ 
مراكز اجتماعية خاصة بالكبار  1955حيث أقامت سنة  ؛بتعميـ أطفاؿ الجزائرييف 1954

لتعميـ التعميـ عمييـ  اقانوف يتعمؽ بتعميـ المسمميف ووضعت مخطط 1958وأصدر سنة 
ة باستعماؿ ائية حرّ ، كما شرعت جمعية العمماء المسمميف في فتح مدارس ابتدسنوات 8لمدة 

مدرسة يتابع التعميـ فييا  150رع بيا المواطنيف، حيث بمغ عددىا أكثر مف تبيالأمواؿ التي 
وقاموا بإرساؿ الكثير مف الطمبة إلى  ،ويتمميذ، كما اىتموا بالتعميـ السنّ  4500أكثر مف 

 2.وخاصة جامعة الزيتونة بتونس يّةالعربمختمؼ الدوؿ 

 3ةوالتعميم منذ استرجاع السيادة الوطني   التربي ة وضعي ةثانيا: 
 ى الآف مف خلاؿ الفترات التالية:ة منذ الاستقلاؿ حتّ الجزائريّ  المنّظومةيمكف تمخيص تطور 

 

                                         
بتصرؼ: الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، وزارة التربيّة الوطنية، نافذة عمى التربيّة، النشرة الإعلامية يصدرىا -1

 22-14، ص2000أكتوبر  28المركز الوطني لموثائؽ التّربويّة، 
 54، ص2000، جانفي 31دد نفس المرجع، نافذة عف التربيّة الع ،صرؼبت -2
 19ص، 2009بوبكر بف بوزيد، إصلاح التربيّة في الجزائر، دار القصبة، الجزائر، : بتصرؼ-3
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 :1976إلى  1962الفترة الأولى: 

لمدرسة مف الاقتصار عمى ضماف انطلاؽ احيث كاف لابد ل ة؛تعتبر ىذه الفترة الانتقاليّ 
يساير التوجييات  اتربوي التأسيس نظامة تمييداة تدريجيّ إدخاؿ تحويرات انتقاليّ 

لويتيا تعميـ التعميـ بإقامة المنشآت التعميمية وتوسيعيا إلى المناطؽ فكانت أوّ ؛الكبرىةالتنمويّ 
ـ الفرنسي، وكاف نتيجة ذلؾ ارتفاع النائية وتكييؼ مضاميف التعميـ الموروثة في نظاـ التعمي

إباف  20زت مف فة التمدرس في صفوؼ الأطفاؿ الذيف بمغوا سف الدراسة، إذ قفي نسبّ 
 .في نياية المرحمة 70الدخوؿ المدرسي بعد الاستقلاؿ إلى 

 : 1999إلى  1976الثانية: سنة الفترة 

المتضمف  1976ؿ أفري 16المؤرخ في  35-76ىذه الفترة بصدور الأمر رقـ  بدأت
جاه ة عمى نظاـ التعميـ في الاتّ ذي أدخؿ إصلاحات عميقة وجذريّ كويف الّ والتّ  ربيّةالتّ تنظيـ 

 س الأمر ما يمي:ة وكرّ ة والاجتماعيّ ذي يكوف أكثر تماشيا في المجالات الاقتصاديّ الّ 

ؿ الفصؿ في بابو الأوّ  35-76: نص عميو الأمر التعميم في الجزائر ةديمقراطي  
مف باب التعميـ  11وجيو قد نصت عميو المادة في قانوف التّ  ا، أم13ؿ في المادة لأوّ ا

 الأساسي.
ا في القانوف التوجييي أم، 67-76: نص عميو المرسوـ ة التعميم في الجزائرمجاني  

 ومف بابو الأوؿ 13نص عميو في المادة 
ة، قامت الحكومة الجزائريّة بدأ التعريب في الجزائر بعد الاستقلاؿ مباشر : تعريب التعميم

قامت الجزائر بتطبيؽ سياسية 1بحذؼ المّغة الفرنسيّة وتعميـ المّغة العربيّة في المواد الدراسية"
 التعريب في المنظومة التربوية، قصد اكساب ىويتيـ وترسيخ وتعميـ الثقافة العربيّة لأولادىا

                                         
 19ص ،بوبكر بف بوزيد، إصلاح التربيّة في الجزائر-1
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السابقة المتمثمة في أف  بادئالم: انطمقت ىذه الفترة مف نفس 1999الفترة الثالثة: 
لزامي ومجاني حسب الأمر  الذي  1999ثـ تمييا إصلاح سنة  35-67التعميـ إجباري وا 

 :يقوـ عمى

والوسائؿ  كؿنقصد بو تجديد المناىج والأساليب وتجديد الييا :ة لمقطاعي  كم  ة الكم  الهي
 مع خطة التعميـ المعاصر. تي تتكيؼالّ 

الجديدة عمى أساس المقاربة  التّربويّةبنى فكرة المناىج ت :إصلاح المناهج والبرامج
 بالكفاءات.

يمكف لممعمميف  ،: التكويف الجديد لممعمـ يتطمب إنشاء مراكز إقميميةتكوين الأساتذة
ا ممّ  ،ةمف خلاليا الحصوؿ عمى الخدمات والأنشطة والممارسة في ورشات العمؿ الخاصّ 

 1يتعمؽ بأساليب التدريس الحديثة.

 :2003 ربوي  : مضامين وأهداف الإصلاح الت  اني  يل الث  الج
اني مف نوعو بعد الإصلاح الثّ  2003سنة  ذي ت ّـالّ  المنّظومةالتّربويّةبعد إصلاح 

و إذا كاف فيو إصلاح السبعينات قد أممتو غير أنّ  1976العميؽ الذي عرفتو الجزائر سنة 
طارات بمضامينيايؿ المدرسة قية فيو لتأصوكانت الأسبّ  ،لاستقلاؿفترة ما بعد ا  ؛يا وبرامجياوا 

تي تعيشيا البلاد في بالتغييرات الّ  ايو ظروؼ أخرى مرتبطة أساسممالإصلاح الجديد ت فإفّ 
طورات وتفرضو تحديات ة الناجمة عف ىذه التّ ة والاجتماعيّ ة والسياسيّ المجالات الاقتصاديّ 
 .ةجزائريّ المدرسة ال تي كانت عميياتختمؼ عف تمؾ الّ 

ة لإصلاح ؿ الأمر بتنصيب لجنة وطنيّ بدأ تجسيد ىذا الإصلاح في أوّ 
مصداقية  يفت بإعداد تشخيص ذكمّ و اعضو  513كوف ىذه الأخيرة مف توت المنّظومةالتّربويّة

                                         
 19ص ،إصلاح التربيّة في الجزائر ،بوبكر بف بوزيد ،صرؼبت -1
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ة مف أجؿ اقتراح مشروع يتضمف عناصر تربويّ  التّربويّةظومة وموضوعية ومتكامؿ لممنّ 
كزت عمى ثلاثة محاور: تحسيف نوعية التأطير شامؿ ومدمج ور  جديدة في إطار ومسعى

باعيا لتطوير العمؿ تي ينبغي اتّ ؿ الّ والسبّ  خاصّ  كؿّ بش ربويّ والتأطير التّ  عاـ كؿّ بش
عادة تنظيـ  البيداغوجيّ   بكامميا. المنّظومةالتّربويّةوا 

 المنّظومةلتطور  امعمق جنة بإصدار ممؼ ضخـ يتضمف تحميلاوقد توجت أشغاؿ المّ 
ة اجتماعات المجمس الحكومي لعدّ  وىذا الممؼ موضوع ،تياتي حققّ زات الّ انجالإية و ئر الجزا

وذلؾ قصد دراسة مختمؼ الاقتراحات  2002مف خلاؿ شيري فبراير ومارس مف عاـ 
عرض ممؼ إصلاح  30/04/2002تطبيقيا وضبط الآجاؿ، وفي يوـوتحديد الإجراءات و 

إدراجيا ضمف برنامج  ذي اتخذ عددا مف القرارات ت ّـعمى مجمس الوزراء الّ  المنّظومةالتّربويّة
 2002.1أفريؿ  20تي اقرىا مجمس الوزراء في اجتماعو يوـ الحكومة وتتعمؽ تمؾ القرارات الّ 

II-   ةة التعممي  ة التعميمي  العممي: 
 :ةة التعميمي  مفهوم العممي   -1

المعمومات الضرورية، و ويقدـ لو قواعد ونظريات خاصة ب التربيّةعمما مف عموـ  يعدّ 
ويرتبط بالمواد الدراسية مف حيث المضموف والتخطيط لو وفؽ الحاجات والأىداؼ والقوانيف 

في تعريؼ العممية  التربيّةالعامة لتعميـ، وكذا الوسائؿ وطرؽ التبميغ والتقويـ، اختمؼ عمماء 
المعمـ داخؿ غرفة  نيا "عممية تنظيمية للإجراءات التي يقوـ بيالأالتعميمية في تعريفيـ 

وبمعنى آخر فيـ يروف  ،تسمسمو في شرحياو  الصؼ، وخاصة لدى عرضو لممادة الدراسية
أف العممية التعميمية ما ىي في جوفيا إلا عممية تنظيـ المحتوى المادة المدروسة، غالبا ما 

                                         
 19ص، 2002، فيفري 43نافذة عف التربيّة العدد  :بتصرؼ -1
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عمـ نقصد بيا مجموعة مف الأنشطة التي يقوـ بيا الم ،، فبالتالي1تأخذ التسمسؿ اليرمي"
 داخؿ القسـ والتي تستيدؼ نقؿ المعمومات والميارات مف المدرس إلى التمميذ.

 :ممفهوم التعم   -2
عممية اتصاؿ بيف المعمـ والمتعمـ ويحرص المعمـ إلى توصيؿ  (التدريسالتعمـ )يعتبر 

رسالة معينة إلى المتعمـ في أحسف صورة ممكنة، ويتميز بالتفاعؿ بيف الطرفيف وحدوث 
بينيما بيدؼ اكتساب المتعمـ لمجموعة مف المعمومات والميارات والمعارؼ التي  التعاوف

فو عبد الرحمف عبد السلاـ ويعرّ  ،شاملا متكاملا وتعمؿ عمى نموه نموا ،تقوـ بتعديؿ سموكو
جميؿ: "التدريس إنو كافة الظروؼ والإمكانات التي يوفرىا الأستاذ في موقؼ تدريسي معيف 

تخذىا في سبيؿ مساعدة التمميذ عمى تحقيؽ الأىداؼ المحددة لذلؾ والإجراءات التي ي
ؼ نقؿ ما في ذىف الأستاذ مف معمومات ييدتيعد التدريس عممية منظمة مقصودة 2الموقؼ"
ة بيف فيي عممية تفاعميّ إلى المتعمـ وفي بعص الحالات يشارؾ في بناء الدرس؛ ومعارؼ 

 المعمـ والمتعمـ.

 مفهوم التعميم-3
و العممية التفاعمية التي تحدث بيف المعمـ والطالب والمادة الدراسية بالتعميـ بأنّ ونقصد 

عاملا ميما وحاسما في تصنيؼ الشعوب والمجتمعات  كؿّ في الأماكف التعميمية، كما يش
نظرا لارتباطو الوثيؽ بعممية التنمية والتقدـ ولقد  ؛يمعب دورا كبيرا في توجيو حياتنا اليومية

 نذكر أىميا: ،يـ التعمـتعددت مفاى

                                         
 44، ص2000، 1أفناف نظير دروزة، النظرية في التدريس وترجمتيا عمميا، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عما، ط -1
عبد الرحمف عبد السلاـ جميؿ، طرؽ التدريس العامة وميارات تنفيذ وتخطيط عممية التدريس، دار المناىج، عماف، -2

 16، ص2000
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التعميـ يمثؿ " تغيير نسبي في السموؾ ينشأ عف نشاط يقوـ بو الفرد أو عف تدريب أو 
ة التعميـ غير مرتبط بعمميّ  أفّ ونفيـ . 1الملاحظة ولا يكوف نتيجة عممية النضج الطبيعي"

يقوـ بو المتعمـ في الحياة عف طريؽ  ابؿ ىو نشاط ،ضج الطبيعي عند الشخصالنّ 
 الملاحظة والتدريب.

داخؿ  تتـويعتبر أيضا "عممية مقصودة أو غير مقصودة، مخططة أو غير مخططة  
المدرسة أو خارجيا في زمف قد يكوف محدد أو غير محدد ويقوـ بو المعمـ وغير المعمـ قصد 

 والمعمـ التعميـ لا يرتبط بالمدرسة ،وبالتالي 2مساعدة الفرد عمى التعمـ واكتساب الخبرات"
أو خارجيا عف طريؽ  سواء في المدرسة يتعمـ ويكتسب الخبرات والمعارؼ فالإنساففقط، 

المعمـ أو غيره، سواء كانت ىذه العممية مقصودة أو مخطط ليا أولا الميـ أف الشخص 
 يتعمـ.

I-   ة: الهرم التعميمي:ة التعميمي  أقطاب العممي 

 

                                         
يؼ، عبد الحكيـ صافي، أصوؿ استراتيجيات التعميـ والتعمـ، )النظرية(، التطبيؽ، دار حسيف أبو رياش، سميـ محمد شر  -1

 .20، ص2009الثقافة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف، 
نتاج الوسائؿ التعميمية التعمم-2 ، 2002، 1، الأردف، طية، دار المسيرة لمنشر والتوزيعمحمد محمود الحيمة، تصميـ وا 

 .26ص
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نجده في المرتبة الثانية؛ حيث يبحث و المتعمـ إلى المعرفة المطموبة، يصؿ شرح الهرم:
رشاد المتعمـ أثناء عممية البحث عف  المتعمـ عف مكتسباتو المعرفيّة، أما دور المعمـ توجيو وا 

 المعرفة المطموبة؛ ليذا نجده في أعمى اليرـ التعميمي.

يتمثؿ ذلؾ الشخص الذي يقوـ بعممية التعميـ ونقؿ الخبرات والمعارؼ إلى  المعمم: -1
ليـ ولا يقتصر دوره في نقؿ المعارؼ فقط بؿ يخمؽ  عمميف وتيسير المعمومة وتبسيطياالمت

ليـ فرص لترسيخ ما تعمموه وتطبيقو في حياتيـ العممية ولو دور أساسي في العممية 
 التعميمية.

مجتمع  كؿّ ويمثؿ الشخص الذي يطمب العمـ في مكاف التعميـ في  المتعمم: -2
ويجب أف تكوف لديو  ،، ويعتبر محورا أساسيا في العممية التعميميةوالطالباويسمى بالتمميذ 

 ضج لكي تنتج العممية التعميمية.عية والاستعداد والنّ افالدّ 

مواد  محتوى المنيج، وىو عبارة عف ونقصد بو المعرفة )المحتوى الدراسي(: -3
معمـ في ال دة ويتبعأجؿ تحقيؽ الغاية المنشو  ستاذ لتلاميذه مفمركبة ومخطط ليا يعطييا الأ

سواء كانت كتابية أـ شفوية والمواد  تدريسو طريقة خاصة بو لتوصيؿ معمومات لطمبتو
الدراسية تمعب دور ميـ في عممية التعمـ إذ أف التلاميذ لا يعتمدوف عمى المعمـ فقط إلا أنيـ 

 قادروف عمى التعميـ بأنفسيـ وذلؾ بالاستناد عمى المواد التعميمية.
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 تي اتبعتها الجزائر: مفهوم المقاربات ال  الث اني   القسم
تعتبر خطة محكمة يتـ فييا استعماؿ عدة وسائؿ بموغ ىدؼ  مفهوم المقاربة: -1
 معيف.

ر قرب : "المقاربة مف جذمنظور في لساف العرب لابفجاء  :مفهوم المقاربة لغة
مف شيء ما يعني  القربأي  1القرب نقيض البعد، قرب الشيء بالضـ يقرب قربانا، أي دنا"

 أي دنا.عدـ ترؾ مسافة بيف شيئيف، وىو عكس البعد  والقرب 

 Approcheمة مقاربة في المصطمح اللاتيني   كم" يقابؿ :اصطلاحا ةم المقاربو مفه
يائي يكوف غير محدد المطمؽ أو النّ  لأفّ  ،حقيقة المطمقة وليس الوصوؿ إليياالالاقتراب مف 

ز في عمؿ قابؿ للإنجا ىي مف جية أخرى تصور وبناء مشروعزماف، و الفي المكاف أو 
اؿ وامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعّ الع كؿّ أخذ في الحسبانت ستراتيجيةاضوء خطة و 

المناسب، مف طريقة ووسائؿ وزماف ومكاف وخصائص المتعمـ والوسط والمردود 
ة أو بموغ غاية ترتبط بنظرة كمّ ومعالجة المشأستنتج أف المقاربة ىي تصور لدراسة ن2وغيرىا"

 عمؿ. ستراتيجيةابمقاربة ترتبط  كؿّ و  ،المتعمـ إؿ المحيط الفكري الذي يحبذه

 :مفهوم المقاربة بالمضامين-2
تنمية القدرات  ىة، مف أجؿ الوصوؿ إلعرفيّ متعتمد ىذه المقاربة عمى المحتويات ال

ة المتعمـ يستطيع أف يكتسب قدرات في نظر ىذه المقاربو والميارات والمواقؼ لدى المتعمـ"
ختمفة سيا معينا، ويتعامؿ فيو مع أنشطة دراسية ماومواقؼ عندما يقطع مسارا در  وميارات

ساسي الذي تتوخاه، مف فة حسب ىذه المقاربة تصبح اليدؼ الأذات محتويات معرفية، المعر 
ي الذي يرتكز ر النظر انطلاقا مف ىذا التصو ، أجؿ ذلؾ كانت المناىج تحدد أىدافيا وغايتيا

                                         
 .82، ص1999، 11، ج3بف منظور، لساف العرب، دار الإحياء التراث العربي، طجماؿ الديف ا -1
عاشوري صونيا، متطمبات المدرسة الجزائرية وعلاقتيا بخروج الطفؿ العمؿ في ظؿ المقاربة بالكفاءات، الممتقى  -2

 .669التكويني بالكفايات في التربيّة، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، ص
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المواقؼ التعميمية، كما اعتمدت  كؿّ غايات ينبغي تحقيقيا في  كثيرا عمى المعارؼ باعتبارىا
تيتـ بتنظيـ المادة الدراسية أكثر مف اىتماميابتنمية   عمى طرائؽ تربوية وأساليب تعميمية

يكتسب ميارات ومواقؼ المتعمـ أف نستنتج في ىذه المقاربة  1قدرات التمميذ وميارتو ومواقفو"
دة مف قبؿ في سيا، فيي تيتـ أكثر بتحقيؽ الأىداؼ المحدّ افقط عندما يقطع شوطا در 

 ة تنمية قدرات وميارات التلاميذ.ولا تيتـ بكيفيّ  ، المناىج

 تعريف المضمون:-3
تي ينبغي عمى لمجموعة مف المعارؼ والميارات والقدرات ا،ويمثمالمحتوىويعبّر كذلؾ ب

 .عمميةالتّ ة التحمي بيا في العممية التعميميّ المتعمـ 

 : تعريف المقاربة بالأهداف-4
ىي مقاربة تربوية "تشتغؿ عمى محتويات ومضاميف في ضوء مجموعة مف الأىداؼ 
التعميمية ذات طبيعة سموكية... تيتـ ببيداغوجية الأىداؼ بالدرس اليادؼ تخطيطا وتدبيرا 

أي يكوف التدريس والتعميـ وفؽ  ؛ربة عمى الأىداؼ أولاىذه المقاترتكز 2وتقويما ومعالجة"
الأىداؼ التي مف ف المعمـ يضع مجموعة أي أ؛ ف الأىداؼ المخططة سابقامجموعة م
التعميـ بواسطة الأىداؼ طريقة لتنظيـ التعميـ وتخطيطو "، يمثؿ دروسو مبادئتتوافؽ مع 

نجازه وتقييمو ولتحقيؽ ذلؾ كوف مف عمميات ومواقؼ منظمة تتلابد مف إنتاج خطة عمؿ  ،وا 
وتمؾ ىي الاستراتيجية فعندما نذكر مفيوـ  ،التّربويّةلإحداث تفاعلات بيف عناصر العممية 

إلى بموغ الأىداؼ عبر مسار يقطعو المدرس بمعية التلاميذ أو التلاميذ أنفسيـ مف أجؿ 
جؿ تحقيؽ أىداؼ  مف أ 3"ا، انطلاقا مف أىداؼ محددة اتجاه نتائج مرجوةم تحقيؽ تعميـ

                                         
، الأسس النظرية لطرائؽ التعميمية/ المقاربة بالمضاميف، بالأىداؼ، المقاربة pdf، 12و11رة مؤلؼ مجيوؿ، محاض -1

 النصية، الوضعيّة المشكمّة، بيداغوجيا المشروع
 24/09/3201: ، تاريخ الإيداعwww.alukah.netجميؿ حمداوي، بيداغوجيا الأىداؼ، مقالة في موقع  -2
 .30، د ت، ص2محمد شارؼ سرير ونور الديف خالدي، التدريس بالأىداؼ وبيداغوجيا التقويـ، ط -3

http://www.alukah.net/
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الدرس  وضعيّةالميداف التعميمي يجب وضع خطة محكمة ومنظمة ومضبوطة تتناسب مع 
 صؿ إلى اليدؼ المنشود.ن لكي ؛المطموب

نشد بموغيا، بمعنى تدبير العواقب مف حيث نقصد بو الغاية التي ن تعريف الهدف:
 نتائجيا المحتممة والمترتبة عمى تصرؼ ما.

يعني ىناؾ مرمى،  1لعرب لابف منظور "أف اليدؼ يعني المرمى"جاء في لساف ا لغة:
بأي طريقة  ؛الوصوؿ إلييامف أف الأستاذ رسـ مجموعة مف الأىداؼ فلابد عميو ، و ىدؼأي 

المباراة في المجبر عميو تسجيؿ ىدؼ آخر  فريؽ كرة القدـ ىذا يشبوو في الميداف التعميمي، 
 ا الفريؽ في تحقيؽ الأىداؼ.كذلؾ المعمـ يكوف مثؿ ىذ ،لضماف تأىمو

مرتفع والغرض توجو إليو السياـ ونحوىا  كؿّ وجاء في معجـ الوسيط أف اليدؼ "ىو 
التمركز الذي يعتبر اليدؼ يجب إصابة نقطة حيث  ؛يعني مثؿ لعبة رمي السياـ 2المرمى"
 .الأساس

في كرة جاء في معجـ الوجيز " أف اليدؼ الغرض توجو إليو السياـ ونحوىا المرمى و 
صابة المرمى" أي الأىداؼ حاضرة في الحياة اليومية لا حياة بدوف ىدؼ، فلاعب  3القدـ وا 

كرة القدـ ىدفو المرمى، والفلاح ىدفو جني زرعو، كذلؾ الأستاذ لديو ىدؼ يسعى وراءه 
 لتحقيقو في الأخير وىو إيصاؿ المعمومة المطموبة لتمميذه.

ف "اليدؼ يدؿ عمى نتيجة أي عمؿ أ John Deweyيرى جوف ديوي  اصطلاحا:
ر العواقب مف حيث نتائجيا المحتممة برى يعني تدوبعبارة أخ ،توى الوعيطبيعي عمى مس

توجيو ا ىو متوقع، لمختمفة والإفادة ممّ والمترتبة عف تصرؼ ما في موقؼ معيف بطرؽ 

                                         
 463، صابف منظور، لساف العرب -1
 977، ص2004، 4مجمع المّغة العربيّة، معجـ الوسيط، باب الياء، ط -2
 516، ص1994مجمع المّغة العربيّة، معجـ الوجيز، باب الياء، مصر، د ط،  -3
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نتوقع أمور  نانقصد أننا  ننتظر دائما ىدفا في أي عمؿ كاف أي أنّ  1الملاحظة والتجربة'"
 ونتائج أفعالنا في مواقؼ معينة.

لا و تشير ىذه التعاريؼ أف اليدؼ مجموعة مف المعارؼ التي تقدـ إلى التمميذ إلا أنّ و 
 يتحقؽ إلا بوضع طريقة صحيحة دقيقة والالتزاـ في تنفيذىا.

 مفهوم المقاربة بالكفاءات-5
 كؿّ ة معينة بإتقاف أي إمكاني وضعيّةقدرة التمميذ عمى أداء فعؿ معيف في  اونقصد بي

لمختمؼ الوضعيات فيي:  لإيجاد حؿّ  ؛ستعماؿ مجموعة مف المعارؼ التي اكتسبيااتمميذ 
تعميمي، أو بيداغوجي، ينطمؽ مف الكفايات المستيدفة في نياية أي نشاط "تصور تربوي 

دريس، نياية مرحمة تعميمية لضبط استراتيجية التكويف في المدرسة، مف حيث طرائؽ الت
نعني بيا  2سائؿ التعميمية وأىداؼ التعمـ، وانتقاء المحتويات وأساليب التقويـ، وأدواتو"لو وا

ة التي أمامو، فيجب الإشكاليّ  و القبمية ومعارفو في حؿّ باتستاستغلاؿ مكمف تمكف المتعمـ 
ة، ويقتصر دور الأستاذ ىنا في التوجيو وؿ إلى اليدؼ المنشود في آخر الحصعميو الوص

الة والمناسبة فيجب عمى المعمـ اختيار الطرؽ الفعّ  ؛وتصحيح الأخطاء التي يقع فييا التمميذ
 لتحقيؽ الكفاءة المستيدفة واستعماؿ الوسائؿ التعميمية المناسبة وانتقاء أنواع التقويـ وأدواتو.

 تعريف الكفاءة:

ة كمّ مش وضعيّةاء ز صرؼ إت"ال عمى تفعيؿ مكتسباتو القبمية أي نقصد بيا  قدرة المتعمـ
 ؛معارؼ وميارات وخبرات تراكمية، عموما ستنادا إلى قدرات استمدت مف تقاطعة، ابفعاليّ 
الكفاءة بيذا ليس ىي القدرة فحسب، ولا الميارة فحسب ولا المعرفة فحسب، ولكنيا  فإفّ 

                                         
 11محمد شارؼ سرير، نور الديف خالدي، التدريس بالأىداؼ وبيداغوجية التقويـ، ص -1
حثروبي محمد صالح، المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات، دار اليدى لمطباعة والنشر والتوزيع، عيف مميمة، الجزائر،  -2

 12ص
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ة ما كمّ التصرؼ في مواجية مشحسف  القدرة عمىنعني 1جماع ذلؾ مع الإنجاز والفعالية"
الكفاءة تجمع  ،معارفوو ؿ والمناسب باستغلاؿ مكتسباتو القبمية ومياراتيثواختيار الحؿ الأم

 ة.ة والميارة والمعارؼ السابؽ، مع حسف التنفيذ والفعاليّ كمّ بيف القدرة عمى حؿ المش

 : المقاربة النصية-
يمية، لأجؿ أغراض تعم ؛مجموعة مف الطرائؽ لمتعامؿ مع النص وتحميمو بيداغوجيا تمثؿ
وليس بدراسة جممة، "إنيا مقاربة تعميمية تيتـ بدراسة بنية  كؿّ ىذه المقاربة بدراسة كتقوـ 

والتعامؿ معيا مف حيث ىي خطاب أو نص متكامؿ  المّغةتعميـ  لأفّ ؛ ص ونظاموالنّ 
و ونوعو ونمطو ومؤشراتو، كمّ أي ش ؛صونقصد بيذا التعريؼ التعامؿ مع بنية النّ  2الأجزاء"
 .ة إلى دراسة نظامو وتحميؿ عناصرهبالإضاف

 تتكوف المقاربة النصية مف مصطمحيف ىما:

 إستراتيجية أوع عمؿ قابؿ للإنجاز في ضوء خطة بناء مشرو و  تصور "تعني المقاربة:
المردود المناسب مف و  داء الفعاؿتأخذ في الحسباف كؿ العوامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأ

فالمقاربة  3"الوسط والنظريات البيداغوجياو  ص المتعمـخصائو  زمافو  مكافو  وسائؿو  طريقة
ىي أساس نظري يتكوف مف مجموعة مف المبادئ يتأسس فييا البرنامج او المنياج فيي 

 الطريقة التي يتقرب بيا الباحث مف الشيء المراد دراستو.

لمكتوب، فكؿ عبارة اظ و إف "النص مف حيث المغة إنما يشمؿ مطمؽ الممفو  ص:الن  
النص ىو البنية الكبرى التي تظير فييا بوضوح مستويات ف  4"ة ىي نصرة او منشأمأثو 

                                         
 13و 12حثروبي محمد صالح، صنفس المرجع السابؽ،  1
، مشروع الوثيقة المرافقة لمنيج السنة الأولى مف التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي، الديواف الوطني وزارة التربيّة الوطنية-2

 15لممطبوعات المدرسية، جانفي، ص
 .2فريد حاجي، المركز الوطني لموثائؽ التربوية، المقاربة بالكفاءات، كبيداغوجية )د،ط()د،س(، ص -3
 38، ص1998(، دار الفكر المعاصر، بيروت، 1التاريخية، )طو  الجيودو  جتيادمحمد عمارة، النص الاسلامي بيف الا -4
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)الصرفية، الصوتية، النحوية، الدلالية( فيو أيضا وحدة أساسية لمفيـ والإفياـ والتحميؿ،  المّغة
 وحدة أساسية في التعميمية عمى عكس الجممة.النص يعتبر و 

حوؿ مصطمحات والمفاىيـ النا فيو بعض تناولنستخمص مف الفصؿ الذي 
نظرا لدورىا البارز في تكويف  المنّظومةالتّربويّةعف  فيو تحدثناإذ الجزائرية،  المنّظومةالتّربويّة

وكذا الشخصية الوطنية التي تسعى  ،الأفراد ولإكسابيا مختمؼ القيـ الوطنية والاجتماعية
مف أجؿ الوصوؿ إلى الغايات  التي تخطط ليا التّربويّةالدولة لتكوينيا مف خلاؿ السياسة 

المنشودة، كما تحدثنا أيضا عف الإصلاح التربوي نظرا لأىميتو في كونو محاولة فكرية 
عممية في إدخاؿ تحسينات عمى الوضع الراىف في النظاـ التعميمي أو طرائؽ التدريس، 

اصرىا التي مع ذكر عن المنّظومةالتّربويّةالتعميمية نظرا لأىميتو في أقطاب ذكرنا أيضا و 
تتمثؿ في: المعمـ والمتعمـ والمعرفة، كما حوصمنا مفاىيـ حوؿ المقاربات التي انتيجتيا 

 الجزائرية المنّظومةالتّربويّة
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 تمهيد

أساسا عمى الاىتماـ الذي توليو  قؼتسعى المجتمعات إلى التقدـ والازدىار، وىذا يتو 
ع الذي يستطيع بالفرد الواعي، والمبد و لا يمكف الوصوؿ إلى الرقي إلاّ لأنّ  ؛المنّظومةالتّربويّة

ة والوسيمة لبموغ التدريس ة والاجتماعيّ ة والثقافيّ ة والسياسيّ التكييؼ مع الأوضاع الاقتصاديّ 
 مقاربات تتمثؿ فيما يمي: ةالجزائرية عدّ  المنّظومةالناجح، ولقد شيدت 

ساعد إلى  قبؿ استقلاؿ عمـ النفس التّربويّةت إف تطور النظريا: : المقاربة بالمضامينأولا
ظيور نظريات جديدة ألا وىي مقاربة بالمضاميف، وىي مقاربة تعميمية تعتمد عمى خمفيات 

لنفس التطبيقي ومناظير مخالفة تماما لممقاربات الأخرى، حيث استمدت مبادئيا مف عمـ ا
كاف النموذج و" لتعميمي، وعمـ النفس التطبيقي.رع إلى عدة عموـ منيا عمـ النفس االذي تف

طمقوا مف مبدأ الطفؿ التعميمي التقميدي )المضاميف( يعتمد عمى خمفيات نظرية وتطبيقية وان
وطرائؽ ف مف مادة دراسية و ليقرروا لو ما يشاؤ  ورقة بيضاء، حيث وضعوا أنفسيـ بديلا عنو

 نتج عنو ما يمي:ة وتربوية، وىذا الاعتقاد خاطئ و تدريس وأىداؼ تعميمي
 تجريده مف عنصريف ىاميف في شخصيتو وىما: -

o ؛بمعنى الحالة الوجدانية :المكوف النفسي 
o 1بمعنى الميارات الجسدية" :المكوف الحسي الحركي 

وعدـ قبوؿ  طواءنوالانشوء الطفؿ في العزلة والكبت إلى  في ىذه المقاربة يؤدي 
 .التعبير عف رأيوو متعرض لاستبداد والتسمط، ولا يمتمؾ الحرية في ويحس أنّ  ،الآخر

فس منيا المقاربة يا مف عمـ النّ تي اتخذتالّ و ة مناىج المدرسة الجزائرية عدّ انتيجت 
وس، أتت السمطة المطمقة في تقديـ الدر  تعتبر المصدر الوحيد لممعرفة، ولوبالمضاميف التي 
ة، بعد فييا المتعمـ محورا ميما في العممية التعميميّ  حيث اعتبر ؛-الكفاءات-نظريات جديدة

                                         
 24، ص2005 ع/بف،، مطبعة 1ط خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، -1
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يحاوره ويناقشو، كا أساسيا لممدرس ظاـ الذي سبقو، كما اعتبرتو شريما كاف ميمشا في النّ 
حيث  ؛ةوبذلؾ يبدي رأيو، وعندما تطورت استراتيجية تحديد الأىداؼ أصبحت أقؿ عموميّ 

أدوات مختمفة لتقويـ طرائؽ تربوية  توضعو اعات واضحة وذات معنى، ظيرت في طب
( ذات المراحؿ الخمس، حيث Herbert) "جديدة، ومف أشير ىذه الطرائؽ نجد طريقة "ىربرت

يرتكز عمى  كانت تعتمد عمى مناىج قديمة، واستراتيجية التدريس مف خلاؿ ىذا المنظور،
ىف، ظريات في الذّ تكديس المعارؼ والنّ  ىاستعراض قدراتو لمحفظ والاسترجاع، بمعن

 لاسترجاعيا وقت الحاجة.

كما نجد أيضا مقاربة التدريس بالمضاميف تعتمد عمى مكونات مرتبطة فيما بينيا، 
ترتكز عمى مكوف دوف آخر، وىذا ما أثر سمبا و قة ينقصيا الانسجاـ والتوافؽ، ضمف علا

عمـ، حيث اعتبرتو تكبير الم كؿّ ة أىممت بشىذه المقاربأفّ بمعنى، عمى النتائج التعميمية
ـ، المعمـ في ىذه الحالة ىو المصدر الوحيد لممعرفة يقوـ يعنصرا ثانويا في عممية التعم

 يكتفي شيء كؿّ ة الدرس، أي ىو الذي يقوـ بلبحث ثـ عرضو في قاعبتحضير الدرس، وا
 .1المتعمـ بالحفظ والتخزيف لاسترجاعيا وقت الحاجة )الامتحانات(

 2نمط التواصؿ التقميدي )المضاميف(يبيف  :1كؿّ الش

 

 

 

 19خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص المصدر:
                                         

 19-17بتصرؼ: خير الديف ىني، ص  -1
  19المرجع نفسو، خير الديف ىني ،ص -2

 المستقبؿ الرسالة المرسؿ

 المتعمـ الدرس المدرس



 الجزائرية المن ظومةالت ربوي ةالمقاربات التي اتبعتها الث اني:                       الفصل 
 

27 
 

 لتمميذ، االمعمـ ىو مصدر المعرفة، بمعنى يبحث ويشرح ويمقف ،كؿّ نلاحظ في ىذا الش

، ثـ جةفي وقت الحا ياتمؾ المعارؼ والمعمومات حتى يسترجع يستمع فقط، ثـ يقوـ بتخزيف
ىذا يؤدي إلى انطواء  كؿّ يأتي دور المعمـ يسأؿ ويختبر حتى يدرؾ مدى استيعابيـ لمدرس.و 

 التمميذ عمى نفسو وتحجره وتقوقعو حوؿ ذاتو.

وتقوـ أيضا طريقة المضاميف عمى أساس المحتويات، فالنمط البيداغوجي بيا تقميدي، 
عرفية لتبميغيا إلى التمميذ ومطالبتو طاقتو الم كؿّ حيث أف المعمـ في ىذه الطريقة يستعمؿ 

فالمعمـ ىو "ار وينجز المذكرات،سبعد ذلؾ بحفظيا واستظيارىا.فنجده يشرح الدرس وينظـ الم
جميع  ليس مطالبا بالمشاركة في تسيير الدرس في فالتمميذ ؛، ومف ىنا1"ممؾ المعرفة

الذي يطرح العنواف، حفظ ويتدرب، إذف المعمـ ىو الوحيد الأنشطة، بؿ ىو متمؽ يستمع ي
 ظ والاستظيار فقط.التمميذ عميو الحفيبقى و القاعدة، ويقوـ باستخلاص 

كوف مف المعمـ، تتعتمد ىذه الطريقة عمى ما يسمى بطريقة التمقيف وىذه الطريقة ت
 التمميذ والمواد الدراسية، وكذا نمط التواصؿ والحفظ والاستظيار.

 ي المخطط الآتي:ويمكف تمثيؿ ىذه المقاربة )المنيج( ف

 

 

 

                                         
اربة بالكفاءات، الشعبة الدبية في التعميـ الثانوي، رسالة ماجستير، زايدي فاطمة، تعميمية مادة التعبير في ضوء المق -1

 .27، ص2009-2008إشراؼ عز الديف صحراوي، جامعة محمد خيضر، 
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 1التقميدي )المضاميف( العناصر النموذج : مخطط لأى ّـ2كؿّ الش

 

 

 

 

 

 

أف المتعمـ في نظر ىذا النموذج )المضاميف( يستطيع أف  نستنتج مف خلاؿ المخطط
امؿ مع مختمؼ مواقؼ عندما يقطع مسارا دراسيا معينا، إذ يتعو ميارات و  يكتسب قدرات

ىذا النموذج بمكتسبات التمميذ وبخبراتو التي  ة، ويعنىتويات معرفيّ الأنشطة الدراسية ذات مح
 تجعمو قادرا عمى التعمـ بنفسو ومف غير الاعتماد عمى الآخر، وىذا اليدؼ الرئيسي.

 طرائق بيداغوجية المضامين
عمومات ميقوـ فييا المدرس بإلقاء ال" حيث ؛: تعتبر مف أقدـ الطرؽطريقة الإلقاء-1

سموب المحاضرة أو الإملاء وفييا تحوؿ المعمومات مف أدمغة المدرسيف إلى عمى طلابو، بأ
ير باعتبارىا مف أبسط كب كؿّ يعتمد عمى ىذه الطريقة بش بمعنى نجد المعمـ 2"عقوؿ الدارسيف

                                         
محمد الدريح، التدريس اليادؼ مساىمة في تأسيس العممي النموذجي التدريس بالأىداؼ التّربويّة، قصر الكتاب،  -1

 52، ص2000الجزائر، 
 58، ص2012، دار ىومة لمنشر والتوزيع، الجزائر، 7د، دروس في المسانيات التطبيقية، طصالح بمعي -2

 المدرس

 الفيـ

 الحفظ

 الاستظيار

 التمميذ

 المحتوى

 إنجازات شرح وتمقيف
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، وأكثرىا شيوعا، وىذه الطريقة تعتمد فقط عمى جيد المعمـ وعمى ذاكرتو، طرؽ التدريس
 مف مفردات وألفاظ وعبارات.وما يمتمكو  ومعمومات وعمى

يث يكوف المعمـ مصدر ح ؛تشبو ىذه الطريقة طريقة الإلقاء: طريقة التمقين-2
بينما يكوف دور المتعمـ مصدر الاستيلاؾ  ،تكلّا والموجو والعامؿ في حؿ المش المعمومات

رات(، لمحاجة )الاختباالمعمومات، والحفظ ثـ الاستظيار فقط، فيكوف عقمو بمثابة خزاف لملأ 
نجد ىذه  1"فالمتعمـ لا يشترؾ سوى بناحية واحدة مف عقمو، وىي القدرة عمى التذكر والحفظ"

رأيو، الطريقة قضت نيائيا عمى المتعمـ، حيث اعتبرتو شخصا خامدا لا يشارؾ ولا يبدي 
وىذا ما يؤدي إلى القضاء عمى أشكاؿ  وبالتالي لا يشغؿ دماغو إلّا في حالة الامتحانات

 رة والإبداع.المباد

 مزايا المقاربة بالمضامين
 تتمثؿ مزايا المقاربة بالمضاميف في:

احتراـ منطؽ المادة )يعني احتراـ محتوى المادة وعدـ الخروج عف حيز ما تحتويو مادة  -1
 معينة والتقيد بشرح ما تتضمنو داخميا(

ؼ يجب بالتركيز عمى الملاحظة والتجربة )عند اكتشاؼ المعار  اكتشاؼ المعارؼ -2
التجربة، وذلؾ بإعطاء ملاحظات مستمرة حوؿ معرفة ما، أما و  التركيز عمى الملاحظة

 الدروس، إذ أنيا تساىـ في تقريب المعمومة. تماريف والتطبيقات التي تأتي بعدالتجربة فيي ال
 2(عقؿ لكي يكوف في حالة نشاط دائـ)يكوف بوضعيات محفزة لمتنشيط فعؿ التذكر،  -3

                                         
، بيروت، لبناف، د ط،  -1 بشير عبد الرحيـ الكمّوب، الوسائؿ التعميمية، إعدادىا وطرؽ استخداميا، دار إحياء العموـ

 .10، ص1985
 23ص المرجع السابؽ،خير الديف ىني،  -2
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 بة بالمضامينعيوب المقار 
أنيا لا تخمو مف العيوب  إلاّ  ،صؼ بيا ىذا المنيجيتجانب ىذه المميزات التي إلى 

 وىي:

 بأمثمة مف الواقع المعيشي( الإيتاءالتركيز عمى المادة )عدـ الخروج عف محتوى المادة وعدـ  -
ة النيائية عرفي وىو الغايلاىتماـ أساسا بإيصاؿ المعمومات )المعارؼ واعتبار التراكـ الما -

جانبا وتيمؿ  يائيةبإيصاؿ المعمومة يؤدي إلى التراكـ الذي يعتبر الغاية النّ  فالاىتماـلتعميـ، 
 .(الاستيعاب ليذه المعارؼ األا وىوأسا

الصعوبات في اختيار وسائؿ التقويـ وخضوعو إلى معايير ذاتية يغمب عمييا توجيات  -
)إف ىذه الصعوبات في اختيار و  سائؿ التقويـ يرجع إلى اختلاؼ في مستوى الشخص المقوـ

 1(ة اختيار التقويـ المناسب لجميع المستوياتكمّ وىنا تخمؽ مش ،التلاميذ

 : المقاربة بالأهدافاثاني
 الخمفية المعرفية لبيداغوجية الأهداف-1

ة عمى أف بيداغوجيا الأىداؼ ترتكز عمى سانيات التعميميّ والمّ  التربيّةاجتمع عمماء 
يرات ىي استجابة لمث لإنساف مكتسبة، أيّ بحيث ترى معظـ سموكيات ا ؛ت السموكيةظرياالنّ 

في نظرىـ  المّغةتمؼ أنماط الاستجابات و خمومف خلاليا يتعمـ  ،البيئة المحيطة بوفي محددة 
تعمـ تبايف بيف مسار تعمميا و  أييـ لا يقروف بوجود فإنّ ؛ مف اشكاؿ السموؾ الانساني كؿّ ش
وبيداغوجيا الأىداؼ، قد  بيف السموكية اوثيق اارتباطفنجد آخر،  أو سموؾميارة أخرى  أي

تأسس عمى  ذي، الالانجمو ساكسوني عموما والأمريكي خصوصاىذه البيداغوجيا نشأت 
فّ و فمسفة التجريبية والفكر البراغماتي بالأخص، ال معظـ مؤسسي ىذه البيداغوجيا مف أمريكا  ا 

تجريبي الخاضع للاختبار ، وغيرىـ الذيف اعتمدوا مبدأ الBloomبموـ ، Taylorأمثاؿ تايمر 
                                         

 24ص مرجع السابؽ،الخير الديف ىني،  -1
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يروف في العموـ أف و  ،أمريكا مفمعظـ مؤسسييا و ة ة السموكيّ ظريّ في إطاره النّ  تالذي نشأ
ة، ليس نتيجة سيرورة ذىنيّ و  ،الاستجاباتو  حدث عند المتعمـ سمسمة مف المثيراتـ ي  التعمّ 

دور في العممية التعميمية،  ليس لوليـ أف العقؿ تبيف تحيث  ؛تنظميا العمميات العقمية
 .1مف أشكاؿ السموؾ الإنساني كؿّ غوي الذي يعتبر في منظورىـ شوخاصة في الاكتساب المّ 

يمكف حصر مراحؿ التدريس بالأىداؼ عبر أربعة : مراحل التدريس بواسطة الأهداف-2
 2وتتمثؿ فيما يمي: ،مراحؿ

 ؛لأولى: التصميماالمرحمة 
درس ىدفا  كؿّ ل ذلؾ أفّ  ،لمدرس في ىذه المرحمة بتحديد أىدافو الخاصة بدروسويقوـ ا

خاصا، يمكف تجزئتو إلى مجموعة مف الأىداؼ الجزئية الإجرائية بكتابة فعؿ العمؿ وتحديد 
 شروط ومعايير الأداء.

 ؛المرحمة الثانية: التحميل
التربوي  أي تحميؿ الموقؼالتي يجري فييا التعمـ  الوضعيّةتتضمف ىذه المرحمة تحميؿ 

توى التعميمي مف ناحية متعمقاتو مف ناحية وتحميؿ المحبإدراؾ العلاقة التي تربط بيف جميع 
أخرى، وذلؾ عف طريؽ تجزئة المادة إلى عناصرىا ومكوناتيا الأساسية بالاستناد إلى معايير 

ملائمتيا لميدؼ مف  خاصة بتنظيـ ومف البسيط إلى المعقد ومراعاة الطرائؽ المختارة ومدى
الدرس والفئة المستيدفة ثـ مراعاة الضغوط التي يفرضيا الموقؼ التربوي واقتراح البدائؿ 

 الملائمة لتعديؿ والتغيير.

                                         
،  الوادي، الجزائر، 1بتصرؼ: عيساني عبد المجيد، المّغة بيف المجتمع والمؤسسات التعميمية، مطبعة مزوار، ط -1

 9، ص2010
تصرؼ: عبد المطيؼ الفارابي وآخروف، البرامج والمناىج مف اليدؼ إلى النسؽ، دار الخطابي لمطباعة والنشر، ب -2

 89، ص1990
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 المرحمة الثالثة: التنفيذ
ظـ ىذه المرحمة سيرورة التدريس أي جممة الخطوات الرئيسية التي يتبعيا المدرس نت

وبمفيوـ آخر تتمثؿ ىذه المرحمة إجراءات التدريس الفعمية التي  ،لنقؿ معارفو وتحقيؽ أىدافو
خمؽ  :وتتضمف ىذه المرحمة جممة مف الخطوات كما يمي ،يتبعيا المدرس في تقديـ دروسو

مركز الاىتماـ، الوضع أماـ الصعوبة، الشرح والبرىنة، التقويـ الجزئي، التطبيؽ، التقويـ 
 النيائي.

 المرحمة الرابعة:
يا المدرس لإصدار حكـ بخصوص عالمرحمة بجممة مف الإجراءات التي يتب تتعمؽ ىذه

فعالية طرائقو وأىدافو ووسائمو وأسموبو، فيتعرؼ عمى مواطف الخمؿ بما يمكنو مف تعديؿ 
قو ذلؾ في ضوء الحكـ المتعمؽ باليدؼ الخاص مف الدرس ومدى تحقّ  كؿّ و  ،سموكو ومراجعو

مييا ىذا التقويـ بالأساليب التي ساعدت أو عرقمت بالمعمومات التي يحصؿ ع هحيث تمدّ 
 تحقيؽ أىدافيا.

 نموذج التدريس بالأهداف-3
إلى فعالية التدريس واكتساب ميارات إلى أف يكوف نموذج التدريس بالأىداؼ  ستندي

. نرى أف 1لجممة مف المفاىيـ تعرؼ بعناصر نموذج التدريس اليادؼ االفعؿ التربوي خاضع
ويظير  ،داؼ ترتكز عمى الفعؿ التربوي الخاضع لمجموعة مف المفاىيـبيداغوجيا الأى

 :كؿّ مفعؿ التربوي في ىذا الشالتسيير 

 

 

                                         
 23، ص1989ي لحسف، الأىداؼ وتقييـ في التربيّة، مطبعة المعارؼ الجديدة، الرباط، د ط، مادبتصرؼ،  -1
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 1: عناصر التعمـ بواسطة الأىداؼ3 كؿّ الش

 

 

 

 

 

عميو أف يخطط أولا لكي تكوف و يعتبر التخطيط الاستراتيجي نقطة انطلاؽ المدرس 
ع في الشرح والتدريس تكوف سيرورة التعميـ والتعمـ أي الأستاذ انطلاقة الدرس، وعند الشرو 

ظير لنا عناصر التعمـ بواسطة الأىداؼ يعمـ والمتعمـ يكتسب الميارات، فيذا المخطط ي  
لابد أف نجدد منطمقات تخطيط ىذا الفعؿ التعميمي اعتمادا و ما قبؿ الفعؿ التعميمي،  :أولا

ولما يتطمبو المنياج التربوي،  ،ما يحتاج المتعمـعمى صياغة أىداؼ واضحة تستجيب إلى 
خلاؿ العممية التعممية أو الفعؿ التعميمي أي تنظيـ سيرورة التعميـ مع مراعاة طبيعة  :ثانيا

 التفاعؿ بيف الأستاذ والتمميذ.

 طرائق بيداغوجيا الأهداف-4
ـ كمّ لا يت فالمعمـ : تقوـ عمى الحوار والمناقشة بيف المعمـ والمتعمـ،واريةالطريقة الح-أ

حيث تعد مف  ؛ةوحده، بؿ يكوف ىناؾ تفاعؿ بينو وبيف المتعمـ، عف طريؽ الحوار والمناقش
في تدريس التلاميذ عمى التحاور مع غيره، وعمى التخميف والحدس بيف الطرؽ المثمى 

مى وتقوـ ع ،الذىني لتنمية الجوانب العقمية لممتعمميف، وىي تستخدـ لنجاح دراسة الأشياء

                                         
 .53، ص1995، الجزائر، 5وزارة التربيّة الوطنية، بيداغوجيا الأىداؼ، مجمة ىمزة وصؿ، العدد المقالصاحب  -1

 التخطيط الاستراتيجي
 مدرس
 يذتلام

 نتائج متحصؿ عمييا

 نقطة الوصوؿ سيرورة التعميـ والتعمـ نقطة انطلاؽ

 التقويـ
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تفتح ىذه 1"تثبيت المعمومات في ذىف الطالب، وتجعؿ حاضر البدييية وشديد الانتباه"
الطريقة المجاؿ أماـ المتعمـ، وتعطي لو فرصة التعبير عف آراءه وأفكاره، وتدفعو إلى الوقوع 
في الخطأ بيدؼ القضاء عمى الخوؼ الذي يمتمؾ معظـ التلاميذ، كما تقوـ أيضا بمساعدتو 

 ر وتجعمو شديد التركيز والانتباه.عمى التذك

 الطريقة الاستقرائية-ب
، ىذه 2يعد الاستقراء "الأسموب الذي يسمكو العقؿ في تتبع مسار المعرفة والتعمـ"

المطبقة فييا ترتيبا تصاعديا حيث  الطريقة تعتمد عمى النمط العقمي، حيث ترتب الخطوات
والتعرؼ عمى أوجو الشبو والاختلاؼ وفحصيا وملاحظة نتائجيا  تبدأ بدراسة الجزئيات

 بينيا.

 الطريقة القياسية-ج
تقوـ ىذه الطريقة عمى أساس "القياس والذي يعد بمثابة أسموب عقمي، يسير فيو الفكر 

، نرى في ىذه الطريقة 3ية، إلى الحقائؽ الجزئية، ومف المبادئ إلى النتائج"كمّ مف الحقائؽ ال
إلى الجزء، ومف  كؿّ عمـ مف القاعدة إلى الأمثمة، ومف العكس الاستقراء، إذ ينتقؿ فييا الم

العاـ إلى الخاص، ولا يعتمد فييا المعمـ عمى مجيودات التمميذ لبموغ القاعدة، بؿ ىو مف 
 يستخمصيا.

                                         
 .60، ص، المرجع السابؽصالح بمعيد -1
، المكتب 1ثة لتدريس المّغة العربيّة في مرحمتيف الإعدادية والثانوية، طحسف عبد الباري عصر، الاتجاىات الحدي -2

 .324، ص1998العربي الحديث لمنشر والتوزيع، القاىرة، 
 .23صالمرجع نفسو،  -3
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 تقويم وفق بيداغوجيا بالأهداف-5
مف زاوية تجزيئية  التعممية ظمت بيداغوجيا الأىداؼ تنظر إلى العممية التعميمية

جدولة البرامج والقرارات وفؽ  لاتيافيشغاانأىمّ ، ويمثلا كزة عمى المحتوى وسمطة المعمـ متمر 
ىا إلى ردّ عمـ الذي يكتفي بحفظيا وتذكرىا و تالتعميمات الرسمية ونقؿ المعرفة إلى الم

يدؼ النجاح سئمة المباشرة والبسيطة، بالأالامتحاف عف طريؽ الإجابة عمى أصحابيا يوم
داغوجيا عمى يعمى استثمارىا واستغلاليا في محيطو، ارتكزت ىذه الب درةفقط مف دوف الق

بحيث استيدفت تحويؿ المعارؼ إلى أىداؼ إجرائية  ؛والسموكية في سياؽ نظريالمرجعية 
ية، لكنيا سقطت في عممية تحميمية بسيطة كمّ يا تترابط فيما بينيا لتشكيؿ المعرفة التعتقد أنّ 

 جية التعمـ.تغيب فييا طرائؽ واستراتي

تستيدؼ عممية التقويـ تقديـ معارؼ بسيطة قابمة لمقياس الموضوعي والحكـ النيائي 
مف أجؿ التعديؿ  وعمى عمؿ المتعمـ، باعتباره دائما مصدرا لمخطأ، فلا مجاؿ لتشخيص

 .والتصحيح، وىذا ما جعؿ المقاربة تسقط بمعيارية التقويـ الكمي دوف مراعاة الكيؼ

ة وتبنييا ة التعمميّ تقويـ العمميّ ت بو بيداغوجيا الأىداؼ في مجاؿ ا جاءم أى ّـ غير أفّ 
كإجراء مندمج في سيرورة الفعؿ التعميمي التعممي، بحيث يمكف تقديـ  يلمتقويـ التكوين

معمومات عف المعيقات والصعوبات التي يواجييا المتعمـ أثناء التعمـ، وبالتالي التدخؿ 
تقميدي الذي العلاج الملائميف، وىي عكس التقويـ الإجمالي الالعاجؿ قصد إجراء التصحيح و 

 .1يستيدؼ بالأساس الدعـ والتثبت والتصحيح يعتبر التقويـ معياري

                                         
وزارة التربيّة الوطنية، التقويـ بالكفاءاتػ المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربيّة وتحسيف مستواىـ، الحراش، بتصرؼ:  -1

 .37، ص2005الجزائر، 
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 مميزات التدريس بالأهداف-6
ىدفو المنشود  يجزئالمعمـ عمى تخطيط الدرس المطموب أي  ىذه الطريقة تساعد

يا تساىـ في ونشاط، كما أنّ  المادة بفعالية ة، ىذا ما يساعد بتدريسالمادة الدراسي ويجزئ
في تحديد الوسائؿ التي  هساعدويتوضيح اليدؼ المنشود، يقومبحيث  ؛تسييؿ عممية التدريس

اعيا لموصوؿ إلى اليدؼ، كما المناسبة اتب التّربويّةيس والطريقة يجب استعماليا عند التدر 
لكي يبرىف عمى  ،توصؿ إلييا التمميذزة التي يتوضح نوعية الإنجاز، بتحديد مواصفات مميّ 

 .لديو التغيرات المقصودة

في جعؿ الاختبارات موضوعية تحدد مدى تحقيؽ الأىداؼ كما تسيؿ عممية التقويـ ب
العامة لممنيج الدراسي، ىداؼ كما تساعد عمى تطبيؽ الأ ،يع مستوياتيا بعيدة عف الذاتيةمج

 .1متعمـ وتعديمو بمساعدة المعمـفالتدريس بالأىداؼ يساعد عمى تغيير سموؾ ال

 الانتقادات الموجهة لممقاربة بالأهداف-7
يتفطف  لاناىا و مع عند إف الأىداؼ متعددة ومجزأة ويتعمـ التمميذ قطعا دوف أف يفؽ-

 ؛لعلاقتيا بالحياة اليومية

 كؿّ لحؿ المشا عف توظيؼ مكتسباتو االأىداؼ عاجز التمميذ في التدريس بيصبح  - 
غير، ويعجز عف تحديد محتويات التعميـ، وبالتالي يصعب عميو التحويؿ مع والتواصؿ 

عطاء تعمـ غير متصؿو  والإدماج، بسبب العممية  ؛ا 

فيو يقدـ لتمميذ المعرفة  ؛مقاربة بالأىداؼ صاحب سمطة مطمقةفي ال المعمـ يعتبر -
 مستجدة. مف مواقؼ والجاىزة، وبالتالي يصبح التمميذ لا يستطيع أف يوجو ما يتعرض

                                         
بتصرؼ: زروؽ لخميسي، الأنيس في التدريس التعميـ بالأىداؼ، التقويـ/ إنجازات، مصطمحات(، دار الفنوف لمطباعة  -1

 .30-29، ص1999والنشر، الجزائر، 
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في التدريس بالأىداؼ إلى صعوبة التعمـ، وذلؾ باعتبار المعمـ ىو  يؤدي التفرغ -
ذلؾ نقص في تنسيؽ المواد  ىمصدر المعارؼ، ولو السمطة في إصدار القرارات، ضؼ إل

 عمى استيعاب والفيـ. اوكذا كثافة البرنامج، إذ تجعؿ المتعمـ غير قادر 

ؼ قد ركز عمى الطرؽ والوسائؿ وعمى المعمـ، ومنو نستنتج أف التدريس بالأىدا
 1اؿ في العممية التعميمية.وأىممت دور المتعمـ، حيث أصبح التمميذ عنصرا غير فعّ 

 : المقاربة بالكفاءاتاثالث
 نشأة المقاربة بالكفاءات-1

، بحيث يقدـ إسيامات ومساعدات كبيرة ابيداغوجي االمقاربة بالكفاءات مذىبتعد 
بحيث تيدؼ إلى  ؛أكثر مف غيرىا مف المقاربات التّربويّةاح وترقية العممية ومتنوعة في إنج

والاعتماد عمى نفسو والتعرؼ عمى قدراتو الخفية والكامنة وكيفية استغلاليا  تعميـ المتعمـ
العشريف  حيث  ظيرت ىذه المقاربة في القرف ؛ستثمارىا في مختمؼ مجالات الحياةوا
بيف نظريتيف في التعمـ، ىما النظرية البنائية التي يتزعميا العالـ كنتيجة لصراع القائـ "(20)

والنظرية السموكية التي تزعميا العالـ الأمريكي  Jean Piagetالسويسري جوف بياجي 
، وأصحاب النظرية الأولى ينطمقوف مف Pavlov والعالـ الروسي بافموؼ Watsonواطسوف 

بينما أصحاب النظرية  ،بيف الموضوع والذات ا مف التفاعؿمبدأ أف التعمـ يحدث انطلاق
ة يعتمد فييا . يستنتج أف النظرية البنائي2الثانية يحاصروف التعمـ في مبدأ المثير والاستجابة"

مميارات والمعارؼ و لالقبمية في التعمـ واكتساب توصوره الذىني ومكتسباتالمتعمـ عمى نفسو و 
في دراستيا وتحميميا وتقديـ الحموؿ المناسبة ة فيقوـ كمّ مش وضعيّةويكوف ذلؾ بوضعو في 

ليا فدور المعمـ ىنا يختصر عمى التوجيو والإرشاد فقط، بينما النظرية السموكية ترى أف 

                                         
 .23، ص2004، الجزائر، 1بتصرؼ: طيب نايت سميماف وآخروف، المقاربة بالكفاءات، ط -1
 .11، ص2004مقاربة التعميـ بالكفاءات، قصر الكتاب، البميدة، محمد بوعلاؽ، مدخؿ ل-2
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ة التي يتمقاىا لممثيرات الخارجيّ  اتاستجابإلا  المعرفة والميارات التي يكتسبيا المتعمـ ما ىي
 مف المحيط الذي يعيش فيو.

وكذا  ،نقص الفعالية في المستوى التربوي كؿّ "فقد كاف مش التّربويّةأما في منظومتيا 
ر الحاصؿ في عموـ التكنولوجيا والإبداعات المختمفة تي يشيدىا التطوّ الخطوات السريعة الّ 

ت تي أدّ ذلؾ مف العوامؿ الّ  كؿّ لات الاجتماعية عمى المستوى الدولي والوطني والمحمي والتحوّ 
.يعني ظيور عممية 1ح والتفكير في التخمي عف المقاربة بالأىداؼ"ة الإصلايإلى تبني عمم

تي تعاني منيا منظومتنا والعوائؽ الّ  كؿّ الإصلاح والتفكير في الجزائر جاءت لتحؿ المشا
فظيرت المقاربة بالكفاءات لتحؿ محؿ المقاربة بالأىداؼ، "وكاف مف الطبيعي أف ؛ التّربويّة
يرتكز أساسا عمى بناء المناىج وفؽ  شاملا اباعتماد إصلاح ظر في نظامنا التربوييعاد النّ 

التحولات المحمية والدولية حتى تتمكف مف تنشئة جيؿ  كؿّ مقاربات جديدة ومضاميف تراعي 
والديمقراطية وحقوؽ الإنساف ويظؿ مرتبطا بيويتو وتراثو  العربيّةعمى التكيؼ مع قيـ  اقادر 

فإف  ؛وبالتالي ،المواقؼ وميما كانت الظروؼ كؿّ  ومستعدا لمدفاع عف الذات الوطنية في
لات الجزائر اختارت الإصلاح التربوي مف أجؿ مواكبة التطور العممي والتكنولوجي والتحوّ 

 المنّظومةالتّربويّةيعنى أف الجزائر اعتمدت الإصلاح الشامؿ في و  2ة"ة والدوليّ الكبرى المحميّ 
 امرتبط لإنشاء جيلا ،تغيرات المحمية والخارجيةوفؽ مقاربات جديدة تتماشى وتتواكب مع ال

الجزائر ىذا الإصلاح مف أجؿ مسايرة التطور العممي اعتمدت فبيويتو وتراثو ووطنيتو، 
 ة.ة والدوليّ والتكنولوجي الحاصؿ والتغيرات المحميّ 

                                         
نجازات، ص-1  53أبو بكر بف بوزيد، إصلاح التربيّة في الجزائر، ورىانات وا 
بوبكر خيشاف وآخروف، المّغة العربيّة السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية،  -2

 3، ص2004، 2منشورات الشياب، ط
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 استراتيجية التدريس بالكفاءات-2
والوطنية  التربيّةبنتيا وزارة تعد ىذه الاستراتيجية مف إحدى أىـ البيداغوجيات التي ت

مف السنة الدراسية  تطبيقيا ابتداءً  ولقد ت ّـ ،بناء المناىج الجديدة الجزائرية، وعمى أساسيا ت ّـ
، ولقد جاءت ىذه البيداغوجية لتغير العلاقة النمطية التي كانت سائدة بيف 2003-2004

سابقا )ممقف( وكما جعمت  عما كاف عميو افجعمت مف المعمـ موجو عوض ،المعمـ والمتعمـ
ضافة إلى ذلؾ فإفّ  ،كاف مستمعا ومتمقيا لمعممية التعميمية بعد ما اتعمـ محور مف الم ىذه  وا 

تعكس التطور  الاستراتيجية تقوـ وفؽ المقاربة بالكفاءات المتبناة في المناىج التعميمية، أي
خاص وذلؾ سواء كاف في مجاؿ  كؿّ بش عاـ والعممية التعميمية كؿّ شاط التربوي بشز لمنّ المميّ 

وكذا في نوع التقويـ وأدواتو، كما  ،الة واستغلاؿ الوسائؿ التعميمية المناسبةاختيار الطرؽ الفعّ 
ة لات البيداغوجيّ واضح في التحوّ  كؿّ تبرز معالـ التجديد في استراتيجية التدريس بالكفاءات بش

نوعية جيدة مف منطؽ التعميـ إلى التي ترتكز عمى نشاط المتعمـ وذلؾ بنقؿ المعارؼ ذات 
يا ة المتواجدة بيف المتعمميف، كما أنّ منطؽ المتعمـ، كما تأخذ بعيف الاعتبار الفروؽ الفرديّ 

تقضي عمى الحواجز الموجودة بيف مختمؼ الأنشطة قصد بناء الكفاءات المستعرضة "فتقوـ 
في المناىج التعميمية التي تعكس  عمـ وفؽ المقاربة بالكفاءات المتبناةتاستراتيجية التعميـ وال

خاص سواء في مجاؿ  كؿّ عاـ والعممية التعميمية بش كؿّ شاط التربوي بشز لمنّ التطور المميّ 
وكذا في نوع التقويـ  ،اختيار الطرائؽ الفعالة المناسبة، واستغلاؿ الوسائؿ التعميميةالملائمة

أكثر دقة وتحديدا في  كؿّ لكفاءات بشوأدواتو وتبرز معالـ التجديد في استراتيجية التدريس با
، فيذه الطريقة الحديثة تنشط عقؿ المتعمـ وتجعمو دائـ الحركة وتبعده 1"غوجيةاولات البيدحالت
 أشكاؿ الخموؿ. كؿّ يا عف كمّ 

                                         
محمد صالح الحثروبي، الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ الابتدائي وفؽ نصوص مرجعية والمناىج الرسمية، دار اليدى، -1

 .70عيف مميمة، الجزائر، ص
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 مخطط التدريس بالكفاءات -3
 1: استراتيجية التدريس بالكفاءات4كؿّ الش

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                         
 70صمحمد صالح الحثروبي، الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ الابتدائي وفؽ نصوص مرجعية والمناىج الرسمية،  -1

 بناء الكفاءة الختامية 
 )وحدة تعميمية مجاؿ، فصؿ، سنة(

تحديد الكفاءات القاعدية أو المرحمية إف 
 وجدت مع ضبط أىداؼ التعميـ

 ضبط أدوات التقييـ
 المعايير-
 مؤشرات الكفاءة -

انتقاء المحتويات أو المضاميف المعرفية 
 حسب كؿّ نشاط أو مستويات الكفاءة

 المستيدفة بالبناء وكذا طبيعة المعرفة ذاتيا

الوسائؿ التعميمية المناسبة )عينات، أشرطة، 
أجيزة، مراجع، صور، خرائط، أشكاؿ حسب 

 طة التعميـ المختارة...(الوضعيات وأنش

الطرائؽ البيداغوجية الفعالة وأنشطة التعميـ 
وكذا الوضعيات )متكيفة ومتغيرة حسب 

 -ة المستيدفة( )حوارالمجاؿ المعرفي والكفاء
 حؿ المشكلّات...إلخ( –استكشاؼ 
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يحدد شبكة العلاقة الموجودة كمتغيرات لضبط استراتيجيات  نرى أف ىذا المخطط
ديد الكفاءة الختامية ثـ رجع إلييا عبر معطيات حيث انطمؽ مف تح ؛بالكفاءات التدريس

منسجمة ومتناسقة فيما بينيا في بناء الكفاءة "وبدوف ىذه الشبكة التي يجب تكييؼ معطياتيا 
ومخطط لو لا يمكف الوصوؿ إلى الكفاءة دقيؽ  كؿّ مع أىداؼ الوضعيات وتجنيدىا بش

ة مراحؿ منيا ر عدّ لكي نصؿ إلى الكفاءة الختامية يجب المرور عبّ . 1الختامية المقصودة"
فاءة والوصوؿ إلييا كة مف أجؿ ضبط الة باستعماؿ مختمؼ الوسائؿ التعميميّ إشكاليّ  وضعيّة

 في الختاـ. 

 شروط نجاح هذه الاستراتيجية-4
ب أف يراعي المدرسوف مجموعة مف الوضعيات جستراتيجية يالا ىذه نجاح لضماف

والتي ترتبط مباشرة بأسس ىذه الاستراتيجية مف أجؿ تبنييا يستمزـ مراعاة ما  ،المختمفة
لأف ذلؾ يساعد عمى فيـ الدراسية والوثائؽ المرافقة ليا،يمي:"التعمؽ في فيـ المناىج 

صره وأىدافو والتعرؼ عمى يع مكوناتو وعناالاستراتيجية التي يبني عمييا المنيج بجم
لأطراؼ الفاعمة التي يقوـ عمى كيميا تنفيذ ىذه المقاربة، وأف يكوف التمميذ أكثر نشاطا ا

دراؾ البعد المفاىيمي و  وتنشيط الفعؿ التعميمي وذلؾ ىو المقصود وفعالية لبيداغوجية ا 
جعؿ الحواجز المادية والنفسية بيف الإدماج ضمف سيرورة بناء الكفاءات أو تنميتيا، كما لا ي

إلى عدـ تحقيؽ الكفاءة المواد، لأف ذلؾ يعيؽ عممية الإدماج بيف المعارؼ والكفاءات فيؤدي 
ومراعاة القدرات الفردية لتلاميذ في إطار التفاوت الطبيعي بينيـ فتكيؼ ، المستعرضة

الملائمة للأنشطة المراد الوضعيات وفؽ ما يسمح بو مستوى العاـ لتمميذ وانتقاء الطرائؽ 
عاب المناىج الدراسية جيدا مف أجؿ وضع استراتيجية مناسبة ييجب است، بالتالي2ممارستيا"

                                         
 147ص لديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات،خير ا -1
 148-147المرجع نفسو، ص -2
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وفي ىذه الكفاءة تجعؿ  ويتعرؼ المعمـ عمى تلاميذه المتفوقيف منيـ والمتوسطيفلمتدريس 
النفسية والمادية بيف  كؿّ وىذا ما يرفع مستوى التعميـ، كما تمنع المشا اونشيط التمميذ متفاعلا

لى الفروؽ الفردية بيف المعارؼ، كما يجب الالتفات إ ا يؤدي إلى توافؽ الإدماجممّ  ،المواد
بيف التلاميذ في إطار التفاوت الطبيعي، ويجب اختيار طريقة تتلائـ مع النشاط أو الدرس 

باكتماؿ ىذه  المراد تدريسو، وفي الأخير نتوصؿ إلى أف ىذه الاستراتيجية لا تنجح إلاّ 
ذا نقص شرط فييا يكوف ىناؾ خملا  وعدـ التوازف بيف ىذه الاستراتيجية. الشروط وا 

 مبادئ المقاربة بالكفاءات-5
 1ىي: ،تقوـ المقاربة بالكفاءات عمى جممة مف المبادئ

معقدة،  وضعيّةشاممة ل وضعيّة: بمعنى تحميؿ عناصر الكفاءة انطلاقا مف الإجمالية
بة شاممة، أي يسمح ىذا المبدأ بالتحقؽ مف قدرة المتعمـ عمى تجميع نظرة عامة، مقار 

 ؛والفعمية والدلالة السموكيةمكونات الكفاءة التي تتمثؿ في السياؽ والمعرفة، أو المعرفة 

: فيي تفعيؿ المكتسبات القبمية وبناء مكتسبات جديدة وتنظيـ المعارؼ مبدأ البناء
عمـ بالعودة إلى البنائية يتعمؽ الأمر بالنسبة لممت ويعود أصؿ ىذا المبدأ إلى المدرسة

لربطيا بمكتسباتو الجديدة وحفظيا في ذاكرتو الطويمة، أي نقصد بو  ة،معموماتو السابق
 ؛استرجاع التمميذ لمعموماتو السابقة قصد ربطيا بمكتسباتو الجديدة وحفظيا في ذاكرتو

مبدأ بممارسة الكفاءة بغرض التحكـ : بمعنى التعمـ بالتصرؼ يسمح ىذا المبدأ التطبيق
يا القدرة عمى التصرؼ يكوف مف الميـ لممتعمـ أف يكوف ؼ عمى أنّ الكفاءة تعرّ  بما أفّ  ،فييا

الكفاءات تعرؼ  يا ممارسة الكفاءة بغرض التحكـ فييا بما أفنشيطا في تعممو، بمعنى أنّ 
 يذ أف يكوف ناشطا في تعمموويجب عمى التمم ،ما وضعيّةيا القدرة عمى التصرؼ في عمى أنّ 

                                         
 .10، ص2006بالتصرؼ: محمد الطاىر وعمي، بيداغوجية الكفاءات، بدوف دار النشر، -1
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يعني  ،ا: يسمح ىذا المبدأ بالانتقاؿ مف الكفاءة إلى مكوناتيا ثـ العودة إلييمبدأ التناوب
 ؛قؿ ميارات المتعمميف والسماح بإبداعاتيـص

ياـ الإدماجية التي تكوف في علاقة م: أي وضع المتعمـ عدة مرات أماـ نفس المبدأ التكرار
عمؽ فيو لتالمبدأ بالتدرج في التعمـ قصد ا حيث يسمح ىذا ؛المحتويات مع الكفاءة وأماـ نفس

مف  ةفكمّ دماجية الميؼ المتعمـ بنفس المياـ الاكمّ عمى مستوى الكفاءات والمحتويات، أي ت
 ؛وبيدؼ الوصوؿ إلى اكتساب معمؽ لمكفاءات والمحتويات ،ة مرات قصد الفيـ أكثرقبؿ عدّ 

إنياء الكفاءة يكوف  لأفّ  ؛اصر المدروسة إلى بعضيا البعض: بمعنى ربط العنمبدأ الإدماج
و لأنّ  ؛أساسا في المقاربة بالكفاءات اندماجي، يعتبر ىذا المبدأ كؿّ بتوظيؼ مكوناتيا بش

عندما  بمعنى يسمح الإدماج  بممارسة الكفاءة ،رف بالأخرىتيسمح بتطبيؽ الكفاءة عندما تق
والمحتويات وذلؾ ليدرؾ  يز بيف مكونات الكفاءةكما يتيح لممتعمـ التمي،ترتبط بالأخرى

 ؛الغرض مف تعميمو

ويسمح ىذا المبدأ  ،العلاقة التي تربط بيف أنشطة التعميـ وأنشطة التعمـبيتعمؽ : مبدأ الترابط
لى إنو بالربط بيف أنشطة التعميـ والتعمـ وأنشطة التقويـ مف المعمـ والمتعمم كؿّ ل ماء الكفاءة ا 

 ؛واكتسابيا

ة ودلالة يتيح ة ومعرفة فعميّ عمى مكونات الكفاءة مف سياؽ ومعرفة سموكيّ  نتوقؼ: يزالتمي
يسمح و  لتمييز مكونات الكفاءة والمحتويات قصد الامتلاؾ الحقيقي لمكفاءة،و متعمـ لىذا المبدأ 

 ؛ياوذلؾ قصد اكتساب ،ىذا المبدأ لممتعمـ بتفريؽ بيف مكونات الكفاءة والمحتويات

كما يسمح باعتبار الكفاءة أداة  ،ة لممتعمـابتكار وضعيات ذات معنى ومحفز  :مبدأ الملائمة
غزى مف تعممو، دراؾ المالذي يسمح لو بإو ش اواقع المتعمـ المع مفلإنجاز مياـ مدرسية أو 
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لواقع وذلؾ بالعودة إلى ا ،مى اكتساب الكفاءةبمعنى إيجاد وضعيات جديدة تساعد المتعمـ ع
 المعيش.

ة إلى ميمة مستيدفة باستعماؿ معارؼ وقدرات الانتقاؿ مف ميمة أصميّ يعني مبدأ التحويل:
ص عمى وجوب تطبيؽ المكتسبات في أف ىذا المبدأ ينّ و مغايرة،  وضعيّةمكتسبة في 

 1فييا التعمـ. تي ت ّـلوضعيات مختمفة لتمؾ ا

تتمثل خظائض التعلٍم وفق المقاربة : خصائص التدريس وفق المقاربة بالكفاءات-6

 بالكفاءات فً العىاطز التالٍة:

ة في عممو ونشاطو وفسح المجاؿ : جعؿ التمميذ يتمتع بالاستقلالية التامّ تفريد التعميم-
متعمـ نصيبو  كؿّ ة بيف المتعمميف، ليأخذ وأفكاره، مع مراعاة الفروؽ الفرديّ  أماـ مبادرتو وآراءه

المعمـ أف ، نرى زؿ أو تيميششاط في حدود قدراتو ومواىبو، مف غير عوالنّ  اتمف الحرك
وذلؾ حسب مياراتو ومعارفو وقدراتو مع  ،شاط الذي يناسبويعطي لممتعمـ حرية اختيار النّ 

متعمـ عمى نصيبو مف التعميـ وفتح  المجاؿ أمامو  كؿّ لكي يحصؿ  ،مراعاة الفروؽ الفردية
 ؛لإبداء رأيو وأفكاره

ة ظريّ ة والنّ ات بدلا مف المعارؼ الصرفيّ ييتـ بتقويـ الإبداعات والسموك قياس الأداء: -
فقياس الأداء ينصب مباشرة عمى تقويـ الكفاءة المنتظرة وليس عمى المعارؼ النظرية، يكوف 

 ؛عف طريؽ تقييـ المعمـ لمتلاميذ عمى الأنشطة المقدمة مباشرة دوف انتظار وقت الامتحاف

تنشيط المتعمميف وتػوجيييـ، في  فعالا ا: يكوف لممعمـ دور تحرير المعمم من القيود -
وتكييؼ ظروؼ التعمـ، ومرجعيات التعميـ ومحتوياتو، وتنظيـ النشاطات المختمفة وانتقاء 
الأساليب البيداغوجية والوسائؿ التعميمية، وتقويـ الأداء، كما يسػاعد التلاميذ عمى التعمـ 

                                         
 11، صالمرجع السابؽباصرؼ: محمد الطاىر وعمي،  -1
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يعني عدـ إجبار المعمـ عمى التقيد بالبرنامج بؿ يتصرؼ فيو حسب ما يراه مناسبا و ، اؿالفعّ 
عطاء لو الحرية في انتقاء الوسائؿ التعميمية التي يراىا مناسبة  ؛وا 

جيو العناصر في بيداغوجيا الكفاءات، حيث يتـ تو  : يعتبر مف أى ّـدمج المعارف -
تكويف المفاىيـ في الذىف؛ يبدأ مػف المفيوـ ماشيا مع مبدأ التعميـ نحو بناء المعمومات مت

دأ بالأشياء البسيطة والسيمة ف ذلؾ ببناء المعمومات بتدرج أي البالبسيط إلى المعقّد، ويكو 
 إلى المعقدة مف أجؿ تسييؿ العممية التعميمية.

: تتمثؿ في نظريات وقوانيف، معػارؼ، ميارات، خبرات، قدرات عند توظيف المعارف -
كالية معينة، واسػتثمارىا فػي إيجػاد الحمػوؿ الملائمة، يستعيف بالمكتسبات القبمية مواجية إش

 ؛ة معينة يساىـ في تقديـ حموؿ ملائمة لياكمّ عندما تصادؼ المتعمـ مش

سػموكات  كؿّ ي النفعي فػي شممع: مف إطارىا النظري إلى الإطار الحويل المعارفت -
ر عف فشؿ مقاربة التدريس وؾ وظيفي، فإف ذلؾ يعبّ ممحوظة، فإذا لـ تحوؿ المعارؼ إلى سم

يستغؿ المعارؼ والميارات والقدرات التي  بالكفاءات المدرجة ضمف التصور الاستراتيجي
سموكات في حياتو اليومية، وتعود ىذه السموكات بالنفع عميو  كؿّ اكتسبيا مف قبؿ عمى ش

 1ت التي تواجيو في المستقبؿكلّا وحؿ المش

يعتبر المتعمـ عنصرا فعالا في  :الت ربوي ةمم محورا أساسا في العممية اعتبار المتع
يشارؾ في تحديد الأىداؼ وفي تقويـ الأعماؿ المنجزة ويشارؾ في حؿ و العممية التعميمية، 
ف وقع المتعمـ في الخطأ يعتبر جزءكؿّ الوضعيات والمشا مف العممية التعميمية، وعمى  ا، وا 

أ مف أجؿ ترقية الفعؿ التربوي، لأف المتعمـ محور العممية المعمـ أف يعالج ىذا الخط

                                         
 101، صنفس المرجع السابؽ ،محمد صالح الحثروبي تصرؼ:ب-1
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عممية التعممية واعتبرتو محورىا المالمقاربة بالكفاءات تجعؿ المتعمـ قمبفإنّ  ؛التعميمية، وبالتالي
، أعطت ىذه المقاربة أىمية كبيرة لممتعمـ باعتباره محورا أساسيا اومرشد اويكوف المعمـ موجي
ـ و يساعد عمى سيرورة الدرس وتنشيطو ويقوـ بحؿ الوضعيات، ويقدّ لمعممية التعممية، وى

 1ويكوف المعمـ الموجو والمصحح في حالة خطأ التمميذ أو المتعمـ. ،لحؿ الإشكالية حمولا

 في المقاربة بالكفاءات الت ربوي ةمكانة العناصر -7
قيؽ ثلاث تحولات تتضمف بيداغوجية الكفاءات نوعية حديثة مف التعميـ والتعمـ مف أجؿ تح

ويركز بدوره عمى المتمدرسيف في  ،ساسية في عممية التعمـ وترتكز عمى المواد والمعرفةأ
حسف  بحيث ينتقؿ المتعمـ مف التركيز عمى تعمـ المعارؼ إلى التركيز عمى عممية التعمـ،

ياـ طرؼ تربوي أخذ موقعو والق كؿّ التفكير حسف الفعؿ وىذه التحولات الثلاثة تقتضي عمى 
 بدوره كما تصورتيا ىذه المقاربة.

 تصور التعمم:
مف  عمـ مسعى ذاتي لامتلاؾ المعارؼ والميارات والسموكات الذي يمكفتيكوف ال

ر عف حصوؿ كما يعبّ ، و مناسبةتطوير قدراتيا أو اكتساب كفاءات في أطر تعميمية وبيئية 
تعمـ يعبر ال ؿ مع البيئة، فإفّ والتفاع في سموؾ وىو ناتج عف الخبرة اأو تغيير  ادجدي اسموك

إذ أصبح  ،نستطيع التعبير عف حصوؿ التعمـيصور بو التمميذ خبرتو باستمرار، عف نشاط ي
ف منطمؽ  اأو مياري ابإمكاف التمميذ القياـ بنشاط معرفي لـ يكف بإمكانو القياـ بو مف قبؿ، وا 

عمى أنواعيا موارد ووسائؿ مقاربة الكفاءات مف تصور التعمـ والمعرفة ىو اعتبار المعارؼ 
ية في حد ذاتيا، توصؼ بتكويف شخصية المتعمـ مف جوانبيا المختمفة لتصبح قادرة الاغ

عمى مواجية وضعيات الحياة، كما أنيا تقوـ عمى تحويؿ المعارؼ إلى سموكات وممارستو 
اد يومية، كما تيتـ بالجوانب الشخصية بنفس الدرجة )معرفي، وجداني، حركي(، مع اعتم

                                         
 101د صالح الحثروبي نفس المرجع السابؽ، صتصرؼ: محمب -1
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 وضعيّةالمقاربة يتدرب التمميذ عمى  التدرج في تنمية مختمؼ القدرات المرتبطة بيا، فيذه
ة وىو أمر يخص الفرد الذي يحث عف المتعمـ ويسعى إلى اكتساب الميارات والمعارؼ كمّ مش

القياـ بأنشطة لـ يكف قد  يعرؼ مدى استيعاب المتعمـ يجب عميو ولكي ،في مشواره الدراسي
 .1مف قبؿ اقاـ بي

 تصور المتعمم
الفعؿ التربوي ومحوره وتعمؿ عمى إشراكو في  بمعؿ بيداغوجية الكفاءات المتعمـ قتج

، وذلؾ بإبراز كفاءاتو في مسؤولية قيادة تنفيذ عممية التعمـ، كما تمنحو فرصا لتوسيع معارفو
جو إلى تكويف ة الدراسة أو التو صمالمجالات المختمفة لموضعيات اليومية سواء في جانب موا

المعنى أو الحياة العممية، وفي ما يمي بعض الجوانب المتعمقة بأدوار المتعمـ مف حيث 
 .2المساىمة في تفعيؿ نشاط التعمـ وبناء الكفاءات المشاركة والمسؤولية

لا يمكف بناء كفاءات سوى بوضع التمميذ أماـ مواجية حواجز حقيقية في  : المشاركة
تمميذ أف يشارؾ بأكبر دور في  كؿّ ة، وفي إطار ذلؾ يجب عمى مّ كإطار مشروع أو حؿ مش

نما بفكر واع، فالتعاوف مف منطمؽ إنجاز  ،اـ والأنشطة وليس بحضور الجسد فقطالمي وا 
ة عادة ما يحتاج إلى تجنيد أكثر مف شخص مف أجؿ حؿ سميـ كمّ مشروع أو حؿ مش

كماؿ المشروعكمّ لممش  كؿّ دعو إلى اشتراؾ فوج مف التلاميذ بيداغوجية الكفاءات ت فإفّ  ؛ة وا 
نى أف ىذه المقاربة تنسيؽ مياـ بعضيـ مع مياـ الآخريف، بمعبيتـ و حسب مؤىلاتو وقدراتو، 

يبدي رأيو  كؿّ و  ،حسب مؤىلاتو وقدراتو كؿّ مؿ الأفواج أي العمؿ الجماعي و تقوـ بتشجيع ع
 تبادؿ المعارؼ وفي الأخير يتوصؿ إلى أفضؿ النتائج.تو 

                                         
 .   107ص ،المرجع السابؽخالد لبصيص،  بتصرؼ : -1
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في الحياة الواقعية  كؿّ : تعتمد المقاربة بالكفاءات عمى مواجية المشاوليةالمسؤ 
تمميذ في ىذه الحالة في موضع مسؤولية اتجاه نفسو  كؿّ ومعالجتيا والتعاوف أساسا يقوـ 

لأف إىماؿ  ؛لة التزاـ تاـبتحمؿ مسؤوليات جديدة،  إزاء الأخريف، مما يجعمو دائما في حا
نجاز مشروع أو انضمامو في حمقة ا ف، وعميو فإفّ و يعيؽ الآخريفإنّ  ؛أداء ميامودوره وعدـ 

 .ة والتي تحدد لو دوره وتشعره بمسؤولية في ذلؾكمّ حؿ مش

التي تواجيو يوميا، ويكوف  كؿمتعمـ تحمؿ مسؤولية أعمالو إزاء المشا كؿّ يجب عمى 
تحمؿ مسؤولية دوره، يو أف يقدـ ما عممو و إذا عمموا بأفواج يجب ه، بمعنى أنّ مسؤولا عمى غير 

ر بأف المتعمـ لو دور فعاؿ في العممية التعممية، حيث تجعؿ يتضح لنا مف خلاؿ ىذا التصوّ ف
المقاربة بالكفاءات التمميذ )المتعمـ( يشارؾ في تعممو ويساىـ في تكوينو وىو كثير ما يوضع 

سؤولية وتعوده ت بنفسو ومف خلالو تنمي فيو روح المشاركة والمكلّا حؿ المش وضعيّةفي 
 تجاوز العقبات التي تصادفو في حياتو اليومية.ببالاعتماد عمى نفسو 

 عممتصور الم
أف يمتمؾ كفاءة مينية أولا مف التأليؼ يجب عميو ،و الكفاءاتبمع مقاربة المعمـ يندمج 

يصبح التكويف والتدريس ذو معنى، ثـ أف حتى ةءو المجز بيف العناصر المنفصمة والأىداؼ 
لدراسية وكذا تحكـ في المواد الدراسية واكتساب القدرة عمى معالجة وتحميؿ المحاور ايحقؽ ال

عمى المعمـ أف التغيير الحاصؿ يفرض ييـ،شيط وتحكمو في عممية التقمعرفتو بتقنيات التن
لمسيؿ واينتقؿ بدوره مف ممقف إلى منشط ومنظـ ومف مرسؿ إلى وسيط بيف المعارؼ والتمميذ 

وىو المطور لعممية التعميـ مف مستوى ، اب المعارؼ وتطبيقيا خصوصاة اكتسعمى عممي
يؼ المكتسبات التي ويضمف أيضا توظ ،والتركيب والتقويـعالمي مثؿ التخطيط والتحميؿ 

الإدماج، كما  التمميذ في وضعيات أخرى مختمفة مف أجؿ التحقؽ مف عممية حصؿ عمييا
ونقاط ضعفو  بحيث يدفعو لاكتشاؼ أخطائولذاتي، يخمؽ لدى التلاميذ مكانة لمتقييـ ا
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أف يكوف مبدعا يحاوؿ مف جديد تعديؿ مصيره، يجب عمى المعمـ داخؿ القسـ  ؛وبالتالي
كما يقوـ بوضع  ،أكثر ما ىو مبمغ لممعارؼ ايا لتلاميذه، ومنشطومستقلا بذاتو ومصغ

خير يكوف قدوة التعمـ تدفعو بالقياـ بما ىو مطموب منو، وفي الأ وضعيّةالمتعمميف في 
 1لتلاميذه.

تمز المقاربة بالكفاءات بعدة خطىات وذكز : خطوات التدريس وفق المقاربة بالكفاءات-8

مىها:
2

 

: تحديد اليدؼ أو ما يعرؼ بالكفاءة الختامية، فلا يمكف اكتساب المتعمـ أي الخطوة الأولى
يدرؾ المتعمـ ما ىو  وأف ،كفاءة ما لـ يكف اليدؼ محقؽ بدقة وفؽ شروط اليدؼ الإجرائي

بمعنى لابد مف المعمـ رسـ  ،ىذه الخطوة أىمية كبيرة لميدؼوتعطي منتظر منو بالضبط، 
 ؛اليدؼ قبؿ الشروع في العممية التعميمية، وفي الأخير يجب البموغ إلى ذلؾ اليدؼ

ـ أي فتعم ؛أي تحديد المكتسبات والمعارؼ القبمية ؛: تحديد الميارات القبميةالخطوة الثانية
بقدر ما تكوف مكتسباتو كفاءة يرتكز عمى الميارات والكفاءات التي تعمميا التمميذ سابقا، ف

أنو لا  ىذه الخطوة عمى الميارات القبمية، بمعنىترتكز و  للاحؽ،امو السابقة جيدة يسيؿ تعمّ 
 ؛جديدة ما لـ يعتمد عمى معارفو ومياراتو القبمية يمكف لممتعمـ تعمـ كفاءة

مجاليا و ة وتحديد فيو نوع الكفاء شاملا اتعريف : تحديد الكفاءة المراد تعممياثالثةالخطوة ال
المعرفي، المياري، الوجداني، ومستواىا وطريقة أدائيا والوسائؿ المستعممة فييا، فلا بد مف 

ليا وتحديد مجاليا ومستواىا وطريقة  شاملا االمعمـ تحديد الكفاءة المراد تعمميا وتقديـ تعريف
 .ائيا والوسائؿ المستعممة فيياأد

                                         
 .  107ص ،المرجع السابؽخالد لبصيص،  بتصرؼ : -1
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: تحميؿ الكفاءة أي تحديد الميارات الجزئية المكونة ليا، فعمى المعمـ أف الخطوة الرابعة
لكي يكتسب الكفاءة المحددة  ،الميارات الضرورية التي يجب أف يتقنيا التمميذ كؿّ يستخمص 

وامؿ عال ءة وتحديد أى ّـمكونات الكفا التالية: تحديد الجوانبويتطمب تحميؿ الكفاءة مف 
ىذه الخطوة ترتكز عمى تحديد الميارات الجزئية المكونة لمكفاءة،  كتسابيااالمساعدة عمى 

 ؛الكفاءة المحددة ليكتسب ،لابد عمى المعمـ أف يوضح الميارات التي يتقنيا التمميذو 

ما ىي أي  ؛المؤشرات الدالة عمى تعمـ الكفاءة بالفعؿ : تحديد أى ّـلخامسةالخطوة ا
السموكات والأداءات التي تظير عند المتعمـ لنحكـ عميو، بأنو اكتسب الكفاءة المرادة تعمميا، 

بياف مدى ل ؛ت التي تظير في سموكات التمميذتركز ىذه الخطوة عمى تحديد المعمـ لمعلاما
 ؛اكتسابو لمكفاءة أـ عدـ اكتسابيا

تتمثؿ في ،و تكلّا قة حؿ المشعمى طري تمد المقاربة بالكفاءات: تعالخطوة السادسة
رات متعددة ائؽ مختمفة وخياوضع المتعمـ أماـ وضع أو موقؼ جديد يتطمب التفكير في طر 

لمحؿ واتخاذ القرارات المناسبة وتجريب الحموؿ المختارة وتقويـ النتائج، فلا يجوز إعطاء 
نرى  لدييـ سابقا، ة معروؼ حمياكمّ التلاميذ أو نطمب منيـ تكرار خبراتيـ أو إعادة حؿ المش

 أف التمميذ يوضع أماـ إشكالية جديدة يتطمب منو استخلاص الحموؿ المناسبة ليا بمعنى ىو
 ؛ؿ محؿ المعمـ ويقدـ حؿ للإشكاليةالذي يكتشؼ الدرس أي ىو الذي يح

: تحديد الأنشطة التعميمية، فعمى المعمـ أف يبني مجموعة مف الأنشطة الخطوة السابعة
ويفترض في ىذه  ،يبات ومساعدة المتعمـ عمى اكتساب الكفاءة المحددةالتعميمية وتدر 

عمـ  ميولو واتجاىاتو، فعمى المالأنشطة أف تثير اىتماـ المتعمـ وأف تتناسب مع قدراتو و 
تحديد البرامج التعميمية ومساعدة المتعمـ عمى اكتساب الكفاءة مف خلاؿ اتباع أنشطة تثير 

 ؛واتجاىاتو وميولواىتمامو وتتماشى مع قدراتو 
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أ بسيط )أنا ما : تنطمؽ عممية تقويـ الكفاءة مف مبد: تقويم الكفاءةالخطوة الثامنة
 جيد ولا وجود لمكفاءة كؿّ فعمو( أي قيمة الشخص تتمثؿ فيما ىو قادر عمى أدائو بشأأعرؼ 

جب أف الكفاءة تستمد وجودىا مف الفعؿ ومف ىنا ي لأفّ  ؛إلا ما تأكد منيا وتجمى في الأداء
ـ أداء المتعمـ مف خلاؿ قدرتو عمى التحكـ في يقو وييكوف تقويميا تقويما تكوينيا وتأىيميا 

العامة التي تظير في الأداء الممموس )قرارات، حموؿ، إنجازات( في ىذه المرحمة الوضعيات
نجازاتو التي يقدّ  داخؿ  ميايقوـ المعمـ بتقويـ كفاءات المتعمـ استنادا إلى قراراتو وحمولو وا 

 1.القسـ

 طرق تدريس المقاربة بالكفاءات-9
مبتكرة حديثا، إذ تعتبر طريقة فعالة في الميداف  تعد طريقة المقاربة بالكفاءات

ا مع قيادة والوصوؿ إلى مكتسباتو بمفرده طبع التعميمي، حيث تساىـ في تنشيط المتعمـ
ير أساليبو، ومف ىذه الطرؽ ت إلى تغيمعممو في توجييو، ولقد تعددت طرؽ التدريس التي أدّ 

 نجد:

 :ةكم  طريقة حل المش

شعارىـ بالقمؽ شاط في التعميـ، تقوـ عمى إثارة تطرؽ النّ  تعد مف أى ّـ فكير التلاميذ وا 
ت أحد الأساليب كلّا حميا، حيث يعتبر أسموب حؿ المش ة استصعب عمييـكمّ مف وجود مش

عممية حؿ كر المتعمـ، ثـ إف "بيدؼ تنمية ف الحديثة في التدريس في مختمؼ مراحمو،
يا توفر الفرصة المناسبة لتحقيؽ ت مف العمميات الأكثر فعالية في إحداث التعمـ، لأنّ كلّا المش

عمى المعمـ بطرح  االذات لدى المتعمميف، وتنمية قدراتيـ العقمية، وتعتمد الانطلاقة فيي
طوات والعمميات التي تقود ة وتوضيح أبعادىا، وبعد ذلؾ يناقش ويوجو التلاميذ لخكمّ المش
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ت مف أكثر الطرؽ تأثيرا في الميداف كلّا يعتبر التدريس عف طريؽ حؿ المش1ة"كمّ لحؿ المش
التعميمي، بحيث تحقؽ إنتاجا باىرا لدى المتعمميف، إذ تمنح الفرصة ليـ في التعبير عف 

 معمـ.ة مف طرؼ الكمّ و ينطمؽ مف خلاؿ طرح مشكمّ آرائيـ وترفع مف مستواىـ، وىذا 

 تكلا  خطوات طريقة حل المش
ة في اتباع خطوات معينة، ويمكف كمّ المش وضعيّةيتوقؼ الوصوؿ إلى حؿ مناسب ل

 2في الخطوات التالية: حصرىا

ة ما يجب أف تدخؿ في مجاؿ كمّ ر مشة: أي عند اختياكمّ المش وضعيّةاختيار  -1
 مطموبةلتحدي، وذلؾ مف أجؿ تحفيز التلاميذ نحو تحقيؽ الكفاءات الا

ة تقوـ بذكر عناصرىا لدفع التلاميذ نحو كمّ بمعنى عند تحديد المش :ةكمّ تحديد المش -2
 ؛التساؤؿ
لمعارؼ إلى االتلاميذ إلى الوصوؿ جمع المعمومات يساعد ومات: جمع المعم -3

 ؛والتمييز بيف الحقيقة والرأي الشخصي
جاد حموؿ ليا أو ى إيتو نمجأ إلكمّ اختيار الحموؿ الممكنة: أكيد عند طرح مش -4

 ؛عرض بدائؿ ممكنة
ة التي تساعد كمّ في الأخير إلى حؿ ىذه المشنصؿ ة: كمّ الوصوؿ إلى حؿ المش -5

 ؛التلاميذ إلى الوصوؿ إلى النتائج
 

                                         
 10، ص2008، الأردف، 1محمد عاصـ طربيو، طرؽ وأساليب التدريس الحديثة، دار حمورابي لمنشر، ط -1
 106، صالمرجع السابؽتصرؼ: محمد بف يحيى زكريا، عياد مسعود، ب -2
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 ةكم  مش وضعي ةمعايير اختيار 
ة لابد مف اعتبارات أساسية ضرورية تكوف بمثابة معايير تحدد كمّ المش وضعيّةلبناء 
 1ي:وضعيا وى

 ؛ة ذات معنى بالنسبة لممتعمـكمّ أف تكوف المش -1
 ؛وزاعائقا قابلا لمتج كؿّ أف تش -2
 ؛لتلاميذأف تكوف في مستوى ا -3
 ؛أف تثير التساؤلات -4
 ؛أف تحدث قطيعة مف التصورات السابقة -5
 ؛أف تكوف مرتبطة بالواقع التمميذ -6
 أف ينتج عنيا معرفة ذات طابع عاـ )مفاىيـ، قواعد، النظريات( -7

تكوف في سياؽ التعميـ ومرتبطة  فة ما مف طرؼ المعمـ، يجب أكمّ مشعند طرح 
ة لابد أف تكوف معقدة نوعا ما، وقابمة لمحؿ، مع مراعاة مستويات كمّ بالمتعمـ، وىذه المش

ة المطروحة لابد أف تتضمف فرضيات وىذه الفرضيات تدفعو إلى مجموعة كمّ التلاميذ والمش
معارفو السابقة، وفي الأخير تصؿ إلى تحقيؽ المعارؼ مف  التساؤلات وأف تكوف ذات صمة ب
 عامة متصمة بالواقع المعيشي لممتعمـ.

 فمف خلاؿ دراستنا ليذه الطريقة استخمصنا ما يمي:

 ؛ة مناسبة لمستوى التلاميذ ومع مرحمة نموىـكمّ أف تكوف المش
 ؛لسابقةأف تكوف ذات صمة قوية بموضوع الدرس، ومتصمة بحياة التلاميذ وخبراتيـ ا

 ؛تكلّا لقائية في حؿ المشالابتعاد عف استخداـ طريقة الإ

                                         
 109ص، المرجع السابؽمحمد بف يحيى زكريا، عياد مسعود، تصرؼ: ب -1
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 ؛ة عف حاجات واقعية يشعر بيا المتعمـكمّ تعبر المش
 ؛تكلّا أف يكوف التوجيو والتقويـ جزء لا يتجزأ مف عممية التعمـ عف طريؽ حؿ المش

 ؛ت أخرى تحتاج إلى دراسات جديدةكلّا ة إلى مشكمّ أف تؤدي دراسة المش

 : لتدريس بالمشروعطريقة ا
مية ا يساىـ في تنمّ مالطريقة مبدأ الممارسة مف ربط الجانب النظري بالتطبيقي ىذه تجسد 

سموب المتعمـ عمى الاكتشاؼ والمسائمة، والبحث ىذا الأع قدراتو العقمية والشخصية ويشج
ظيار الكفاءات الذىنيّ   ة معارفو.ة حتى تتوسع مداركو ودائر عف الحموؿ لمقضايا المطروحة، وا 

 1وىي: ،ة مراحؿتنقسـ إلى عدّ : مراحل التدريس بالمشروع
تتمثؿ في المرحمة التمييدية يتـ فييا تحفيز المتعمـ وحثو عمى  :المرحمة الأولى

الاطلاع حتى يتمكف مف اختيار ما يرغب فيو بعد أف تقدـ لو قائمة المشاريع، أي أنيا 
عمـ عمى الاطلاع كي يكوف قادرا عمى اختيار مرحمة بدأ المشروع بحيث يتـ فييا جذب المت

 ما يريده مف قائمة المشاريع.

: يتـ في ىذه المرحمة تحديد اليدؼ ومف خلاليا يقوـ المعمـ بجذب المرحمة الثانية
تحديد بفي ىذه المرحمة لأىمية إنجازه والفائدة الموجودة مف تحقيقو، أي يتـ  ،اىتماـ المتعمـ
 لأىمية إنجازه والفائدة مف تحقيؽ مشروعو. ،المتعمـ المعمـ بجذب اليدؼ وقياـ

يـ المياـ مة بوضع خطة عمؿ وتتـ جماعيا بتقس: تقوـ ىذه المرحالمرحمة الثالثة
تحت إشراؼ المعمـ وفؽ توجياتو، أي يتـ فييا وضع خطة عمؿ،  زجانتحديد الاوالأدوار و 

براز الإنجاز و   .تحت إرشاد وتوجيو المعمـيتـ ضمف مجموعة وتقسيـ المياـ والأدوار وا 

                                         
بتصرؼ: عاشور راتب قاسـ، أبو الييجاء الرحيـ عوض، المنيج النظري والتطبيقي، دار المسيرة لمنشر والتوزيع -1
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نجاز والبدء في تنفيذ الخطة المرسومة لتحقيؽ لإتعتبر مرحمة ا المرحمة الرابعة:
الأىداؼ المنشودة، أي يتـ فييا إنجاز العمؿ والبدء فيو وتنفيذ الخطوات المتفؽ عمييا لتحقيؽ 

 الأىداؼ المرجوة.

مناقشة العمؿ والنتائج قصد  يتـ فييا التقييـو مرحمة أخيرة  كؿ: تشالمرحمة الخامسة
 معمـ والمتعمـ في ىذه المرحمة حتىالمتوصؿ إلييا، والحكـ عمى مدى نجاحيا ويشارؾ ال

فيتداركو في المشاريع المقبمة، أي يتـ فييا تقييـ العمؿ  ؛يضع يده عمى موضع الخمؿ
ظيار النتائج المحقّ ،والمناقشة عميو ظيار الأخطاء اوا  لموجودة قة والحكـ عمى نجاحو وا 

 .1ويشارؾ في ىذه المرحمة المعمـ والمتعمميف ،لتفادييا في المشاريع المقبمة

 أهمية المشروع في الممارسة البيداغوجيا
ة منيا جعؿ وجية في مجموعة مف النقاط الأساستكمف أىمية المشاريع البيداغ

راعي الفروؽ يا تكما أنّ  ،مسؤوليف عف تعمميـ ووضعيـ في سيرورة تكويف مستمروف المتعمم
مية تقسـ المتعمموف إلى أفواج كأداة لبناء المعارؼ والقدرات العقو الفردية في منيجية العمؿ، 

تعطي معنى للأنشطة المقترحة عمى التلاميذ ليدركوا ما يتعممونو، و  والعمؿ عمى تطويرىا،
مشاريع يسمح ليـ إنجاز ىذه ال لأفّ  ؛ة والميارات لدى التلاميذة والذىنيّ تنمي القدرات العقميّ و 

ة، ة وحاجات الجماعيّ بتبادؿ الآراء وقبوليا والتعاوف فيما بينيـ وتوفيؽ بيف الحاجات الفرديّ 
 .2وتطوير التفكير النقدي لدييـ

                                         
 .271-270صالسابؽ،  المرجع ،عاشور راتب قاسـ، بتصرؼ -1
در الديف بف تؤيدي، رشيد آيت عبد السّلاـ، دليؿ بيداغوجي خاص بكتاب المّغة العربيّة، السنة الأولى مف تصرؼ: بب-2

 25،ص2005الوطني لممطبوعات المدرسية، التعميـ المتوسط، الديواف



 الجزائرية المن ظومةالت ربوي ةالمقاربات التي اتبعتها الث اني:                       الفصل 
 

56 
 

 طريقة المهام والاستكشاف
 ؛دوره النشيط في العممية التعميمية تيتـ بالمتعمـ و أكثر طرؽ التدريس فعاليّ  مف تبرتع

 يستوعب المتعمـو وفيمو،  كؿّ ي تقوـ عمى إدراؾ المشستكشافية التالا وتعتمد الإجراءات
برسـ خطة في ذىنو  يكوفو  ،ليا يقوـ بإيجاد حلاشكالية الموضوعة أمامو يفيميا و الإ

تتناسب مع ىذه الإشكالية، إذ توافقت الخطة مع النتيجة الموصوؿ إلييا، في الأخير يبدأ في 
 أكد مف صحة ىذه النتائج والحموؿ.تنفيذ وتطبيؽ ىذه الخطة بعد الت

تيدؼ طريقة المياـ والاستكشاؼ إلى جعؿ المتعمـ فعالا إيجابيا غير سمبيا، يفكر 
أساليب الاستبصار والمحاولة والخطأ، أما دور المعمـ فيقتصر عمى توجيو ويستخدـ ويحمؿ 

رشاد المتعمميف في الوصوؿ إلى الإجابة عمى الأسئمة والأنش المختمفة، فتتميز طة ومساعدة وا 
يكوف عف طريؽ دراسة وتحميؿ و ة لدى المتعمـ، تنمية الميارات والقدرات الذىنيّ ىذه الطريقة ب
ائية، وتساعد ىذه ة الموضوعة أمامو لموصوؿ إلى الحموؿ والنتائج النيكمّ وتفسير المش

تحفزه و العممية،  المتعمـ بتوظيؼ معموماتو وميارتو وقدراتو القبمية وتطبيقيا في الحياةالطريقة 
ة، فيذه الطريقة توصؿ كمّ المش وضعيّةماـ أعمى العمؿ والمثابرة لموصوؿ إلى الحموؿ بنفسو 

الطرؽ  أفضؿ، كما تعتبر مف أى ّـ كؿّ الميارات والمعمومات بشمعارؼ و الالتمميذ إلى اكتساب 
الا ؿ المتعمـ فعّ عممية، وتقوـ بجعتتيتـ بالمتعمـ باعتباره المنشط في العممية الو الة، الفعّ 

عطاء الحريّ  ة لمتعبير عف أفكاره وآرائو حيث إيجابيا، بمعنى مشاركتو في اتخاذ القرارات وا 
توجيو لموصوؿ إلى الإجابة عف الأسئمة المرغوبة الو  رشادالإيحمؿ ويفسر، أما دور المعمـ 

 1فييا.

                                         
 .91ص ،السابؽ المرجعمحمد صالح الحثروبي، تصرؼ:ب - 1
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 التقويم وفق المقاربة بالكفاءات
وأحد المرتكزات الأساسة التي  ،التّربويّةممية ت العمف مكونا اىام االتقويـ مكونيعتبر 

حركة  كؿّ في ، بؿ أصبح الأساس الذي يقوـ عميو يقوـ عمييا التعميـ في جميع مراحمو
 1تكوينية في ظؿ فمسفة المقاربة بالكفاءات، ومف أنواع التقويـ نذكر:

قصد منو لايساير ىذا النوع مف التقويـ مرحمة الانطلاؽ و : التقويم التشخيصي-1
وسموكات  اتيـ القبمية مف معارؼ ومياراتبكتسينة واستكشاؼ قدرات المتعمميف، وممعا

في بناء المعارؼ  توظيفياالجديدة، ومدى قدرتيـ عمى  الوضعيّةواستعدادات ومدى ارتباطيا ب
الجديدة، كما يساعد عمى معرفة الصعوبات وتحديد أسبابيا ومحاولة معالجتيا بواسطة 

 الوضعيّةىذه الإجراءات بمثابة الأساس الذي يتـ الانطلاؽ منو في تكوف و ممية، إجراءات ع
تقويـ الاستعداد والتقويـ  :الجديدة، ويمكف تصنيؼ ىذا التقويـ تبعا لأغراضو إلى قسميف

 الأغراض التعييف.

دوري،  كؿالتعمـ، ويتـ بش عممية أثناءالتقويـ  : يجري ىذا النوع مفالتقويم التكويني-2
يو يساير مرحمة بناء التعممات اليدؼ منو الوقوؼ عمى مدى مسايرة عممية التعمـ لمخطة ف

مف التغذية الراجعة  انوع كؿشت ميا المعمـ بمساعدة المتعمميف، وىذه الكيفيةرسالمنيجية التي 
ر رسالة تعود مف المتعمميف إلى المعمـ، ليعبّ  كؿفي ش مـعمفتمكف في إصدار إشارات مف ال

تتـ عممية الاستمرار في العمؿ إذا كانت النتائج تحكميا في المعطيات الجديدة، و ة عف درج
جيدة، أو يقوـ بتعديؿ الطريقة والأساليب المستعممة، أو بتغييرىا في حالة الفشؿ، أو 

و ىو كمّ اضطراب أغمبية المتعمميف في تعامميـ مع الوضعيات الجديدة والغرض مف ذلؾ 

                                         
، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، والطباعة، 1ربيّة وعمـ النفس، طتصرؼ: سامي محمد ممحـ، القياس والتقويـ في التب -1

 .46، ص2009عماف، 
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ناء المعارؼ وتممؾ الميارات والكفاءات المطموبة وفيـ طبيعة تقويـ درجة التحسف في ب
 الصعوبات التي تواجو تقدـ المتعمميف في التعمـ حتى نضمف النتائج المطموبة.

: يقع ىذا التقويـ في نياية الوحدة التعممية أو مرحمة دراسية، أو التقويم التحصيمي-3
ؼ عمى درجة تممؾ الكفاءات تعرّ الطور التعميمي، أو مرحمة تعميمية، فييدؼ إلى ال

 1اة مف أىداؼ العمـ.عمى درجة الإتقاف المتوخفيو عبارة عف إصدار حكـ نيائي  ؛المقصودة

مستىٌات أربعة لقد تحددت مستىٌات الكفاءات إلى : أنواع المقاربة بالكفاءات-10

ً:هو
2

 

ءات اللاحقة مثلا تكز عمييا الكفاونقصد بيا الكفاءة المفردة وتر  الكفاءات القاعدية:-أ
فيي كفاءة قاعدية بالنسبة لمف سيكونوف أشخاص في  ؛القدرة عؿ القراءة والكتابة والرسـ

ما ىو ضروري  كؿّ ويتـ التركيز في الكفاءة القاعدية عمى  ،مجاؿ التنشيط التربوي
لممكتسبات اللاحقة ومنو الكفاءة القاعدية ىي مجموع نواتج التعمـ الأساسية المرتبطة 

ىي الأساس الذي وحدات التعميمية وتوضح ما سيفعمو المتعمـ وما يستطيع القياـ بو، و بال
 ؛يبنى عميو التعمـ

القاعدية، كأف يقرأ التمميذ جيرا كفاءات ال: ىي مجموعة مف الكفاءة المرحمية-ب
فاءة التعبير لكاقتراحيا المرحمية ىي تمؾ التي يمكف ويراعي الأداء الجيد مع فيـ ما يقرأ و 

الكتابي والشفيي، إذ ىي المعرفة المدروسة في مختمؼ النصوص في الانتخابات الكتابية 
، وعرض وجية نظر معينة حوؿ حادثة ما، وصياغة تقرير حوؿ اومف ثمة إنجاز ممخص

 زيادة ميدانية وتحويؿ نص تبديؿ الشخصيات والراوي والزمف والتسمسؿ.

                                         
 .46ص  السابؽ،المرجع تصرؼ: سامي محمد ممحـ، ب-1
 ، 37، ص2006بتصرؼ: محمد الطاىر وعمي، بيداغوجية الكفاءات، ما ىي الكفاءة، كيؼ تصاغ الكفاءة، د ط،  -2
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، تتميز بطابع شامؿ وعاـ ولا تحقؽ يا منتيياكمّ : تصؼ عملا الكفاءة الختامية-ج
في  المّغةالعربيّةيتـ بنائيا وتنميتيا خلاؿ سنة دراسية أو طور ومثاليا في و الكفاءات المرحمية 

مشافية الكتابة و والنياية السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي يكوف التمميذ قادرا عمى التعبير 
 اتصالية. وضعيّةفي أية وذلؾ  ،ةة والصرفيّ حويّ بتوظيؼ القواعد النّ 

ة المشتركة ة والمنيجيّ الخطوات الفكريّ و المواقؼ  مف مجموعةتمثؿ : الكفاءة الأفقية-د
مكفاءة لبيف مختمؼ المواد التي يجب اكتسابيا وتوظيفيا أثناء إعداد مختمؼ المعارؼ 

 ؿّ كالمستعرضة والأفقية تبنى مف تقاطع المعارؼ والميارات والسموكات المشتركة بيف 
 التعممات أو الموارد والنشاطات.

 أهداف المقاربة بالكفاءات-11
تعمؿ عمى تحقيؽ جممة مف و ة ة العمميّ منيج لتنظيـ العمميّ تتمثؿ ىذه المقاربة كتصور 

 1نذكر منيا: ،الأىداؼ

ييو في الاتجاىات التي تناسبو وما تيسر لو الفطرة، أي جبمورة استعداداتو وتو  -
فّ لا، لكي يرتقي إلى الأحسف، ويسمح بإعطاء معنى لمتعميمات، عمى المعمـ التخطيط أو   وا 

اليدؼ مف تنمية الكفاءات ىو جعؿ ىذه التعميمات في سياؽ ذي معنى بالنسبة لممتعمـ وذا 
 فائدة لو أيضا.

القدرة عمى تكويف نظرة شاممة للأمور والظواىر المختمفة التي تحيط بو،  -
وتطوير الكفاءات لممتعمميف كما تدفعو إلى اكتشاؼ بمعنى ىذه الطريقة تساىـ في تنمية 

لقاء نظرة عميو، تساعده أيضا في تحفيزه عمى استقلالو  المحيط الذي يدور حولو، وا 
 والاندماج مع المجتمع الذي ينتمي إليو.

                                         
، 2014نوفمبر  2ياضية الشاممة، المقاربة بالكفاءات ، تصرؼ: تامر الداودي، المكتبة الر ب -1

20:33.recherche-quefiiwww.sport.ta4a.us/scient 

http://www.sport.ta4a.us/scientifique-recherche
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بات وترتكز تجعؿ التعميمات أكثر فعالية، حيث تضمف تثبتا أفضؿ لمكتس -
ىذه الطريقة المتعمـ في نشاط تجعؿ ف مختمؼ المفاىيـ، عمى ما ىو جوىري، وتقيـ روابط بي
 اؿ.فعّ  كؿدائـ كما ترفع مف مستوى التعمـ بش

 :الانتقادات الموجهة إلى المقاربة بالكفاءات-12
إف المقاربة بالكفاءات ليا إيجابيات عديدة، حيث يمعب التمميذ دورا أساسيا في بناء 

 التي تتمثؿ في: يا لا تخمو مف السمبياتالمعارؼ، إلا أنّ 

تركيز المقاربة بالكفاءات عمى نشاط التمميذ، وىي لا تتلاءـ مع اكتظاظ الأقساـ 
نظرا لانعداـ المعالجة البيداغوجية، ضؼ إلى ذلؾ أف ىذه  ؛واختلاؼ مستويات التلاميذ

عدـ كفاية الوقت،  ؛المقاربة قامت بتجزئة النشاطات، وىذا سبب في تجزئة التوقيت، وبالتالي
و كمّ و يفصؿ المعرفة عف العمؿ، والتفكير عمى التطبيؽ ىو تعميـ مفرد يختزف التعميـ ما أنّ ك

يـ وتكوف مكدسة كما أنوىذا ما جعؿ المتعمميف يعانوف مف فقر في المعرفة،  ،في الميارات
غير قادريف عمى قراءة نصوص بسيطة أو كتابة فقرة ىـ عاجزوف عف التجريد والبحث 

 كؿّ ليـ القدرة عمى المقاربة والاستدلاؿ والاستنتاج، ومف ىنا يظير لنا أف  والاكتشاؼ وليست
مقاربة تتميز بعدة إيجابيات مف جية ولا تخمو كذلؾ مف عدة نقائص وىفوات مف جية 

 1أخرى.

                                         
 . 11، ص2009صرؼ: المجنة الوطنية لممناىج، الإطار المرجعي لإعادة كتابة المناىج، د ؾ، تب -1
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 ة: المقاربة النصي  عرابالمبحث ال
ا:وذكز مىه ،للمقاربة الىظٍة عدة مشاٌا: ةمزايا التعميم بالمقاربة النصي  -1

1
 

تساعد المتعمـ عمى توظيؼ مكتسباتو مشافية في المواقؼ التعميمية والوظيفية  -1
ي في التعميـ ي إنتاج النصوص، أي التوظيؼ الشفيباستثمار المعارؼ والتعميمات الجديدة ف

 وذلؾ باستثمار المكتسبات المعرفية الجديدة في كتابة نص جديد.
عمميف وذلؾ مف خلاؿ تنويع أنماط تسمح بتنويع أشكاؿ التغبير التي تقدـ لممت -2

 النص أشكالامف المقاربة النصية تتخذ النصوص التي تكوف منطمقة مف مختمؼ الأنشطة، 
بو عند مطالعة  ممتعمـ التنوع في التعبير، ونعنيوىذا يتيح ل ،متنوعة مف أنماط النصوص
ساىـ في تعميمو ما يو ، ىائلا الغوي اة تجعمو يكتسب رصيدصيّ التمميذ لمختمؼ الكتب النّ 

 .اجيد التعابير متنوعة ستدفعو لإنتاج نص
مكاناتو المّ  اتجعؿ المتعمـ قادر  -3 ت التي كلّا غوية في المشعمى التحكـ بقدراتو وا 

ص وذلؾ مف خلاؿ اكتساب المعارؼ والميارات وتجنيدىا مع تطبيقيا في يعرضيا النّ 
ت التي كلّا ي مختمؼ المشفالقدرات بت مختمفة، أي تساىـ في التحكـ كلّا وضعيات ومش

 ت.كلّا يتحقؽ مف خلاؿ اكتساب الميارات مع تطبيقيا في مختمؼ المشيعرضيا النص، و 
تزيؿ ما عمؽ في أذىاف المتعمميف مف أف قواعد النحو صعبة باقتصارىا عمى  -4

الأحكاـ العممية، وبيذا الأسموب في تعامؿ مع قواعد النحو يتخمص التمميذ مف عناء حفظ 
قينية دوف تمييز بيف ما ىو لنحوية الكثيرة التي حفمت بيا مناىج بيداغوجية التمالأحكاـ ا
يا تساعد عمى إزالة الغموض سبة لممتعمميف، أي أنّ منيا وما ىو غير ضروري بالنّ  ضروري

 الموجود في أذىاف المتعمميف وتجاوز الصعوبات التي يصادفونيا في النحو.

                                         
 124المرجع السابؽ، ص: محمد صالح الحثروبي، تصرؼب -1
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حو ما يستفيد بو تأخذ مف النّ  ،ية إف صح التعبيرفالمقاربة النصية شبو وظيفونجد أف 
سابو الميارات المغوية باكوكذا في المواقؼ اليومية  ،المتعمـ في مواقفو التعميمية التعممية

  والقدرات المعرفية والآراء النحوية التي تشتت ذىف المتعمـ.

 الم غةالمقاربة النصية وأهميتها في تعمم -2
ور جميع التعممات ومحور النشاطات والدروس الداعمة نقصد بو أف النص يكوف مح

نجاز ىذه النشاطات التعميمية يتـ بواسطة النص نفسو،  مف نحو وصرؼ وبلاغة إلخ، وا 
ص يسمح لممتعمميف غوي، واعتماد النّ ويكوف ىو المنطمؽ الأوؿ في مسار الدرس المّ 

يلاحظو المتعمـ مف وما فييا، متكاممة لا تجزئة  المّغة، وىو أف رئيس استنتاجبالوصوؿ إلى 
التعمـ بصفة تدريجية، بينما النص  إلا المنيجية تفرضيا بيداغوجياتجزئة ما ىو في الحقيقة 

بيداغوجيات المعتمدة الكوحدة لغوية لا مجاؿ لتجزئة فيو، والتدريس بواسطة النص ىو إحدى 
نشطة نطمؽ لإنجاز الأص ىو المتتمخص ىذه البيداغوجيا في كوف النّ و ، في تحقيؽ الكفاءة

لى إيتـ ذلؾ بالنظر ر العاـ لاكتساب المتعمميف مختمؼ الميارات المغوية و المقررة والإطا
حسب المواقؼ  المّغةتمكف المتعمـ مف إنتاج و جزأ تلا ت النص عمى أنو مستويات مختمفة

صؿ الدراسي ات التي يقوـ بيا المتعمموف داخؿ الفوالأنشطة التعميمية، كمجموعة مف الفعاليّ 
والمدرسة أو خارجيا مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تربوية، وينبغي أف تكوف ىذه الأنشطة لخدمة 

الصرؼ فدرس النحو و ذاتيا،   يكوف تعمميا غاية في حدّ غوي ولاشاط المّ نشاط عاـ وىو النّ 
تعميمية المغات أف تدريس  غوية، يرى المختصوف فيالسلامة المّ بؿ لضبط  ليس غاية ذاتيا،

وحدات تعميمية متكاممة غير مجزئة، بربط النحو  كؿينبغي أف يكوف مبنيا عمى ش مّغةال
مواد دراسية منعزلة ومستقمة المّغةصوص، إذ مف غير المعقوؿ تدريس والصرؼ وغيرىما بالنّ 

وليذا يتـ التركيز في المناىج الجديدة لتعميـ المغات عمى جعؿ ؛ ميارات متكاممةبؿ صور و 
ؽ فصوص في المنياج و ة مف خلاؿ تعاممو مع النّ غوية والبلاغيّ الظواىر المّ التمميذ يلاحظ 

غات شامؿ الأنشطة المغوية التي تمكف التمميذ مف تحقيؽ الكفاءة التوجيو الجديد في تعمـ المّ 
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 كؿّ ىي  المّغةيدرؾ أف  بأفّ  لو الأساسية ومراعاة الانسجاـ بيف الأنشطة، الأمر الذي يسمح
 1نص عميو المقاربة النصيةمتكامؿ وىو ما ت

 وظائف المقاربة النصية-2
 تتميز المقاربة النصية بوظيفتيف أساسيتيف ىما:

لتمكيف "المتعمميف في التفاعؿ الايجابي مع نصوص مختارة ومعتمدة لتدريب  : :التمقي
جعؿ أي   2عمى أنشطة القراءة والتعبير واستخلاص المعنى أو ما يسمى بدرايتو لممعنى"

عمى التفاعؿ مع النصوص المعتمدة في المقرر والوصوؿ إلى المعنى وما  امـ قادر المتع
يطمؽ عميو الدراية بالمعنى والوصوؿ إلى المعنى الحقيقي، كما لمدلالة دور كبير في 

 الاستيعاب، إذ تجعؿ المتعمـ يتذوؽ المعنى الحقيقي لمنص.
تي تتكوف بيا النصوص والمنطؽ بمجرد" فيـ المتعمـ لمطريقة ال:  :القدرة عمى الإنتاج

نشاء  الذي يحكميا يستثمرىا في إعادة بناء النصوص ، أما  قدرة الإنتاج فتتمكف مف إنتاج وا 
موضوعات وذالؾ بوضع مجمؿ لمموضوعات المبتكرة مع الحرص عمى ترتيب عناصره 

ر المواضيع ويقوـ عمى ابتكا 3ترتيب منطقيا سميما وعمى مطابقتو للأنماط والنماذج النصية "
)جممة أو فقرات أو نصوص( ووضع مخطط مجمؿ لمموضوع المبتكر، والترتيب الصحيح 

ص لعناصره وفي الأخير إنتاج مطابؽ لنص المتناوؿ في الدرس، أي بعد أف تتـ دراسة الن
 ومضمونا )الأسموب، النمط( وذلؾ لتحديد بناء النص، وفي الأخير كلّا مف جوانب مختمفة ش

 لمتعمـ قادرا عمى بناء نص متطابؽ لنص المتناوؿ في الدرس.يجب أف يكوف ا

                                         
تصرؼ: سييمة محسف كاظـ الفلاوي، المنياج التعميمي والتدريس الفاعؿ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، الأردف، ب -1

  39، ص2006
2

ه التعلٍم الابتدائً إسماعٍل بىسٌدي : تعلٍمٍة الىض : وحى المقاربة دٌداكتٍكٍة لساوٍة كتاب لغتً الىظٍفٍة لسىة الثاوٍة م  

 36،ص 0،مجلة الممارسات اللغىٌة ،ع 
3_

 812، ص 0علً به هادٌة وآخزون : القامىص الجدٌد الشزكة الىطىٍة لىشز والتىسٌع ،الجشائز ،ط 
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 ة:صي  شروط المقاربة الن  -3
المقاربة النصية طريقة جديدة ظيرت حديثا في الميداف التعميمي، إذ المحور تعد 

الأساسي فييا ىو النص، حيث يعتبر النص المصدر المغوي أي مف خلاؿ النصوص 
ويثري مكتسباتو، كما تقوـ أيضا عمى تنمية القدرات في  يكتسب منيا المتعمـ الرصيد المغوي

النقد والتحميؿ، ىذا ما يساىـ في توحيد جيود المعمميف والمتعمميف، إذ عمى الأستاذ أف 
 يرتكز في الدرجة الأولى عمى أنماط النصوص عند تدريسو.

 ومف شروطيا:
وىذا بالبدأ  مّغةالية التي تربط عناصر كمّ : وىو مجموعة مف القواعد الشالاتساق -1

 مف أصغر  وحدة التي تعتبر جممة والوصوؿ إلى أكبر وحدة وىي النص.
 .: وىو الربط والتقارب الموجود بيف عناصر النصالانسجام -2
: وتكمف ىذه الأدوات في الضمائر، أسماء الإشارة.... ىذا ما يحقؽ أدوات الربط -3

 الانسجاـ الداخمي والخارجي لمنص.
: فمف أجؿ تحقيؽ التواصؿ بيف المتعمميف وص والقواعدالتدرج في تعمم النص -4

ة وعمى الأستاذ كمّ مش كؿّ والأستاذ يجب أف تتوفر القدرة عمى استيعاب النصوص، وىذا ما يش
ة عميو توجيو المتعمميف إلى الاطلاع كمّ التخمص منيا نيائيا، ولكي يتخمص مف ىذه المش
 لرصيد المغوي(.عمى مختمؼ الكتب التي تكسبو الكفاءة النصية )ا

أو  اإما سردي ا: لابد أف يكوف لمنص نمطأن يكون لهذا النص هوية وانتماء -5
... ىذا ما يدفع المتعمـ إلى كتابة نص يشبو النصوص السردية والوصفية اوصفي

 1والحجاجية.

                                         
تصرؼ: الكفاءة النصية ىي القدرة عمى توفيؽ المعمومات المكتسبة لإنتاج مماثؿ لممدروس مع احتراـ خصائص ب -1

 www.dzlatna.com 11/03/2013 ،4:30نصو، 

http://www.dzlatna.com/
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 سمم المقاربة النصية-4
 1ىذا المخطط يشير إلى فيـ آليات العمؿ بالمقاربة النصية:

 ات القراءة وفيـ النص وفؽ المقاربة النصية: آلي5 كؿّ الش

 

 

 

 

 

 

 

 

انطلاؽ: أمامنا نص لقراءتو مف  وضعيّة:ىناؾ تقويـ تشخيصي ويبدأ بالمخطط شرح
مات المفاتيح( ثـ أذىب مباشرة إلى اكتشاؼ المعطيات مف كمّ أجؿ تحديد معنى الألفاظ )ال

بنائو مف خلاؿ  جيدا، ثـ نتوجو إلى تحديدالنص مف أجؿ مناقشتيا لاستيعاب النص 
و يقودنا إلى إنتاج نص مشابو لنص كمّ المقدمة، العرض، الخاتمة، وفي الأخير أجممو وىذا 

 المدروس )التقويـ التحصيمي(.

 

                                         
 05وزارة التربيّة الوطنية، دليؿ المعمـ في المّغة العربيّة لمسنة الأولى مف التعميـ الابتدائي، ص -1

 تقويـ تشخيصي

 قراءة النص

اكتشاؼ  ألفاظ النص
 معطيات النص

مناقشة 
 معطيات النص

 تحديد بناء
 النص

 أجمؿ النص

 قويـ تحصيمي(إنتاج النص )ت
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 ممخص الفصل:

وولـ نتوقؼ الجزائرية  المنّظومةالتّربويّةعاشتياالمقاربات التي معالجة أىمّ  إلىنا قتطر 
ومميزاتيا توجد سمبيات داخميا، ىذا  إيجابياتيامقاربة بحجـ  كؿّ ف لأ، بة بالكفاءاتعند المقار 
ى إلى ظيور الجزائرية تمجأ إلى التجديد في طرؽ التدريس الذي أدّ  المنّظومةالتّربويّةما جعؿ 

، فكؿ مقاربة تنقد وتناقض الأخرى وحتة المقاربة بالكفاءات التي ترتكز عمى عدة مقاربات
ظيرت كفاءة أخرى تنادي إلى المقاربة النصية التي تمثؿ منطمؽ كؿ الأنشطة  المتعمـ

 التعميمية التعممية.
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العربية وفؽ المقاربة بالكفاءات في "تعميـ المغة  الموسوـ بػ بحثناوصمنا إلى خاتمة ولقد 
دراسة عممية ليست ليا  أيّ  و، لأفّ ولا نقوؿ نيايت"(دراسة نقدية)الجزائرية المنظومة التربوية 

ىذا نياية، فخاتمتنا يمكف أف تكوف بداية لبحث أو دراسة أخرى، ولقد حاولنا مف خلاؿ 
لقد و  مختمؼ المقاربات التي عاصرتيا المنظومة التربويةالبحث تقديـ دراسة نقدية مسحية ل

بالمضاميف في المقاربة التي تتمثؿ و  انتقاليا مف مقاربة إلى أخرىإلى ذكر اسباب توقفنا 
دوف حيث أظير ىذا النوع مف المقاربات نقصا واضحا، لأنيا تيتـ فقط بالنشاط التعميمي 

لقدرة التمميذ وخصائص تعمميـ ولا لأىداؼ عممية التعمـ نشاط التعمـ؛ حيث لا تعطي  أىمية 
حقؽ بدورىا التى لـ ت بالأىداؼىي المقاربة و  لاا أخرىوىذا ما أدى  إلى ظيور  مقاربة 

بناء عمى خطة يقبؿ كؿ تعميـ مبرمج و  الغاية المنشودة حيث يمثؿ المتعمـ فييا عنصرا سمبيا
 في النياية  تعمما محدودايخضع لتوقعات  المدرس مكتسبات و  واختيار لـ يكف شريكا فييا،

ي الاخير نجد أف وف ،اختبار تربويا استراتيجياجاء مدخؿ الكفايات عمى  ىذا الأساس و 
جديدة والدليؿ ظيور تطبيؽ لمقاربة ؽ النتائج المرجوة منيا، لـ تحقّ ايظا  المقاربة بالكفاءات 

كذلؾ لا تخمو المرجوة منيا، و المعرفية  النتائجيا لـ تمبي نّ ة، لأصيّ أخرى موسومة بالمقاربة النّ 
 بعض منيا:النذكر  ،نقائصثغرات و مف 

نظرا لدور الأستاذ  ،ة عويصةكمتكوف مش: كثرة التلاميذ في القسـ الأقسام اكتظاظ-1
الذي يقتصر عمى التوجيو والمراقبة والملاحظة، ففي ىذه الحالة لا يستطيع المعمـ القياـ 

استيعاب جميع  ما يؤدي إلى عدـمتمميذا في الوقت نفسو،  40بميامو، لا يستطيع توجيو 
بداء رأالف و لا تتيح ليـلمدرس المقدـ، كما أنّ  التلاميذ وعدـ فيميـ ييـ حوؿ رصة لممشاركة وا 

ة المطروحة وفي الأخير يجد الأستاذ نفسو ىو الذي يقدـ الدرس ويشرح ولا يعطي الإشكاليّ 
 ؛الخروج تماما عف التدريس بالكفاءات مفيؤدي  ،وىذاة المقدمةالمجاؿ لمتمميذ لحؿ الإشكاليّ 
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اط ما نظرا : تجعؿ التلاميذ يعجزوف عف إنجاز نشصعوبة وطول بعض الأنشطة-2
وذلؾ بالطمب منيـ  ،لضيؽ الوقت لذلؾ يتدخؿ الأستاذ لمساعدة التلاميذ عمى بناء معارفيـ

البيت ربحا لموقت وفي ىذه الحالة يكوف قد خرج عف إطار التدريس بإنجاز ذلؾ النشاط في 
 ؛بالمقاربة بالكفاءات

افية لكي يتـ إنجاز المدرسة الجزائرية إلى وسائؿ التعميـ الكتفتقر : غياب الوسائل-3
ناجح، فالمعمـ يطمب مف التلاميذ إحضار الوسائؿ البسيطة وفي بعض  كؿالدرس بش

 .الالكترونيةالأحياف يكوف التلاميذ لا يممكوف تمؾ الوسائؿ، وخاصة الوسائؿ 
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 ممخص:
المغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات في المنظومة بتعميم "من خلال دراستنا الموسومة 

إلى الوقوف عمى مختمف المقاربات و بالأخص  التربوية الجزائرية دراسة نقدية" تطرأنا
المقاربة بالكفاءات، التي تعد إطارا  جديدا في تطورىا المتعمم، الذي يعتبر ركنا أساسيا 

 النظام التربوي الذي اقصتو  المقاربات الأخرى ، و أعتبر عاملا حاملا. 
نوان تقديم  إستوجب عممنا ىذا بنية مشكمة من فصمين: الفصل الاول  الذي  يحمل ع

مصطمحات و مفاىيم  حول المنظومة التربوية الجزائرية،  أما الفصل الثاني  الذي  عنونناه 
 حول المقاربات التي اتبعتيا المنظومة التربوية الجزائرية.

 : التعميم، المقاربة بالكفاءات، المغة، المنظومة التربوية، دراسة نقدية.الكممات المفتاحية
 

A travers notre étude intitulée « enseigner la langue arabe selon 
l’approche des compétences dans le système éducatif  algérien, 
étude  critique », nous avons  entrepris  d’examiner  les différents  
approches,  notamment  l’approche des compétences,  qui sont 
considérés  comme  un nouveau  cadre dans leur  éducation.  Le 
développement, qui est considéré  comme un pilier fondamental  du 
système  éducatif  exclu  par d’autres approches. 
Notre  travail  à nécessité  cette  structure  en deux  chapitres :le 
premier chapitre, qui s’intitule présentation des termes  et concepts  
du système  éducatif  algérien, et le second  chapitre, que nous 
avons  abordé sur les approches suivis  par le système  éducatif  
algérien. 

 




