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أولا وقبل كل شيء نشكر االله عزّ وجل الذي أمدنا بالقوة

والعزیمة لإتمام هذا العمل المتواضع

ویسعدنا أن نتقدم بالشكر والإمتنان والعرفان بالجمیل

إلى الأستاذ المشرف محمد اسماعیل لعمارة

على مساعدته وارشاداته القیمة وصبره معنا

نقول له أسمى شكر وتقدیر أستاذ

لعاملینكل من فتح لنا أبوابه وساعدنا بمن فیهم اوإلى 

في المدرسة الإبتدائیة میمون والمدرسة الخاصة

.بالمعاقین سمعیا وبصریا ببرج منایل

لوأخیرا نتقدم بالشكر إلى اللجنة التي ستتفض

بمناقشة هذه المذكرة



أطال اللّه في " مولودأبي العزیز"من أملك في الدّنیا ي هذا العمل المتواضع إلى أعزّ أهد

، إلى من شاركني حبل الورید و وفّر لي "ویزةأمّي الحبیبة"عمره، إلى منبع الحبّ و الحنان 

"زوجي رمضان"ئلته كهلال العید إلى كلّ ما أرید لأشرّف عائلتي و عا

حسین و خطیبته زهرة، شعبان، مناد، و خاصّة أخي الصّغیر العزیز : ي و إلى كلّ إخوت

أطال اللّه في عمرهم كلّهم" فیصل"

متّاف و بوعزیزإلى كلّ عائلتي

إلى كلّ أساتذة تخصّص أرطوفونیا و مشرفي قسم العلوم الإجتماعیة

خلال مشواري و عائلتها إلى كلّ الّذین عرفتهم"لیندة"إلى من تقاسمت معها هذا العمل 

الدّراسي و الجامعي

إلى صدیقاتي لیندة و نعیمة 

".محمّدإسماعیللعمارة"إلى كلّ من منحني الدّعم المعنوي و المادّي و الأستاذ المشرف 
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:الملخّص
یاب كلّي أو جزئي للمكتسبات الأولیة راسة هو معرفة ما إذا كان هناك غالهدف من الدّ 

بانتقاءعند الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي جیّدي القراءة، وللقیام بهذه الدّراسة قمنا 
القراءة مجموعة من الأطفال المستفیدین من الزرع القوقعي، وذلك بعد تطبیق إختبار

l’Alouette لغلاب والذي یهدف إلى تشخیص صعوبات القراءة، فبواسطة هذا الإختبار قمنا
تتراوح أعمارهم ما القراءة، وفيالقراءة وفئة ضعیفةفيفئة جیّدة: بتصنیف العیّنة إلى فئتین

. سنة12لى سنوات إ9بین 

:خاصة بالمكتسبات الأولیة و التي تتمثّل فينتین قمنا بتطبیق إختباراتوبعد إختبار العیّ 

)Nerdjes(ونرجس)(Stambak، ستامباك(Majak)مجاك: جسمیة لإختبار الصورة ال-
الذي یهدف إلى قیاس مستوى معرفة الفرد للعلاقات أو الرّوابط الموجودة بین مختلف أجزاء و 

.الجسم و الوجه

.إلى وعي الطفل بجزأیه الأیمن و الأیسرستامباك یهدف(Mira)إختبار الجانبیة لمیرا-

ویهدف إلى معرفة مدى وعي الطفل "Borel Maisonny"إختبار التنظیم الفضائي ل-
.بالمفاهیم المكانیة

إختبار التوجه الزّماني یتمثّل في التعبیر عن طریق سلسلة من الصور و هي قصة السقوط -
ما إذا كانت الحالة قادرة الهدف منه هو معرفةو(Chevrie Muller)شفري میلرلفي الوحل 

.ى التعبیر الشفهيعل

هدفه معرفة ما إذا كانت الحالة )(Chevrie Mullerإختبار الأشكال و الألوان ل شفري میلر-
.قادرة على تسمیة  و تعیین الأشكال و الألوان

:لتاليها على الشكل اذه الدّراسة من إشكالیة یمكن صیاغتو قد إنطلقت ه



القوقعي هل هناك غیاب كلّي أو جزئي للمكتسبات الأولیة عند الطفل الأصم الحامل للزرع-
جیّدي القراءة؟ضعاف القراءة مقارنة 

رع القوقعي ضعاف القراءة وجیّدي القراءة على توجد فروق بین الأطفال الصم الحاملین للزّ -1
.مستوى الصورة الجسمیة

الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة وجیّدي القراءة على توجد فروق بین الأطفال-2
.مستوى الجانبیة

جیّدي القراءة على ین للزرع القوقعي ضعاف القراءة و توجد فروق بین الأطفال الصم الحامل-3
.مستوى التوجّه المكاني

ي القراءة على بین الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة وجیّدتوجد فروق-4
.مستوى التوجّه الزماني

توجد فروق بین الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة وجیّدي القراءة على -5
.  مستوى الأشكال و الألوان



Résumé:

L'objectif de l'étude est de savoir si il ya une absence totale ou
partielles des pré-requis chez les enfants sourds vivants avec un implant
cochléaire qui sont bons en lecture. Et pour mener à bien cette étude,
nous avons sélectionné un groupe d'enfants bénéficiaires d’implants
cochléaires, aux quelles nous avons appliqués le test Alouette de la
lecture adapté en langue arabe par « GHALEB SALIHA ». Ce test vise
diagnostiquer des difficultés de la lecture. Nous avons réparti notre
échantillon de test en deux catégories: bons lecteurs, et faibles lecteurs.
La tranche d’âge était entre l'âge de 9 à 12ans.

Afin d’évaluer les Pré requis, nous avons utilisé les tests suivants :

- Test de l’image corporel de: (mejak, Stambak et Narjis), qui vise à
mesurer la connaissance des relations ou des liens entre les différentes
parties au niveau du corps et du visage.

- Test de la latéralité de (Mira Stambak) visant à sensibiliser la
connaissance de l'enfant a sa latéralité de la droite et de la gauche.

- Test de l'organisation de l'espace, de (Borel Maisonny) pour tester le
savoir de l’enfant aux concepts spatiale.

- Test de l'orientation temporelle est exprimée à travers une série
d’images de l'histoire de la chute dans la boue de (Chevrie Muller) pour
tester l’enfant au niveau de l’expression orale.

- Test des formes et des couleurs de (Chevrie Muller). Le but est de
savoir si le cas est en mesure d'en désigner les formes et les couleurs.
Cette étude avait été lancée depuis une problématique qui peut être
maintenu sous la forme suivante:

-Existe-t-il une absence totale ou partielle des pré-requis chez des
enfants sourds implantés chez les mauvais lecteurs en comparaison avec
les bons lecteurs?



1. Il existe des différences entre les enfants sourds porteurs d’implant
cochléaire mauvais lecteurs et bons lecteurs au niveau l’acquisition de
l'image corporel.

2. Il existe des différences entre les enfants sourds porteurs d’implant
cochléaire les mauvais lecteurs et les bons lecteurs au niveau de la
latéralité.

3. Il existe des différences entre les enfants sourds vivant avec implant
cochléaire mauvais lecteurs et bon lecteurs au niveau de l'orientation
spatiale.

4. Il existe des différences entre les enfants sourds vivant avec implant
cochléaire mauvais lecteurs et bon lecteurs au niveau de l'orientation
temporelle.

5. Il existe des différences entre les enfants sourds vivant avec un
implant cochléaire mauvais lecteurs et les enfants sourds vivant ou
porteurs d’un implant cochléaire bons lecteurs au niveau de l’acquisition
des formes et des couleurs.
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:مقدمة

العوامل التي أهممعیة والبصریة لدى الطفل من الإدراكیة السّ یعد نمو القدرات الحركیة و 

ا من وانطلاقً قة عن الأشیاء والأشخاص من محیطه، معلومات أكثر دلتقاطتساعده على إ

الجسمیة تنوع المصادر التي یستقي منها معظم إحساساته تتجاربه الیومیة المعاشة، بحیث 

شعوره ظافة من أهم العوامل التي تؤدي إلىنّ والطعام، الالفكریة ففي البدایة تكون الرضاعة، و 

علیه احة من خلال مظاهر الهدوء والفرح البادیةویظهر هذا الشعور بالرّ والاطمئنان،احة بالرّ 

فكلما عة من معرفته لذاته وللمحیطین بهنابم الطفل تجارب عدیدة الحركي یتعلّ يفسوبنموه النّ 

عایش مع نه التّ كنما كلما زاد وعیه بجسمه وبفضائه المحیط به وبالزمن الذي هو فیه وبالتالي یم

دریب تالمعیشي تختلف طرق تنمیة و ، و باختلاف الوسط مختلف الوضعیات التي یكون فیها

والتي تعرف بالمكتسبات الأولیة، إلا أن اكتساب هذه ساس التعلم تعتبر أهذه العملیات الحركیة 

من سلامة دراكها بدأً إزة الحسیة التي توفر المعلومات والمكتسبات یتطلب مدى سلامة الأجه

الجزئي یؤدي بالصمم أي خلل على مستوى هذه الأخیرة لجهاز السمعي المتمثل في الأذن، فا

بالإستفادة من أجهزة تعید لهم كنولوجي سمح لهذه الفئةقدم العلمي والتّ إلا أن التّ ،يأو الكلّ 

الأطفالمع إلا أن من إمكانیة استرجاع السّ سمعهم من خلال عملیة زراعة القوقعة، وبالرغم 

اء فمشكلة الصمم جعلت الأولیالصم یلقون صعوبات في اكتساب هذه المفاهیم الأساسیة،

في حین إهمال ،غوي من أجل الإنتاج الجید لهاالمستوى اللّ یركزون على تحسنوالأخصائیین

تطور هذه المكتسبات كمفهوم الصورة مشكل فيینتجالجانب المعرفي في عملیة إعادة التربیة

رورة وجه المكاني، التوجه الزماني، الأشكال والألوان فغیابها تؤدي بالضالجسمیة، الجانبیة، التّ 
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إلى مشاكل في التحصیل الدراسي خاصة مهارات القراءة، فهي وظیفة معرفیة تتطلب تدخل 

.مختلف العملیات الفكریة والمعرفیة والحسیة

ي، وقد رتأین الى دراسته من أجل إثراء البحث العلمإومن أجل التعمق حول هذین المفهومین 

ق الیهما والجانب التطبیقي لكن قبل التطرّ اندرجت هذه الدراسة في جانبین هما الجانب النظري 

أین تم تحدید إشكالیة البحث والفرضیات، وكذا تحدید م البدء أولا بالإطار العام للإشكالیةت

.المفاهیم الإجرائیة

خصص الفصل الأول للصمم والزرع القوقعي : ظري فقد قسم إلى ثلاثة فصولأما الجانب النّ 

جیة السمع، تعاریف الصمم، أسبابه، تصنیفاته، كذلك حول الزرع فیزیولی:إلىوقد تطرقنا فیه 

القوقعي تعریفه تاریخه، مكوناته، أنواعه،في الأخیر تطرقنا إلى العملیة الجراحیة وكیفیة ضبط 

.الجهاز

تعریفها، أنواعها، أهمیتها كذلك أما الفصل الثاني فهو متعلق بالقراءة وتم التطرق فیه إلى 

.ل الأصمالقراءة عند الطف

الصورة : اما فیما یتعلق بالفصل الثالث تعرضنا فیه مختلف المكتسبات الأولیة التي تتمثل في

.الجسمیة، الجانبیة، التوجه المكاني، التوجه الزماني، الأشكال والألوان

لنتائج تؤكد أو تنفي فرضیة البحث فهو أما الجانب التطبیقي الذي یهدف إلى الوصول 

المتبعة لدراسة موضوع المنهجیةالفصل الرابع خصص للإجراءات : یحتوي بدوره على فصلین
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سة الإستطلاعیة، منهج البحث، أدوات البحث، البحث، ویتمثل في التذكیر بالفرضیة، الدرا

.نتائجومناقشة اللعرضالفصل الرابع ن خصصفي حیالأسالیب الإحصائیة، 

ثم الإستناج العام الذي یعتبر كخلاصة للعمل المیداني لینتهي بخاتمة متبوعة ببعض 

.الإقتراحات، وأخیرا تم عرض قائمة المراجع والملاحق
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الإطار العام للإشكالیة

الإشكالیة- 1

میة البحثاه- 2

داف البحثأه- 3

تحدید المفاهیم إجرائیا- 4
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:الإشكالیة-1

مع من بین الوظائف الأساسیة التي یعتمد علیها الفرد في حیاته، إذ تلعب تعد حاسة السّ 

دورا أساسیا في عملیة التواصل واستقبال المعلومات من المحیط و إرسالها إلى الدماغ من أجل 

قتفكیكها وترجمتها وكل هذا یحدث بواسطة الأذن، ونظرا لأهمیتها وجد من الضروري التطرّ 

ز خاصة الأطفال منهم والمتضررین بنسبة كبیرة من العجا، ل بهللفئة الفاقدة لهذه الحاسة والتكفّ 

ي عملیة ینفع التجهیز عن طریق المعینات السمعیة فالسمعي إذ صنفوا ضمن الحاد أین لا

بإمكانر التكنولوجي دور هام في حیاة الإنسان فقد أصبح لتطوّ لالتعویض السمعي، إلا أن 

ازراعة القوقعة، أحدثت هذه التقنیة تغیرً من أجهزة أخرى تعید له سمعه وهيالأصم الإستفادة 

فظي، فهو جهاز مع وتحسین قدرات الإتصال اللّ سترجاع السّ إمكانیة إ و ،في حیاة الصمكبیرًا

مع لا یعید السّ فهو اخلیةات یستخدم لنقل المعلومات الصوتیة إلى الأذن الدّ دكترو لمتعدد الإ

حسن من مقدرة الشخص من سماع الأصوات المحیطة، فقد أثبتت الدراسات أن ین الطبیعي لك

ال الصم الحاملین للجهاز یصبحون قادرین على الإدراك السمعي لأغلبیة الأصوات الأطف

1.الخارجیة فهذا الجهاز مخصص لإلتقاط الأصوات وفهم الكلام

14على راسة التي أجراهامن خلال الدّ (Walzman, 1994)وقد بینت الدراسة التي قام بها

حققوا مستویات حیثالتأهیلتدریبا شفویا مع إعادة تلقواطفل أصم مجهزین بزراعة القوقعة و

.عالیة جدا في الأداء والفهم والكلام

60ص،2001، 1، صفاء للنشر والتوزیع، ط"الإعاقة السمعیةالسامعون بأعینھم"ماجدة السید عبید، -1
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الأبحاث تناولت مشاكل الأطفال الحاملین للزرع القوقعي، كما ساهمت في فكثیر من الدراسات و 

فل مو في جمیع الجوانب، فالطما یعانونه من تأثیر في النّ لوالتواصلیة و تنمیة قدراتهم اللغویة 

في اكتساب اللغة التي تقوم على مجموعة المفاهیم والمعاني من یبدأالسلیم خلال مراحل نموه 

خلال العملیات الحسیة والحركیة التي تكسبه خبرات وتجارب لغویة عن طریق تحویل 

مع، وهو مس والسّ وكل هذا مرتبط خصوصا بالبصر واللّ ،خصائص الأشیاء وصفاتها إلى أفكار

إدراك وتمییز الحروف والكلمات المطبوعة، وذلك لا یتم إلا بتدخل ركیزة أساسیة عملیة أصلاً 

تتمثل في شعور الطفل بجسمه وتحدید مختلف وضعیاته وهذا ما یعرف بالصورة الجسمیة، فمن 

بطریقة عفویة ته وبالحركات الجسمیةر الطفل یتكون لدیه وعي بجسمه وبوضعیخلال تطوّ 

یطرة على أعضائه التي تؤدي الى تفضیل استعمال جهة على حكم والسّ وینتج عنه القدرة في التّ 

1.یعرف بالجانبیةجهة أخرى وهذا ما

ین مواقع واتخاذ اتجاهات واكتساب مفردات تساعده یطور یتمكن الطفل من تعوأثناء هذا التّ 

ل اطفعلى عكس الأعلى التوجه واستعمال المفاهیم المكانیة التي تتوافق مع السیرورة الزمنیة، 

وهذا الخلل بدوره یؤدي بالضرورة إلى تشكل ،الصم فأغلبهم یعانون من غیاب هذه المكتسبات

ألاّ لأساسیة للتعلمعوائق تمنعهم من بلوغ المستویات الأخرى من نشاطاتهم، خاصة المبادئ ا

ركیة والعقلیة فهي وظیفة متلازمة وأساسیة تتطلب تدخل المهارات والعملیات الحهي القراءة،و 

والحسیة التي هي عبارة عن شروط واستعداد لاكتساب آلیة القراءة، وعدم توفرها یؤدي إلى 

، رسالة دكتوراه، جامعة "برنامج مقترح لتنمیة المكتسبات الأولیة لرفع مستوى القراءة والكتابة لدى المعسرین"تغلیت صلاح الدین، 1
.61، ص2008سطیف، 
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تأخر في اكتساب هذه المهارة، فالتوجه المكاني والزماني یبدأ تكوینه في نفس الوقت مع الصورة 

ي لدیه مشاكل الجسمیة والذي یتعلم من خلاله أن یسكن شیئا فشیئا العالم المعاش فالطفل الذ

1.على مستوى هذه المكتسبات الأولیة

أن من صفات ذوي صعوبات القراءة أنهم ،)1978"(بورال میزوني"دته العالمة هذا ما أكّ 

یعانون من اضطرابات في التوجه وصعوبة في التعرف على كیفیة تنظیم أو ترتیب الأشیاء، 

2.ي إدراك الیمین والیساركذلك نقص في إدراك أجزاء الجسم فیسقطها على المكان ف

تمحورت في وجود علاقة بین عدم التحكم في ،)2007("صبرینةحمدي"أما دراسة 

حالة 40المیكانیزمات الأولیة للاكتساب والفشل الدراسي بحیث طبقت على عینة تتكون من 

في الطور الابتدائي هدفت إلى الكشف على وجود علاقة یبن المكتسبات الأولیة والفشل 

3.الدراسي ولفت الانتباه إلى ضرورة علاجه قبل تفاقم الوضع

تمحورت على اختبار فعالیة برنامج علاجي ،)2008("یت صلاح الدینلغت"ما ذكرت دراسة ك

تربوي یهدف إلى تنمیة المكتسبات الأولیة ورفع مستوى أداء التلامیذ ذوي عسر القرائي 

4.بالاعتماد على أسلوب التربیة النفسیة الحركیة كتقنیة علاجیة

1- MUCCUHIELLI.R et BOURCIER ; "Le Dyslexie Maladie Du SEECL ," Ed Sociale Francaise, 1963,
p37 59.
2- MAISONNY.B.S ; "Langage Oral Et Ecrit ", Paris, 1978, p 8 9.

.2007، رسالة ماجیستیر، جامعة الجزائر، "علاقة المیكانیزمات الأولیة والفشل الدراسي"حمیدي صبرینة، -3
.123، ص"نفس المرجع"تغلیت صلاح الدین،-4
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محاولة لمعرفة ما إذا كانت نقص أو غیاب بحثنا كبإجراءوعلى هذا الأساس قمنا 

المكتسبات الأولیة دور في ضعف على مستوى القراءة لدى الأطفال الصم الحاملین للزرع 

:حو قمنا بطرح الإشكال التاليوعلى هذا النّ القوقعي

الصم الحاملین للزرع القوقعي الأطفالعند ةولیي أو جزئي للمكتسبات الأهل هناك فقدان كلّ 

ضعاف القراءة مقاربة بجیدي القراءة؟

:الفرضیة العامة

ة عند الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ي أو جزئي للمكتسبات الأولیّ هناك غیاب كلّ 

.ضعاف القراءة مقارنة بجیدي القراءة

:  الفرضیات الجزئیة

ال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف بین الأطفذات دلالة إحصائیةتوجد فروق-

القراءة وجیدي القراءة على مستوى الصورة الجسمیة؟

بین الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف ذات دلالة إحصائیةتوجد فروق-

القراءة وجیدي القراءة على مستوى الجانبیة؟

بین الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة ذات دلالة توجد فروق-

وجیدي القراءة على مستوى التوجه المكاني؟
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بین الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف ذات دلالة إحصائیةتوجد فروق-

القراءة وجیدي القراءة على مستوى التوجه الزماني؟

بین الأطفال الصم الحاملین للزرع ائیةذات دلالة إحصائیة ذات دلالة إحصتوجد فروق-

القوقعي ضعاف القراءة وجیدي القراءة على مستوى الأشكال والألوان؟

:أهمیة البحث-2

تكمن أهمیة هذه الدراسة في قلة الدراسات في مجال الجانب المعرفي، وفیما یتعلق 

الدول مما بالمكتسبات الأولیة لدى فئة الصم الحاملین للزرع القوقعي في كثیر من 

یجعل هذه الدراسة إضافة جدیدة في مجال البحث العلمي، مع العلم أن حیة الطفل 

خاصة في السنوات الأولى من عمره لها أهمیة في تعلم الكثیر من المهارات وإكتساب 

الخبرات وتطویر اللغة وتنمیة المكتسبات الأولیة واستغلالها مما یكونها من الصورة 

التوجه المكاني، التوجه الزماني، الأشكال والألوان، وأي خلل على الجسمیة، الجانبیة، 

مستواها ینشأ عنه إضطراب خاصة في مهارات القراءة وبالتالي یؤكد حاجة الأطفال 

.الصم إلى برامج لتطویر قدراتهم خاصة الأكادیمیة

:أهداف البحث-3

:تتحدد قیمة أي عمل بقیمة أهدافه وتتمثل أهداف هذا البحث في

التعرف على أهمیة المكتسبات الأولیة على تحسین قدرات الأكادیمیة للأطفال الصم -

.الحاملین للزرع القوقعي مثل القراءة والكتابة
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الوصول إلى إثبات أنه یوجد فروق بین الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي جیدي -

.القراءة مقارنة بضعاف القراءة على مستوى المكتسبات الأولیة

:إجرائیاتحدیدالمفاهیم-4

توى عضو السمع في الأذن، یتمیز بفقدان عبارة عن مشكل یحدث عل مسَ :الصمم4-1

.سمعي خفیف، متوسط، حاد، عمیق، ویعود السبب إما لعوامل وراثیة أو خلقیة

عبارة عن عملیة جراحیة تقام على الأطفال الذین یعانون من الصمم :الزرع القوقعي4-2

العمیق، حیث تتم هذه الأخیرة عل مستوى الأذن الداخلیة بزرع شرارات كهربائیة وأالحاد 

لتعویض عمل خلایا الشعیریة وتنبیه العصب السمعي، وإرسالها إلى المناطق السمعیة في 

.الدماغ من أجل تحلیلها

سلسلة فهي عبارة عن موز المدركة بصریا، هي عملیة یتم فیها التعرف على الرّ : القراءة4-3

مترابطة من العملیات الحسیة والمعرفیة، تشمل عملیات الإدراك البصري والسمعي، الإنتباه 

.والتذكر

هي تلك الخصائص التي اكتسبها الطفل وتحكم بها في محیطه، : المكتسبات الأولیة4-4

قراءة نص، حل مسائل، اكتساب ( لعملیات تتطلب نشاط فكري أو حركيوذلك من أجل القیام با

).معرفة
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هي الصورة التي یمتلكها كل منا عن جسمه، من خلال التعرف : الصورة الجسمیة

.لى المكان والوضعیة التي یتخذها في الفضاء المحیط بهى مختلف أجزائه إعل

هي سیطرة جانب من الجسم حسیا وحركیا على الجانب الآخر أي تفضیل :الجانبیة

.جسماستعمال الأعضاء الحسیة والحركیة من ال

حسب هو طریقة تكوین فضاء شخصي، وكل فرد ینظم الفضاء:التوجه المكاني

قدرة  الفرد على التموضع التوجه والتنظیم، وكذا جسده ومعاشه، وطریقة تفكیره وهو

.قدرة الفرد على بناء عالم خیالي أو حقیقي

الزمان مثل هو القدرة على الإدراك والتسویة في مختلف مكونات : التوجه الزماني

التنظیم والتعاقب، القدرة عل التمركز والتوجه في الزمان، القدرة على التنظیم، الزمن 

.تعد مجردة لیس على الطفل أن یدركه

هو الهیكل الناجم عن قوانین الصیاغة والقوالب التي توضح عناصر معینة: الشكل.

اء كان ناتجا عن المادة هو ذلك التأثیر الفیزیائي الناتج عن شبكیة العین سو :اللون

الصبغیة، أم عن الضوء الملون، ویستخدم اللون للتعبیر عن الأمزجة لتوصیل 

.المعلومات
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:تمهید

ا تلعب دورً مع التي ینها حاسة السّ حواسه، ومن بعلىدراك عالمه الخارجيلإیعتمد الإنسان

ا في عملیة التواصل واستقبال المعلومات من المحیط الخارجي على شكل رموز وإرسالها هامً 

إذا أصیب هذا العضو ف،هذا یحدث بواسطة الأذنأجل تفكیكها وترجمتها، وكلإلى الدماغ من 

ع ودرجةمم وذلك حسب موقمع مما یجعل الفرد یصاب بصسیحدث خلل في عملیة السّ 

ما یسمّىمع وذلك بواسطةعادة السّ إالعلمي والتكنولوجي أتاحت فرصة مأن التقدّ ، إلاّ الإصابة

سمعي ویساعد على اكتساب المهارات الأساسیة الذي یقوم بتعویض العجز الّ ، رع القوقعيالزّ ب

.كالنطق والكلام، وفي هذا الفصل سنتطرق إلیه أكثر
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:تشریح وفیزیولوجیة الأذن-1

:تشریح الأذن1-1

):l’Oreille Externe(الأذن الدّاخلیة-أ 

:السّمعیة الخارجیةةتشمل صوان الأذن والقانا

هو الجزء المرئي من الأذن على جانبي الرّأس، یتكون من :)le Pavillon(الصّوان-

وت وتركیزه للمساعدة على تحدید مصدر غضروف مغطى بالجلد وظیفته انتقال الصّ 

الصّوت، كما أنّه یوجّه الموجات الصّوتیة اتجاه الطبلة وینتهي الصّوان نحوى الدّاخل 

.بمنطقة تدعى المحارة

هي عبارة عن قناة : )le Conduit Auditif Externe(الخارجیةالقناة السّمعیة -

مم تبدأ من الصّوان و بالضبط من منطقة المحارة، وتنتهي بالطبلة التي 3منحنیة طولها

تفصل الأذن والقناة الخارجیة من الأذن الوسطى، و القناة مبطنة بطبقة جلدیة بها 

والدّاخلیة من یة الطبلة والأذن الوسطى شعیرات وغدد تفرز مادة الصمام التي تقوم بحما

1.وتكبیر الموجات الصوتیةالأجسام الدّخیلة

.77.79، ص2009، عمان، 1دار الفكر، ط،"الإعاقة السمعیة"ابراھیم الزریقات، -1
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:)l’Oreille Moyenne(الأذن الوسطى- ب

كابتمثل الجزء الأوسط من الأذن، یتكون من ثلاثة أجزاء رئیسیة هي المطرقة، الرّ 

الأذن الخارجیة إلى وتیة من ومهمة الأذن الوسطى تتمثل في نقل المثیرات الصّ ،السندان

.الداخلیة

:)l’Oreille Externe(الأذن الداخلیة-ج

:اخلي من الأذن ،یتكون من جزئیناخلیة الجزء الدّ تمثل الأذن الدّ 

ته مهمّ ،اخلیةالذي یشكل الجزء العلوي من الأذن الدّ : )Vestibule(هلیزالدّ - 

همزة وصل بین الأذن والقنوات المحافظة على توازن الفرد، یقع في مركز المتاهة وهي

ة توجد فتحة النافذة البیضاویة ومن جهته السفلى فتحة من جهته الخارجی،صف الدائریةالنّ 

1.ائریةالدّ 

نصف و كل ممتلئة بسائل، تتكون من لفتینهي حلزونیة الش:(la Cochlée)القوقعة-

الجزء : للقوقعة بحیث نقسمه إلى قسمیناخلي جویف الدّ لفة، وتوجد قناة غشائیة مثبتة في التّ 

یف سمى السلّم الدهلیزي و الجزء الأسفل یسمى السلّم الطبلي، ویسمى هذا التجو یالأعلى

، بحیث نجد بداخله السائل اللمفي الداخلي، كما نجد سائل الداخلي نفسه بالسلّم المتوسط

ناة، ونجد في القوقعة فتحتان هما النافذة اللمفي المحیطي لأنّه یحیط بالقآخر یسمى

11.12، ص2007ردن، الأ،للنشر والتوزیع، عمان، دار الیازوردي العلمیة "الإعاقة السمعیة"عصام حمدي الصفدي، -1
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م ائریة یغطیها غشاء خفیف في السلّ البیضاویة في السلم العلوي یغطیها الركاب، والنافذة الدّ 

.السفلي

وتیة القادمة من الأذن الوسطى إلى إشارات تتمثل مهمة القوقعة في تحویل الذبذبات الصّ 

1.معيلسّ قل إلى الدماغ بواسطة العصب اتكهربائیة تن

.یمثل تشریح الأذن01رقم الشكل

:فیزیولوجیة السمع1-2

ة وهي مهمة أساسیة ترتبط بالحواس مع من أهم الوظائف الحیویّ تعتبر وظیفة السّ 

مع في انتقال المثیر السمعي من وتتمثل آلیة السّ والوظائف الأخرى الخاصة بالكائن الحي، 

.11، ص، نفس المرجع السابقعصام حمدي الصفدي-1
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سمعي إلى الجهاز الأذن الخارجیة إلى الوسطى ومن ثم إلى الأذن الداخلیة العصب الّ 

1.العصبي المركزي أین تقوم بتفسیر المثیرات السمعیة

:ینقسم الجهاز السمعي من الناحیة الوظیفیة إلى جزأین هما

صوت قد یكون ضجیج، صوت، كلام، وتوصیله إلى الأذن یختص بإلتقاط ال: الجزء الأول-

الداخلیة بواسطة الهواء حیث یؤثر الصوت في جزیئات الهواء فیجعلها تهتز بدورها، ونظرا 

ها تتحرك بتحرك الطبلة، وهذه الحركة بدورها تنتقل إلى لاتصال المطرقة بغشاء الطبلة فإنّ 

ت واحد كأنها روافع، وعندما تصل هذه السندان ثم إلى الرّكاب بحیث یعمل كلها في وق

معیة وتعمل الأذن الوسطى بواسطة غشاء الطبلة اخلي تهتز الخلایا السّ الحركة إلى اللیف الدّ 

ن أن یصل إلى الأذن مرة كما یمك20و العظیمات الثلاثة على تقویة الصوت حوالي 

الجمجمة ، كما أن لكن عن طریق عظام ،عن طریق الأذن الخارجیة الوسطىالداخلیة، لا

اخلیة من تأثیر الصوت ة الصوت لتحمي الأذن الدّ عضلة الركاب تنقبض إذا زادت شدّ 

.العالي الذي یؤدي إلى تآكل بعض الخلایا السمعیة

یقوم باستقبال الصوت و تحلیله، تبدأ بشعیرات الخلایا السمعیة ثم ینتهي : الجزء الثاني-

الجزء الثاني في تمیز فتتمثل وظیفة،معیة للمخالسّ معیة العلیا و الذاكرة بالمراكز السّ 

وعندئذ یتم تحلیلها في الأذن الداخلیة داخل القوقعةإدراكها، ویتم ذلك أولاً الأصوات و

ستقبالباة إلى مجموعات، تختص كل مجموعة طبقا لترددها حیث أن الخلایا مقسّم

- ، رسالة ماجیستیر غیر "، دراسة مقارنة"بالمدرسة العادیة وعلاقته بالتكیف المدرسيادماج الطفل المعوق سمعیا "سعاد ابراهیمي، 1
.21،ص2003منشورة، جامعة الجزائر، 
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وبعضها ذات د عالي،دّ نة فبعضها یستقبل موجات صوتیة ذات تر موجات صوتیة معیّ 

معي الثامن لهذا فإن الصوت ینتقل د منخفض، كما أن الخلایا متصلة بالعصب السّ تردّ 

1.عبره إلى المركز السمعي في المخ

.یمثل آلیة السمع02م الشكل رق

.22نفس المرجع السابق، ص،سعاد ابراهیمي1-



الصممالفصل الأول                                               

22

:)la surdité(الصمم-2

:تعریف الصمم2-1

أو فقدان معي لحاسة السّ ان، ضعف، إلغاء كلّ على أنّه حرم: )A.Dumont(تعرّفه-

1.لوظیفة السمع

:فهتعرّ (OMS)حةالمنظمة العالمیة للصّ -

غة مه للّ یحد من قدرات الطفل السمعیة، الأمر الذي یعیق تعلّ یعد الصمم عاملاً 

منعه من متابعة یبها سنّه، كما شاطات العادیة التي یتطلّ الخاصة به، ومشاركته في النّ 

صل عن طریق اللغة الشفویة نتیجة صال والتواالي حرمانه من الاتّ التعلیم العادي وبالتّ 

2.لغیرمعیة التي تصله بانعدام الأداة السّ لإ

:وحسب القاموس الأرطوفوني-

الصمم هو الفقدان أو الغیاب الجزئي أو الكلي لحاسة السمع، أو الحالة التي لا تكون 

حاسة السمع فیها الوسیلة الأساسیة التي یتم فیها تعلّم الكلام واللغة، كما تكون حاسة 

3.لدى الفردمعيیث یعیق الأداء السّ مع مفقودة أو ضعیفة بدرجة كبیرة حالسّ 

:تعریف الطفل الأصم2-2

نوات الأولى من عمره، ونتیجة الذي فقد قدراته السمعیة في السّ هو ذلك الطفل-

1.لذلك فهو لم یستطع اكتساب اللغة، ویطلق على هذا الطفل مصطلح الأصم والأبكم

1- A.Dumont, "l’orthophoniste et l’enfant sourd", Masson, Paris, p58.
2 -Ajuriaguerra, "Psychologie de l’enfant", Ed, Masson, Paris, p277.
3- Frédérique Brin, et Al, "Dictionnaire d’orthophonie", Ed. ortho2emeEd, France, 2004, p238.
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الأصم هو ذلك الشخص : بین الأصم و ضعیف السمع في قولهRondalیفرق -

الكلام المسموع، سواء كان من فهمفما فوق70Dbالذي لا تمكنه بقایاه السمعیة 

35Dbمع فهو شخص الذي بقایاه السمعیة مجهزا بجهاز سمعي أو لا أما ضعیف السّ 

ذلك من خلال یر مستحیل و غعل فهمه للكلام المسموع صعبا لكنعلى الأكثر، تج

2.المجرى السمعي سواء باستعمال التجهیز أو بدونه

:أعراض الصمم2-3

:نلخصها فیما یلي

:أشهر3من المیلاد إلى -

.توجد ردة فعل من الأصوات المفاجئةلا-

.لا یهدأ عند سماع صوت الكلام-

.لا یصدر أصوات غیر البكاء-

:أشهر6أشهر إلى 3من-

.لا یستدیر باتجاه الصوت-

.یهتم بأصوات الأفراد المحاطین بهلا-

.مناغاة قلیلة أو منعدمة-

.514، ص2009، عمان، 1، دار الفكر، ط"الإعاقة السمعیة"ابراهیم الزریقات،1-
2- Rondale J .A.& Coll, "Trouble de langage et rééducation", Pierre Mardage ,Bruxelle, 2éme Edition,

1985, p128.



الصممالفصل الأول                                               

24

:أشهر10أشهر إلى 6من -

.المناغاة تتناقص لدیه-

.لا یتفاعل مع صوت الموسیقى-

.لا یستجیب عند مناداته باسمه-

.لا ینظر إلى والدیه عند مناداته -

:أشهر15أشهر إلى 10من -

.لا یستطیع تسمیة الألعاب التي یحبها-

.یتجاوب مع الموسیقىلا -

.Mamaماما أو: لا ینتج الكلمات البسیطة مثل-

:شهر20أشهر إلى 15من -

.لا یفهم الأوامر البسیطة-

).كلمة12لا یتعدى (رصید لغوي فقیر -

.لا یستطیع تكوین أشباه الجمل-

:شهر24إلى 20من -

.لا یرتب الكلمات-

.لا یهتم بالقصص-

.لا یهتم بالتلفاز-

.التعلیمات دون إستعمال الإشاراتلا یفهم -
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.لا یحاول تقلید الأصوات-

:سنوات3إلى 2من -

.كلمة) 200(رصید لغوي یحتوي على أقل من -

.لا یستعمل الضمائر-

.رصید لغوي فقیر-

:سنوات فما فوق3من -

.اضطرابات في السلوك منذ الولادة-

1.عب وحده في مكان منعزلیحب اللّ -

:بالصممأسباب الإصابة 2-4

یمكن تصنیف الأسباب التي تؤدي إلى حدوث صمم إلى ثلاثة أنواع رئیسیة طبقا 

.للزّمن الذي یحدث فیه الإصابة

:أسباب وراثیة2-4-1

حیث تشیر الإحصاءات تعتبر الوراثة من الأسباب التي تؤدي إلى حدوث الصمم،

إلى عوامل وراثیة ویتم مم الصّ بممن المصابین، ترجع إصابته%50ن ما یقارب م

حقق منه بدراسة التاریخ العائلي لحالات الصمم، هنا یجب على الأسرة التي یصاب التّ 

مم جوء إلى الأخصائي لمعرفة نسبة احتمالات ظهور حالات الصّ مم اللّ أفرادها بالصّ 

، 1988، عمان، 1، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، ط")مقدمة في التربیة الخاصة( التدخل المبكر "،جمال الخطیب و أخرون-1
.18ص
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غم من أن بعض الآباء صم، ه على الرّ جدیدة في ذریتهم القادمة، ولابد الإشارة إلى أنّ 

1.لهم أطفال صم، فإن غالبیة الآباء الصم ینجبون أطفال لا یعانون من الصم

مم منها ما یسمى بزمالة أعراض وهناك بعض العوامل الجینیة التي قد ینتج عنها الصّ 

وتظهر في صغر حجم أذن الطفل، واتساع الفم وخلل في تكوین الأسنان ) تري تشر(

) ویرد یبرج(ناك ما یعرف بزملة أعراض والذقن، وعیوب خلقیة في عظام الوجه، وه

وتظهر في وجود خصلة من الشعر الأبیض في مقدمة رأس الأصم، وتلون العینین 

2.بلونین مختلفین، وبروز الأنف، وتقوس الشفاه

:أسباب بیئیة-2-42

نجد منها: أسباب ما قبل الولادة:

الأدویة دون استشارة التهاب أغشیة دماغ الجنین أثناء الحمل، وتناول الأم لبعض -

.الطبیب

الأنفلونزا، الحصبة : إصابة الأم بحمیات الرشح أثناء الشهور الأولى من الحمل مثل-

.الألمانیة، انحلال الدم أثناء فترة الحمل

.إصابة الأذن الداخلیة خاصة العصب السمعي بأمراض تتلفها وتعطلها عن العمل-

.سوء تغذیة الأم الحامل-

.خاصة في الأشهر الأولى من الحملو xتعرضها لأشعة -

.19، ص1999عمان، ،1ط، ")التخطیط والبناء والتنفیذ(مناهج الصم "ي،أحمد حسین اللقان-1
.47، ص2005، الإسكندریة، عمان، 2، دار الفكر، ط"مقدمة في الإعاقة السمعیة"،جمال الخطیب-2
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أسباب أثناء الولادة:

.إهمال الطبیب للأم أثناء الولادة-

.الولادة في غیر أوانها أي قبل اكتمال نمو الطفل-

.إصابة الجنین بالنزیف أثناء الولادة-

.نقص كمیة الأكسجین في الدم أثناء الولادة وتعرضه للاختناق-

.لسرّيالولادة العسیرة ومشاكل الحبل ا-

1.التهاب أغشیة دماغ الجنین عند الولادة-

أسباب ما بعد الولادة:

إصابة الطفل بالالتهاب السحائي، حیث یعتبر التهاب أغشیة السحایا من الأسباب -

الرئیسیة لحدوث الصمم، وهذا الالتهاب یهاجم البكتیریا أو الفیروسات الأذن الداخلیة مما 

.یؤدي إلى فقدان السمع 

.الطفل لضربة شدیدة أو حادثة تؤدي إلى إصابة مركز السمع في المختعرض -

.إصابة الطفل بالغدة النكفیة والحمى القرمزیة-

:تصنیفات الصمم2-5

:یمكن تصنیف الصمم كما یلي

.48، صنفس المرجع السابق،جمال الخطیب-1
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:حسب موقع الإصابة-أ

الصمم الإرسالي):(la Surdité de Transmission

الخارجیة أو الوسطى، مما یمنع من نقل الموجات أو ینتج عنه اضطراب أو خلل في الأذن 

الطاقة الصوتیة إلى الأذن الداخلیة، وهذه الأصوات یمكن تفسیرها وتحلیلها، وإنما المشكل یمكن 

1.في إیصالها إلى جهاز التحلیل والتفسیر إلى الأذن الداخلیة ومناطق السمع

تشوه خلقي في : لأذن الوسطى نجدومن بین الأسباب التي تؤدي إلى الإصابة على مستوى ا

الصوان ، ثقب على مستوى الطبلة، اختراق جسم غریب للقناة السمعیة الخارجیة مثل المادة 

.الصمغیة، التهاب على مستوى القناة السمعیة الخارجیة

.یمثل مخطط الصمم الإرسالي03الشكل رقم 

.33ص،2001، 1دار الصفاء، الأردن، ط،"ون بأعینهم الإعاقة السمعیةعامالسّ "،جدة السید عبیدما-1
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الصمم الإدراكي(Surdité de Pérception):

خلل یصیب الأذن الداخلیة أو المنطقة الواقعة بین الأذن الداخلیة ومنطقة ینتج عن 

جذع الدماغ، مع سلامة الأذن الوسطى والخارجیة وهذا النوع من الصمم نجد المشكلة لبس 

.في توصیل الصوت وإنما في عملیة تحلیله وتفسیره

: الداخلیة نجدومن بین الأسباب التي تؤدي إلى الإصابة بالصمم على مستوى الأذن 

تشوه خلقي على مستوى القوقعة مثل التعرض للأصوات العالیة، تعاطي أنواع من الأدویة، 

.1التهاب فیروسیة، أسباب وراثیة

.یمثل مخطط الصمم الإدراكي04الشكل رقم 

.34ص،نفس المرجع السابق،عابدماجدة السید -1
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الصمم المختلط(Surdité Mixte):

بمعنى أن المصاب یعاني هذا النوع من الصمم یجمع بین الصمم الإدراكي و ألإرسالي 

من عیوب في الأذن الخارجیة أو الوسطى، وعیوب في الذن الداخلیة أو العصب السمعي، أو 

1.كل الأعضاء

.یمثل مخطط الصمم المختلط05الشكل رقم 

الصمم المركزي(Surdité Centrale):

الدماغ إلى هذا النوع من الصمم یعود إلى وجود خلل یمنع تحویل الصوت من جذع 

.المراكز السمعیة، وترجع أسبابه إلى وجود ورم أو جلطات أو عوامل ولادیة

.332، ص1991، 1، عالم الكتب، عمان، ط"یر العاديغعلم النفس الطفل ال"أسامة محمد البطانیة،-1
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:التصنیف حسب العمر-أ

الصمم ما قبل اللغوي:

هذا النوع من الحالات تحدث منذ الولادة، أو بعد الولادة أي قبل اكتساب اللغة والكلام 

مما یمنع الطفل من سماع الأصوات عند الطفل، أي فقدو قدراتهم السمعیة قبل ثلاث سنوات 

.لام الآخرین، وهي تمثل فئة الصموتقلید الأصوات وك

الصمم ما بعد اللغوي:

هذا النوع من الحالات تحدث بعد اكتساب اللغة عند الطفل أي تكون المهارات الغویة 

1.المنطوقةرت إلى حد معین، أي تعلمت اللغةوالكلامیة قد تطو 

:التصنیف حسب الشدة- ب

:یعتمد هذا النوع على درجة الفقدان السمعي وهي كالتالي

هذه الفئة ) 40dBإلى20dB(تتراوح درجة الفقدان السمعي ما بین : الصمم الخفیف-

.یجدون صعوبة بسیطة والتمیز بین الأصوات، یستطیعون التعلم ضمن المدارس العادیة

هذه الفئة ) 70dBإلى40dB(تتراوح درجة الفقدان السمعي ما بین : الصمم المتوسط-

تواجه صعوبة في فهم الكلام أي فهم المحادثة، إلا إذا كانت بصوت عالي، یكون لدیه 

.114، صنفس المرجع السابق،ابراهیم الزریقات-1
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قاموس لفظي محدود، یستطیعون التعلم في المدارس العادیة لكن باستعمال معینات 

1.سمعیة

الشخص )90dBإلى70dB(تتراوح درجة الفقدان السمعي ما بین : الصمم الحاد-

بهذا النوع من الصمم یكون لدیه مشكل في فهم المحادثة حتى الأصوات المصاب 

سمّاعة طبّیة ومدرسة العالیة، یعاني من اضطرابات في الكلام و اللغة، یحتاج إلى

.خاصة

، هذا النوع من الصمم )فما فوق90dB(بكون الفقدان السمعي من: الصمم العمیق-

یعتمد الفرد على حاسة البصر أكثر من حاسة السمع، یواجهون مشاكل في الكلام 

م 2.واللغة، یحتاج إلى مدرسة خاصة بالصُّ

.45، 43، ص2002، مصر، 1دار العالمیة، ط،"تربیة المعاقین سمعیا"التهامي،حسین أحمد عبد الرحمان-1
.35، صنفس المرجع السابق، ماجدة السید عابد-2
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:القوقعيالزرع3-

:لمحة تاریخیة عن الزرع القوقعي3-1

) 1870(لاحظ سنة ) (Voltaالباحثون بإعادة النظر في أعمالفي أواخر الخمسینات قام

1.للأذنكهربائیةأن تحدّد بمجرد بعث موجات بإمكانهاأنّ حاسة السمع 

:ومن الأوائل الذین أعادوا السمع للأشخاص المصابین بالصمم الكلي نجد

أستاذ في الطب وقاموا بذلك (A. Djumo)أخصائي في أمراض الأذن)(C.Eyriesالفرنسیین

50عن طریق تنبیه كهربائي للألیاف العصبیة المتبقیة في الأذن الدّاخلیة لرجل بالغ من العمر 

وأن )HZ)100سنة مصاب بصمم عمیق ودفع هذا الأخیر أن یسمع أصوات ذات شدّة تقارب 

جراحیتین في بعملیتین (W.Mouse)قام الباحث1961یمیز بین إیقاع هذه الأصوات، وفي 

(B.Simon)اقترح الباحث) 1966(وفي سنةلكترود واحدإواستعمل فیها جهاز ذو "  وم أ"

دات في إلكترو 6جهاز متعدد الإكترودات، وقام في نفس السنة بعملیة جراحیة لزرع مباشر ل

فقد بیّن أنّ التنبیهات الكهروبائیة المختلفة (R.Merzenich)االعصب السمعي لحیوان، أمّ 

بأوّل )(Mechegsonقام ) 1976(تعطینا أجوبة مختلفة للمعلومات السمعیة، وفي سنة 

عملیة زرع قوقعي متعدد الإلكترودات للإنسان، وهو جهاز ذو أربعة قنوات مع أربعة هوائیات، 

بباریس (St. Antoine)قام مخبر أبحاث الأذن، الأنف والحنجرة لمستشفى ) 1974(أمّا سنة 

.بأوّل زرع قوقعي ذات أربع قنوات وهوائي واحد

1- A.Dumont, Implant cochléaire, "surdité et langage", Ed, Masson, paris, 1996, p11.
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لیة زرع قوقعي في النّمسا وقد وضعأوّل عم(K. Burian)وفي نفس السنة اقترح

(G.clark) في أسترالیا أوّل نظام متعدد الإكترودات بشكل مبسط وبفضل أعماله ) 1977(عام

.أصبح جهاز القوقعي منتشر في العالم

قناة لكن لم یتلقى رواجا وتوقف عرضها وهذا 12اقترح جهاز ذو ) 1981(وفي عام 

.)1987(ى إل) 1981(لأسباب اقتصادیة وذلك من 

قامت سویسرا بوضع جهاز قوقعي متعدد الكترودات في جنیف، وفي ) 1985(وفي سنة

قام  المخبر الفرنسي بوضع أوّل جهاز عددي وخمسة عشر الكترود الذي وضع ) 1989(سنة 

(Food Dryg)بأمریكا قامت1993من طرف شركة وفي عام ) 1992(للبیع سنة 

Administrationالزرع القوقعي متعدد الكترودات عند الأطفال لاستعمالالرخصة بإعطاء

البالغین من سنتین إلى سبعة عشر سنة، وفي نفس الوقت قام الإتحاد الأروبي بالإعتراف 

تم الإعتراف بجهاز الزرع الفرنسي 1994، وفي سنة )Mini22و(Nucleurs:بجهازین هما

Digisonic.1

1- A .Dumont., loc, cit, p13.
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:لزرع ألقوقعياتعریف  جهاز3-2

هو عبارة عن آلة إلكترونیة أو جهاز قابل للزرع، یقوم بتكبیر الموجات الصوتیة في -

1.مستوى یجعلها أكثر وضوحا للفرد

سمعیة صغیرة، یقوم بالالتقاط وعة میكانیكیة الكترونیة والكترو هو مجم:لقوقعياالزرع -

معیة بصفة تجعل الطفل الأصم یستقبل المعلومات في والتكبیر والتكییف للمعلومات السّ 

.إطار حدود قدراته الإدراكیة والسمعیة

من طرف المیكروفون،الاهتزازات الفیزیائیةفهو التقاط : حسب القاموس الأرطفوني-

وتبعث إلى معالج الكلام الذي یكون مشحون بالتوترات الفیزیائیة التي تعمل على غلق 

لناقل إلى المستقبل الصوائت للصوت، ثم إخراج إشارات إلكترونیة مبعوثة من طرف ا

الجلد، ویوزع المستقبل الشرارات الإلكترونیة إلى القوقعة، والتنبیه المتمركز تحت

أسابیع بعد العملیة 5إالى 2ول من تركیز الزرع ما بین یكون في الیوم الأالسمعي،

2.الجراحیة

:مكونات جهاز الزرع ألقوقعي3-3

نبیه الكهربائي للعصب السمعي زرع القوقعة هو جهاز یزرع في الأذن الداخلیة یقوم بالتّ 

:وهو یتكون من جزأین

1-N. LONDON,D.BUSQUET., "implant cochléaire pédiatrique rééducation orthophonique", 2009,
p31.
2- F. BRIN C COURIR, E. LEDERIE, V., " Dictionnaire d’orthophonie ", Ortho Edition, 2ém Edition,
France, 2004, p19.
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یتكون من : (la partie externe)جزء خارجي-1

.وهو الذي یلتقط الأصوات ویقع وراء الصوان):(Microphoneمیكروفون-

ى بالمعالج الصوتي یقوم بتحویل الأصوات تسمّ ) غرام تقریبا100(: (leBoitier)العلبة-

إلى ذبذبات كهربائیة، كما أن حجم العلبة كحجم الشریط یحمل على عدة طرق تبعا 

.للعمر والذوق الشخصي

تقوم بنقل قبل وبعد تحویلها تكون بأطوال مختلفة وحسب بنیة :)les files(الأسلاك-

.الشخص واختبار مكان موضع المعالج

یحمل المغناطیس في قسمه المركزي یسمح بالإرسال عبر : (l’entenne)يالهوائ-

الشعر، الجلد، العظام، عن طریق موجات صوتیة، الهوائي الخارجي یثبت بالمغناطیس 

.وتثبیته یتعلق بنوع الزرع المستخدمعلى الجمجمة وحجمه 

یوضع من طرف الجراح وهذا الجزء غیر مرئي : )la partie interne(جزء داخلي-2

:یتكون من

le(المستقبل الداخلي- récepteur interne(: یحول الأصوات المزمزة إلى إشارات

1.كهربائیة یحمل بالتساوي مغناطیس یضمن الاتصال مع الهوائي الخارجي

1- A.DUMON., Loc, Cit, p11.
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هي عبارة عن حلقات صغیرة جدا موضوعة داخل :)les électrodes(الإلكترودات-

القوقعة وتعمل عمل خلایا العاجزة في تحویل الرسالة إلى ألیاف عصبیة وتتجه إلى 

1.المركز القشري بواسطة العصب السمعي

.یمثل مكونات جهاز الزرع القوقعي06الشكل رقم 

:القوقعيكیفیة عمل جهاز الزرع 3-4

:یمر جهاز الزرع القوقعي بخمسة مراحل وهي

.تلتقط الأصوات عن طریق المیكرفون: المرحلة الأولى-

.یستقبل المعالج أصوات المیكروفون من أجل تحلیلها وتشفیرها: المرحلة الثانیة-
1 -A. DUMONT., Loc. Cit, p14.
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الأصوات المشفرة تتجه نحو الهوائي الذي یحولها عن طریق : المرحلة الثالثة-

.الموجات الكهربائیة إلى المستقبل الداخلي

.المستقبل الداخلي یحول الأصوات المشفرة إلى إشارات كهربائیة: المرحلة الرابعة-

الإشارات الكهربائیة تتجه نحو الإلكترود التي تحفز العصب : المرحلة الخامسة-

یترجمها إلى السمعي، وأخیرا المعلومات ترسل من العصب السمعي إلى الدماغ الذي 

1.أصوات

.یمثل آلیة عمل جهاز الزرع القوقعي07الشكل رقم 

1- W .W.W.Fandation Implant Cochléarie.org.
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:أنواع أجهزة الزرع القوقعي3-5

ظهرت عدة أنواع من أجهزة الزرع لكن تختلف عن بعضها البعض في عدد الإلكترودات 

: ومن الأجهزة أكثر استعمالا نجد

جهاز الزرع الأسترالي(spectra de cochlear):

الذي عرف مبیعات كبیرة في العالم، 1986هو الأول استعمالا منذ nucleusیسمى 

.الكترود مع خدمة اهتزازیة12یحتوي هذا الجهاز على 

جهاز الزرع الهولندي)(Med-el:

نبضة 1500وله سرعة تفوق 1994هو أول زرع متعدد الإلكترودات، استعمل سنة 

.في الثانیة لكل قناة

فرنسيالزرع الجهازDigisonie de mxm)(:

هو جهاز عددي والأكثر حداثة، عرض في فرنسا وفي العدید من البلدان الروبیة عام 

1.لكترود واحد حیث یعطینا مجموعة كبیرة من المعلوماتإوهو جهاز ذو )1999(

1 -A.DUMONT, Loc .Cit, p12.



الصممالفصل الأول                       

40

جهاز الزرع الأمریكي(claron de minimed):

هو جهاز عددي قریب جدا من (Sybion et richard)الجهاز هومخترع هذا 

15الجهاز الفرنسي من حیث المكونات لكنه معروض بنسبة قلیلة في فرنسا، وهو یحتوي على 

.الكترود حیث یعطي معلومات كاملة
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.یمثل أنواع جهاز الزرع القوقعي08الشكل رقم 

:شروط زرع القوقعة3-6

:هناك عدة شروط یجب توفرها في الأشخاص المقبلین على عملیة الزرع القوقعي وهي كالتالي

.نقص سمعي عصبي مزدوج یتراوح في شدته بین الشدید و العمیق وجود -

.التأكد من سلامة ألیاف العصب السمعي بواسطة اختبارات خاصة -

.أن لا یكون هناك أعراض طبیة تمنع الزرع-

.أشهر6الخضوع إلى التأهیل على الأقل -

.أن لا یكون الطفل مهیأ من الناحیة النفسیة والجسدیة والحركیة-

1.یلعب دورا أساسیا في نجاح زراعة القوقعةالعمر-

1-A. DUMUNT., Loc, Cit, p15.
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:الفحوصات و الاختبارات المطبقة قبل عملیة الزرع القوقعي3-7

:قبل القیام بعملیة الزرع القوقعي یجب على المفحوص القیام ببعض الفحوصات والتي تتمثل

اختبار التنبیه الكهربائي:

هو اختبار بسیط یجرى بواسطة حقنة تخدر جلدالأذن، وذلك حتى یوضع الإلكترود 

المنبه في المكان المناسب، فالإحساس السمعي یقوله لنا المفحوص، كما أن وظیفة العصب 

السمعي هو في بعض الحالات یقیس النسب المئویة للخلایا العصبیة المتبقیة وتستطیع تقییمها 

، بار یكون إیجابي في أغلب الحالاتوهذا الاخت)E.E.G(وذلك عن طریق )P.E.A(بواسطة 

لكن حتى لو كان ایجابي یجب التأكد منه وهذا لا یعني أن العصب السمعي سلیم لكن یوجد 

في بعض الألیاف العصبیة السلیمة وغالبا ما یكون العدد قلیل، أما إذا كان الاختبار سلبي من 

الجهة الأخرى من الأذن، ونادرا ما تكون النتائج المعطاة جهة واحدة ویجب تطبیقه على

.للأذنین سلبیة

الفحص السمعي:

الزرع القوقعي موجه لفئة المعاقین سمعیا درجة الصمم العمیق والحاد، ففي هذه الحالة 

1.الجهاز السمعي لیس له فائدة فخذه النتائج تحددها ونتأكد منها عن طریق القیاس السمعي

1- A.DUMONT., Loc, Cit, p16.
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 الإشعاعيالفحص:

یسمح لنا هذا الفحص بمعرفة أي تشوهات موجودة في الأذن أو تعدیلات للعملیة 

الجراحیة عند اكتشاف أي خلل في القناة القوقعیة أو غیرها، لذا على الشخص القیام 

لأنه یسمح لنا بالتعرف على حالة الأذن ویسمح للجراح بمعرفة )I.R.M et Scanner(ب

.التي یجب أن تزرععلى أي نوع من الأذن 

فحص التوازن:

یسمح لنا بالكشف عن وجود إصابة على مستوى الأذن الداخلیة والدهلیز المسؤول على 

التوازن، یتم الفحص بوضع كمیة من الماء في الأذن لفحص وظیفة الدهلیز ومعرفة مختلف 

.الاضطرابات التوازنیة التي قد تظهر عند عملیة الزرع

الفحص النفسي :

عن طریق إعلام المفحوص بكل الخطوات التي یمر بها، فوجود جسم غریب في یتم

جسم الأصم قد تعطینا نتائج غیر مرغوب فیها خاصة إذا كان الشخص صغیر فهذا قد یعیقه 

ما كان الشخص مهیأ لتحمل هذا الجس، فهذا الفحص یسمح لنا بمعرفة ما إذ)قبول أو الرفض(

1.الغریب

1 -VIBRANTE MED-EL., "Implant Cochléaire Pédiatrique et Rééducation Orthophonique", France,
2009, p32.
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هدف هذا الفحص إلىی:الفحص الأرطفوني:

.تقییم اللغة الشفویة وتحلیل الصوت-

.تحلیل الأسالیب والطرق الاتصالیة-

.مراقبة غیاب أو الاستعمال السمعي-

إذن فالمختص الأرطوفوني یسمح بتقییم مستولى الإدراك واللغة عند الطفل الأصم وهذا 

الزرع القوقعي، كذلك التقییم یشمل عدة مستویات حسب سن الطفل ودرجة الصمم في إطار 

.یستعمل للتقییم من اجل انتقاء أفراد الزرع كوسیلة مرجعیة لتقییم نتائج الحالة

:العملیة الجراحیة3-8

یتم الزرع القوقعي في أغلب الحالات داخل القوقعة وهي عملیة دقیقة تتطلب من المختص 

:الدقة والتركیز وفیما یلي خطوات الزرع القوقعي

من منطقة صغیرة من فروة الرأس مباشرة وراء الأذن، یكون المریض یتم إزالة الشعر 

مستلقي على ظهره تحت تخدیر عام، تثبیت أقطاب خاصة بالعصب ألوجهي على رأس 

المریض، یقوم المختص بشق عظمة الجمجمة في المنطقة العلیا من صوان الأذن للوصول إلى 

یتم تثبیت 1وتمریر حامل الإلكترود فیها،)القوقعة(منطقة الأذن الوسطى إلى لأذن الداخلیة 

نهایات حامل الإلكترودات في المستقبل الذي یثبت فوق الصدغي وتحت الجلد ثم یقوم بإقفال 

1- M.PORTMAN et AL., "Manuel Pratique chirurgie Otologique", Masson, Paris, 1997, p83.
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الجرح ویتم تثبیت الهوائي فوق الجلد وإرسال الإشارات الصوتیة ، بعدها یتم اختبار الجهاز 

.ةأثناء العملیة وإجراء أشعة للتأكد من نتائج العملی

ساعات، ویبقى المریض في المستشفى ویعطى تطعیم للوقایة من 4تدوم العملیة 

1.الالتهابات

.یمثل تقنیة العملیة الجراحیة09الشكل رقم 

:ضبط جهاز الزرع القوقعي3-9

إن جهاز زراعة القوقعة یحتاج إلى ضبط جدَ دقیق لكل الإلكترودات وذلك بین أسبوعین 

أسابیع بعد العملیة و المكلف بهذه المهمة هو أخصاني في قیاس السمع، ففي الحصة 6إلى 

1- M. PORTMAN ET AL., Loc., Cit, p84 .
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الأولى یتم تشغیل الجهاز، ثم یقوم المختص باختبار فردي لكل الكترود، فینشط كل الكترود 

یستطیع أن یكون مسموع من (I)حد مسؤول على مجموعة من الحروف مثل على حدا وكل وا

قبل هذا التنشیط لا 14و7تنبیه ) a(و19و12طرف الأصم إذا كان هناك تنبیه الإلكترود بین

تكون هناك استجابة لا من طرف الشخص، فیقوم المختص ببعث كمیات متتابعة من التیار 

أن یقوم بحركة في الوقت الذي یستقبل فیه الكهربائي لكل الكترود، وعلى الشخص

في الأول ذو مستوى أدنى ثم یبدأ : uni bipوالصوت المسموع یكون على الشكل أصوات

بالارتفاع تدریجیا حتى یصل إلى أقصى مستوى، قد تحوم هذه الحصة حوالي عشرون أو أكثر 

.وذلك حسب عدد إلكترودات الشخص

. فقط بل بدوم على مراحل طول مدة الكفالة الأرطوفونیةوضبط الجهاز لا یكون مرة واحدة 

فعلى المختص أن یعطي تقریر كامل لنتائج الفحوص أثناء الكفالة ویتم خلال تلك النتائج 

معرفة ما إذا كان المفحوص یحتاج إلى ضبط إضافي أم لا، وتكون المراقبة كل شهر وعند 

ید، في هذه الحالة یكون المراقبة كل الحصول على مستوى جید من الفهم یعني أن الضبط ج

1.عام تقریبا

1- A.DUMONT, Loc, Cit, p25.
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.یمثل كیفیة ضبط جهاز الزرع القوقعي10الشكل رقم 

:الاضطرابات والأمراض المتوقعة بعد العملیة3-10

المشاكل البسیطة:

التعرض لعدة مشاكل مشاكل بعد العملیة قد تكون خفیفة أو یمكن أن تزول مع عدة أیام 

.أو معالجتها عن طریق الأدویةمن العملیة 

الإصابة بالحمى، الخمول، الكسل، فقدان الشهیة، التعفنات، اضطرابات في الذوق، 

.ارتعاشات، ویمكن أن تزول بدون أدویة
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المشاكل المعقدة:

21التهاب السحایا وأغلبهم یبلغونتعرض المفحوص إلى :التهابات السحایا البكتیري

.شهر25و24أشهر وحتى عند 5إلى4تلقو الزرع من سنة والذین 23و

.قد تكون خطیرة تؤدي إلى نزع الزرع القوقعي وبالتالي یبقى أصم مدى الحیاة

1.وأخطرها عذم تقبل جسم المریض الجهاز باعتباره جسم غریب وبالتالي تكون العملیة فاشلة

1 -A. DUMONT, Loc, Cit, p27.
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:خلاصة الفصل

الفرد في التواصل مع بعضهم البعض، إذ یؤثر عل كل یعتبر الصمم مشكل یعیق 

شاطات الیومیة الأمر الذي أدى الى ظهور الجراحة العضویة للسمع عن طریق القیام النّ 

هذا ما تطرقنا بعملیة الزرع القوقعي، بالنسبة للأشخاص المصابین بالصمم العمیق والحاد و 

.إلیه في هذا الفصل
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:تمهید الفصل

القراءة عامل من العوامل الأساسیة في النمو العقلي و التقدم العلمي و التطور الثقافي  

لذا تطرقنا في ،فغیابها یعني غیاب العلم لأنها باب من أبواب المعارف و الخبرات،الإجتماعيو 

لبناء شخصیة الفرد في المجتمع،هذا إلى تعریف بالقراءة و ما مدى أهمیتها و أهدافهابحثنا 

رع مها لدى المعاقین سمعیا خاصة  الحاملین للزّ ع إلى خصائصها و أنواعها و مراحل تعلّ التطلّ و 

.القوقعي
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:تعریف القراءة-1

:یف للقراءةر بعض تعا

:ـ تعریف حسان شحاتة للقراءة1

القراءة عملیة إنفعالیة دافعیة تشمل تفسیر الرّموز و الرّموز الّتي یتلقاها القارئ عن طریق 

عینیه، و فهم المعاني، و الرّبط بین الخبرة السّابقة و هذه المعلومات و من الإستنتاج، النّقد، 

1.الحكم، التّذوق و حلّ المشكلات

:)(DEMAISTRE 1983للقراءةتعریف دوماسترـ 2

القراءة عبارة عن عملیة معقّدة تشترك فیها میكانیزمات سمعیة، بصریة و حركیة، فهذه 

المیكانیزمات لا تستخدم لمعرفة الأصوات فحسب بل أثناء فهم معاني الكلمات، كما یتطلّب 

2.أیضًا مشاركة الجانب العقلي و تجربة الطّفل

:)Gebson(للقراءة ـ تعریف جیبسون3

القراءة عملیة معرفیة تبدأ من المستوى الإدراكي و تنتهي بمستوى المفاهیم و قد ذكر أنّ 

القراءة وظیفة لغویة یجدد فیها الطّفل المقومات الأساسیة في القطعة و یغفل الخصائص غیر 

، دار الوفاء لدنیا الطّباعة "كیف یتعلّم المخ و ذوي صعوبات القراءة و العسر القرائي"،ولید السّید أحمد الخلیفةعیسى، مراد علي -1
.50ص ،1،2007و النّشر، الإسكندریة، ط

، 71، 1999، ، بدون طبعة"، دیوان المطبوعات الجامعیة الجزائریة"التّأخر في القراءة في مرحلة التّعلیم المتوسّط"،علي تعوینات-2
72.
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الأفكار التّجریبیة المناسبة و المتّصلة بالموضوع المناسبة و بالتّدریج یبدأ في تصفیة و تهذیب 

.القراءةو هذه هي مرحلة التّكامل و الدّمج في

مها الفرد مع المعلومات الرّمزیةتلك العلاقات المتبادلة و الكلّیة الّتي یقی: هيالقراءة 

:هي الجانب البصري لعملیة التعلّم و تشمل على الخطوات السّبع التّالیةو 

تعرّف الحروف الأبجدیة.

تمثل الكلمات عقلیًا.

الدّمج الدّاخلي بین العبارات المقروءة.

الدّمج الخارجي و ربط الجدید بالقدیم من المعلومات.

الإستبقاء و تخزین المعلومات.

 التّذكر/ الإستدعاء .

 ّ1.واصلإستخدام ما علمت في التّفكیر و الت

شخصیة، دینامیكیة یستثمر فیها المرء خبراته الحیاتیة و إتّجاهاته    عملیة : القراءة

وأفكاره، و مشاعره و مخزونه المعرفي و أعماله و ملاحظاته و مشاهداته، لذا فإنّ القراءة 

.صرها و مقومات النّجاح في إتقان كفایاتهافي عناتختلف من فرد لآخر

1 -Rondal J .A.& Coll., "Trouble de langage et rééducation Pierre" Mardage, Bruxelle, 2éme Edition,

1985, p73.
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:أهمیة و تطور القراءة-2

تعد القراءة من أهم وسائل الإتصال البشري فیها تنمو معلوماته وهي مصدر من مصادر 

.سعادته و سروره و عنصر من عناصر شخصیته في تكوینه النفسي

فنظرا لأهمیة القراءة في حیاة الفرد و المجتمع و إعتماد العملیة العلمیة علیها، فقد تناولها 

1مما أدى إلى تغیرأوائل القرن العشرین، و حتى یومنا هذاالتربویون بالدراسة و البحث منذ 

كانت القراءة في مطلع القرن العشرین لا تتعدى كونها عنصرا واحدا، 2.مفهومها تغیرا واضحا

إذ أن المدارس آنذاك كان جل همه ینصب تعلیم هو تعرف الحروف والكلمات و النطق بها و 

و كذلك كانت الأبحاث في تلك الحقبة متجهة إلى ). نطقالتعریف، ال(هاتین الناحیتینالتلامیذ 

.طقأعضاء النّ لمتعلقة بالقراءة كحركات العین و النواحي الجسمیة ا

سلسلة ) ثورندایك(في العقد الثاني من القرن نفسه أخذت الأبحاث تتناول القراءة، حیث أجرى

و خرج من ذلك بنتیجة أثرت من الأبحاث تتعلق بأخطاء التلامیذ الكبار في قراءة الفقرات، 

تأثیرا كبیرا في مفهوم القراءة، فقد إستنتج أن القراءة لیست عملیة آلیة بحیث تقتصر على 

التعرف و النطق، بل إنها عملیة معقدة تشبه العملیات الریاضیة، فهي تستلزم الفهم و الربط 

و هو الفهم، و كان من ي ثانبالتالي أضیف إلى مفهوم القراءة عنصر . و الإستنتاج و نحوها

. نتیجة هذا التطور نتیجة هذا التطور ظهور أهمیة القراءة الصامتة و العنایة الفائقة بها

إذ ظهر من ) النقد(برز عنصر للقراءة و هو) التعرف، النطق و الفهم(صرینو نتیجة لهذین العن

.  129، ص 2000، 2، دار الفكر للطباعة و النشر و التوزیع، الأردن، ط"المهارات القرائیة و الكتابیة"عبد الفتّاح البجة، -1
20. 19. ، ص2000، عمان، 1، دار الطباعة للنشر و التوزیع، ط"طرق تعلیم الأطفال القراءة و الكتابة"هشام الحسن، -2
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هة في جمیع الحالات، و من ثم ست متشابالأبحاث الكثیرة أن القراءة التي یقوم بها القارئ لی

أخذت الأنظار تتجه إلى السرعة في القراءة للإحاطة بالمقدار الهائل الذي تنتجه المطابع كما 

.إتجهت إلى العنایة بالنقد، لیحكموا على ما یقرءون

و لقد كانت بدایة العقد الثالث نقلة جدیدة في مفهوم القراءة، فبعد أن كانت عملیة نطق، تعرف 

فهم و نقد أضیف إلى هذا المفهوم عنصر رابع م هو أنها أسلوب من أسالیب النشاط الفكري و 

.ها نشاط فكري متكاملفي حل المشكلات و هذا یعني أن

التعرف، : و من هذه العناصر الأربعة، أصبح مفهوم القراءة الآن یقوم على هذه الأبعاد الأربعة

1.المشكلاتالنطق، الفهم، و النقد و الموازنة و حل 

:الإستعداد للقراءة-3

إن تعلم القراءة شأنه شأن أي تعلم یحتاج إلى درجة من النضج العقلي و الجسمي 

تؤثر في إستعداد الطفل للقراءة هناك أربعة عوامل رئیسیة . بالإضافة إلى الإستعداد الشخصي

:و هذه العوامل هي

:ألإستعداد العقلي-3-1

إن العمر العقلي للطفل له علاقة وثیقة بالإستعداد للقراءة لما تتطلبه هاتان العملیتان من 

درجة معینة من الذكاء، و یرى بعض الباحثین أن الحد الأدنى للعمر العقلي اللازم لبدأ القراءة 

.129، ص نفس المرجععبد الفتاح البجة،-1
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) 6(سنوات، بینما یرى آخرون أن السن عند بدأ القراءة ینبغي أن لا یقل عن ستة) 6(ستةهو 

.سنوات فأكثر7أشهر، في حین یرى فریق ثالث انه یجب أن یرتفع إلى 7سنوات و 

:الإستعداد الجسمي-3-2

الإبصار و الإستماع و النطق كما تعتمد على تعتمد القراءة على إستخدام الحواس في 

:الصحة العامة للمتعلم

: إستعداد البصر-3-2-1

ضروري للنجاح في تعلم القراءة إذ تتطلب هذه العملیة القدرة لا شك أن البصر السوي 

كل إنحراف واضح عن الإبصار ملاحظة ما بینها من إختلاف، و على رؤیة الكلمات بوضوح و

و قد یكون . على صورتها غیر الحقیقیةالسوي قد یؤدي بالطفل إلى رؤیة الكلمات التي یقرأها

یبلغ  نضجه الكافي بعد، و من ثم لا یكون الطفل ات لمالبصر سویا و لكن إدراك الطفل للمرئی

البصر السلیم على المرئي و إنما بمجرد وقوع1مستعد للقراءة، فعملیة الإبصار سلیمة لا تأتي

تقتضي كذلك تنسیق بین العینین، و قدرة الطفل على تنسیق الإدراك البصري، بهذه الصورة لا 

.تأتي الا في سن الخامسة أو السادسة

.39،40، ص 1999، دار الفكر العربي، مصر،"إعداد الطفل العربي للقراءة و الكتابة"محمود النّاشف، -1
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: إستعداد السمع و النطق-3-2-2

فتمكن الطفل من سماع الحدیث من حوله حتى یستطیع أن ینطق بما إستقر في سمعه 

فإن كان الطفل غیر قادر على السمع الجید فإنه سیجد صعوبة في ربط . من الأصوات اللغویة

.الأصوات المسموعة بالكلمات المرئیة التي تقدم له كمادة للقراءة

: الصحة العامة-3-2-3

و تركیزا في كل عملیة فإن تعلمها یتطلب إنتباها و یقظةبسبب صعوبة عملیة القراءة 

. القراءةفرعیة تتضمنها

الذي یتعب بسرعة و یشعر بالإرهاق بعد قلیل من الجهد، لا یجد الطاقة التي تمكنه من فالطفل 

1.الإستمرار في القراءة

:الشخصي و الإنفعاليالإستعداد -3-3

یختلف الأطفال فیما بینهم بالنسبة لإستعدادهم الشخصي و قدراتهم، و یزید من هذه 

التي ینشؤن فیها من ناحیة ثقافیة و إقتصادیة و إجتماعیة و في الإختلافات مقومات البیئة 

حیث یبعث الطمأنینة أسالیب تنشئتهم، فالإستقرار الإنفعالي من العوامل التي تساعد على التعلم 

.ا كان نوعهاأیعلمفي نفس الطفل و یجعله قادرا على الخوض في عملیة التّ 

.41.، ص1999نفس المرجع،محمود النّاشف، -1
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:سعة القاموس اللغوي-3-4-1

فالطفل الذي تكون خبراته مع الأشیاء غنیة و یعرف الكثیر عن أسماء الأشیاء 

الدالة علیه بعكس ) الرمز(یربط الشيء بالكلمةأنمفهومها، یجد من السهل علیه و و إستخدامها 

1.الطفل الذي یكون قاموسه اللغوي محدودا

:المعاني و المفاهیم-3-4-2

یعرف معاني الكلمات التي لا یكفي أن یعرف الكثیر من المفردات بل من المهم أن

خبراتهم و مفاهیم تختلف مفاهیم الأطفال عن الكلمات أو تركیبات معینة بإختلاف و ینطقها

الأطفال عن الكلمات لها الأهمیة الأولى في فهم المادة المقروءة، فعملیة القراءة تصبح بالنسبة 

.إلیه عملیة آلیة و سهلة

:ؤتلف و المختلفمالقدرة على إدراك ال-3-4-3

درك المؤتلف یُ أي أن " صورة الكلمات"ف على في التعرّ عملیة القراءةیتمثّل لب

المتشابه و غیر المتشابه من صور الكلمات و الحروف المكتوبة، في البدایة یرى و لمختلفوا

فهي عبارة عن خطوط مرسومة و كلما قدمت الطفل الصغیر الكلمات جمیعها و كأنها متشابهة 

له الكلمات البسیطة و لكن مختلفة في خطوطها و تدرب على رؤیة الإختلاف بینهما، فإنه قد 

.درك أوجه التشابه و أوجه الإختلافاستطاع أن ی

.38ص،1999،نفس المرجعمحمود النّاشف، -1
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:القدرة على تذوق سلسلة من الأفكار-3-4-4

لا یكفي أن یمر الطفل بخبرات كثیرة و لكن یبنبغي مساعدته على ترتیب الأحداث في 

تسسلسل سلیم، فیمكن مساعدته على ترتیب أحداث قصة سواء كان ذلك شفاهة من الذاكرة أو 

أحداث قصة فیقوم الطفل بترتیبها بالإستعانة بمجموعة من الصور و اللوحات التي تعبر عن 

التسلسل الزمني لها،م إن ترتیب سلسلة من الأفكار لا یكون فقط بمعرفةحسب سیاق أحداثها ث

و هذه مهارة فرعیة أخرى تقرب الطفل من ولكن أیضا من خلال إدراك ما بینهما من علاقة 

1.القراءة

:الرغبة في القراءة-3-4-5

یختلف الأطفال فیما بینهم في رغبتهم لتعلم القراءة بإختلاف قدراتهم و إستعداداتهم 

.إختلاف البیئة الثقافیة التي یعیشون فیهاو الشخصیة 

تنمیة الرغبة و الإستعداد للقراءة شيء أساسي قبل أن نأخذ الطفل یتعلم القراءة، أي لابد بتمهید 

2.مجزیا للطفل نفسیا و عقلیالمعقدة و ترغیب حتى یكون تعلم هذه المهارة ا

:لقراءةامیكانیزمات -4

:ف على الكلماتالتعرّ -4-1

:یعمل میكانیزم القراءة التعرف على الكلمات بطریقتین

.39، ص1999، الفكر العربي، مصر، دار "إعداد الطفل العربي للقراءة و الكتابة"محمود النّاشف،-1
.40، 32. ، صنفس المرجع السابقمحمود النّاشف،-2
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:التجمیع

عملیة التعرف على الكلمات بعد فك الترمیز الفونولوجي لأن الخطوط الكتابیة تجري 

). grapho-phonémique(التخاطبتتحول إلى حروف وفقا لقاعدة 

فونولوجي ذو مدخل معجمي، یتطلب إستعمال هذه الطریقة في كما أن التجمیع یسمح لتمثیل 

على شكل حروف، القراءة وجود وعي بأن اللغة تتركب من معاني و أن هذه المعاني مقدمة 

و ترابطهما مع بعضهماالبعض یؤدي إلى تكوین )syllabe(عند تجمیع الحروف نركب مقاطع

.كلمات ثم جمل حتى نصل إلى نص

:التخاطب

المعجمي، بین الكلمة المكتوبة و المدخل حسب ما هو ظاهر مباشرة ) أو التراسل(

.، یتم التعرف على الكلمة عموما بدون وظیفة فونولوجیة)طریق مباشر(المخزن في الذاكرة

كما أن طریقة التخاطب تنسق بین معنى الكلمة و النشاط البصري، یسمح بإستعمال هذا 

العناصر الضروري لفك الترمیز، لأجل تكریس أكبر قدر ممكن من بإنقاص الضغطالطریق 

1.المعرفیة داخل بنیة نحویة براغماتیة للنص

، رسالة ماجیستر غیر "دراسة و تحلیل إستراتیجیات الفهم الشفهي عند الطفل المصاب بصعوبات تعلّم القراءة"دحال سهام، -1
.14، ص2004منشورة،
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:الفهم-4-2

الهدف من كل قراءة هو فهم المعنىحیث " الفهم"المهارة الثانیة من مهارات القراءة هي 

1.والخطوة الأولى في هذه العملیة ربط خبرة القارئ بالرمز و یعد هذا أول أشكال الفهم

و یستطیع القارئ الجیّد أن یفسر الكلمات من تركیبها السیاقي، و یفهم الكلمات كأجزاء للجمل، 

2.ل كأجزاء للفقرات و الفقرات كأجزاء للموضوعو الجم

الرمز و المعنى، وإخراج الربط الصحیح بین "و لقد عرف بعض الباحثین الفهم القرائي بأنه

و نذكر الأهداف : المعنى من السیاق و إختیار المعنى المناسب، و تنظیم الأفكار المقروءة

.یةإستخدامها في بعض الأنشطة الحاضرة و المستقبلو 

:القراءة و المراكز العصبیة-4-3

تتدخل في القراءة عدّة أغضاء، أهمها حاسة السّمع، حاسة البصر، المراكز العصبیة 

.و كذا جهاز النطق اللاّزم لنطق الحروف و الكلمات المقروءة

فتبدأ عملیة القراءة، منذ إلتقاط الرّموز الكتابیة عن طریق حاسة البصر، و بعدها تتدخل 

حیث لخصها كلا من ) les mécanismes cérébraux(المیكانیزمات الدّماغیة 

)Robichon(و)Habib(المیكانیزمات المتدخلة في الفعل القرائي كما یلي:

.40، نفس المرجعمحمود الناشف، -1
.14، ص2005، نفس المرجعسهام،دحال-2
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les aires)ى مستوى الباحات البصریة الأولیةعلالمعلومات الكتابیة تصل إلى أول مكان،

visuelles primaires) ثمّ تنتقل إلى الباحات الترابطیة البصریة(les aires visuelles

associative)لنصف الكرة الدّماغیة الأیسر عند الشخص الیمیني.

المفهوم و ین الكلمةأین یتم الربط ب)aire de wernické(مرحلة الموالیة في منطقة فیرنیكي ال

le concept(المعنوي sémantique(.1

فونولوجي فتكسب معنى یحوّل بعدها إلى منطقة ) recodage(یحدث بعدها للكلمة إعادة ترمیز

2.، حیث تبرمج الأفعال الحركیة اللاّزمة لنطق الكلمةaire brocaبروكا 

:أنواع القراءة-5

:أهمهاقسم الباحثین القراءة إلى عدّة أنواع 

:القراءة الصامتة-5-1

تفسیر الرموز الكتابیة و إدراك مدلولاتها و معانیها في املیة التي یتم فیهیقصد بها الع

لا تحتاج إلى حركة أجهزة الكلام فاه و ، دون إحداث صوت أو همهمة أو تحریك الشذهن القارئ

المعاني دون أن یخرج أصوتها و أي لا یلفظ القارئ شیئا ممّا یقرأ بل یكتفي بتصور الألفاظ 

إخراجا فعلیا، إذ یدرك بها القارئ المعنى المقصود بالنظرة المجردة من النطق و الهمس عن 

1 -M. Portman et al. " Manuel Pratique chirurgie Otologique ", Masson, Paris. P.30.
.93.، ص2004، دار المیسرة للنشر و التوزیع و الطباعة، الطبعة الأولى، عمان، "علم النفس المعرفي"عدنان یوسف العتوم، -2
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دم في جمیع مراحل التعلیم طریق ما تحمله الصّور من معنى یقوم الرّبط بین الرمز، وتستخ

1.بنسب متفاوتة

:أغراضها

.على القراءة و تذوقهاتنمیة الرّغبة -

.زیادة قاموس القارئ و تنمیته لغویا و فكریا-

.تربیة الذوق و الإحساس بالجمال-

.حفظ ما یستحق الحفظ من ألوان الأدب الرّفیع-

:مزایاها

ینتهي إلیها القارئ بعد المدرسة التيالمتعة وو تحقیق أنها الطریقة الطبیعیة لكسب المعرفة -

.في تحصیل مزایاه أو معارفه

.تشغل ذهن التلمیذ و تتیح له شدّة الإنتباه-

1.طریقة إقتصادیة في التحصیل لأنها أسرع من الجهریة-

القراءة الجهریة عملیة یتم فیها ترجمة الرّموز الكتابیة إلى ألفاظ :القراءة الجهریة-5-2

و أصوات مسموعة، متباینة الدّلالة حسب ما تحمله من معنى لذلك فهي تتشكل من منطوقة 

:ثلاثة عناصر و هي

، الإسكندریة، 1، دار الوفاء لدنیا الطباعة و الشر، ط"یتعلّم المخ ذو صعوبات القراءة والعسر القرائيكیف "مراد علي عیسى، -1
.68، ص2007
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.إلتقاط العین للمكتوب-

.ذهنیة التي تحلّل الرمز المكتوبالعملیة ال-

:أهدافها

.الحروفمخارجبضبطالنطقجودةعلىالتلامیذتدریب-

للحالاتهجةاللّ تصویرمحاولةوالترقي،علاماتبمراعاةالآداءصحةالتلامیذتعوید-

.استفهاموب،تعجّ منالمختلفةالإنفعالیة

.القراءةفيالمناسبةالسرعةالتلامیذتعوید-

.الجمهورمواجهةعلىقدرتهمتنمیةوالآدائیةالجرأةالتلامیذاكتساب-

البصر على القراءة الصامتة من تعرف بواسطة فهي القراءة التي تشتمل على ما تتطلبه

الرموز الكتابیة و إدراك عقلي لمعانیها، و تزید علیها التعبیر بواسطة الجهاز النطقي عن هذه 

1.بصوت جهريالمعاني و النطق بها 

:و من مزایاها

أساسها عملیة تشخیصیة علاجیة، إذ هي وسیلة في تشخیص جوانب القراءة الجهریة في -

.الضعف في النطق عند الأطفال و محاولة علاجها

اللّغویة عند الطفل، و خاصة إذا كان الصوت مؤثّرا و تساعد القراءة الجهریة في تنمیة الأذن -

.جذابا

.79، ص2007نفس المرجع،مراد علي عیسى، -1
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.فهي وسیلة إمتاع و إستمتاع، و فیها إنماء لروح الجماعة-

:عیوبهامن 

.ماعیة لما فیها من إزعاج للآخرین، و تشوش علیهملا تلائم الحیاة الإجت-

لمخارج الحروف، و النطق الصحیح للكلمات و سلامة تأخذ وقت أطول، لما فیها من مراعاة -

1.النطق أواخر الكلمات

:القراءة السمعیة-5-3

الأفكار وراء ما یسمعه من موضوع ما، هي العملیة التي یستقبل فیها الشخص المعاني و 

أو ترجمته لبعض الرموز و الإشارات ترجمة مسموعة، و هي في تحقیق أهدافها تحتاج إلى 

2.حسن الإنصات و مراعاة آداب السّمع و الإستماع كالبعد عن المقاطعة و التشویش

:طرق تعلم القراءة-6

:وهي ثلاثة أقسام

:و یتفرّغ منها): یبیةالترك(الطریقة التحلیلیة-6-1

):الطریقة الهجائیة(طریقة الحروف-6-1-1

، 201. ، ص2000، 2ط، دار الفكر للطباعة و النشر و التوزیع، الأردن، "المهارات القرائیة و الكتابیة"عبد الفتاح البجة، -1
.222ص

1طالإسكندریة،لوفاء لدینا الطباعة و النشر،، دار ا"كیف یتعلّم المخ ذو صعوبات القراءة و العسر القرائي"مراد علي عیسى، -2
.78، ص2007
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و أسمائها، و أشكالها و بالترتیب الذي الطفل في هذه المرحلة یتعلّم الحروف الهجائیة 

لذلك سمیت بالطریقة الهجائیة، و یسیر المعلّم في تدریسها على ...) أ، ب، ت، ث(هي علیه 

:النحو التالي

أ، ب ، ت، ث، ج، ح، (بالطلب من التلامیذ على أن یرددّوا من خلفه أصواتیقوم المعلم -

عدّة مرات ثمّ یسألهم عن أشكالها، ثم یقوم بالعملیة المخالفة بین مواقع الحروف، ثم ...) خ،

.یسأل عنها لیتأكد من معرفتهم لها

.حتى یتقنوهایقوم المعلّم بتدریب التلامیذ على كتابتها-

مع التركیز على أهمیة إلى مجموعة أخرى من الحروف و هكذا حتى النّهایة،ینتقل المعلم -

1.الترتیب لهذه الحروف

:هذه الطریقة لما فیها من مزایا أهمّهاو لقد سادت

.أنها الطریقة المثلى التي یمثّلها الأولیاء لأنها تعلموا بها-

یجعلهم قادرین على التعامل تمكن الطالب من السیطرة في الحروف الهجائیة في ترتیبها ممّا-

.مستقبلا على المعجمات اللغویة

یتمكن الطفل في هذه الطریقة من تركیب كلمات مستقلة، لأنه یمتلك أسس بناء هذه الكلمات و -

.هي الحروف

:و لكن یأخذ علیها جمل من العیوب و هي

. 79. ،  ص2007، نفس المرجعمراد علي عیسى، -1
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لى الكل، و من المجهول أنها تخالف الطریقة الطبیعیة لتعلیم الأطفال، إذ أنها تبدأ من الجزء إ-

.إلى المعلوم، بینما واقع تعلّم الطفل هو عكس ذلك

یتعلم الطفل حروف دون أن یعرف وظیفتها، و یظل في عالمها المجهول مدّة طویلة لأنّه -

1.یحفظها حفظا ببغاویا

.أن صوت الحرف أصغر من اسمه-

: الطریقة الصوتیة-6-1-2

بأصوات الحروف مباشرة بدلا من أسمائها، لذا فهي تختصر یبدأ الطفل في هذه الطریق 

:ویتبع في تدریسها الخطوات الآتیةا، على مرحلة تعلم الحروف نفسه

أمام الطالب، أو یعرضه على بطاقة بخط كبیر واضح مع صورة ) أ(یكتب المعلم الحرف الأول-

لتلامیذ یرددّون خلفه، ثم و ا) أ(ألف همزة و فتحة: أرنب مثلا و یقول و هو یشیر إلى الحروف

، ثم مجتمعه ینتقل إلى الحروف الأخرى، و یستطیع المعلم أن ینتقل إلى الحروف المنفصلة

س ، و یقول دَرَسَ و هذه الطریقة تتیح –فتحة - ر، س-فتحة-د، ر-فتحة-كأن یقول د

ذه في الكثیر من للمعلم أن یتعلّم ثلاثة مائة و أربعة و ستین صوتا، و لا ینتقل المعلم بتلامی

.الأحیان إلى تكوین كلمات إلاّ بعد إمتلاك الطفل عدد كبیر من الأصوات

:تمتاز هذه الطریقة بمزایا الطریقة السابقة یضاف إلیها

، رسالة ماجیستیر، غیر "الطفل المصاب بصعوبات تعلّم القراءةدراسة و تحلیل إستراتیجیات الفهم الشفهي عند"دحال سهام، -1
.15، ص 2004منشورة، 



القراءةثانيالالفصل

69

.أنها تربط مباشرة بین الصوت و الرمز المكتوب-

.أنها تدرّب التلمیذ على الأصوات المختلفة-

.القراءةأنها ضروریة لابد منها في تعلم -

:و لكن لن تكتنفها عیوب الطریقة السابقة أیضا یضاف إلیها

.صعوبات تعلّم القراءة و ذلك في الكلماتیصیب التلمیذ بهذه الطریقة ب-

1.كثیر من الطلاب یصعب علیهم ربط الأصوات بالكلمات ثمّ تعمیمها على كلمات أخرى-

زیادة عن المطلوب، أو عدم التمییز تترك عند الطفل عادات سیئة في النطق، مثلا كمد الحرف-

.بین المدّ و غیره

: الطریقة المقطعیة-6-1-3

تعتمد هذه الطریقة على مقاطع الكلمات، و تجعل منها لتعلیم وحدات لتعلم القراءة 

للمبتدئین بدلا من الحروف و الأصوات و لذلك سمیت بالطریقة المقطعیة، وهي محاولة لتعلیم 

.عن طریق وحدات لغویة أكبر من الحرف و الصوت و لكنها أقلّ من الكلمةالطفل القراءة

من، لم أقل،أب، (من المعلوم أیضاً أن الكلمات ذات المقطع في اللّغة العربیة قلیلة مثلو 

لذا كانت هذه الطریقة صعبة . و أن كثیر منها لا یمكن تتقدیم صور موضحة لها...) أم،

هذه الطریقة تبدأ بتدریب الأطفال على كتابة الحروف العلة مع و في العادة . لدى الأطفال

.لفظها، عن طریق كلمات تتضمن هذه الحروف حتى یتقنها الطفل

.16ص ،، نفس المرجعدحال سهام-1
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إستخدام حروف العلة یهدف في البدایة إلى إستخدام حروف المد لتوضیح أصوات بقیة 

نتیجة و )بو، بيبا،( مد مقاطع مثل الحروف الهجائیة، و من ثم یمكن أن بیني بحف واحد و

و بأكبر هذه المقاطع الخاصلة لكل حرف، تتاح الفرصة للطفل أن ینطق هذا الحرف أكثر

صوت الحرف، و نطقه بطریقة أدق یلجأ المعلم إلى تقدیم درجة، و حتى یثبت لدى الطفل 

1...).بابا، ماما، سوسو(مقاطع للتلامیذ ذات معنى مهم عندهم 

:الطریقة نجدمن مزایا و عیوب هذه 

.طریقة جزئیة في منهجها و أسلوبها-

هذه الطریقة ثقیلة على الأطفال لأنها تلقي علیهم عبئاً لا یحتمله في الفترة الأولى من تعلّمه -

للقراءة لأنها تلزم الطفل أن یتذكر مقاطع الكلمات فإن لم یستطع تذكرها لا یستطیع أن یفهم 

.المقاطع الجدیدة

:الكلیةالطریقة -6-2

تعدیبدأ التلمیذ في هذه الطریقة أیضا طریقة أنظر و قل، یتعلم القراءة عن طریق الكلمة

طریقة جیّدة و ناجحة بالنّسبة للطفل، و ممّا لا شكّ فیه أن الطریقة الكلیة تحقق هذه المیزة إلى 

.16، ص نفس المرجعدحال سهام، -1
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ة الإدراك التي یمرّ بها الإنسان، إذ هو حدّ كبیر، إضافة إلى هذا فإن الطریقة تتوافق مع عملی

بناءًا على الطریقة (في طبیعته یبدأ بإدراك الأشكال بشكل كلّي، ولا یدرك أجزائها أول مرّة 

و یصوغون هذه الطبیعة بأن الجزء نفسه لا قیمة له لإنتمائه لكلّ ما یرتبط به، ) الجشطلتیة

ار الكلمة التي ینتمي إلیها، و الكلمة أیضاً قد له في نفسه ولا دلالة إلا في إطفالحرف لا معنى

و لذلك كانت هذه 1.تحمل معنى و لكن معناها الدقیق لا یتضح إلاّ مع ما وضعت في الجملة

أقرب إلى طبیعته علاوة على شعور الطفل بأنه و القراءة أنسب لنمو المتعلّم،علیم الطریقة في ت

:الدافع الذّاتي و لهذه الطریقة عدّة أشكال منهایقرأ شیئاً ذات دلالة، فیتولّد لدیه 

:طریقة الكلمة-6-2-1

عن أنها تبدأیتعلّم القراءة عن طریق الكلمة لا الحرف و لا الصوت و لا المقطع، و مع 

منها، و لها معان یفهمها الطفل،طریق تعلّم الوحدات اللّغویة كسابقتها إلاّ أنها أوسع

الكلیة من خلال إستعمال وم الكثیر من المعلمین بتعلیم طریقة الكلمةففي هذه الطریقة یق

:البطاقات و یتبع ففي تدریسها مایليالصور و 

ینطق المعلم الكلمات بصوت واضح مشیرا إلیها، و یقوم التلامیذ، بمحاكاته ناظرین إلى الكلمة -

.و الكلمةیؤكد المعلّم العلاقة بین الصورةبإمعان و تركیز، وفي نفس الوقت 

.یقوم المعلم بتكرار نطق الكلمة عدّة مرات لتثبیت صورتها في أذهان التلامیذ-

.17، ص ، نفس المرجعدحال سهام-1
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یصبح الطفل قادر على یتدرج المعلم في الإستغناء عن الصورة المرافقة لهذه الكلمات حتى -

.التعرف على الكلمة، و یمیّزها دون الإستعانة بالصور

.ى یستطیع الطفل التمییز بین الحروفیقوم المعلم بتحلیل الكلمة إلى حروفها، حت-

.یقوم المعلم یتحلیل الكلمة إلى حروفها، حتى یستطیع التمیز بین الحروف-

:تمتاز هذه الطریقة بما یلي

.یبدأ الطفل بتعلّم ما له دلالة و معنى-

.تتماشى هذه الطریقة مع إدراك الطفل، لأن الكلمة في ذاتها كلّ و لیس جزءا-

1.یمكن الإفادة بهایةلغو تزود الطفل بثروة -

.و الرغبةتخلق عند الأطفال الدّافعیةهاابقة، لأنهي أسرع في في تعلّمها من الطرق السّ -

.تربط هذه الطریقة بین اللّفظ و المعنى-

:و ما یأخذ منها من عیوب ما یأتي

.أنها لا تستند دائما على أسس من الإعداد فیما قبل مرحلة القراءة-

.عنصر التخمین بشكل أكبریدخل فیها -

لأنها تعتمد على ) قال، فال، مال، نال(تجعل الطفل یخلط بین أشكال الكلمات المتقاربة نحو-

.شكل الكلمة

.قد یعجز الأطفال عن قراءة الكلمات القریبة أو الغیر المألوفة-

.18، ص نفس المرجعدحال سهام، -1
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:طریقة الجملة-6-2

:ة و تقوم على الأسس التالیةالحدة التي یتم بها تعلم القراءتعدّ الجملة في هذه الطریقة 

ها على اللّوح أو على البطاقات، و قد تبلمیذ و كافه التّ إعداد جمل قصیرة من قبل المعلّم ممّا یؤلّ -

.تؤخذ الجملة من أفواه التلامیذ

.ینظر التلامیذ إلى الجملة بإنتباه و تركیز و دقّة-

.التركیز عن الجزئیاتتقوم هذه الطریقة على أساس نفسي، تبدأ بالكلیات دون -

تعرض الجمل و تقرأ على أسماع التلامیذ بطریقة آلیة و بالتالي، إذا إنتقل الطفل من جملة فیها -

1.كلمات موجودة في جمل التي من قبل، لا یمكنه التعرف علیها

):التحلیلیة التركیبیة(:الطریقة المزدوجة-6-3

من طریقة واحدة، لذلك رأى المختصون من هذا الإتجاه یسعى إلى الجمع بین أكثر 

ضرورة الإستفادة من كلّ طریقة سواء كانت كلیة أو جزئیة، و من ثمّ تبلورت فكرة الطریقة 

:المزدوجة أو التركیبة التحلیلیة و المتبعة حالیاً في التدریس و من أهمّ عناصرها نجد

).ة الكلمةطریق(أنها تقدّم للأطفال وحدات عامة من الكلمات ذات معنى-

الطریقة (تحلیل الكلمات تحلیلاً صوتیا للتعرّف عن أصوات الحروف و ربطها برموزها-

).الصوتیة

، رسالة ماجیستر غیر منشورة، "الفهم الشفهي عند الطفل المصاب بصعوبات تعلّم القراءةدراسة و تحلیل إستراتیجیات "دحال سهام، -1
.19. 15. ، ص2005
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1).الطریقة الأبجدیة(أنها تهتم في أحد مراحلها بمعرفة الحروف الأبجدیة-

:شروط تعلّم القراءة-7

:)Girolani Boulamier(يمیولابي نیرولا جحسب -7-1

:لتعلّم القراءةهناك شروط معینة 

التنظیم الجید للتمثیل الزماني المكاني دون إظطراب في التوجیه، و هذا ما یتطلّب وعي 

لجسده بالصورة الجسدیة، أي معرفة الطفل للمفاهیم یسار و یمین فوق و تحت، و هذا بالنسبة 

و الفتحة رة و بالرجوع لى كلّ ما هو خارج عن جسده، و هذا ما یمكنه من التمییز بین الكس

).د، ذ) (ج، خ) (ب، ت(و بین الحروف المتشابهة في الشكل و المختلفة في مكان النقط 

دقة الحركات البصریة ) قبل، بعد) (یمین، یسار(وعي بالعلاقة المتبادلة بین الزمان و المكان 

.و السمعیة دون صعوبات في تحلیل عناصر القراءة

الفضائي و مهم بالنسبة للتمییز بین عدّة صوائم، صفر واحد مفهوم العدد على علاقة التنظیم 

.أو إثنان أو ثلاثة نقاط متشابهة الشكل

.سرعة في التحلیل و إتخاذ القرارا

):William Gray(ولیام قراي حسب -7-2

:عوامل هامة-7-2-1

. 348. ، ص2000الأردن، ،، دار الفكر)ط-د(، "أصول تدریس العربیة"عبد الفتاح البجة، -1
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حالته الصحیة جیّدة .

حدة و تمییز بصریین عادیین.

1.حدّة و تمییز سمعیین عادیین

:عوامل إجتماعیة عاطفیة-7-2-2

توازن عاطفي.

تكییف إجتماعي و الشعور بالحمایة.

 ًالإستعداد للعمل جماعیا.

2.الرغبة في تعلّم القراءة

7-2-3-عوامل خاصة بالشخصیة و الطبع:

إنقیاد و لیونة.

مثابرة.

روح الملاحظة.

: عوامل متعلقة بالقدرات العقلیة-7-2-4

ذكاء عام.

 لغوي و معارفرصید.

.107، ص 1972، )2(، المجلّداللّسانیة و الصوتیةمعهد العلوم مجلّة في علم اللّسان البشري تصدرها جامعة الجزائر، -1
.107ص،1972، نفس المرجع، مجلّة في علم اللّسان البشري-2
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نطق و تعبیر.

القدرة على الربط بین المعطیات السمعیة و البصریة.

القدرة بین التمییز بین الإختلاف و التشابه.

القدرة على التعرّف على الترابطات.

القدرة على التفكیر بنظام و وضوح.

القدرة على تذكر تعاقب الأحداث.

:و یستلزم في الفعل القرائي أیضًا

أي ) المعنى، الشّدة، المدّة(ة تكرار مقاطع بالتتابع، التذكّر و البث في التتابع المدركإمكانی

.معنى المدة، معنى النغمة و الإیقاع

 لابد أن یكون الطفل كذلك في حالة نفسیة متوازیة هادئ، غیر قلق، له الرغبة في العمل و

1.مهتم لما یقدم له من نشاطات

:القراءة عند الطفل الأصم-8

إلى أن عندما نرید تقییم الطلاب المعاقین سمعیاً في القراءة یجب )1970"(أودام"شار و أ

یستلزم رأي المختصین في أن نقیم قدراتهم في اللّغة و یستلزم ذلك وجود مقیاس تلك اللّغة كما 

عملیة تحویل اللّغة إلى إشارة، و یمكن أن یقاس الأداء بواسطة الأسئلة ذات الإجابة صح أو 

خطأ و أكثر محاولات التحصیل الأكادیمي تأثیرًا بالإعاقة السمعیة هي القراءة لأنّها تعتمد 

108. ، ص1972، )2(، معهد العلوم اللّسانیة و الصوتیة، المجلّد مجلّة في علم اللّسان البشري تصدرها جامعة الجزائر-1
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إلى أن نسبة من ،)م1966" (فیرث"اللّغویة و قد أشارت على النمو و المهاراتإعتمادًا كبیرًا 

الأفراد المعاقین سمعیاً أقل من مصطلحات العادین و تتدنى قدراتهم على الكلام بسبب القصور 

بیرفیتي و "ضعف خبراتهم المعرفیة و قد أشار الحسي في جهاز النطق و یترتب على ذلك 

ي عند المعاقین ، إلى وجود علاقة بین التقدم في القراءة و التطور المعرف)م1981(" روث

تتضمّن مهارات القراءة الشاملة التي تتطلب قدرة عالیة من الإنتباه و سمعیًا فعملیات التفكیر 

ات معنى من الرّموز التي تتطلب مساعدة عالیة ذو المعرفةمستوىوالإستعاب القرائي

.العملیات الإستعابیة

للطفل المعاق سمعیًا إلى أن عملیة مناقشتها لموضوع القراءةفي )م1979"(هارت"و تشیر

الذي یقوم على القراءة تتطلّب مهارات الإدراك و الفهم و المفاهیم كما تشیر إلى الأسلوب 

أساس ربط الكلمة المكتوبة بالكلمة المنطوقة، و الأسلوب الّذي یعتمد على تعلّم المعنى المرتبط 

اً و غالبًا ما یقوم المدرّس بذلك، إذ یعمل بالكلمة المكتوبة، هذا و یمكن إستخدام الأسلوبین مع

إلى الأهمیة في "يومسكك"و قد أشارعلى مساعدة الأطفال على تحویل الرموز إلى معاني 

ما تتضمّنه نظریة اللّغة عند الأطفال و )Nyger(إكتساب الجملة للمعاقین سمعیًا، و ناقش

.معرفتهم لذلك

فالإستماع و القراءة و الكتابة مهمّة للاستیعاب اللّغوي و القرائي لتعلّم اللّغة بشكل طبیعي، 

یجب أن یكون لدیهم میكانیزمات حسّیة سلیمة لإستقبال الصوت اللّغوي كذلك فالأطفال 
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لاكتساب الخبرات المحیطة بهم في البیئة الطبیعیة، و هو ما یحتاجون إلیه للقدرة على تعلیم 

.خبرات الشخصیةال

و بما أن أساس النّجاح في التحصیل الأكادیمي مرتبط بمهارات القراءة و الاستیعاب القرائي فلا 

بد من وجود علاقة بین التواصل و مهارات القراءة هذه العلاقة تتّضح و تنمو بازدیاد الخبرات 

عیًا في العمر فإنّ عجزه في و التواصل نتیجة التفاعل الإنساني فعندما یتقدّم المعاق سماللّغویة 

1.و تقلّ نتیجة لذلك ثروته اللّغویةنطق الجمل الطویلة التي یستعملها یظهر بشكل واضح 

.108.، ص2007، القاهرة، 1، دار الیازوري للنشر و التوزیع، ط"السمعیةالإعاقة "لصفدي، عصام حمدي ا-1
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:خلاصة الفصل

و لیس من السّهل تعلّمها، إلاّ أنّها مهارة جدّ مهمّة، و أنها مطلب إنّ القراءة نشاط معقد

من متطلبات الفهم السریع و نمو التحصیل في مختلف المجالات و أيّ صعوبة في هذا المجال 

الخبرة یمكن أن تكون ذات تأثیر سلبي على شخصیة التّلمیذ، فللقراءة أهمیة كبیرة في تنمیة 

و الإنسان للحصول على المعرفة و القراءة المطلوب هي التفكیرغیر المباشرةّ، فهي سبیل

و عصره، فالقراءة التي یفهم الإنسان من خلالها نفسه و مجتمعه و بیئته . التحقق والتدبّر

.و حتى لا یتمكّن من السیطرة على البیئة و التفاعل مع المجتمع تفاعلاً ایجابیًا

صعوبات كبیرة في تعلّم القراءة بسبب عجزه على إلتقاط فالكفل المعاق سمعیًا یعاني من 

الأصوات، إلاّ أن هناك طرق عدیدة لتعلّم هذه الفئة من الأطفال حتى یتمكّن من القراءة مثله 

.مثل باقي الأطفال العادیین
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:تمهید

تعتبر مرحلة نمو الطفل المرحلة التي یبدأ فیها مختلف الإكتسابات، ففي هذه المرحلة 

حركي یتعلم الطفل -شیاء المحیطة به، وبالنّمو النفسیكتسب اللّغة ویبدأ في التعرف على الأ

. تجارب عدیدة نابعة من معرفته لذاته، فكلما زاد وعیه بجسمه وبفضائه وبالزمن الذي هو فیه

یكون فیها والوسط الذي یعیش فیه، وتدریب كل مختلف الوضعیات التيإدراكوبالتالي یستطیع 

ي تعرف بالمكتسبات عملیاته الذهنیة والجسمیة والحركیة التي تعتبر جد مهمة من أجل التعلم الت

.التطرق إلیها في هذا الفصل ددالأولیة، ونحن بص
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I.الصورة الجسمیة:

:یت صلاح الدّینلغتتعریف

صورة الجسم عبارة عن تصور ذهني لاشعوري یكونه الفرد عن جسمه باعتباره وحدة 

المحیط، الغیر ومععلاقته مع حركي للطفل في-فیزیقیة متكاملة تنتج عن المعاش النفسو

حیث أنّها تتخذ من الجسد وسیلة لتنظیم علاقات الفرد مع غیره، ومع الحیّز الفضائي الذي 

1.یتموقع فیه، وهي خبرة نفسیة تخضع للتطویر والتعدیل

(Appro):تعریف -

كاملة أو جزئیة، في حالة رة التي نكوّنها عن أجسامنا بصفة صورة الجسم هي الصو 

المكونة من الأقسام التي یتركّب منها وذلك في علاقته بالمكان والأشیاء السكون وبعلاقته 

2.المحیطة به

:اكتساب الصورة الجسمیةحلامر -1

أنّ هناك )(Ajuriaguerro Wallonلقد كشفت نتائج الدّراسات النّفسیة التي قام بها 

.طور بناء تصور الطّفل لهیكل جسمهثلاث مراحل متمیزة لت

- ، رسالة "برنامج مقترح في تنمیة المكتسبات الأولیة ورفع مستوى القراءة والكتابة للمعسرین قرائیا وكتابیا"،تلغیت صلاح الدین1
.55جامعة سطیف،  ، صالدكتوراه غیر منشورة،

2 -FREDERIQUE BRIN., " Dictionnaire d’Orthophonie " , l’Ortho, Edition, France .
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 المعایشة النفسیةمرحلة هي: الأولىالمرحلة(corps vécus) : أي مرحلة النشاط

corps)ذاتي للطّفل أن یحدد جسده الذاتيال propre) عن عالم الأشیاء كما أنّها مرحلة

.لتفاعله مع البیئة التي یعیش فیها، تفاعل یكسبه معرفة هذه البیئة وتجارب شخصیة فیها

الإحساسات المتنوعة وفیها تتم عملیة استنباط :دراكيالتمیز الإهي مرحلة : المرحلة الثانیة

و إدراك المعطیات الخارجیة التي یكتسبها من بیئته، وهكذا ینمو لدى الطّفل الصغیر شكلا 

یستطیع الطفل " الانتباه المضمر" علماء النفس جدیدا من أشكال الانتباه، الذي یسمیه

كما یستطیع في نفس الوقت أن یركز انتباهه على عملیا تركیز انتباهه على جسمه كله،

جزء من أجزائه، ومن هنا جاءت أهمیة العاب الأیدي والأصابع في مساعدة الطفل على 

Liliane(إدراك أجزاء جسمه وتصوره لها، وتنصح  Lwcat( الأباء بالإستعانة بمرآة كبیرة

في المرآة هي دعامة من الدعامات لتدعیم هذا الإدراك عند الطّفل لأنّ صورة الصغیر

.الأساسیة في بناء تصوره لهیكل جسمه والتعرف على أجزاء هذا الجسم

توازنه أو تحركه في البیئةحلةمرحلة تصور الطفل لهیكل جسمه في :المرحلة الثالثة:

ابعة إلى الثانیة عشر من عمره، وتقابل مرحلة المرحلة التي تمتد ما بین السّ وهي 

Coopération)العملیات المحسوسة concrètes) وهنا "بیاجیه"التي أشار إلیها ،

1.یتحمل الطفل بطریقة واعیة مسؤولیة توجیه سلوكه في البیئة التي یعیش فیها

.64،67، ص 1933، القاهرة، 1شر سعاد صباح، ط، دار النّ "موسوعة علم النفس والتحلیل النفسي" ،عواطف ابراهیم محمد-1
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Bruno de(حسب كل من و Lievre( و)Lucie states( فإنّ الصورة

:الجسمیة عند الطّفل تمر بالمراحل التالیة

 أشهر3-0(الجسم الخاضع: الأولىالمرحلة((Le corps subi) :

تعرض لهاییخضع الطفل في هذه المرحلة إلى جسمه، من خلال خبراته الجدیدة والسیئة التي 

تتجه نحو الطعام، الحرارة، النوم، فضاء، حاجة بیولوجیة، الآلام، حیث یعیش الطفل تبعا والتي 

Chéma)للمخطط الغذائي، d’alimentation)النعاس، : مراحل دوریة6والذي یتم وفقا ل

.الجوع، الاستیقاظ، الصراخ، المص، الإشباع، النوم

سنوات3-أشهر3( الجسم المعاش: المرحلة الثانیة(Le corps vécu:

عند الطفل في هذه المرحلة بغناه من حیث المعلومات الحسیة یتمیز الجسم المعاش

المرحلة هذهوالحركیة، فیتعلم الطفل المشي والتمعن في الأشیاءالمحیطة به والتحكم بها، ترتبط

كما ترتبط في هذه المرحلة الجوانب المعرفیة والعاطفیة، . المرحلة الحسیة الحركیة عند بیاجیهب

بین رغباته والظروف الخارجیة، فیبدأ في تعلم كیفیة هطفل علاقاتالتي یكون من خلالها ال

1.التعامل والتصرف

1- BRUNO De LIEVRE., Lucie Staes, " Psychomotricité au service de l’enfant (notion et application
pédagogique), Berlin, Belgique, 1933, p19.
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یفرق جسمه خلال السنة والنصف یتمكن الطفل من التعرف على نفسه في المرآة وكذلك 

عن العالم الخارجي والأشیاء المحیطة به، عن جسم أمن بین السنة والثالثة سنوات یصبح 

.التحكم الجیّد في جسمهالطفل نظیفا ویتمكن من 

رالجسم المتصوّ : المرحلة الثالثة(le corps pérçu))3-7سنوات(:

:مننلاحظ في هذه المرحلة تحسن في حركة الطفل، حیث یتمكن

.وضعیة الجسم تصبح أكثر تكیفا-

.الوضعیات الدقیقة تكون غیر جیدة-

.یكون غیر جیدةتیةاشار تفسیر المعلومات الإ-

للإشارات والإیمادات، یتمكن الطفل من ترجمة مشاعره وعواطفه للأشخاص من خلال استعماله 

(l’age du jeu symbolique ).الذین یحیطون به، وهذا من یعرف بسن اللّعبة الرمزیة

الذي یسمح له (le corps agé)فسنوات یدمج الطفل الجسم الفعّال أو المتصر 5بعد سن 

مه الخاص، هذا یدل على أنّ الطفل أصبح قادرا على الانتباه وإدراكبالتعرف أكثر على جس

كما یتمكن الطفل في هذه المرحلة تصبح حركاته وإشاراته، وذلك من أجل تحسین أدائه .جسمه

1.أمام الآخرین

1- BROUNO et LUCIES., Loc,  Cit, p31.
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تتكون هذه المرحلة من: علیهالجسم المتعرف: المرحلة الرابعة:

معرفة أجزاء الجسم:

ینتقل الطفل في هذه المرحلة من الإدراك العام للجسم إلى الإدراك الأجزاء المكونة للجسم 

. تسمیتها شفویاإلى بالإضافة 

التمثیل الخطّي من خلال الرسم أوخلال هذه المرحلة یتمكن الطفل من تمثیل جسمه -

Representation graphique).(

سنوات یمثل 4رجل یشبه ضفدع في سنسنوات الطفل یمثل جسمه من خلال 3خلال -

.جسمه بصفة حسنة

.سنوات ونصف رسم الرجل عنده یكون أكثر دقة5خلال-

.سنوات یستطیع رسم رجل جانبیا8و7وفیما بین-

التوجه الجسمي:

الطفل هنا یتعلم مختلف الوضعیات الجسمیة، ویتم التركیز في هذه المرحلة عند الطفل على 

1.تقلیدهاو التمییز والإدراك البصري من اجل معرفة وضعیة الجسم 

1- BROUNO., Loc , Cit, p32.
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التنظیم الجسمي :

الطفل یتعلم القیام بحركات بجسمه وتكیفه حسب الظروف المكانیة والزمانیة یكون الطفل واعي 

.حالة الحركةبجسمه في 

.سنوات5یخترع حركة أو یوجد طرق متنوعة من أجل اجتیاز حاجز وهذا في سن 

.سنوات8ینجز حركات معقدة في سن

.سنة12إلى 10یتمكن من تصحیح حركة معقدة، ذلك فیما بین 

رالجسم المعبّ : المرحلة الخامسة)le corps exprimé :( یبدأ الطفل الرضیع بالتعبیر

.ورغباته باستعمال البكاء والإیماءات بالإضافة إلى حركات الجسم ككلعن حاجاته 

حوالي ثلاثة أشهر الطفل یضحك بمجرد رؤیته لوجه أمّه الذي یقود إلى رؤیته وإذا ففي 

حدث تغیر في إحدى تعابیر وجهها، مثلا كتعبیر الأم لتسریحة شعرها یصبح أكثر قلقا 

.واضطرابا

الطفل من تقلید كل ما یظهر أمام عینیه من إشارات وإیمادات وفي سنوات متقدمة یتمكن 

.وسلوكات

، والتحكم بها حیث أنّه  یتمكن من منوفي سن الثالثة یستطیع الطفل تمییز حركاته خلال الزّ 

.تقلید إیماءات أو إشارات شخص یعرف دون اشتراط وجود ذلك الشخص أمامه
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ذي یملكه على المحیطین به فتزید من حجم حركاته في سن الرابعة یصبح أكثر وعیا بالتأثیر ال

وذلك من أجل جلب انتباه الآخرین وبالاعتماد على ردود أفعالهم یطور ... وابتساماته وعبوسة

.الطفل سلوكه المستقبلي

في هذه المرحلة یتمكن الطفل من التحكم في :الجسم المتحكم به: المرحلة السادسة

كوسیلة یتمكن من خلالها الإستجابة الصحیحة لرغباته جسمه بصفة طبیعیة لیستعمله 

.جين، كذلك التكیف مع محیطه الخار الخاصة ورغبات الآخری

: مكونات صورة الجسم-3

یعرف بأنه النمط الجسمي الذي یعبر جذابا ومناسبا من حیث الصم : المثال الجسمي-3-1

المثال الجسمي له دور لا یستهان به، فیما ومن وجهة نظر ثقافة الفرد، فمفهوم ثقافة الفرد في 

یكونه الفرد من صور نحو جسمه وتطابق أو اقتراب مفهوم المثال الجسمي، كما تحدده ثقافة 

، من الصور الفعلیة لجسمه یسهم بطریقة أو بأخرى في تقدیر الفرد لذاته، وتباعد مفهوم الفرد

1.ه وینخفض تقدیره لهامثال الجسم السائد في المجتمع عن صور الفرد عن ذات

لصورة الجسم كمدلول معین فعندما أشار إلى كالدولوجوستمان وربما كان تعریف 

صورة الجسم بأنها خبرة نفسیة تخضع للتعدیل والتطور، كان في ملامح هذا التعریف أن یتقبل 

التي تبدو والبنائیة التي تعتریه، ویتأكد أن صورة الجسمالفرد كل التغیرات الجسمیة الشكلیة

رسالة، "رفع مستوى القراءة والكتابة للمعسرین قرائیا وكتابیالترح في تنمیة المكتسبات الأولیة برنامج مق"لیت صلاح الدین،غت-1
.115، ص2008دكتوراه غیر منشورة، جامعة سطیف،
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جذابة في سن العشرین لابد أن تتغیر في سن الأربعین، بإقناع الفرد بأنه یقترب من الجاذبیة 

الجسمیة في هذه الفترة العمریة المعینة، وبما یتفق ومعاییر ثقافة مجتمعه، كان المثال الجسمي 

.لدیه ضمن نطاق السواء

یتمثل في مفهوم الجسم التي تتمثل في المكون الثاني للصورة الجسمیة : مفهوم الجسم-3-2

الأفكار والمعتقدات والحدود التي تتعلق بالجسم وما یكونه الفرد من صورة إدراكیة عن جسمه، 

ومن المقومات الصحة النفسیة أن یكون الفرد مفهوما سلیما حول جسمه وإن یتحصل على 

.المعلومات والبیانات الصحیحة حول هذا الجسم

الفرد من صورة و مفهوم الجسم من المكونات الرئیسیة التي تساهم فیما یكونجسم یعد مثال ال

مفهوم الجسم یتوقع أن تختل ینهما فعندما یتشوه مثال الجسم و حول جسمه والعلاقة طردیة ب

1.الصورة الجسمیة للفرد

II.الجانبیة :

: الجانبیةریف تعا-1

:Norbert Sillamyتعریف -

ثابت لفضائهم جانب آخر من أجل تنظیم حسیة وحركیة لجانب من الجسم على هي سیطرة

2.المحیط بهم

.116، ص نفس المرجع السابق،الدینتلغیت صلاح -1
2- NORBERT SILLAMY., "Dictionnaire de psychologie", Paris, 1980, Edition bardas, p159.
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:ویعرف الجانبیة في معجم الأرطوفونیا-

لبراین من الجسم الإنساني للجزء الآخر، أما بالنسبةجزءها العلبة أو الهیمنة الوظیفیة لبأن

Brainفي الحركات الدقیقة بصفة یني إذا كان یستعمل یدي الیمنى میقول أن شخصا ی

1.أفصل

:بیةنمراحل اكتساب الجا-2

: ثلاث مراحلبباعتبارهما مفهومان نسبیان یمر یسار- أن اكتساب مفهومي یمینبیاجیهیرى 

سنوات8إلى 05من : لمرحلة الأولىا:

.یسار من وجهة نظر الطفل خاصة–التعرف على یمین 

سنة12إلى 8من: المرحلة الثانیة:

حیث تأخذ الوظیفة الإجتماعیة في التغلب یسار من وجهة نظر الآخرین-على یمینالتعرف 

.على وظیفة التمحور على الذات

: أنواع الجانبیة-3

تمیز جزء واحد بالسیطرة الجانبیة، ی:(Latéralité partielle)الجانبیة الجزئیة-3-1

.سواء كان الجزء العلوي أو السفلي من الجسم

1 -FREDIREQUE BRIN., "Dictionnaire d’orthophonie", l’ortho, Edition, France, 1997,p107.



الفصل الثالث                                                                        المكتسبات الأولیة

92

Latéralité(:المتكاملةالجانبیة -3-2 intégral(: یكون الجزء المسیطر على طول الجسم

).العین، الأذن(أي على سبیل المثال الجزء السفلي كالقدم الیسرى، وجهة الرأس 

Latéralité: الجانبیة الرأسیة-3-3 Céphalique)(: تكون الجانبیة الرأسیة على مستوى

:الرأس فقط  بحیث نمیز نوعین هما

تظهر من خلال السیطرة الجانبیة الطبیعیة في : (Latéralité inné)الجانبیة الفطریة*

.حركات الجسم والأفعال قلیلة الإستعمال

Latéralité)الجانبیة المكتسبة* Acquise): یكون الإستعمال المسیطر للید أثناء الفعال

1.المقصودة والإجتماعیة بالخصوص الكتابة

یتفق معظم الباحثین على أن تكون وتطور الجانبیة ، یختلف : الطفلنمو الجانبیة عند -4

ذلك من طفل لآخر، وأن هناك تذبذب في ظهورها عند الأطفال حتى تستطیع أن تقول بأن 

.الطفل یمیني أو یساري

ویرجع ظهورها حسب العلماء إلى عدة عوامل منها النمو النفسي حركي ونمو ونضج 

ن الطفل دور كبیر في اكتساب الأفضلیة الیدویة، كما یؤثر فیها الكرة المخیة، وبعضها لس

2.أیضا المحیط العائلي

1 -JOSIANE LACOMBE., "Développement de l’enfant  théorique et activité corporelle", 2enne édition
Bruxelles, 2005,p83.
2- CATHRINE TOURETTE., LOC, CIT P 107.
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III -التوجه المكاني:

مشتقة من كلمة كلمة: (Norbert Sillamy)1989حسب الموسوعة النفسیة لسنة -1

هذا المفهوم یمثّل المجال الذي یظمّ الفرد ووسطه السیكولوجي، فهذا ) spatien(لاتینیة 

تؤثر تحدید سلوك الفرد في الإمتداد المكاني یظمّ كلّ المتغیّرات السیكولوجیة المستقلة و التي 

1.أي وقت

:تعریف التوجه المكاني-2

و تمثیل المحیط في التوجه المكاني على أنّه مهارة في تنظیم Signoret)(یعرف سینوري 

2. إطار فضائي متناسق

:العوامل المساهمة في التنظیم المكاني-3

.إلخ...البصر، السمع، اللّمس، : الوظائف الحسیة-3-1

تطوّر الوضعیة تسمح بتنویع الوضعیات التي یكتسبها الجسم، و إثراء : تطور الوضعیة-3-2

.الحقل الفضائي البصري

الأعصاب، الشبكة التي یرتكز علیها الجانب الحسي الحركي یمثّل: النضج العصبي3-3

.للجسم، كما أنّها تساهم في إستقبال، و تكامل و الإحتفاظ السهل للمعلومات المتحصّل علیها

1- NORBERT SILLAMY., LOC, cit,p259.
2- SIGNORET., "Espace geste action neurologique des agnosies spatiale et des apraxies",
Bruxelles, 2000, p64.
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یتمثّل في دور و تفاعل الوالدین مع الطفل المربیین و المدرسین، الّذین : التفاعل-3-4

1.الطفل من التفاعل مع المحیط الخارجيیملكون القدرة على ال السماح أو منع

: عوامل البنیة المكانیة-4

:قسم جیلفورد البنیة المكانیة إلى ثلاثة عوامل و هي

و هو القدرة على تكوین التنظیمات المدركة للأشكال :عامل إدراك الإتجاه المكاني-4-1

اف الدّقیق للتنظیمات بالنسبة للشخص الملاحظ و یتعلّق هذا العامل بالقدرة على إكتش

.نفسهالشخصالمكانیة و ذلك بالنسبة لوضع جسم 

و هو القدرة تمییز الشكل و تحویله إلى :عامل التصوّر البصري و المكاني-4-2

تنظیم بصري آخر، أو هو القدرة على إحداث بعض التغیّرات في الأشكال المدركة 

. بصریا، وهو القدرة على تخیل الحركة و الشكل أو بعض أجزائه

هو القدرة على تمییز الأشكال الیمینیة على :عامل التصور الحركي المكاني-4-3

یة، و یقیس هذا العامل إختبار ألإنسان و حاجاته، كما یقیس إختبارات الأشكال الیسار 

تكملة الأشكال و التعرّف على الأشكال في وضع مائل أو منحرف أو معكوس أو 

2.مقلوب

:و یتمّ تناول البنیة المكانیة من منظورین هما

1 -JOSIANE LACOMDE., LOC,  CIT, p 88.
.264،265، 2007، 4، دار النشر، بیروت، لبنان، ط"موسوعة علم النفس للتربیة والتعلیم" ،أدیتوكریس-2
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:المنظور الأوّل-1

المكانیة و یظهر أثر هذه البنیة حینما تتعلّق البنیة المكانیة بالرسوم و الأشكال و العلاقات

یمارس الفرد من تكوین شكل من عدد من الأشكال الصغیرة، أو یكون رسمًا معینا من عدد 

أو حینما یحاول أن یصل إلى مكان ما 1الخیوط أو یتصوّر رسمًا معینا حینما یلف و یدور،

.ن الأجسام في الفراغعن طریق أقصر الطرق، أو قراءة الخرائط، أو إدراك العلاقة بی

و تقاس البنیة المكانیة في ظلّ هذا المنظور، بإختبار الإدراك المكاني و هو إختبار مبني 

.على التمییز بین الأشكال السویة و الأشكال المعكوسة أو المقلوبة

: المنظور الثاني-2

Binnet)زملائهو" بینین"و یرى ) بمصطلح العلاقات المكانیة(یشیر إلى البنیة المكانیة

et Autres) أن العلاقة المكانیة عبارة عن قدرة الفرد على التعامل مع المواد الحسیة من

.خلال التصوّر البصري المكاني

و تقاس البنیة المكانیة في إختبارات العلاقات المكانیة، و یهدف إلى قیاس القدرة على 

2.تدویرهاني للأشكال المركبة بعد التصوّر البصري المكا

.288، ص2001، 1، دار النشر للجامعات، مصر، ط" علم النفس المعرفي" ،فتحي محمد الزیاتي-1
.289ص ، نفس المرجع السابقفتحي محمد الزیاتي، -2
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IV-التوجه الزماني:

:    تعریف الزمان-1

:حسب قاموس علم النفس-

یعرف الزمن بكونه المدى الموضح بتعاقب الأحداث، مفهومه بناء سیكولوجي للانسان 

والذي یسمح بالتكیف مع متغیرات مجتمعه وهو مبني على عوامل اجتماعیة، وكذا حس 

:حركیة وهناك نوعان من الزمن

.قابل للقیاس مثل الساعة، الرزنامة: زمن موضوعي اجتماعي

.متغیر وخاص بالأفراد واحتیاجاتهم: زمن ذاتي

كما تختلف قیمة الزمن من ثقافة لأخرى، ففي البلدان المتطورة للزمن أهمیة كبیرة جدا ذلك 

1.لكونه منظم نحو هدف معین

:یت صلاح الدینلغتعریف ت-

:سیكولوجي وتركیب ذهني یتحقق باندماج عناصر ثلاثة وهيالزمن عبارة عن بناء 

المدة، الترتیب والتعاقب، وهو علاقة وطیدة بالبنیة الزمانیة هذه الأخیرة قابلة للتطویر 

2.والتعدیل والقیاس

:العناصر المكونة للزمان-2

:یتكون الزمان من ستة عناصر هي

1 -NORBERT SILLAMY., LOC, CIT, p259.
.137، ص المرجع السابقنفس،یت صلاح الدینلغت-2
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وتذكر الأفعال، الأحداث حسب التسلسل یتعلم الطفل تطبیق وتصنیف :والتعاقبالتنظیم-

.بعد، فیما بعد، غدا، أمس: الزمني، نعلمه استعمال العبارات مثل

الطفل یتعلم كل شيء یمر، وأن الزمان لا یتوقف ویبقى من المستحیل : لا رجعیة الزمن-

.الخ.............، في نفس الوقتمتأخر: الرجوع إلى الوراء مثل

عض النشاطات اكثر وأقل من الزمان شیئا فشیئا سیستوعب مفهوم سیعي الطفل أن ب:المدة-

المدة الموضوعیة، في، فیدرك المدة التي یستغرقها نشاط ما تختلف عن المدة التي 

.یستغرقها نشاط آخر

.یدرك الطفل بصفة مبكرة مختلف السرعات بین مختلف وسائل النقل: السرعة-

صفة دوریة، كما یستوعب الطفل تناوب اللیل بمعنى التعرف على كل ما یعود ب: المرحلة-

.والنهار، الفصول الأربعة، الأسابیع، الأشهر

العالم الخارجي، ومن خلالها یستطیع أن وإیقاعاتیعیش الطفل إیقاعاته الخاصة :الإیقاع-

1.یحدد وضعیته وتوجیهه في الزمان

:مراحل اكتساب مفاهیم الزمان-3

:الطفل یتكون من مراحل وهيحسب بیاجیه مفهوم الزمان عند 

1- BRUNO DE LIEVRE et LUCIES STAES., Loc, Cit .p40.
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:الحركي-مرحلة التنظیم الحسي: المرحلة الأولى-

تمثل الشكل الأساسي للزمان عند الرضیع، ذلك منذ الولادة الى غایة ظهور اللغة حیث 

الحركي، فالرضیع عندما -أن التنظیم بالنسبة للنظام الزمني یبدأ في مرحلة الذكاء الحسي

یشعر بالجوع مثلا یطلب الغذاء عن طریق البكاء والصراخ فیلبي طلبه ویصبح یقدر مدة 

بین الوسیلة والهدف ولكن رغم ذلك فان مثل هذا التتابع اتتابعیه یقیم نظاما انتظاره، بمعنى أن

.التطبیقي لا یعني وجود مفهوم زماني محض

:الحركي–مرحلة اكتساب اللغة والمفهوم اللفظي : المرحلة الثانیة-

الحركیة لیصل الى الفكر، فتظهر المفاهیم الخاصة -هنا یتجاوز ذكاء الطفل الحسیة

بالمفاهیم الزمان بین سنة ونصف وأربع سنوات، حیث تظهر جمیع التطورات الخاصة 

)الحاضر یصبح ماضي (و )غدا یتحول الى یوم(بالمفاهیم الزمانیة، فالمستقبل یصبح حاضرا

، فان ما یلفت انتباهنا في بناء المفاهیم الزمانیة عند الطفل من )الیوم یتحول الى الأمس(و 

وجیة، هو كون هذا الأخیر یتوصل دائما الى بناء نفس نظام المفاهیم وجهة نظر سیكول

الزمانیة، لكن باستعمال طریقتین مختلفتین فتارة یكتشف تعاقب الزمان قبل معرفة اندماج 

هو كون الطفل یتوصل مروره وتارة یعكس العملیة ولعل أهم شيء نأخذه هنا بعین الإعتبار

1.عملیةفي الحالتین الى نفس النتیجة ال

الحركي إلى مستوى الفكر -إن الطفل ووفقا لقانون عام یمیز الإنتقال من المستوى الحسي

.حیث أنه یتعلم تسلسل الأحداث داخل الحركة كما یكتسب بعض المعارف الأخرى

.137،138، نفس المرجع السابق،لیت صلاح الدینغت-1
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:حسب بول فریس-

رحلة توصل فریس إلى أن إكتساب الطفل المفاهیم الزمانیة یكون بالتدریج، أي مرحلة بم

:لىعفالطفل حسبه قادر

) مثل یوم الأحد(بتمكن الطفل من معرفة یوم متمیز من الأسبوع :في أربع سنوات-

یستطیع تحدید ما إذا كان في النهار أم بعد الظهر ومن الإستعمال :في خمس سنوات-

.الجید لكلمتي أمس وغدا

.یستطیع الطفل الإشارة إلى الشهر:في ستة سنوات-

.یستطیع الإشارة الى الشهر:سنواتفي سبع -

.یستطیع الإشارة إلى الفصل مثل فصل الصیف:بین سبع وثماني سنوات-

.یستطیع الإشارة إلى یوم في الشهر:بین ثماني و تسع سنوات-

1.یستطیع تقدیر مدة المحادثة، ومن استعمال كلمات، منذ، حتى:في اثناي عشر سنة-

:التطور العادي للزمن عند جیزل-4

:شهرا18-

.الطفل یعیش الحاضر ویجد صعوبة في الإنتظار-

.الآن: لكن له رد فعل لالوقتأبدا مفردات یستعمللا -

.مفاهیم مبهمة للوقت-

1- A.DUMONT,LOC,CIT, p129.



الفصل الثالث                                                                        المكتسبات الأولیة

100

:شهر21-

.یواصل العیش في الحاضر، العبارات التي تنسب للوقت هي الأن-

.یستطیع الجلوس على المائدة لإنتظار عصیر الفواكه: أحسن مفهوم للأوقات-

:شهرا24-

: الطفل یعیش أیضا في الحاضر لكن یبدأ في استعمال كلمات تنتمي الى المستقبل مثلا-

.سأذهب في دقیقة

.، الیومالآن: یستعمل عدة عبارات تنتمي إلى الحاضر مثلا-

:ثلاث سنوات-

الطفل یملك مفردات تحتوي على العبارات الأكثر استعمالا بین سنتین ونصف وثلاث -

یغذي مفرداته أكثر فأكثر تنسب للوقت عبارات كثیرة مختلفة للماضي سنوات، إذ 

.والحاضر والمستقبل خاصة

.الراشد یستطیع أن یتفاهم مع الطفل ویقنعه بأن ینتظر شیئا-

.كل الوقت، خلال الأسبوع: ظهور عبارات المدة-

.یستطیع الطفل أن یقول كم عمره، في أي ساعة یذهب إلى النوم وماذا سیفعل-

: بع سنواتأر -

.له فهم واضح وحسن للمكان المتبادل عبر الوقت للأحداث خلال الیوم-

.المفردات المنسوبة للماضي و المستقبل تبقى مستعملة بكل یسر وسهولة-

.الطفل یضیف عبارات كثیرة جدیدة تنسب للوقت-
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:خمس سنوات-

.یعرف ترتیب الأحداث عبر الأسبوع" الأن" "هنا"الطفل یعیش في مجال -

.معظم مفردات الوقت المستعملة من طرف الراشد هي الأن ضمن مفردات الطفل-

.یستطیع أن یرقم أیام السبوع عن ظهر قلب-

.یستطیع أن یجیب على أسئلة في أي یوم نحن-

:ست سنوات-

.معرفة أكثر فأكثر للمدة-

.یستطیع تمییز الفصول على حدود نشاطات خاصة لكل منها-

:سبع سنوات-

.توقیت المدرسي وما یفعله فیما بعدیهتم بجدول ال-

.یستطیع أن یخبرنا على كل ساعة مع حدود الدقائق قبل وبعد الساعة-

:ثماني سنوات-

.الطفل یكون سریعا جدا ویحب الأشیاء التي تعمل بسرعة-

1.یعرف تسمیة الشهر ویمكنه أن یقول في أي یوم نحن-

:تسع سنوات-

.الطفل بامكانه قراءة الساعة-

.ظیم جدول توقیته الیومي أو إقامة مخطط للمستقبلیستطیع تن-

1- ARNORLD GESEL., "L’enfant de 5 a 10 ans", Edition, PEF, France, 1980, p16.
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V-الشكل:

:تعریف الشكل-1

.وهیئته مثل شبیههالشيءصورة : مصدر الشكل. أشكال جمع شكل:لغویا

الشكل هو الهیكل الناجم عن قوانین الصیاغة، والقوالب التي توضح فیها : اصطلاحا

.عناصر معینة

یوجد في الفضاء، یرمز إلى جزء الفضاء الذي یشغله هذا الجسم الإنجلیزیة جسم ما بالشكل 

محددا بحدوده الخارجیة من الممكن وصف الأشكال ثنائیة الأبعاد البسیطة في الهندسة 

.الخ...النقطة، المستقیم، المنحنى، المستوى: الریاضیة مثل

:یتم إدراك الشكل من خلال مرحلتین أساسیتین هما:إدراك الأشكال-2

هي محاولة التركیز على الشكل الهندسي من بین الأشكال :عملیة البحث البصري-2-1

الهندسیة الأخرى وذلك بالتحدید الدقیق للبنیة، فالعین تمر على المشهد البصري ذهابا وإیابا، 
باحثة عن خصائص الشكل المراد إیجاده، ثم تراه العین  وتركز علیه، والعملیة التي قامت به 1

: ، البحث البصري، بحیث قسمها بعض العلماء إلىالعین تسمى

یسمى بالبحث الخارجي في المنشأ یحدث لا إرادیا للشكل المفاجئ الذي یظهر : النوع الأول*

.في مجالنا البصري ، مثل ظهور ضوء خاطف كضوء البرق

مودعة بمعهد ‘ الدكتوراه غیر منشورة، رسالة "برنامج مقترح لتنمیة الإنتباه البصري لدى الأطفال المتخلفین عقلیا"،السید علي أحمد-1
.الدراسات العلیا للطفولة، جامعة عین الشمس
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طة یسمى بالبحث داخلي المنشأ، ویشیر إلى عملیة البحث الإختیاریة المخط:النوع الثاني*

.لمثیر معین ذات صفات محددة

یسمى بالبحث المتوازي، هو الي یحدث عندما یرید الفرد تحدید مثیر معین من : النوع الثالث*

صفات اللّون، : بین المثیرات الأخرى، وتشترك أو تختلف معه في صفة واحدة، أو أكثر مثل

الخ...الطول، الإتجاه، الحركة

سلسل، ویحدث هذا النوع من البحث عندما یرید الفرد متابعة یسمى بالبحث المت:النوع الرابع*

.ةأو خطوات خلال فترة زمنیة محددمنبه معین في عدّة مراحل

: عملیة التعرف البصري-2-2

عملیة التعرف البصري تعني التحدید الدقیق لمنبه معین، من خلال وجود ملامح معینة 

المنبهات الأخرى التي توجد معه في المشهد في هذا المنبه أو صفات محددة تمیزه عن 

الحواف الخارجیة للشكل حیث حواف المثلث مثلا تختلف عن حواف المربع : البصري مثل

.وكلاهما یختلف عن حواف الدائرة

كما یلعب السیاق دورا هاما في عملیة التعرف على الشكل فإذا نظرنا في الشكل التالي 

في الشكل Bام بالإنجلیزیة، فإذا أمعنا النظر نجد الشكلنجد في السطر الثاني بعض الأرق

عددا فهنا نلاحظ أنّهما یتشابهان في الشكل، 13الأول حرفا أما في الشكل الثاني یعتبره
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ولكنّهما یختلفان في النطق وذلك حسب السیاق الذي یمثل النمط العام لمثیرات المشهد البصري 

الخ...لطیورمثل الحروف، الألوان، الحیوانات، وا

: ثبات الشكل-3

ثبات الشكل یعني أن الشكل المدرك للشيء یظل ثابتا رغم التغیر الذي قد یحدث في 

اتجاهه أو موضوعه وهذا وفقا للجهاز البصري یقوم بتعویض التغیرات التي تحدث بسبب 

كما یرتبط الرؤیة في العملیات العلیا من المعالجة البصریة ویقوم بتصحیح إدراكنا للأشیاء،

ثبات الشكل بحجم الأشكال وبعدها عنا لذلك نعمل إشارات الحجم والمسافة التي توجد في 

السیاق على ثبات إدراكنا للشّكل، وكلّما زادت هذه الإشارات في السیاق كلما زاد الثبات 

لشكل كما تساعده خبرة الفرد السابقة عن الشكل على الثبات الإدراكي لهذا ا1الإدراكي للشكل،

إضافة إلى الخبرة السابقة عن الوضع الصحیح للشكل في تحدیده والتعرف علیه في جمیع 

2.كلة ومدى تركیز الإنتباه على الشالأوضاع التي توجد علیها الشكل، ونظیف إلى ذلك الرؤی

رسالة ،"أثر البرامج البیداغوجیة على النمو الإدراك البصري للأشكال الهندسیة عند أطفال مصابین بمتلازمة داون" ،بلهوشات كریم-1
.44ص، 2008،2009ماجیستیر غیر منشورة،

.45، ص نفس المرجع السابق،هوشات كریمبل-2
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IV -الألوان:

اللّون هو ذلك التأثیر الفیزیائي النّاتج عن شبكیة العین سواء كان ناتجًا :تعریف اللّون-)1

الصباغیة، أم عن الضوء الملوّن، و یستخدم اللون عادة للتعبیر عن الأمزجة عن المادّة 

1.لتوصیل المعلوماتو 

:فسّر أنه تأثیر فیزیائي ینقسم إلى نوعین: ون حسب دراسة جیمس ماكس والللإن ا

الألوان الرّئیسیة المتمثلة في اللّون الأحمر، الأخضر، و الأزرق، و الألوان الثنائیة الّذي هو 

الأزرق و الأصفر یعطي لنا الأخضر : مزج بین لونین أو أكثر للحصول على لون واحد مثل

2. و اللون الأحمر و الأزرق یعطي لنا البنفسجي

:خصائص اللّون-)2

هناك ثلاثة أبعاد سیكولوجیة رئیسیة متكاملة و متفاعلة معًا تحدّد إدراكنا للألوان و هي 

:كالتالي

:الصبغة-2-1

الصبغة هي رد فعل نفس الموجات الضوئیة التي تستقبلها شبكیة العین مع سطح الأشیاء، 

كما یمكن تغیّر لون الأشیاء من خلال تغیّر الضوء المنعكس علیه، فمثلا إذا سلّطت ضوء 

.388، ص 1999، 2مؤسسة أعمال الموسوعة للنشر والتوزیع، الریاض، السعودیة، ط،الموسوعة العربیة العالمیة-1
.337،338، ص 2004، 1، مكتبة میولي، القاهرة، ط" الطفل والمراهقسیكولوجیة " ، طسناروبرت و -2
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أخضر على شيء برتقالي فیظهر لنا ذلك الشيء بلون أخضر، أمّا إذا سلطت ضوء أصفر و 

. ء أبیض فسیظهر ذلك الشيء أنه لون البرتقاليضوء أحمر على شي

: درجة النّصوع-2-2

تتوقف درجة نصوع الألوان على شدّة الضوء التي تعكسه الأشیاء، مثلا یبدو غلاف الكتاب 

الأخضر ناصعًا أو داكنًا تبعًا لشدّة الضوء المنعكس علیه، و لا یتوقف نصوع اللّون على شدّة 

.ضوء المكان المحیط بها على شدّة ء بل یتوقف أیضً الضو 

كما أنّه یبدو داكنا إذا فاللّون المتوسط النّصوع یبدو شدید النصوع فوق أرضیة سوداء

وضعته على أرضیة شدیدة البیاض، من حیث یبدو رمادیاً وهذا یعني أن النسبیة بین شدّة 

الشيء هي التي تحدد درجة الضوء المنعكس على الشيء المرئي و شدّة ضوء المحیط بهذا 

1.النّصوع للّون

:ثبات الألوان-4

یتمّ الثبات في إدراك الألوان بفعل  الألفة بالشيء، و یفعل طبیعة الإضاءة الساقطة علیها 

و لون الأشیاء المحیطة به، و إذا لم تتوفّر هذه الشروط فإنّ الثبّات في الإدراك یتضائل و 

ى حبة طماطم ناضجة قد تظهر لك زرقاءا أو بنیة أو غیر ذلك من یختفي، فإذا نظرت مثلا إل

الألوان وفقا لطول الموجة الضوئیة المنعكسة عنها،و یعني ثبات الألوان أن لون الأشیاء یضلّ 

.48.ص، 2009، 1، دار الوفاء للطباعة، الإسكندریة، ط"معاقین سمعیاالمعرفیة والالعملیات" ، رحاب أحمد راغب-1
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ثابت رغم التغییر الذي قد یحدث في ظروف الإضاءة و في الموجات الضوئیة المنعكسة من 

.سطح هذه الأشیاء

، دراسة للتأكید من صحة 1977في " )Adam et Lan(و لانامأد"فقد أجرى كلا من

الباحثان في هذه التجربة استخدمافرضیة ثبات الألوان في ظروف الأضاءة المختلفة، و لقد 

ثلاث أشیاء تمّ تلوینها إمّا بصبغة حمراء أو خضراء،أو زرقاء، ثمّ قاما بتسلیط الأضواء 

الموجات الضوئیة المنعكسة من سطح كل منهما متماثلة المختلفة على الأشیاء، بحیث تكون 

كانت هذه الألوان الثلاث، و هذا یعني أن إدراكنا 1في الطول و قد بینت النتائج أن أفراد العینة

و لكنه یعتمد 1للألوان لا یعتمد فقط على طول الموجات الضوئیة التي تصل إلى شبكات العین،

2.لأخرى التي تقع في المشهد البصريالأشیاء اأیضا على علاقات الإنعكاس في سطح 

:  النظریات المفسرة لإدراك الألوان-5

:تفسر كیفیة إدراك الألوان لدى الإنسان هينظریاتهناك

تعالج كیفیة تلقي المستقبلات الضوئیة في شبكیة العین : النظریة ثلاثیة للرؤیة للألوان-1

للموجات الضوئیة المكونة للطیف، و التي تولّد لدینا إحساسًا نفسیًا بالألوان، و نظریة الخصم 

تهتم بكیفیة التفسیر العصبي للألوان، و على أیة حال إن هاتین النظریتین صحیحتین، و لكن 

في عملیة معالجة الألوان في الجهاز الحسي، و رغم صحّة كلّ منهما تهتمّ بمراحل مختلفة 

.38، ص1988، 3دار الشروق، عمان، الأردن، ط،"مقدمة في علم النفس" ،راضي الوقفي-1
.232ص،نفس المرجع السابق،راضي الوقفي-2
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هاتین النظریتین إلاّ أن تعصب أنصارهم للنظریة التي تنتمي إلیها أوجد جدلاً علمیا في 

السبعینات من القرن الماضي عن كیفیة إدراك اللّون كانت محصلته زیادة عدد الأبحاث العلمیة 

.ةة الزمنیهذا الموضوع تلك الحقبالتي أجریت طول

: النظریة ثلاثیة الألوان-2

أن البشر لدیهم ثلاثة أنواع من الخلایا المخروطیة المستقبلیة للضوء في شبكة هذهتفترض

العین، و كلّ نوع منها حساس لموجات ضوئیة محدّدة في الطیف حیث تثیر لدى الشخص 

. إحساسًا بلون معین من ألوان الطیف الأساسیة الثلاثیة

:نظریة الخصم-3

هو مؤسس نظریة الخصم حیث كان غیر مقتنع بالنظریة الثلاثیة لرؤیة " هیمج"یعتبر

الألوان، فكان یرى أنّه عندما یستقبل أي نوع من الخلایا الموجات الضوئیة الخاصة بلون معین 

من اللّونین الخاصین به فإن الخلایا تنشط، و یستجیب لتنبیه هذا اللّون بینما تكف عن 

یرى أن الخلایا المخروطیة التي تستقبل " هیمج"لأنّ " اللّون الخصم"الإستجابة للون الذي یسمّى 

التنبیه الخاص بلون معین لا یمكن أن تنشط لهذا اللّون هذا اللّون، بینما تكف عن الإستجابة 

لم تلق هذه النّظریة قبولاً في . 2"الآخر الخصم"عنه، بل إن كفها عن الإستجابة یكون اللّون 

" هورفیش"بدایة ظهورها، و قد ظلّ الحال على هذا الشكل حتى جاء كلّ من 

حیث " نظریة الخصم لرؤیة الألوان"سمّیاه 1957و كتبا مقالاً علمیا في عام " جیمسون"و

دة التنبه الخاص عرضا في هذا المقال النتائج تجاربهما عن رؤیة الألوان و التي بینت أن زیا
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للون معیّن یجعل الخلایا المخروطیة الخاصة بالاستجابة لهذا اللّون تنشط، و تستجیب لهذا 

1.اللّون بینما تكف في نفس الوقت الإستجابة للّون الخصم

: العوامل المؤثّرة على إدراك الألوان-6

:هناك عوامل تتدخّل و تؤثّر في إدراكنا للّون و تتمثّل في 

تختلف شدّة الإضاءة تبعًا لشدة طاقته، فشّدة الضوء الصادر عن المصباح :شدّة الإضاءة-أ

تقلّ كثیرًا في شدّة الضوء الصادر عن خمس مصابیح فهذا الضوء الأخیر یقلّ كثیرا في شدّته 

عن الشمعة، و كلّما زادت شدّة الضوء المنعكس من السطح الأشیاء و الذي یؤدي بدوره إلى 

رؤیة و إستقبال العین للمعلومات المختلفة عن الألوان، أما إذا إنخفضت شدّة الضوء وضوح ال

ضعفت رؤیة الأشیاء و یصبح من الصعب على عین الفرد تمییز المعلومات المختلفة عن 

.الألوان

قدرته على التعریف على الألوان قد یكون الفرد ذا رؤیة عادیة للألوان، لكن:العمر- ب

صور باللّون الأسود و الأبیض فقط تختلف حسب العمر، فالمولود الجدید یبصر التمییزها و 

، و تضعف لذلك كلّما تقدّم في السّن و من ثمّ 1963" فانتر"هذا وفق نتائج دراسة قام بها و 

یصبح رؤیة الأشیاء غیر واضحة، و كأنهم ینظرون إلیها من خلف نافذة زجاجها أصفر اللّون، 

فهو أن الخلایا المخروطیة تفقد صبغتها الخاصة بإستقبال معلومات الألوان في و السبب الثاني 

.123، ص 2001، 1مكتبة النهضة المصریة، مصر، طتوزیع " السمعيالبصريالإدراك الحسي "،علي أحمد محمد بدر-1
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مرحلة الشیخوخة خاصة بالنسبة للون الأزرق و هذا یحدث ببطء شدید و لكن تأثیره یترك، 

1. و یظهر مع مرور الزمان

خاصة للّون تؤثر الحالة الصحیة للفرد في قدرته على رؤیة الألوان :الحالة البدنیة للفرد- ت

الأزرق، و هذا ینتشر بین الأفراد الذین یتعرّضون للسموم، و المدمنین على الكحول، و تزداد 

.لدى الأفراد الذین یجتمع لدیهم أكثر من عامل من هذه العوامل 

إن تباین الألوان یتغیّر، و هذا بدوره یؤثر على طبیعة إدراكنا للألوان نمیّز :تباین الألوان- ث

2. ن تباین الألوان المتزامن، و التباین المتتابعنوعین م

.124السابق، ص نفس المرجع،رعلي سید أحمد محمد بد-1
.124، صنفس المرجع السابق،علي سید أحمد محمد بدر-2
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:خلاصة الفصل

أهم المراحل التي یمر بها من خلال كلّ ما ذكرناه سابقا تعتبر المكتسبات الأولیة من 

فهو لا یبدأ في اكتساب المفاهیم الزمانیة والمكانیة إل بعد إكتسابه للصورة الجسمیة الطفل 

فكل مرحلة لها أهمیة في حیاة الطفل فاذا حدث خلل في هذه المیكانیزمات حتما والجانبیة، 

.سیؤدي الى اضطرابات على مستوى القراءة
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:لفصلتمهید ا 

بعد تناولنا لموضوع بحثنا من الجانب النّظري، أین قمنا بتحدید الإشكالیة و الفرضیات 

التطرّق إلى الفصول المحدّدة لمتغیّرات الدّراسة، سوف نتطرّق إلى الجانب التطبیقي      و 

الذي هو أساس كلّ بحث علمي، كما أن في هذا الجانب من البحث یظهر مدى تحقق   و 

.صحّة الفرضیات أو عدم تحققهاو 
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:التذكیر بالفرضیة العامة-1

هناك فقدان كلّي أو جزئي للمكتسبات الأولیة عند الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي 

.ضعاف القراءة مقارنة بجیدي القراءة

:الدراسة الإستطلاعیة-2

تعتبر الدّراسة الإستطلاعیة أو المیدانیة وسیلة مهمّة من وسائل جمع المعطیات، وإجراءا 

هاما و أساسیًا لتحدید الموضوع و الإحاطة به عن طریق التقرّب إلى میدان البحث، بحیث 

تعتبر هذه المرحلة مرحلة تجریب الدّراسة بقصد إختبار مدى سلامة الأدوات المستخدمة في 

ویمكن إعتبارها صورة مصغرة للبحث، وهي تهدف إلى إكتشاف الطریق            البحث،

1.إستكشاف معالمه أمام الباحث قبل بدئه في التطبیق الكامل للخطوات التنفیذیةو 

ف التي یتمّ قبل البدء في إجراءات البحث تمّ القیام بالدّراسة الإستطلاعیة للوقوف على الظرو 

مدى إستعداد أفراد العیّنة للتعاون مع الباحث، و بعد جمع التعّرف على و فیها إجراء البحث، 

المعلومات اللاّزمة و التأكّد من توفر العینّة التي تخدم موضوع هذا البحث، ثمّ إعداد الوسائل 

في إختبار القراءة من أجل تصنیف العیّنة الجیّدة و العیّنة الضعیفة، من اللازمة للشروع فیه

إختبارات المكتسبات الأولیة بهدف الوصول إلى نتائج تسمح بتأكید أو نفي أجل تطبیق 

.الفرضیة المطروحة

رسالة ماجیستیر في ،"القدرة على الإنتباه لدى ذوي الإعاقة العقلیة البسیطةآثار البرامج الخاصة على تحسین "سومیشة هارون، - 1
.18. ، ص2005العلوم التربیة، جامعة الجزائر،
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:منهج البحث-3

تختلف مناهج البحث بإختلاف المواضیع المدروسة للوصول إلى الحقیقة، فالمنهج بصفة 

مدنا في دراستنا فقد إعت. عامة یتمثل في الطریقة التي یسلكها الباحث للتوصل إلى نتیجة معیّنة

الذي تفرضه طبیعة الموضوع، كما أنّه یهدف إلى وصف هذه على المنهج الوصفي المقارن 

العوامل المتدخّلة في تلك الظاهرة و یهتم بتحدید الظروف و العلاقات التي توجد بین الواقع و 

.الحقائق

عرّفه سامي محمّد الإستیعاب، حیث یو تعتبر طبیعة البحوث الوصفیة أسهل من حیث الفهم و

أحد أشكال التحلیل والتفسیر العلمي المنظّم لوصف ظاهرة أو مشكلة محددة : ملحم بأنه

المقننّة عن الظاهرة أو المشكلةلتصویرها كمّیًا عن طریق جمع البیانات والمعلومات

1.و تصنیفها، وتحلیلها وإخضاعها للدّراسات السابقة

:مكان و زمان إجراء البحث-4

برج مدارس إبتدائیة متواجدة في ولایة تیزي وزو و ) 3(ثلاث لقد تمّ إجراء هذا البحث في 

و تتمثل هذه . 2015ماي31إلى 2015أفریل 06منایل في في الفترة الزمنیة المحدّدة من 

:المدارس في

.448. ، ص2002، 1، دار النشر عمّان، ط"مناهج البحث في التربیة و علم النفس" سامي محمّد ملحم،-1
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المدرسة الإبتدائیة محمّد میمون آكلي محمّد أرزقي، الواقعة شمال تیزي وزو مقابل مقر 

، وإفتتحت 1970و تأسست عام عام1969م مربع، دشنت عام 4000الولایة، تبلغ مساحتها 

معلّم اللّغة 02معلّم، 20تلمیذ یشرف علیها 480، تستقبل حوالي 1972في سبتمبر أبوابها 

قاعتین للتحضیري و قاعتین خاصة : یحتوي على أربع قاعات. أمازیغیةدالفرنسیة و واح

قوقعي، وأخرى للمصابین بعرض داون للتربیة الأرطوفونیة، واحد للأطفال الصم حاملین للزرع ال

.2012أفریل 16و الّذي فتح أبوابه لهذه الفئة 

رج منایل ولایة بومرداس في المدرسة الإبتدائیة البشیر الإبراهیمي تقع شمال شرق بلدیة ب

،و تأسست عام 1975دشّنت عام . علي و هي ملحقة لمتوسطة حمزاوي محمدشارع مداوي 

للتعلیم و 11قاعة، وحدة للتحضیري، و20م مربع، تحتوي على 4200، تبلغ مساحتها 1975

ال بالإضافة إلى قاعتین خاصة بالتربیة الأرطوفونیة واحدة خاصة لأطف. لأغراض أخرى08

.بعرض داونالصم الحاملین للزرع القوقعي و أخرى مصابین 

تقع هذه المدرسة في باسطوس شمال الشرقي لبلدیة برج : مدرسة المعاقین بصریًا و سمعیًا

55، یصل العدد الإجمالي للتلامیذ إلى 1999فتحت أبوابها في نوفمبر منایل ولایة بومرداس 

.من ذوي الإعاقة السمعیة32ومنهم من فئة الإعاقة البصریة 

سنة، 18-16طفل تتراوح أعمارهم من 180و تقدر طاقة الإستعاب لهذه المدرسة بحوالي 

.وتضمن لهم مختلف مراحل التعلیم حتّى السنة الرّابعة متوسط
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:عیّنة البحث-5

موعة جزئیة من مجتمع تعدّ العینة ضروریة في إجراء البحوث المیدانیة و یقصد بها مج

الدّراسة، و یتمّ إجراء الدّراسة علیها، و من ثمّ إستخدام تلك النتائج و تعمیمها على كامل 

1.مجتمع الدّراسة

التي تمّ وقد تم إختیارها بطریقة قصدیة،و حالات10و إقتصرت العیّنة في هذا البحث على 

:إختبارها وفقًا للمعاییر التالیة

:خصائص العینة-5-1

سنة عند الأطفال الصم الحاملین للزرع 12سنوات إلى 9المرحلة العمریة ما بین الإنتماء إلى 

.القوقعي

السنة الثانیة و الثالثة( أطفال صم حاملین للزرع القوقعي في الطور الإبتدائي.(

لا یأخذ الجنس بعین الإعتبار في دراستنا.

عدم وجود إظطرابات مصاحبة حتى لا تعرقل إجراء الإختبار.

. ، ص1999، دار وائل للطباعة، الأردن، "منهجیة البحث العلمي"،محمّد عبدون و آخرون-1
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مستوى نوع التجهیزالإقامةالجنسالسّن

التعلیمي

الثانیةزرع القوقعيتیزي وزوذكرسنوات10ك-ر1

انیةالثزرع القوقعيتیزي وزوذكرسنوات11خ-ر2

نیةالثازرع القوقعيتیزي وزوأنثىنواتس09ن-ل3

لثةالثازرع القوقعيتیزي وزوأنثىواتسن10ح-ل4

ةالثالثزرع القوقعيبرج منایلذكرسنة11أ-م5

الثانیةزرع القوقعيتیزي وزوأنثىسنوات09ع-م6

الثانیةزرع القوقعيالناصریةأنثىسنوات09ر-إ7

الثةالثزرع القوقعيبرج منایلذكرسنوات11ح-ب8

الثةالثزرع القوقعيسقیة العامرذكرسنوات12م-أ9

الثالثةزرع القوقعيالنّاصریةأنثىسنوات11ب-ي10

یمثل أفراد عینة البحث01جدول رقم 

:عرض الحالات-6

ر، ك: (الحالة الأولى(

.2004-05-14: تاریخ الإزدیاد-

.صمم عمیق و حاد: نوع الصمم-
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.الحمّى: سبب الإعاقة-

.2008فیفري : تاریخ الزرع-

.سنوات5: سنة التكفل-

 خل: (الثانیةالحالة ، (

.2006-05-23: الإزدیادتاریخ-

.صمم عمیق: نوع الصمم-

.ولادة عسرة: سبب الإعاقة-

.2009: تاریخ الزرع-

.سنوات5: مدّة التكفّل-

نل: (الحالة الثالثة ،(

2005- 05-22: تاریخ الإزدیاد-

صمم عمیق:الصممنوع-

الحمى:سبب الإعاقة-

2008:تاریخ الزرع-

.سنوات4:مدّة التكفّل-

ح-ل: (الحالة الرابعة(

.2005-02-17: ریخ الإزدیادتا-

.صمم عمیق: نوع الصمم-
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.وراثي: سبب الإعاقة-

2009: تاریخ الزرع-

.سنوات5: مدّة التكفل-

م-أ: (الحالة الخامسة(

.م2003-06-05: تاریخ الإزدیاد-

.صمم عمیق و حاد: نوع الصمم-

.الحمى: سبب الإعاقة-

.2011-01-12: تاریخ الزرع-

.سنوات4: مدّة التكفّل

م،ع(: الحالة السادسة(

.2007-05-22: تاریخ الإزدیاد-

.صمم عمیق مكتسب: نوع الصمم-

.زواج الأقارب: سبب الإعاقة-

.2011أكتوبر : تاریخ الزرع-

.سنوات5: سنة التكفل-

إ، ر: (الحالة السابعة(

.2006-05-20: تاریخ الإزدیاد-
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.إدراكي عمیقصمم : نوع الصمم-

.لا یوجد: سبب الإعاقة-

.2011جانفي : تاریخ الزرع-

.سنوات5: سن التكفّل-

ب، ح: (الحالة الثامنة(

.2004أوت 17: تاریخ الإزدیاد-

.صمم عمیق: نوع الصمم-

.لا یوجد: سبب الإعاقة-

.2011سبتمبر: تاریخ الزرع-

.سنوات5: سنة التكفل-

أ، م: ( الحالة التاسعة(

.2003-12-06: دیادتاریخ الإز -

.صمم عمیق: نوع الصمم-

.لا یوجد: سبب الإعاقة-

.2009أكتوبر: تاریخ الزرع-

.سنوات5: سنة التكفّل-
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ي، ب: (الحالة العاشرة(

.2004-03-11: تاریخ الإزدیاد-

.صمم عمیق: نوع الصمم-

لا یوجد: سبب الإعاقة-

2008:تاریخ الزرع-

سنوات5: سنة التكفّل-

:البحثأدوات إجراء -7

في الدراسة الحالیة تطبیق أدوات بحث منهجیة علمیة من أجل التعمّق أكثر في إعتمدنا

:الموضوع و إثراء الجانب التطبیقي و یتبیّن هذا في الخطوات التالیة

تعتبر الخطوة الأولى في البحث العلمي، لأنّها توصل الباحث إلى التي: الملاحظة-7-1

دقائق علمیة حول الظاهرة، إذ یعرّفها سامي محمّد ملحم على أنّها الإنتباه إلى ظاهرة أو حادثة 

1.معیّنة أو شيء ما یهدف إلى الكشف عن أسبابها و قوانینها

البیانات في البحوث الأرطوفونیة، أساسیة في جمعهي تقنیة:الأرطوفونیةالمیزانیة-7-2

فهي تزوّد الباحث بفهم المشكلة المراد دراستها، كما أنّها تتیح الفرصة في جمع قدر ممكن من 

.المعلومات اللاّزمة عن الحالات

.253. ،صنفس المرجع السابقسامي محمّد ملحم،-1
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في بحثنا هذا على عدّة إختبارات من أجل الكشف على الإظطرابات إعتمدنا:الإختبارات-7-3

.المراد دراستها، وفي ما یلي نقدّم تعریف الإختبار و عرض الإختبارات المطبّقة

:تعریف الإختبار-أ

الإختبار هو أداة من أدوات البحث في العلوم، یستخدم في وصف السلوك الحالي و قیاس ما 

.لعوامل ومؤثرات تؤثّر فیه مستقبلاً جة تعرّضه یطرأ علیه من تفسیر نتی

:تقدیم الإختبارات- ب

:تقدیم إختبار القراءة-1

عبارة عن نص تمّ تصمیمھ من طرف الباحثةھو): l’Alouette(إختبار

)Lefavraais,1967 (الباحثلیتمّ بعد ذلك تعدیلھ من طرف)Debray,1980 ( لیكیف

و قد صمم هذا الإختبار ) 1998غلاب،(طرف الطالبةجزائریة من المجموعة العلى

:لأهداف عدیدة منها

.تشخیص صعوبات القراءة-

.خروج الفاحص من الأحكام القرائیة، ویكون لدیه مرجع موضوعي-

تحدید مستوى القراءة عند الأطفال المتمدرسین سواءا كانو جیّدین في القراءة أو -

.ضعاف في القراءة
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مبدأ الإختبار:

سنوات، هذا 7من مقاطع سهلة القراءة بالنسبة لأطفال ذوي l’Alouetteنص القراءةیتكون

لكي یتمكنوا من تكوین كلمات بسیطة، لیتم بعد ذلك تجمیعها على شكل جمل بسیطة و سهلة 

سلسلة 29كلمة و265النص یتكوّن من . من الناحیة الصرفیة كما أنّه مزیّن برسوم أو صور

.مقطعیة

یحتوي هذا الإختبار على الوسائل التالیة: محتوى الإختبار:

تحتوي النص المزیّن بالصور و الرّسومات، قصد جلب إنتباه الطفل للقراءة ورقة-

.وتشویقه

.ورقة التنقیط، أین یتمّ تسجیل الإجابات-

.ساعة لحساب الزمن المستغرق أثناء عملیة القراءة-

:التعلیمة

.یطة، بحیث یطلب من التلمیذ أن یقرأ النص الذي أمامهتكون التعلیمة سهلة، بس

تعدیل الإختبار:

الإختبار عبارة عن مجموعة من النّصوص التي تعرض على مجموعة من التلامیذ، لیتمّ بعد 

ذلك حساب الأخطاء التي یقع فیها أي طفل یعاني من مشكل على مستوى القراءة، هذا ما 

".العلطلة"ص یسمح للطالبة في الأخیر من وضع ن
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تصنیف الأخطاء على النّحو التالي:

).م، ن(الإلتباس البصري بین الحروف المتشابهة من ناحیة الشكل و الصوت-

.الإلتباس السمعي بین المجهور والمهموس-

.حذف بعض المقاطع-

.حالة القلب في التسلسل-

.إضافة الحروف-

.تغییر مكان الحروف-

.الإلتباس بین الكلمات المتشابهة-

.حذف الجملة-

كلمة، كتب النص بخط 125فقرات والتي بدورها تحتوي على 4هكذا، فالنص یحتوي على 

مختلف من فقرة إلى أخرى، قصد التأكد من عدم وجود أي مشكل على مستوى الرؤیة، و كذا 

كما نجد النص مزیّن برسومات مستمدّة من . ملاحظة كیف تتغّر السرعة بتغیّر حجم الكتابة

.الموضوع

أدوات الإختبار المطبق على المجموعة الجزائریة:

إستعملت في الإختبار المكیف ) l’alouette(إستعملت نفس الوسائل التي في الإختبار الأصلي

).النص، ورقة التنقیط، ساعة(

.إقرأ النص الذي هو أمامك: نفس التعلیمة الملقاة في الإختبار الأصلي وهو: التعلیمة-
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:المكتسبات الأولیةات إختبار تقدیم -2

، "ماجاك،ستامباك، ونرجس"الصورة الجسمیة لإختبار: إختبار الصورة الجسمیة2-1

یهدف إلى قیاس مستوى معرفة الفرد للعلاقات و الرّوابط الموجودة بین مختلف أجزاء 

الجسم والوجه، إنطلاقا من قطع منفصلة عن بعضها البعض، وبالتالي یدرس هذا الرّائز

یطبق هذا الرائز على الأطفال في الإظطرابات . مدى معرفة الطفل للبنیة الجسمیة

...عسر القراءة، الكتابة، الحساب، تأخر حركي، إظطرابات في الجانبیة،: التالیة

:ینقسم هذا الرّائز إلى جزئین

.الجسم و الوجه من الجهة المقابلة: إختبار الجهة المقابلة و تخصّ -

.تمثیل الجسم والوجه من الجهة الجانبیة: الجانبیة و تخصإختبار الجهة-

:(épreuves 04)و هكذا یحتوي على أربعة إختبارات

.الجسم الجهة المقابلة-

.الجسم من الجهة الجانبیة-

.الوجه من الجهة المقابلة-

.الوجه من الجهة الجانبیة-

تنقیط الإختبار :

.في حالة وجود خطأ) 0(تمنح الدرجة-
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. ة تقدیم إجابة صحیصةفي حال) 1(درجةتمنح ال-

:(Mira Stambak)ختبار الجانبیة لمیرا ستامباكإ2-2

هذا الإختبار من ثمانیة صور لشخص یتخذ وضعیات مختلفة، إذ یشیر في الأربعة یتكوّن

بالید إلى العین، المطلوب من الطفل أن یقلّد هذه الوضعیات، ویهدف هذا وضعیات الأولى 

.إلى معرفة مدى وعي الطفل بجزأیه الأیمن والأیسرالإختبار 

تنقیط الإختبار:

.في حالة وجود خطأ في الإختبار) 0(تمنح درجة-

.في حالة تقدیم إستجابة معكوسة) 1/2(تمنح درجة-

.في حالة وجود خطأ ثمّ تداركه الطفل ویصححه) 1(تنمح الدرجة-

.في حالة تقدیم إستجابة صحیحة) 2(تمنح الدرجة-

. درجة)16(عظمى للإختبارتكون النهایة البحیث

:التنظیم المكانياختبار2-3

test d’orientation de jugement et)والحكم واللّغةطبقنا بنودا من إختبار التوجه لقد

de langage(OJL) من وضعهو ، و"Borel Maisonny " حیث یحتوي على إختبارات یمكن

9إلى 8سنوات ونصف، وكذلك أطفال تتراوح أعمارهم من5تطبیقها على الأطفال إنطلاقا من 
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وحتى 12،10: سنوات، لا یعانون من أي إظطراب، كما ینكن أن یطبّق على الأعمار التالیة

.سنة، لكن یعانون من نقص في میادین أخرى14

.قسم لغوي و قسم غیر لغوي: قسمینیحتوي هذا الإختبار على 

وضعیة الجسم في الفضاء)Position du corps dans l’espace:(

لأشخاص متجهین ) 4(،)3(،)2(،)1(من هذا الإختبار إعادة إنتاج حركات للوضعیات یتض

.إلى الفاحص بظهورهم

لا (العینینوهو مغمض ) ملفتا إلى الوراء(نطلب من الطفل أن یقف أمامنا: طریقة التطبیق

علیه بدقة شدیدة دون تقدیم أي ) 1(، نقوم بتطبیق الوضعیة)یجب ترك الصورة أمام عینیه

شرح لفظي، مع تركه في هذه الوضعیة لمدّة ثانیة أو ثانیتین لیحتفظ بها جیّدا ثم نطلب منه 

.أن یفتح عینیه، نفس الشيء بالنسبة للوضعیات الثلاثة المتبقیة

التنقیط بحسب مقدرة الطفل على إعادة إنتاج الحركات على النّحو یكون: طریقة التنقیط-

:التالي

).2(هیئة صحیحة تمنح درجة-

).01(هیئة قریبة یمنح -

0)0(هیئة خاطئة یمنح -



الفصل الرابع                                                                           الإجراءات المنھجیة

131

هیئة الأطراف

وضعیة الیدینوضعیة الذراعین

12341234

210210210210210210210210

یط إختبار وضعیة الجسم في الفضاءطریقة تنقیمثل02جدول رقم 

تقلید الوضعیة :

.الشخص الموجود في الصورة المقدمة للطفلیتضمن هذا الإختبار الجزئي إتخاذ وضعیة 

:طریقة التطبیق-

.في الصورةنضع الصورة أمام الطفل و نطلب منه إعادة الوضعیة التي یكون علیها الولد 

إذا كان الطفل یعاني من إظطراب في التوازن فإنه یمكننا مساعدته و ذلك بإمساكه من تحت 

.ذراعیه أو بتركه یستند إلى الحائط حتى یتمكن من تنفیذ الوضعیة

: طریقة التنقیط-

یكون بحسب مقدرة الطفل على تقلید الوضعیة المبنیة في الصورة، وتوضع العلامة المتحصل 

:ا في الجدول التاليعلیه
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تقلید خاطئتقلید شبه صحیحتقلید صحیح

420

یمثل طریقة تنقیط اختبار الوضعیة03جدول رقم 

):chevrie muller(إختبار شفري میلر-3

من طرف 1981عبارة عن مجموعة من الإختبارات الفحص اللّغوي ظهر سنةهذا الرائز

إلى القیام بفحص أو لحاجة العیادیون إستجابة، "claude chevrie muller"الدّكتور

.إختبار دقیق للقدرات اللّغویة عند الأطفال

یحتوي هذا الرائز على اربعة إختبارات، الإختبارات الثلاثة الأولى خاصة بمستویات الوظیفیة 

قدرة إختبار : للّغة منها المستوى الفونولوجي اللّغوي، أما الإختبار الرّابع هو خاص بالإحتفاظ

ة و بند تسمیة الإحتفاظ أو التذكّر عند الطفل، فنحن في بحثنا هذا قمنا بتطبیق بند سرد قص

:الأشكال و الألوان

:الأسالیب الإحصائیة-8

لا یمكن لأي بحث الإستغناء عن الأدوات الإحصائیة مهما كانت الدّراسة التي یقوم بها، 

على نتیجة ت أو نفیها، وبالتالي الحصول لأنّها الوسیلة التي تسمح لنا بتحقیق الفرضیا

ونظرًا لصغر حجم عیّنة البحث T testو في بحثنا هذا سنستخدم إختبار الفروق . البحث

:إستعملنا إختبار مان و ویتني
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في حالة Tهو إختبار بارامیتري بدیل لإختبار: Man et Whitneyإختبار مان و ویتني

.عینتین مستقلتین، وهذا أكثر الإختبارات البارامیتریة إستخدامًا في البحوث

:صعوبات البحث-9

لو أي بحث علمي من صعوبات تواجهه، مهما كانت صغیرة أو كبیرة و هذه لا یخ

:الصعوبات تتمثل في

للتنقل وجدنا صعوبات جمّة في الحصول على المراجع المناسبة لبحثنا مما إظطررنا -

وكذا . لمكتبات أخرى  خارج الجامعة خاصة المراجع الخاصة بالمكتسبات الأولیة

.نقص الدّراسات السابقة حوله

صعوبات متعلّقة بعیّنة البحث كون الفئة اللاّزمة التي یجب أن یطبق علیها الإختبار -

.هو أن یتوفّر لدیها القدرة على القراءة

.ت التي أشرفنا علیهاعدم توفر معلومات كافیة عن الحالا-
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:خلاصة الفصل

بارات اللاّزمة في بحثنا، تمّ فرزجمع المعلومات حول عیّنة البحث و إجراء الإختبعد

و التي و كذا دراسة الفروق بین العینتینحساب النسب المئویة النّتائج في جداول و أیضا 

مناقشتها، و هذا ما سنتطرق إلیه في الفصل سمحت لنا بالتوصل إلى النتائج و تحلیلها و 

.الموالي
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:ءةعرض ومناقشة نتائج إختبار القرا-1

:عرض ومناقشة نتائج المجوعة الأولى ضعاف القراءة–1-1

عرض ومناقشة نتائج الحالة الأولى :

الأخطاء 
مجموع 

النوعیة المدة الخلط الإبدال ةالإضاف القلب الحذف الحالة

54 طویلة 480 10 13 08 06 17 )كر،(
یمثل نتائج الحالة الأولى في إختبار القراءة04جدول رقم 

خطأ أي ما یعادل 54على مجموع درجات قدرت ب )ك،ر(تحصلت الحالة: التحلیل الكمي

43%.

من %43یتبین أن هذه الحالة تحصلت على نسبة 04من خلال الجدول رقم: التحلیل الكیفي

الأخطاء حیث تنوعت هذه الأخطاء في الحذف والإبدال واتسمت بالتقطع والتردد كما جاءت 

الكلمات على شكل حروف متقطعة خالیة من الربط وغیر مفهومة، وفیما یخص الزمن 

.المستغرق فقد استغرقت وقتا طویلا

انیةعرض ومناقشة نتائج الحالة الث:

مجموع النوعیةالمدةالخلطالإبدالالإضافةالقلبالحذفالحالة
الأخطاء

52طویلةثا1515041206600)خر،(
.في إختبار القراءةیمثل نتائج الثانیة05جدول رقم 
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خطأ أي ما یعادل 52على مجموع درجات قدرت ب )خ، ر(تحصلت الحالة: التحلیل الكمي

39%.

من %39أن الحلة تحصلت على 05بین من خلال نتائج  الجدول رقم یت:الكیفيالتحلیل 

الأخطاء بحیث تنوعت هذه الأخطاء بین الحذف والقلب والإضافة كما تعاني من تقطع 

الأحرف وعدم الربط في الكلمات ولاحظنا أیضا نقص في التركیز والانتباه، وبالنسبة للوقت فقد 

.استغرقت وقتا طویلا

 مناقشة نتائج الحالة الثالثةعرض و:

مجموع النوعیةالمدةالخلطالإبدالالإضافةالقلبالحذفالحالة
الأخطاء

61طویلة151018127450)نل،(
.یمثل نتائج الحالة في إختبار القراءة06جدول رقم 

یعادل خطأ أي ما61على مجموع درجات قدرت ب )ن،ل(تحصلت الحالة:التحلیل الكمي

.%48نسبة 

أن الحالة 06إستنادا للجدول رقم حصل علیها ویتبین من خلال النتائج المت:التحلیل الكیفي

من الأخطاء حیث تنوعت هذه الأخطاء بین الحذف والقلب %48تحصلت على نسبة 

والإضافة، كما تعاني الحالة من خلل في ربط وترتیب الحروف وجاءت غیر مفهومة كما 

أما فیما یخص الزمن المستغرق فقد إستغرقت الحالة وقتل طویلا أهملت قراءة بعض الكلمات، 

.وبالتالي فقد النص البنیة الكلیة
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 نتائج الحالة الرابعةعرض ومناقشة:

مجموع النوعیةالمدةالخلطالإبدالالإضافةالقلبالحذفالحالة
الأخطاء

65طویلة1815131009700)حل،(
نتائج الحالة في إختبار القراءةیمثل07جدول رقم 

یعادل خطأ أي ما65على مجموع درجات قدرت ب )ح،ل(تحصلت الحالة:التحلیل الكمي

.%52نسبة

من %52أن الحالة تحصلت على نسبة 07یتبین من خلال الجدول رقم : التحلیل الكیفي

الأخطاء بحیث تنوعت هذه الأخطاء بین الحذف والقلب والإضافة وأهملت قراءة بعض الكلمات 

فقد إستغرقت المستغرقواتسمت بالتردد والتقطع وجاءت عیر مفهومة، أما فیما یخص الزمن 

.وقتا طویلا وبالتالي فقد النص البنیة الكلیة والمعنى الحقیقي

عرض ومناقشة نتائج الحالة الخامسة:

مجموع النوعیةالمدةالخلطالإبدالالإضافةالقلبالحذفالحالة
الأخطاء

58طویلة2014131110450)مأ،(
نتائج الحالة في إختبار القراءةیمثل08جدول رقم 

یعادل خطأ أي ما65على مجموع درجات قدرت ب )أ، م(تحصلت الحالة:التحلیل الكمي

.%46نسبة
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من %46أن الحالة تحصلت على نسبة08الجدول رقم یتبین من خلال : التحلیل الكیفي

الأخطاء بحیث تنوعت هذه الأخطاء بین الحذف والقلب والإضافة وأهملت قراءة بعض الكلمات 

استغرقتفقد المستغرقواتسمت بالتردد والتقطع وجاءت غیر مفهومة، أما فیما یخص الزمن 

.وقتا طویلا وبالتالي فقد النص البنیة الكلیة والمعنى الحقیقي
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:عرض ومناقشة نتائج المجموعة الثانیة جیدي القراءة-1-2

عرض ومناقشة نتائج الحالة الأولى :

مجموع النوعیةالمدةالخلطالإبدالالإضافةالقلبالحذفالحالة
الأخطاء

11طویلةثا04030400480)عم،(
نتائج الحالة في إختبار القراءةیمثل09رقم جدول 

خطأ ما یعادل 11على مجموع درجات قدرت ب )م، ع(تحصلت الحالة: التحلیل الكمي

%8.

أن الحالة 09ائج المتحصل علیها في الجدول رقم التنیتبین من خلال : التحلیل الكیفي

في بعض الكلمات فقط من الأخطاء بحیث تنوعت بین الحذف والقلب %8تحصلت على نسبة 

أما الوقت فقد إستغرقت وقتا طویلا لكن كانت القراءة واضحة ومفهومة خالیة من التردد والتقطع 

.في الكلمات

ةعرض ومناقشة نتائج الحالة الثانی :

مجموع النوعیةالمدةالخلطالإبدالالإضافةالقلبالحذفالحالة
الأخطاء

09قصیرةثا030201003380)رإ،(
نتائج الحالة في إختبار القراءةیمثل10جدول رقم
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.%7خطأ ما یعادل11على مجموع درجات قدرت ب )إ، ر(تحصلت الحالة: التحلیل الكمي

أن الحالة 10ج المتحصل علیها في الجدول رقم یتبین من خلال التنائ: التحلیل الكیفي

من الأخطاء بحیث تنوعت بین الحذف والقلب  في بعض الكلمات فقط %7تحصلت على نسبة 

.ومفهومةأما الوقت فقد إستغرقت وقتا قصیرا كما جاءت القراءة بشكل واضح 

نتائج الحالة الثالثةعرض ومناقشة :

مجموع النوعیةالمدةالخلطالإبدالالإضافةالقلبالحذفالحالة
الأخطاء

11طویلةثا04030400480)ب،ح(
.یمثل نتائج الحالة في إختبار القراءة11جدول رقم 

خطأ ما یعادل 11على مجموع درجات قدرت ب )ب، ح(تحصلت الحالة: التحلیل الكمي

%8.

أن الحالة 11المتحصل علیها في الجدول رقم النتائجیتبین من خلال : التحلیل الكیفي

من الأخطاء بحیث تنوعت بین الحذف والقلب  في بعض الكلمات فقط %8تحصلت على نسبة 

أما الوقت فقد إستغرقت وقتا طویلا لكن كانت القراءة واضحة ومفهومة خالیة من التردد والتقطع 

.في الكلمات
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نتائج الحالة الرابعةعرض ومناقشة :

مجموع النوعیةالمدةالخلطالإبدالالإضافةالقلبالحذفالحالة
الأخطاء

12قصیرةثا050302020420)مأ،(
نتائج الحالة في إختبار القراءةیمثل12جدول رقم 

.%9خطأ ما یعادل12درجات قدرت ب على مجموع )أ، م(تحصلت الحالة: التحلیل الكمي

أن الحالة 12المتحصل علیها في الجدول رقم النتائجیتبین من خلال : التحلیل الكیفي

من الأخطاء بحیث تنوعت بین الإضافة والحذف  وجاءت طریقة %9تحصلت على نسبة 

.غرق قصیر ونوعیتها قصیرة ومفهومةالإلقاء بشكل جید وواضح والزمن المست

عرض ومناقشة نتائج الحالة الخامسة :

مجموع النوعیةالمدةالخلطالإبدالالإضافةالقلبالحذفالحالة
الأخطاء

13قصیرةثا060202030420)ي،ب(
یمثل نتائج الحالة في إختبار القراءة13جدول رقم 

%10خطأ ما یعادل13قدرت بعلى مجموع درجات ) ي، ب(تحصلت الحالة: التحلیل الكمي

أن الحالة 13یتبین من خلال التنائج المتحصل علیها في الجدول رقم : التحلیل الكیفي

من الأخطاء بحیث تنوعت بین الإضافة والحذف والإبدال لكن في %10تحصلت على نسبة
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بعض الكلمات فقط واتسمت بالترابط والتسلسل في  والمقاطع وجاءت واضحة ومفهومة أما 

.الزمن المستغرق فكان قصیرا ونوعیتها قصیرة
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:عرض و مناقشة نتائج إختبارات المكتسبات الأولیة المجموعة الأولى-2

:عرض و مناقشة نتائج الحالة الأولى-2-1

عرض و مناقشة إختبار الصورة الجسمیة:

الحالة
الأولى

إختبار الجسم 
المقابل

الوجه إختبار 
المقابل

المجموعالوجه الجانبيالجسم الجانبي

9/811/63/36/421)ر،ك(

یمثل نتائج الحالة الأولى في إختبار الصورة الجسمیة14جدول رقم 

درجة من أصل 21على مجموع درجات قدرت ب ) ر، ك(تحصّلت الحالة :التحلیل الكمّي

.%72.41: درجة فالنسبة المئویة تقدّر ب29

یتبیّن من خلال النتائج المتحصل علیها فإنّ الحالة نجحت في تسمیة البنود :التحلیل الكیفي

الخاصة بالصورة الجسمیة، بحیث تحصلت على العلامة الكاملة في البند الخاص بالوجه 

الجانبي، أما البنود الأخرى فتحصّلت على نصف العلامة، ومن خلال النتائج یتضح لنا أن 

.لصورتها الجسمیة ركةمدغیرالحالة
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عرض و مناقشة إختبار الجانبیة:

الحالة
)ر،ك(

خطأ في إختیار 
الید

إستجابة صحیحةخطأ ثمّ یصححهإستجابة معكوسة

0.5الوضعیة الأولى

1الوضعیة الثانیة

0.5الوضعیة الثالثة

1الوضعیة الرابعة

1الوضعیة الخامسة

2السادسةالوضعیة 

2الوضعیة السابعة

1الوضعیة الثاّمنة

10المجموع

یمثّل نتائج الحالة الأولى في إختبار الجانبیة15جدول رقم 

16درجات من أصل 10: على مجموع درجات قدرت بالحالةتحصّلت:التحلیل الكمّي

.%62.5:و بنسبة مئویة تقدّر ب

خلال النتائج المتحصل علیها و إعتمادا على الجدول، فإن الحالة نجحت من :التحلیل الكیفي

في تقلید بعض الوضعیات الخاصة بالجانبیة و أخفقت في معظمها، وهذا دلیل على أن الحالة 

.لا تدرك جیّدا بجانبیها ولا تعي الید بجانبیها الأیمن و الأیسر
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عرض و مناقشة نتائج إختبار التوجّه المكاني:

)كر،(الحالةاختبارات التوجه المكاني

وضعیة الجسم 
في الفضاء

وضعیة 
الذراعین

یساریمین
101
210
311
401

112وضعیة الیدین
211
311
411

2)تقلید الحركات (إعادة الحركات 

16المجموع

الأولى في إختیار التوجّه المكانيیمثّل نتائج الحالة 16جدول رقم 

: درجة بنسبة تقدر ب36درجة من أصل 16على تحصلت الحالة: التحلیل الكمّي

44.44%.

خلال النتائج المتحصل علیها فإنّ الحالة أخفقت في تقلید جمیع من: التحلیل الكیفي

لا تفرّق بین الوضعیات، وهذا یعني أن الحالة لا تدرك وضعیة جسمها في الفضاء و أیضا

.الیمین والیسار
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عرض و مناقشة نتائج إختبار شفري میلر بند قصة السقوط في الوحل:

.]یقف، یضحك[]مرآة[]یغسل، صابون[]یبكي، توسخ[]سقط، حجارة[]الولد، الكلب[

الترابط و السببیةعدد الأفكارعدد الجملعدد الكلماتالحالة
التسلسل

المجموع

1006030120)ر،ك(

یمثّل نتائج الحالة الأولى في إختبار شفري میلر بند قصة السقوط في الوحل17جدول رقم 

متابعة السرد الذّي قامت به الحالة لبند قصّة السقوط في الوحل،    خلالمن:التحلیل الكیفي

:والذي جاءت كالتالي

قمنا في البدایة بترتیب الصور الخمسة بالتتابع وطلبنا منها أن تحكي ما تشاهده في هذه 

رغم فهمه الملاحظ أنّه تحتوي كلمتین ]الولد، الكلب[الصور بحیث وصفت في الصورة الأولى 

في هذه الصورة لم ،]سقط، حجارة[للصورة غیر أنّها خالیة من الرّبط، أما في الصورة الثانیة 

رغم ]یبكي، توسّخ[یفهمها جیّدا لأنه لم یدرك أن الطفل سقط في الوحل، أما في الصورة الثالثة 

]یغتسل بالصابون[أنّه فهمه بشكل قریب، أما التعبیر خال من الرّبط،  في الصورة الرابعة 

]نظیف[، ]یقف[، ]مرآة[وصف أنّه یغتسل بإستعمال الفعل غسل أما في الصورة الخامسة 

إستعمل كلمات خالیة من الرّبط، ومن خلال تحلیل نتائج الجدول تحصّلت الحالة على نسبة 

.%20: مئویة تقدر ب
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و هذا راجع إلى إفتقاره لبعض العناصر المهمّة في القصة مثل العدد الكافي للكلمات و عدم 

.إستعماله للسببیة و رصید لغوي فقیر

لشفري میلرتسمیة الأشكال و الألوانو مناقشة نتائج بند عرض  :

في إختبار شفري میلر بند تسمیة الأشكالالحالة الأولى یمثّل نتائج 18جدول رقم 

.في تسمیة الأشكال%62.5الجدول رقم تحصلت الحالة على نسبة خلالمن:التحلیل الكمي

من خلال النتائج المتحصل علیها، یتضح أن الحالة تمكنت من تسمیة بعض : التحلیل الكیفي

.مكعب، معیّن و بیضاوي: الأشكال  و أخفقت في معظمها حیث لم تتمكن من تسمیة كلّ من

علامة التسمیةالأشكال
2الدائرة
2مثلث
2مربع
0مكعب
0معین
2نجمة

0بیضاوي
2مستطیل
16/10مجموع
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 لشفري میلرعرض و مناقشة نتائج بند تسمیة الألوان:

یمثّل نتائج الحالة الأولى في إختبار شفري میلر بند تسمیة الألوان19جدول رقم 

.في تسمیة الألوان%75من خلال الجدول رقم تحصّلت الحالة على نسبة :التحلیل الكميّ 

من خلال النتائج المتحصل علیها فإن هذه الحالة نجحت في تسمیة كلّ :التحلیل الكیفي

.، رماديبنفسجي: الألوان تقریبا ما عدا لونین

علامة التسمیةاللّون
2أصفر
2أحمر
2أزرق
2أخضر
2أسود
2أبیض

0بنفسجي
0رمادي

16/12المجموع
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:عرض و مناقشة نتائج الحالة الثانیة-2-2

الصورة الجسمیةعرض و مناقشة نتائج إختبار:

إختبار الجسم الحالة
المقابل

الوجه 
المقابل

المجموعالوجه الجانبيالجسم الجانبي

9/711/93/36/524)ر،خ(

یمثّل نتائج الحالة الثانیة في إختبار الصورة الجسمیة20جدول رقم 

درجة من أصل 24: على مجموع درجات قدرت ب)ر، خ(تحصلت الحالة: التحلیل الكمّي

.%82.75: درجة و بنسبة مئویة تقدر ب29

تبیّن من خلال النتائج الموضحة في الجدول أن الحالة نجحت في تسمیة :التحلیل الكیفي

البنود الخاصة بالصورة الجسمیة بحیث تحصلت على العلامة الكاملة في كل من الجسم 

البنود الأخرى فقد تحصّلت على العلامة على نصف العلامة ومن الجانبي، أما فیما یخصّ 

.لصورتها الجسمیةیتضح لنا أن الحالةغیر مدركة خلال النتائج 
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عرض و مناقشة إختبار الجانبیة:

الحالة
)ر،خ(

إختبارخطأ في 
الید

إستجابة صحیحةخطأ ثمّ یصححهإستجابة معكوسة

0الوضعیة الأولى

0.5الثانیةالوضعیة

1الوضعیة الثالثة

1الوضعیة الرابعة

0.5الوضعیة الخامسة

2الوضعیة السادسة

1الوضعیة السابعة

2الوضعیة الثاّمنة
8المجموع

یمثّل نتائج الحالة الثانیة في إختبار الجانبیة21جدول رقم 

16درجات من أصل 8: مجموع درجات قدرت بتحصّلت الحالة على : التحلیل الكمّي

.%50:وبنسبة تقدّر ب

من خلال النتائج المتحصّل علیها و إعتمادا على الجدول، فإن الحالة نجحت :التحلیل الكیفي

في تقلید بعض الوضعیات الخاصة بالجانبیة، وأخفقت في معظمها وهذا دلیل على أنّ هذه 

.الحالة لا تدرك جیّدا جانبیتها
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رض و مناقشة نتائج إختبار التوجّه المكانيع:

)ر،خ(الحالة اختبارات التوجه المكاني

وضعیة الجسم 
في الفضاء

وضعیة 
الذراعین

یساریمین
101
211
312
421

101وضعیة الیدین 
211
321
412

2)تقلید الحركات (إعادة الحركات 

20المجموع

یمثّل نتائج الحالة الثانیة في إختبار التوجّه المكاني22جدول رقم 

: درجة و بنسبة تقدّر ب36درجة من أصل 20تحصلت الحالة على : التحلیل الكمّي

55.55%.

من خلال النتائج المتحصّل علیها فإن الحالة أخفقت في أغلب الوضعیات ولم :التحلیل الكیفي

تقم بتقلیدها بشكل صحیح، وهذا دلیل على أنّ الحالة لا تدرك جیّداً وضعیة جسمها في الفضاء 

). یمین، یسار(وأیضًا لا تفرق بین 
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عرض و مناقشة نتائج إختبار شیفري میلر بند قصة السقوط في الوحل :

نظیف، []غسل، الولد، بالصابون[]الأم[]توسخ[]یبكي[]سقط، ولد[]الولد، الكلب، یجري[

.]مرآة

الترابط و السّببیةعدد الأفكارعدد الجملعدد الكلماتالحالة
التسلسل

المجموع

1572010126)ر،خ(
بند قصة السقوط في الوحلیمثّل نتائج الحالة الثانیة في إختبار شفري میلر 23جدول رقم 

من خلال متابعة السرد الذي قامت به الحالة لبند قصة السقوط في الوحل    : التحلیل الكیفي

قمنا في البدایة بترتیب الصور الخمسة بالتتابع وطلبنا منها أن تحكي لنا ما : والذي جاء كالآتي

فعل، و و هي جملة تتكون من إسمین]ولد، كلب، یجري[تشاهده حي وصفت الصورة الأولى 

فهي تتكون من فعل و فاعل، عبّرت في هذه الصور بإستعمال ]سقط الولد[أما الصورة الثانیة 

كذلك إستعملت ]توسخ[]یبكي[كلمات لكنّها خالیة من أدوات الرّبط، أما في الصورة الثالثة 

إستعملت جملة ]ل الولد بالصابونغس[كلمات مفتاحیة لكن لیس لها معنى، وفي الصورة الرّابعة 

نظیف، [مفیدة لها معنى متكوّنة من فعل و فاعل و كذلك السببیة أما في الصورة الخامسة 

.كذلك هي كلمات لكنّها غیر متسلسلة مع أحداث القصة]مرآة

وهذا دلیل على أنها غیر %26: تحلیل الجدول تحصلت الحالة على نسبة تقدّر بفمن خلال

قادرة على تحلیل أحداث القصة بشكل جیّد و هذا راجع إلى إفتقارها لأدوات الرّبط والتسلسل 

.الزّمني
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 نتائج بند تسمیة الأشكال و الألوان لشفري میلرعرض و مناقشة:

في إختبار شفري میلر بند تسمیة الأشكالیمثّل نتائج الحالة الثانیة24جدول رقم 

.في تسمیة الأشكال%76خلال الجدول رقم تحصّلت الحالة على نسبة من:التحلیل الكمّي

من خلال النتائج المتحصّل علیها یتضح أن هذه الحالة نجحت في تسمیة : التحلیل الكیفي

. المعین، والبیضاوي: الأشكال وأخفقت في كلّ من تسمیة

علامة التسمیةالأشكال
2الدائرة
2مثلث
2مربع
2مكعب
0معین
2نجمة

0بیضاوي
2مستطیل
16/12مجموع
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 ض و مناقشة نتائج تسمیة الألوان لشفري میلرعر:

في إختبار شفري میلر بند تسمیة الألوانیمثّل نتائج الحالة الثانیة25جدول رقم 

.%75: على نسبة تقدر ب)ر، خ(من خلال الجدول رقم تحصلت الحالة: الكمّيالتحلیل

من خلال النتائج المتحصل علیها فإنّ هذه الحالة نجحت في تسمیة تقریبا كلّ :التحلیل الكیفي

.بنفسجي، و رمادي: الألوان ما عدا لونین

علامة التسمیةاللّون
2أصفر
2أحمر
2أزرق
2أخضر
2أسود
2أبیض

0بنفسجي
0رمادي

16/12المجموع
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:عرض و مناقشة نتائج الحالة الثالثة-2-3

عرض و مناقشة نتائج إختبار الصورة الجسمیة:

إختبار الجسم الحالة
المقابل

إختبار الوجه 
المقابل

الجسم إختبار 
الجانبي

إختبار الوجه 
الجانبي

المجموع

9/811/83/36/423)ل،ن(
یمثّل نتائج الحالة الثالثة في إختبار الصورة الجسمیة26جدول رقم 

29درجة من أصل 23على مجموع درجات قدّرت ب )ل، ن(تحصلت الحالة: التحلیل الكمّي

.%79.31: درجة و بنسبة تقدّر ب

یتبیّن من خلال النتائج الموضحة في الجدول على أنّ الحالة نجحت في : التحلیل الكیفي

تسمیة البنود الخاصة بالصور الجسمیة و أخفقت في بعضها، ومن هنا یتضح أن هذه 

ةغیر مدركة لصورتها الجسمیة الحال

عرض و مناقشة نتائج إختبار الجانبیة:

الحالة
)ل،ن(

خطأ في إختیار 
الید

إستجابة صحیحةخطأ ثمّ یصححهإستجابة معكوسة

0.5الوضعیة الأولى
0.5الوضعیة الثانیة
0.5الوضعیة الثالثة
1الوضعیة الرابعة

0.5الوضعیة الخامسة
1الوضعیة السادسة
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1الوضعیة السابعة
2الوضعیة الثاّمنة

7المجموع
یمثّل نتائج الحالة الثالثة في إختبار الجانبیة27جدول رقم 

درجة 16درجة من أصل 7: تحصلت الحالة على مجموع درجات قدرت ب: التحلیل الكمّي

.%50: وبنسبة مئویة تقدّر ب

من خلال النتائج المتحصل علیها، وإعتمادا على الجدول فإنّ الحالة أخفقت :التحلیل الكیفي

في أغلب الوضعیات و قدّمت إجابات معكوسة، و من هنا یتبیّن أن الحالة لا تدرك جیّدا 

.جانبیتها ولا الید التي یجب إستعمالها عند تقلید صورة الإختبار

عرض و مناقشة نتائج التوجّه المكاني:

)نل،(الحالة التوجه المكانياختبارات

وضعیة الجسم في 
الفضاء

یساریمینوضعیة الذراعین
101
221
311
410

111وضعیة الیدین
221
310
421

2)تقلید الحركات (إعادة الحركات 

16المجموع

إختبار التوجّه المكانيیمثّل نتائج الحالة الثالثة في 28جدول رقم 
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: و بنسبة مئویة تقدّر ب29درجة من أصل 16تحصلت الحالة على : التحلیل الكمّي

44.44%.

من خلال النتائج المتحصل علیها یتبیّن أن الحالة نجحت في تقلید بعض :التحلیل الكیفي

الوضعیات و أخفقت في أغلبیتها و هذا لأنّها تدرك جیّدًا وضعیة جسمها في الفضاء بشكل 

.جیّد

عرض و مناقشة إختبار شیفري میلر البند الخاص بقصة السقوط في الوحل:

]یغسل، صابون، حمام[]الأم[]خ، ولد، كلبتوس[]سقط، طفل[]یجري[]الكلب، ولد[

.]مرآة، نظیف[

الترابط و السّببیةعدد الأفكارعدد الجملعدد الكلماتالحالة
التسلسل

المجموع

15720226)نل،(

في إختبار شفري میلر بند قصة السقوط في الوحلیمثّل نتائج الحالة الثالثة 29جدول رقم 

من خلال متابعة السرد الذي قامت به الحالة لبند قصة السقوط في الوحل : التحلیل الكیفي

بعد ترتیب الصور الخمسة قامت بسرد أحداث القصة ففي الصّورة الأولى : والذي جاء كالآتي

وجاءت یة من أي أدوات الرّبط والمعنىالملاحظ أنها تحتوي على إسمین خال]كلب، ولد[قالت 

تحتوي على فعل وفاعل وفیما یخص الصورة ]سقط الولد[مة، أما الصورة الثانیة غیر مفهو 

إستعملت كلمات متقطعة غیر مترابطة كذلك فیما یخص الصورة ]توسخ، ولد، كلب[الثالثة 
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وأما الصورة . إستعملت كلمات مفتاحیة لكنّها خالیة من التعبیر]یغسل، صابون، حمام[الرابعة 

كلمات خالیة من الربط، و من خلال نتائج الجدول تحصلت الحالة على ]فمرآة، نظی[الأخیرة 

و هذا راجع إلى فقر على مستوى الرصید اللّغوي و عدم ثراءها الفكري و %26: نسبة تقدّر ب

.خیالها المحدود و إفتقارها لأدوات الرّبط

عرض و مناقشة نتائج إختبار شیفرس میلر بند تسمیة الأشكال:

في إختبار شفري میلر بند تسمیة الأشكالیمثّل نتائج الحالة الثالثة30جدول رقم 

.في تسمیة الأشكال%62.5: الجدول رقم تحصلت الحالة علىخلالمن: التحلیل الكمّي

علامة التسمیةالأشكال
2الدائرة
2مثلث
2مربع
2مكعب
0معین
0نجمة

0بیضاوي
2مستطیل
16/10مجموع
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من خلال النتائج المتحصّل علیها یتبیّن أنّ الحالة أخفقت في معظم الأشكال :التحلیل الكیفي

مربع، : معین، نجمة، بیضاوي و نجحت في تسمیة الأشكال الأخرى: في تسمیتها التي هي

.مثلث، دائرة، مكعب، مستطیل

الألوانمناقشة نتائج إختبار شفري میلر بند تسمیة وعرض:

یمثّل نتائج الحالة الثالثة في إختبار شفري میلر بند تسمیة الألوان31جدول رقم 

.في تسمیة الأشكال%75الجدول رقم تحصلت الحالة على نسبة من خلال: التحلیل الكمّي

من خلال النتائج المتحصّل علیها یتضح أن هذه الحالة نجحت في تسمیة : التحلیل الكیفي

.بنفسجي و رمادي: أغلب الألوان ما عدا لونین

علامة التسمیةاللّون
2أصفر
2أحمر
2أزرق
2أخضر
2أسود
2أبیض

0بنفسجي
0رمادي

16/12المجموع
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:عرض و مناقشة نتائج الحالة الراّبعة-2-4

 الجسمیةعرض و مناقشة نتائج إختبار الصورة:

إختبار الجسم الحالة
المقابل

إختبار الوجه 
المقابل

إختبار الجسم 
المقابل

إختبار الوجه 
المقابل

المجموع

9/911/53/36/319)ل،ح(

یمثّل نتائج الحالة الراّبعة في إختبار الصورة الجسمیة32جدول رقم 

درجة من أصل 19: على مجموع درجات قدرت ب)ل، ح(تحصلت الحالة: التحلیل الكمّي

.%65.51: درجة و بنسبة تقدّر ب29

الجسم : من خلال الجدول تبیّن أن الحالة نجحت في تسمیة بعض البنود مثل: التحلیل الكیفي

الجانبي، الجسم المقابل، وأخفقت في بقیتها بحیث تحصلت على نصف العلامة ومن هنا 

.فقطمعظمهایتضح لنا أن هذه الحالة لا تدرك صورتها الجسمیة بشكل كلّي بل 
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عرض و مناقشة إختبار الجانبیة:

الحالة
)حل،(

خطأ في إختیار 
الید

إستجابة صحیحةخطأ ثمّ یصححهإستجابة معكوسة

0.5الوضعیة الأولى
0.5الوضعیة الثانیة
1الوضعیة الثالثة
1الوضعیة الرابعة

2الوضعیة الخامسة
1الوضعیة السادسة
1الوضعیة السابعة
2الوضعیة الثاّمنة

9المجموع

یمثّل نتائج الحالة الراّبعة في إختبار الجانبیة33جدول رقم 

: درجة وبنسبة تقدّر ب14درجات من أصل 9تحصّلت الحالة على : التحلیل الكمّي

64.28%.

من خلال النتائج المتحصل علیها و إعتمادا على الجدول فإن الحالة نجحت :التحلیل الكیفي

في تقلید معظم الوضعیات الخاصة بالجانبیة و أخفقت في أغلبیتها و من هنا یتضح لنا أنّ 

.الحالة لا تدرك جیّدًا جانبیتها
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عرض و تحلیل نتائج إختبار التوجه المكاني:

)حل،(الحالة انيالإختبارات الحركیة للتوجّه المك

وضعیة الجسم 
في الفضاء

وضعیة 
الذراعین

یساریمین
111
211
321
411

121وضعیة الیدین
210
311
411

2)تقلید الحركات (إعادة الحركات 

19المجموع

یمثّل نتائج الحالة الراّبعة في إختیار التوجّه المكاني34جدول رقم 

: درجة و بنسبة تقدّر ب36درجة من أصل 19تحصلت الحالة على : التحلیل الكمّي

52.77%.

من خلال النتائج المتحصّل علیها یتبیّن لنا أنّ الحالة أخفقت في أغلب :التحلیل الكیفي

الوضعیات الخاصة بالتوجه المكاني و هذا یعني أنّها لا تدرك نوعا ما وضعیة جسمها في 

.الفضاء بشكل صحیح و لا تفرّق بین الیمین و الیسار من خلال تقلید صورة الفتى
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ند قصة السقوط في الوحلعرض و مناقشة إختبار شیفري میلر ب:

. ]مرآة، نظیف[]غسل، حمام[]توسخ، ولد، یبكي[]سقط[]الكلب، ولد[

الترابط و السببیةعدد الأفكارعدد الجملعدد الكلماتالحالة
التسلسل

المجموع

10630221)حل،(

قصة السقوط في الوحلفي إختبار شفري میلر بند ثّل نتائج الحالة الراّبعة یم35جدول رقم

من خلال متابعة السرد الذي قامت به الحالة لبند قصة السقوط في الوحل : التحلیل الكیفي

قمنا في البدایة بترتیب الصور الخمس، ثمّ طلبنا أن تحكي ما تشاهده في : والذي جاء كالآتي

، و الملاحظ أنها تحتوي على إسمین و أنها ]كلب، ولد[هذه الصور، ففي الصورة الأولى عبّرت 

]سقط[خالیة من أي أدوات ربط و أفعال فهي غیر معبّرة للصورة، أما في الصورة الثانیة 

كلمات متقطعة إستعملت]توسخ، ولد یبكي[إستعملت فعل سقط فقط و في الصورة الثالثة 

تعملت فعل غسل و في الصورة كذلك إس]غسل، حمام[لكنّها معبّرة، أما في الصورة الرابعة 

.إستعملت كلمات مفتاحیة لكن خالیة من أدوات الربط و ترابط الأحداث]مرآة، نظیف[الأخیرة 

وهذا أنها %21: من خلال تحلیل نتائج الجدول تحصلت الحالة على النسبة المئویة المقدرة ب

.د و تصوّر الأحداث و خیال محدودلم تقم بسرد القصة بشكل جیّ 
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رض و مناقشة إختبار شفري میلر بند تسمیة الأشكالع:

یمثّل نتائج الحالة الراّبعة في إختبار شفري میلر بند تسمیة الأشكال36جدول رقم

.في تسمیة الأشكال%75الجدول رقم تحصّلت الحالة على نسبة خلالمن:التحلیل الكمّي

من خلال النتائج المتحصل علیها یتبیّن أن هذه الحالة نجحت في تسمیة : التحلیل الكیفي

.أغلب الأشكال إلاّ الشكل البیضاوي و المعین

علامة التسمیةالأشكال
2الدائرة
2مثلث
2مربع
2مكعب
0معین
2نجمة

0بیضاوي
2مستطیل
16/12مجموع
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عرض و مناقشة نتائج إختبار شفري میلر بند تسمیة الألوان:

في إختبار شفري میلر بند تسمیة الألوانثّل نتائج الحالة الراّبعة یم37جدول رقم 

.في تسمیة الألوان%62.5الجدول رقم تحصلت الحالة على من خلال:التحلیل الكمّي

النتائج المتحصل علیها یتضح أن هذه الحالة أخفقت في تسمیة من خلال: التحلیل الكیفي

.أغلب الألوان و نجحت في معظمها

علامة التسمیةاللّون
2أصفر
2أحمر
2أزرق
2أخضر
0أسود
2أبیض

0بنفسجي
0رمادي

16/10المجموع
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:عرض و مناقشة نتائج الحالة الخامسة-2-5

عرض و مناقشة نتائج إختبار الصورة الجسمیة:

إختبار الجسم الحالة
المقابل

إختبار الوجه 
المقابل

المجموعالوجه الجانبيالجسم المقابل

9/711/63/26/419)مأ،(

یمثّل نتائج الحالة الخامسة في إختبار الصورة الجسمیة38جدول رقم 

درجة 29درجة من أصل 19على مجموع درجات قدرت ب الحالةتحصّلت: التحلیل الكمّي

.%65.51: و بنسبة مئویة تقدر ب

من خلال الجدول یتبیّن أنّ الحالة لم تنجح في تسمیة البنود الخاصة بالصورة : التحلیل الكیفي

الجسمیة بحیث تحصّلت على نصف العلامة في جمیع الوضعیات و هذا دلیل على انّها لا 

.تدرك جیّدًا صورتها الجسمیة
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نتائج إختبار الجانبیةعرض و مناقشة :

الحالة
)مأ،(

إختیار خطأ في 
الید

إستجابة صحیحةخطأ ثمّ یصححهإستجابة معكوسة

0.5الوضعیة الأولى
0.5الوضعیة الثانیة
1الوضعیة الثالثة
1الوضعیة الرابعة

1الوضعیة الخامسة
2الوضعیة السادسة
2الوضعیة السابعة
2الوضعیة الثاّمنة

10المجموع

یمثّل نتائج الحالة الخامسة في إختبار الجانبیة39جدول رقم 

من خلال النتائج المتحصل علیها یتضح أن الحالة أخفقت في تقلید الوضعیات :التحلیل الكمّي

الأولى، لكن سرعان ما تداركت الأخطاء و قامت بتصحیحها و تقلیدها بشكل صحیح و رغم 

.ذلك فإنّ الحالة لا تدرك جیّدا جانبیتها
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:عرض و مناقشة نتائج إختبار التوجه المكاني

)مأ،(الحالةياختبارات التوجه المكان

وضعیة الجسم 
في الفضاء

وضعیة 
الذراعین

یساریمین
110
211
310
411

101وضعیة الیدین
211
311
411

2)تقلید الحركات (إعادة الحركات 

15المجموع

یمثّل نتائج الحالة الخامسة في إختبار التوجّه المكاني40جدول رقم 

: درجة و بنسبة تقدر ب36درجة من أصل 15تحصلت الحالة على : التحلیل الكمّي

36.11%.

من خلال النتائج المتحصّل علیها یتضح لنا أن الحالة أخفقت في أغلب :التحلیل الكیفي

ي أنّها لا تدرك وضعیة جسمها بشكل جیّد ولا الوضعیات الخاصة بالتوجه المكاني و هذا یعن

.تفرق بین الیمین و الیسار من خلال تقلید وضعیة الفتى
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:عرض و مناقشة نتائج اختبار شیفري میلر البند الخاص بقصة السقوط في الوحل

.]مرآة، نظیف[]غسل، حمّام[]الأم، ولد[]سقط، متّسخ[]الولد، كلب[

الترابط و السّببیةعدد الأفكارعدد الجملعدد الكلماتالحالة
التسلسل

المجموع

1105030322)مأ،(

یمثّل نتائج الحالة الخامسة في إختبار شفري میلر بند قصة السقوط في الوحل41جدول رقم 

متابعة السرد الّذي قامت به هذه الحالة لبند قصة السقوط في الوحل من خلال:التحلیل الكمّي

بعد ترتیب الصور وصفت أحداث هذه القصة ففي الصورة الأولى : و الذي جاءت كالتالي

إستعملت ]سقط[أما في الصورة الثاني. ]الولد، كلب[إستعملت كلمتین لا تدلان على أيّ معنى 

لم تفهم معنى الصورة لذا لم تعبّر ]الأم، ولد[لصورة الثالثة فعل یدلّ على سقوط الولد، و في ا

إستعملت كلمات مفتاحیة و هي تدلّ ]غسل، الحمام[عنها أما في ما یخص الصورة الرّابعة 

إستعملت كلمات متقطّعة تفهم ]مرآة، نظیف[على غسل الولد في الحمام، وفي الصورة الأخیرة 

.دوات الرّبطمن سیاق المعنى لكنّها خالیة من أ

وهذا یدلّ على عدم تمكّنها %22: من خلال تحلیل الجدول تحصلت الحالة على نسبة تقدر ب

ن و الرّبط و تسلسل الأحداثمن سرد أحداث القصة، إفتقارها للمفاهیم الدّالة على الزّما

.و كذلك رصید لغوي غیر وافر
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الأشكالعرض و مناقشة نتائج أختبار شفري میلر بند تسمیة:

في إختبار شفري میلر بند قصة السقوط في الوحلیمثّل نتائج الحالة الخامسة42جدول رقم 

:التحلیل الكمّي

.في تسمیة الأشكال%50: على نسبة مئویة تقدّر بمن خلال الجدول رقم تحصّلت الحالة

النتائج المتحصل علیها یتضح أن الحالة أخفقت في تسمیة أغلب من خلال:التحلیل الكیفي

. الأشكال  و نجحت تسمیة إلاّ بعض منها

علامة التسمیةالأشكال
2الدائرة
2مثلث
2مربع
0مكعب
0معین
0نجمة

0بیضاوي
2مستطیل
16/08مجموع
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عرض و مناقشة نتائج أختبار شفري میلر بند تسمیة الألوان :

في إختبار شفري میلر بند تسمیة الألوانیمثّل نتائج الحالة الخامسة43جدول رقم 

.في تسمیة الألوان%75من خلال الجدول رقم تحصلت الحالة على نسبة :التحلیل الكمّي

من خلال النتائج المتحصل علیها في الجدول تبین لنا أنّ الحالة نجحت في :التحلیل الكیفي

.البنفسجي و الرّمادي: تسمیة أغلبیة الألوان و أخفقت في كلّ من

علامة التسمیةاللّون
2أصفر
2أحمر
2أزرق
2أخضر
2أسود
2أبیض

0بنفسجي
0رمادي

16/12المجموع
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عرض و مناقشة نتائج إختبار المكتسبات الأولیة المجموعة -1

):جیّدي القراءة(الثانیة

:عرض و مناقشة نتائج الحالة الأولى-3-1

 مناقشة نتائج إختبار الصورة الجسمیةض و عر:

إختبار الجسم الحالة
المقابل

إختبار الوجه 
المقابل

إختبار الجسم 
الجانبي

إختبار الوجه 
الجانبي

المجموع

9/911/93/36/627)م،ع(
یمثّل نتائج الحالة الأولى في إختبار الصورة الجسمیة44جدول رقم 

درجة 29درجة من أصل 27: على مجموع درجات قدرت بتحصلت الحالة: التحلیل الكمّي

.%86.75: بنسبة مئویة تقدّر ب

تبیّن من خلال النتائج المتحصل علیه في الجدول أن الحالة نجحت في تسمیة : التحلیل الكیفي

البنود الخاصة بالصورة الجسمیة ففي حالة الجسم المقابل و الوجه الجانبي و الجسم الجانبي 

لى علامة كاملة أماّ فیما یخص الوجه المقابل فتحصلت على تقریبا علامة كاملة تحصّلت ع

.فنستطیع القول أن هذه الحالة مدركة لصورتها الجسمیة تماما
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عرض و مناقشة نتائج إختبار الجانبیة:

الحالة
)م،ع(

خطأ في إختیار 
الید

إستجابة صحیحةخطأ ثمّ یصححهإستجابة معكوسة

2الأولىالوضعیة 
2الوضعیة الثانیة
2الوضعیة الثالثة
2الوضعیة الرابعة

1الوضعیة الخامسة
2الوضعیة السادسة
2الوضعیة السابعة
1الوضعیة الثاّمنة

14المجموع

في إختبار الجانبیةیمثّل نتائج الحالة الأولى45جدول رقم 

درجة بنسبة 16درجة من أصل 14: تحصّلت الحالة مجموع درجات قدرت ب: التحلیل الكمّي

.%87.5: مئویة تقدّر ب

من خلال النتائج المتحصل علیها وإعتمادًا على الجدول فإنّ الحالة نجحت في :التحلیل الكیفي

. 8و 5تقلید معظم الوضعیات الخاصة بالجانبیة إلاّ في الوضعیة رقم 

أن الحالة تدرك جیّدا الید التي یجب إستعمالها كما أنّها تعي بجانبها لنا یتضحفمن خلال

.الأیمن و الأیسر
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عرض و مناقشة نتائج إختبار التوجّه المكاني:

)م،ع(الحالة اختبارات التوجه المكاني

وضعیة الجسم في 
الفضاء

یساریمینوضعیة الذراعین
112
222
311
421

112وضعیة الیدین
221
322
421

4)تقلید الحركات (إعادة الحركات 

29المجموع

یمثّل نتائج الحالة الأولى في إختبار التوجّه المكاني46جدول رقم 

في %80.55درجة بنسبة تقدّر 36درجة من اصل 29تحصلت الحالة على : التحلیل الكمّي

.الوضعیات الأربعة للإختبارات للتوجه و وضعیة صحیحة في تقلید الوضعیة

من خلال النتائج المتحصّل علیها و إعتمادًا على الجدول فإنّ الحالة نجحت :التحلیل الكیفي

وهذا یعني أنّها تدرك جیّدا وضعیة جسمها في الفضاء، وأیضا تفرّق بین . في الوضعیات تقریبًا

.من خلال تقلید وضعیة الفتى الموضحة في الصورة تقلیدًا صحیحًا) ین و یساریم(المفاهیم 
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عرض و مناقشة نتائج إختبار شفري میلر بند قصة السقوط في الوحل:

الترابط و السببیةعدد الأفكارعدد الجملعدد الكلماتالحالة
التسلسل

المجموع

251005010445)عم،(

فري میلر بند قصة السقوط في الوحلفي إختبار شیمثّل نتائج الحالة الأولى47جدول رقم 

]غسل في الحمام[]توسخ الولد[]یبكي لأنّه أسقطه[]سقط، الولد[]الولد، الكلب، یجرون[

.]یضحك[]ینظر للمرآة[]وضع منشفة[]الثیاب على الأرض[]غسل بالصابون[

بند قصة السقوط في الوحل و كان ذلك بعد ترتیب الصور الخمسبعد تطبیق : التحلیل الكیفي

أن تعبّر عمّا تشاهده في الصور، فمن خلال ما قامت بسرده نجد أن بالتتابع، طلبنا من الحالة

هذه الجملة ]الولد، الكلب، یجرون[في الصورة الأولى عبّرت عمّا تلاحظه بإستخدام جملة 

فالجملة ]یبكي لأنّه سقط[]سقط الطفل[ورة الثانیة فقالت تحتوي على إسمین و فعل، و في الص

، كما أنّها "فعل و ضمیر متصل و فاعل"أما الثاّنیة " فعل و فاعل"الأولى تحتوي على 

إستخلصت أن الطفل سقط بسبب الكلب و هذا یعني أنّها فهمت أحداث القصة، فیما یخص 

، أیضا فیما یخص الصورة "فعل وفاعل"لى تحتوي ع]توسخ الطفل[: الصورة الثالثة عبرت عنها

فكلّها ]الثیاب على الأرض[]غسل بالصابون[]غسل في الحمام[: الرّابعة عبرت فیها كما یلي

وضع [الأخیرة بط، في ما یخص الصورة الخامسة و تحتوي على فعل و أسماء و أدوات الرّ 

إحتوت على جمل مفیدة و من خلال تحلیل هذه النتائج نجد ]یضحك[]ینظر للمرآة[]منشفة
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و هذا راجع لتحكّمها الجیّد بأحداث %95: أنّ الحالة تحصّلت على نسبة مئویة تقدّر ب

.القصة و رصیدها اللّغوي الوافر

نتائج إختبار شفري میلر بند تسمیة الأشكالعرض و مناقشة:

في إختبار شفري میلر بند تسمیة الأشكالىیمثّل نتائج الحالة الأول48جدول رقم 

.في تسمیتها للأشكال%100من خلال الجدول رقم تحصلت الحالة على :التحلیل الكمّي

من خلال النتائج المتحصل علیها في تسمیة الأشكال یمكن القول أنّ الحالة :التحلیل الكیفي

تمكنت من تسمیة كلّ الأشكال المتواجدة في هذا البند إذن فهي تدركها بشكل جیّد فبذلك 

.تحصلت على العلامة الكاملة

علامة التسمیةالأشكال
2الدائرة
2مثلث
2مربع
2مكعب
2معین
2نجمة

2بیضاوي
2مستطیل
16/16مجموع



عرض ومناقشة النتائجالفصل الخامس                  

179

عرض و مناقشة نتئج أختبار شفري میلر بند تسمیة الألوان:

في إختبار شفري میلر بند تسمیة الألوانالأولىیمثّل نتائج الحالة49جدول رقم 

.في تسمیتها للألوان%100الجدول رقم تحصلت الحالة علىمن خلال: التحلیل الكمّي

من خلال النتئج المتحصل علیها فإنّ الحالة نجحت في تسمیة الألوان بحیث :التحلیل الكیفي

.تحصلت على العلامة الكاملة

علامة التسمیةاللّون
2أصفر
2أحمر
2أزرق
2أخضر
2أسود
2أبیض

2بنفسجي
2رمادي

16/16المجموع
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:عرض و مناقشة نتائج الحالة الثانیة-3-2

عرض و مناقشة نتائج إختبار الصورة الجسمیة:

إختبار الجسم الحالة
المقابل

إختبار الوجه 
المقابل

إختبار الجسم 
الجانبي

إختبار الوجه 
الجانبي

المجموع

9/911/103/36/628) رإ،(

یمثّل نتائج الحالة الثانیة في إختبار الصورة الجسمیة50جدول رقم 

درجة من أصل 28: على مجموع درجات قدّرت ب) رإ، ( الحالةتحصلت: التحلیل الكمّي

.%96.65: درجة و بنسبة مئویة تقدّر ب29

یتبیّن من خلال النتائج المتحصل علیها أنّ الحالة نجحت في تسمیة البنود :التحلیل الكیفي

الخاصة بالصور الجسمیة بحیث تحصلت على علامة كاملة في كلّ من الإختبارات ما عدا 

إختبار الوجه المقابل فقد تحصلت على نصف العلامة، فهذه الحالة مدركة لصورتها الجسمیة 

.بشكل جیّد



عرض ومناقشة النتائجالفصل الخامس                  

181

نتائج إختبار الجانبیةعرض و مناقشة:

الحالة
)رإ،(

إستجابة صحیحةخطأ ثمّ یصححهإستجابة معكوسةخطأ في إختیار الید

2الوضعیة الأولى
1الوضعیة الثانیة
2الوضعیة الثالثة
2الوضعیة الرابعة

2الوضعیة الخامسة
2الوضعیة السادسة
2الوضعیة السابعة
2الوضعیة الثاّمنة

14المجموع

یمثّل نتائج الحالة الثانیة في إختبار الجانبیة51جدول رقم 

درجة من أصل 13على مجموع درجات قدرت ب ) ل، خ(تحصلت الحالة : التحلیل الكمّي

.%81.25: درجة و بنسبة تقدّر ب16

من خلال النتائج المتحصل علیها فإنّ الحالة نجحت في تقلید أغلب :التحلیل الكیفي

و بهذا فإنّ الحالة تدرك نوعا ما وضعیة 03، 04: الوضعیات، وفشلت في تقلید الوضعیة

من خلال تقلید الوضعیة الموضحة في ) یمین ویسار(جسمها في الفضاء، كما أنّها تفرّق بین

.الصورة
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ر التوجّه المكانيعرض و مناقشة نتائج إختبا :

)رإ،(الحالة اختبارات التوجه المكاني

وضعیة الجسم في 
الفضاء

یساریمینوضعیة الذراعین
122
222
321
411

121وضعیة الیدین
222
311
401

4)تقلید الحركات (إعادة الحركات 

26المجموع

یمثّل نتائج الحالة الثانیة في إختبار الجانبیة52جدول رقم 

.%72.22: درجة و بنسبة تقدّر ب36درجة من أصل 26تحصّلت الحالة :التحلیل الكمّي

علیها، نقول أن الحالة نجحت في تقلید أغلب المتحصلمن خلال النتائج : التحلیل الكیفي

فمن النسبة التي تحصلنا علیها 3و 4الوضعیة : الوضعیات و فشلت في البعض منها وهي

الیسار ضاء، و أیضًا تفرّق بین الیمین و نقول أن الحالة تدرك نوعا ما وضعیة جسمها في الف

. من خلال تقلید الوضعیة الموضحة في الصورة

إختبار شفري میلر بند قصة السقوط في الوحلنتائجعرض و مناقشة:

]توسخ الطفل[]الكلب أسقط الولد على الأرض[]سقط على الأرض[]یجري مع الكلبطفل[

.]الطفل یضحك[]ینظر إلى المرآة[]غسل بالماء و الصابون[]أمّه تساعده[]نزع ثیابه[
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الترابط و السببیةعدد الأفكارعدد الجملعدد الكلماتالحالة
التسلسل

المجموع

250904000549)رإ،(

یمثّل نتائج الحالة الثانیة في إختبار شفري میلر قصة السقوط في الوحل53جدول رقم 

من خلال تطبیقنا للبند ألا و هو قصة السقوط في الوحل و بعد ترتیب : الكیفيالتحلیل

في الصورة الأولى : الصور الخمس قامت هذه الحالة بسرد أحداث القصة على النّحو التالي

لجملة مفیدة تحتوي على فعل و إسمین و أداة للرّبط، فیما یخص فهذه ا]الولد یجري مع الكلب[

فهذه ]الكلب أسقط الولد على الأرض[]سقط على الأرض[الصورة الثانیة عبّرت فیها ب 

الجملتین تحتویان على أدوات الرّبط و حروف الجرّ كذلك السّببیة و هذا یعني أنّ الحالة فهمت 

تحتوي على فعل و فاعل، ثمّ في ]توسخ الولد[الثالثة أحداث القصة و ترابطها، في الصورة

نلاحظ في هذه ]غسل بالماء و الصابون[]أمّه تساعده[]نزع ثیابه[: الصورة الرّابعة في قوله

الولد []ینظر إلى المرآة[الحالة ثراء في التعبیر و إستعمال كامل للجملة، في الصورة الأخیرة 

فمن خلال النتائج یتبیّن أن الحالة تحصلت على . تعبیرهكذلك إمتاز بالوضوح في]یضحك

.لى أنّها تمكّنت  من فهم الأحداثعفهذه النسبة دلیلة %43نسبة 
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بند تسمیة الأشكالفري میلرعرض و مناقشة نتائج إختبار ش:

علامة التسمیةالأشكال

2مكعب
2معیّن
2دائرة
2مثلث
2مربّع
2نجمة

2بیضاوي
2مستطیل
16/16المجموع

في إختبار شفري میلر بند تسمیة الأشكالیمثّل نتائج الحالة الثانیة54جدول رقم 

.في تسمیة الأشكال%100من خلال الجدول تحصّلت الحالة على:التحلیل الكمّي

من خلال النتائج المتحصل علیها، نلاحظ أنّ الحالة نجحت في تسمیة : التحلیل الكیفي

.الأشكال و تحصلت على العلامة الكاملة إذن فهي تدرك الأشكال
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عرض و مناقشة نتائج إختبار شفري میلر بند تسمیة الألوان:

علامة التّسمیة اللّون
2أصفر
2أحمر
2أزرق
2أخضر
2أسود
2أبیض

2بنفسجي
2رمادي

16/16المجموع

في إختبار شفري میلر بند تسمیة الألوانیمثّل نتائج الحالة الثانیة55جدول رقم 

في تسمیة %100من خلال الجدول یتبیّن لنا أن الحالة تحصلت على نسبة : الكمّيالتحلیل 

.الألوان

من خلال الّنتائج المتحصّل علیها یتضح أنّ الحالة تمكّنت من تسمیة جمیع : التحلیل الكیفي

.صلت على علامة كاملةالألوان بحیث تح
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: عرض و مناقشة نتائج الحالة الثالثة-3-3

نتائج الصورة الجسمیةعرض و مناقشة:

المجموعالوجه الجانبيالجسم الجانبيالوجه المقابلالجسم المقابلالحالة

09/0911/103/36/628)ب،ح(

یمثّل نتائج الحالة الثالثة في إختبار الصورة الجسمیة56جدول رقم 

درجة و بنسبة 29من أصل 28تحصّلت الحالة على مجموع درجات تقدر ب: التحلیل الكمّي

.%93.10: مئویة تقدّر ب

یتبیّن من خلال النتائج المنحصّل علیها أنّ الحالة نجحت في تسمیة البنود : التحلیل الكیفي

الجسمیة بحیث تحصلت على العلامة الكاملة في إختبار الجسم الجانبي الخاصة بالصورة 

والوجه الجانبي أمّا فیما یخصّ الجسم المقابل و الوجه المقابل تحصّلت على نصف العلامة 

.ومن خلال هذا نستنتج أن الحالة مدركة لصورتها الجسمیة

عرض و مناقشة نتائج إختبار الجانبیة :

الحالة
)حب،(

إستجابة صحیحةخطأ ثمّ یصححهإستجابة معكوسةفي إختیار الیدخطأ 

1الوضعیة الأولى
1الوضعیة الثانیة
2الوضعیة الثالثة
2الوضعیة الرابعة

2الوضعیة الخامسة
2الوضعیة السادسة
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2الوضعیة السابعة
2الوضعیة الثاّمنة

14المجموع

یمثّل نتائج الحالة الثالثة في إختبار الجانبیة57جدول رقم 

وبنسبة 16درجة من أصل 17تحصّلت الحالة على مجموع درجات قدّرت ب: التحلیل الكمّي
.%82.25: مئویة تقدّر ب

من خلال النتائج المتحصل علیها فإنّ الحالة نجحت في تقلید بعض : التحلیل الكیفي
، حیث قدّمت إستجابة 3، 2، 1الآخر في الوضعیات رقم الوضعیات و فشلت في بعضها 

.معكوسة، أمّا باقي الوضعیات صحیحة و یتضح أن الحالة تعي نوعا ما جانبیتها

عرض و مناقشة نتائج إختبار التوجّه المكاني:

)حب،(الحالةالإختبارات الحركیة للتوجه المكاني

وضعیة الجسم في 
الفضاء

یساریمینوضعیة الذراعین
111
222
322
412

121وضعیة الیدین
222
311
411

2)تقلید الحركات (إعادة الحركات 

26المجموع

یمثّل نتائج الحالة الثالثة في إختبار التوجه المكاني58جدول رقم 

: درجة بنسبة مئویة تقدّر ب36درجة من أصل 26تحصّلت الحالة على : التحلیل الكمّي

72.22%.
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من خلال النّتائج المتحصّل علیها من خلال الجدول فإنّ الحالة نجحت في : التحلیل الكیفي

ویتضح لنا أنّ الحالة تدرك 3و 1تقلید بعض الوضعیات و فشلت في تقلید الوضعیات رقم 

)ارالیمین و الیس(وضعیة جسمها في الفضاء، كما أنّها تفرّق بین 

عرض و مناقشة نتائج إختبار شفري میلر بند قصة السقوط في الوحل:

ینظر في []الأم، الثیّاب[]یغسل بالصابون[]سقط على الأرض[]الولد یجري مع الكلب[

.]الولد سعید[]یقف على الرجل[]المرآة

الترابط و السّببیةعدد الأفكارعدد الجملعدد الكلماتالحالة
التسلسل

المجموع

240904010341)حب،(

یمثّل نتائج الحالة الثالثة في إختبار شفري میلر قصة السقوط في الوحل59جدول رقم 

من خلال متابعة السرد الذي قامت به الحالة لبند قصة السقوط في الوحل جاء :التحلیل

قمنا في البدایة بترتیب الصور الخمسة بالتتابع و طلبنا منها أن تحكي ما تشاهده في :  كالآتي

وهي جملة متكوّنة من فعل ]الولد یجري مع الكلب[كلّ صورة، فقد وصفت في الصورة الأولى 

بسبب []سقط على الأرض[و فاعل و مفعول به أمّا في الصورة الثاّنیة فقد عبّرت فیها بأنّه 

توسخت ثیاب [بحیث إستعملت أدوات الجرّ كذلك السّببیة أمّا في الصورة الثالثة جاءت ]الكلب

لرّابعة إستعملت كلمات كذلك تحتوي على فعل و فاعل و مفعول به أمّا في الصورة ا]الولد

وفي الصورة الأخیرة عبّرت ]الأم، ثیاب[]یغسل، صابون[منفردة لكنّها متسلسلة مع الأحداث 

فمن خلال ]الولد سعید[]یقف على الرجل[]ینظر إلى المرآة[: فیها بصورة كاملة و هي كالآتي
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حداث القصةدلیل على فهمها لأو هذا%41: هذا تحصّلت الحالة على نسبة تقدّر ب

.وسردتها بتسلسل

عرض و مناقشة نتائج إختبار شفري میلر بند تسمیة الأشكال لشفري میلر:

علامة التسمیةالأشكال

2دائرة
2مثلث
2مربّع
2مكعب
2معیّن
2نجمة

0بیضاوي
2مستطیل
16/16المجموع

میلر بند تسمیة الأشكالیمثّل نتائج الحالة الثالثة في إختبار شفري60جدول رقم

.في تسمیة الأشكال%87.5من خلال الجدول رقم تحصلت الحالة على نسبة :التحلیل الكمّي

من خلال النتائج المتحصل علیها نلاحظ انّ هذه الحالة نجحت في تسمیة :التحلیل الكیفي

.الأشكال إلاّ الشكل البیضاوي لذلك لم تتحصل على العلامة الكاملة
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مناقشة نتائج إختبار شفري میلر بند تسمیة الألوانعرض و:

علامة التّسمیةاللّون

2أصفر
2أحمر
2أزرق
2أخضر
2أسود
2أبیض

2بنفسجي
2رمادي

16/16المجموع
یمثّل نتائج الحالة الثالثة في إختبار تسمیة الألوان لشفري میلر61جدول رقم 

في تسمیة %100الجدول نرى أن الحالة تحصّلت على نسبةمن خلال : التحلیل الكمّي

.الألوان

من خلال النتائج المتحصل علیها یتضح أنّ الحالة تمكنت من تسمیة الألوان :التحلیل الكیفي

.بحیث تحصّلت على العلامة الكاملة
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:عرض ومناقشة نتائج الحالة الراّبعة-3-4

 الجسمیةعرض و مناقشة نتائج إختبار الصورة:

إختبار الجسم 04الحالة 
المقابل

إختبار الوجه 
المقابل

اختبار الجسم 
الجانبي

إختبار الوجه 
الحانبي

المجموع

9/911/113/36/629)مأ،(

یمثّل نتائج الحالة الراّبعة في إختبار الصورة الجسمیة62جدول رقم 

درجة 29درجة من أصل 29قدّرت ب تحصّلت الحالة على مجموع درجات : التحلیل الكمّي

.%100: بنسبة مئویة تقدّر ب

من خلال النتائج المتحصّل علیها نرى أنّ الحالة نجحت في تسمیة البنود : التحلیل الكیفي

الخاصة بالصورة الجسمیة، وتمكّنت من الحصول على العلامة الكاملة في جمیع البنود، لذا 

.الجسمیةنستنتج أن الحالة مدركة لصورتها 

عرض و مناقشة نتائج إختبار الجانبیة:

الحالة
)مأ،(

إستجابة صحیحةخطأ ثمّ یصححهإستجابة معكوسةخطأ في إختیار الید

2الوضعیة الأولى
2الوضعیة الثانیة
1الوضعیة الثالثة
2الوضعیة الرابعة

2الوضعیة الخامسة
2الوضعیة السادسة
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2الوضعیة السابعة
2الوضعیة الثاّمنة

15المجموع

یمثّل نتائج الحالة الراّبعة في إختبار الجانبیة63جدول رقم 

درجة 16درجة من أصل 15تحصّلت الحالة على مجموع درجات قدّرت ب: التحلیل الكمّي

.%81.25: بنسبة مئویة تقدّر ب

المتحصّل علیها فإنّ الحالة نجحت في تقلید الوضعیات من خلال النتائج : التحلیل الكیفي

، و من خلال النتائج هذه یتّضح أن الحالة تدرك 03الخاصة بالجانبیة إلاّ في الوضعیة رقم

.جیّدا الجانبیة و الید التي یجب إستعمالها

التوجّه المكانيالحالة في إختبارعرض و مناقشة نتائج:

)مأ،(الحالةالمكانيالإختبارات الحركیة للتوجه 

وضعیة الجسم في 
الفضاء

یساریمینوضعیة الذراعین
122
222
322
421

122وضعیة الیدین
222
322
422

4)تقلید الحركات (إعادة الحركات 

35المجموع

یمثّل نتائج الحالة الراّبعة في إختبار التوجّه المكاني64جدول رقم 



عرض ومناقشة النتائجالفصل الخامس                  

193

: درجة بنسبة تقدّر ب36درجة من أصل 35تحصّلت الحالة على : التحلیل الكمّي

96.71%.

حالة نجحت في تقلید الوضعیات وهذا من خلال النتائج المتحصل علیها فإن ال: التحلیل الكیفي

سم في الفضاء، وأیضا تفرق بین یمین ویسار من یعني أن الحالة تدرك جیدا وصضعیة الج

.خلال تقلید وضعیة الفتى الموضح في الصورة

عرض و مناقشة نتائج إختیار شفري میلر بتد قصة السقوط في الوحل:

غسل []غسل في الحمام[]یبكي لأنّ الكلب أسقطه[]سقط و توسخ[]الولد مع الكلب یجري[

.]فرح لأنّه نظیف[]وضع منشفة[]نزعت الأم ثیابه[]بالصابون

الترابط و السّببیةعدد الأفكارعدد الجملعدد الكلماتالحالة
التسلسل

المجموع

230905030243)مأ،(
یمثّل نتائج الحالة الراّبعة في إختبار شفري میلر بند قصة السقوط في الوحل65جدول رقم 

السرد الّذي قامت به الحالة لبند قصة السقوط في الوحل من خلال متابعة :التحلیل الكیفي

:والذي جاء كالتالي

قمنا في البدایة بترتیب الصور الخمسة ثمّ طلبنا منها أن تعبّر عمّا تشاهده في تلك الصورة 

تحتوي على فعل و فاعل و أدات الرّبط ]الولد مع الكلب یجري[فوصفت لنا في الصورة الأولى 

]بكي لأن الكلب أسقطه[]سقط الولد[: الثانیة و الثالثة فقد عبّرت فیها بأمّا في الصورة 

غسل في [: إستعملت الحالة أدوات الرّبط كذلك السببیة أمّا في الصورة الرّابعة فقد جاءت
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إستطاعت الحالة التعبیر في الصورة الرّابعة لكن لم ]غسل بالصابون[]نزعت الأم ثیابه[]الحمام

فرح []وضع منشفة[اسق مع الأحداث، أمّا بالنسبة للصورة الأخیرة وضّح فیها یكن السرد متن

إحتوى على جمل مفیدة وواضحة، ومن خلال هذه النتائج تحصّلت الحالة على ]لأنّه نظیف

وهذا دلیل على التحكّم الجیّد في أحداث القصة و الثراء الرصید %43: نسبة مئویة تقدّر ب

.اللّغوي

 نتائج إختبار شفري میلر بند تسمیة الأشكال عرض و مناقشة:

علامة التسمیةالأشكال

2دائرة
2مثلث
2مربّع
2مكعب
2معیّن
2نجمة

0بیضاوي
2مستطیل
16/16المجموع

إختبار شفري میلر بند تسمیة الأشكالمثّل نتائج الحالة الراّبعةی66جدول رقم 

.في تسمیتها للأشكال%100الجدول تحصّلت الحالة على نسبة من خلال :التحلیل الكمّي
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من خلال النتائج المتحصّل علیها في تسمیة الأشكال یمكن القول أنّ الحالة : التحلیل الكیفي

.تمكّنت من تسمیة الأشكال إذن فهي تدركها بشكل جیّد بحیث تحصّلت على العلامة الكاملة

 میلر بند تسمیة الألوانعرض و مناقشة نتائج إختبار شفري:

علامة التّسمیة اللّون

2أصفر
2أحمر
2أزرق
2أخضر
2أسود
2أبیض

2بنفسجي
2رمادي

16/16المجموع
إختبار شفري میلر بند تسمیة الألوانمثّل نتائج الحالة الراّبعةی67جدول رقم 

.في تسمیتها للألوان%100نسبة من خلال الجدول تحصّلت الحالة على : التحلیل الكمّي

من خلال النتائج المتحصّل علیها فإنّ الحالة نجحت في تسمیة الألوان بحیث : التحلیل الكیفي

.تحصّلت على العلامة الكاملة
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عرض و مناقشة نتائج الحالة الخامسة:

عرض و مناقشة نتائج إختبار الصورة الجسمیة:

إختبار الجسم الحالة
المقابل

الوجه إختبار
المقابل

إختبار الجسم 
الجانبي

إختبار الوجه 
الجانبي

المجموع

9/911/113/36/629)بي،(

یمثّل نتائج الحالة الخامسة في إختبار الصورة الجسمیة68جدول رقم 

درجة 29درجة من أصل 29تحصّلت الحالة على مجموع درجات قدّرت ب : التحلیل الكمّي

.%100:بو بنسبة مئویة تقدّر 

لة مدركة من خلال النتائج المتحصل علیها من خلال الجدول یتبیّن ان الحا: التحلیل الكیفي

.جیّدًا لصورتها الجسمیة

 ض و مناقشة نتائج إختبار الجانبیةعر:

الحالة

)بي،(

إستجابة صحیحةخطأ ثمّ یصححهإستجابة معكوسةخطأ في إختیار الید

2الوضعیة الأولى

2الوضعیة الثانیة

2الوضعیة الثالثة

2الوضعیة الرابعة

2الوضعیة الخامسة
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2الوضعیة السادسة

2الوضعیة السابعة

2الوضعیة الثاّمنة

16المجموع

یمثّل نتائج الحالة الخامسة في إختبار الجانبیة69جدول رقم 

درجة 16درجة من اصل 16على مجموع درجات قدّرت ب تحصّلت الحالة : التحلیل الكمّي

.%81.25: و بنسبة مئویة قدّرت ب

من خلال النتائج المتحصّل علیها فإنّ الحالة نجحت بتقلید كلّ الوضعیات : التحلیل الكیفي
.الخاصة بالجانبیة و من خلالها یتضح أن الحالة تدرك جیّدا جانبیتها

توجّه المكانيعرض و مناقشة نتائج إختبار ال:

)بي،(الحالةالإختبارات الحركیة للتوجه المكاني

وضعیة الجسم في 
الفضاء

یساریمینوضعیة الذراعین
122
222
322
421

122وضعیة الیدین
222
322
422

4)تقلید الحركات (إعادة الحركات 

35المجموع

یمثّل نتائج الحالة الخامسة في إختبار التوجّه المكاني70جدول رقم 
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: بنسبة مئویة تقدّر ب36درجة من أصل 35تحصّلت الحالة على: التحلیل الكمّي

96.71%.

من خلال النتائج المتحصّل علیها فإنّ الحالة نجحت في تقلید الوضعیات إلاّ : التحلیل الكیفي

تدرك جیّدا وضعیة جسمها في الفضاء و أیضًا تفرّق بین ، وهذا یعني أنّ الحالة 04الوضعیة

.الیمین و الیسار من خلال تقلید وضعیة الفتى الموضّح في الصورة

عرض و مناقشة نتائج إختبار شفري میلر بند قصة السقوط في الوحل:

ذهب []یبكي لأنّه متوسخ[]أسقطه الكلب[]الكلب یجري[]الولد مع الكلب مسكه و یمشون[

یضحك []ینظر في المرآة و یمشط شعره[]وضع منشفة[]غسل بالماء و الصابون[]لأمه

.]لأنّه نظیف

الترابط و السّببیةعدد الأفكارعدد الجملعدد الكلماتالحالة
التسلسل

المجموع

300905020349)بي،(

إختبار شفري میلر بند قصة الوحلیمثّل نتائج الحالة الخامسة في71جدول رقم 

من خلال متابعة السرد الذي قامت به الحالة لبند قصة السقوط في الوحل : التحلیل الكیفي

:الّذي جاء كالآتي

قمنا في البدایة بترتیب الصور الخمسة بالتتابع و طلبنا منها أن تحكي لنا ما تشاهده في كلّ 

فهذه الجملة تحتوي على إسمین ]الكلب مسكه یمشونالولد مع[صورة ففي الصورة الأولى قالت 
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ففي هذه الجملة نجد فعل ]الكلب یجري[و ضمیر متصل و فعلین مسك یجري، والجملة الثانیة 

تحتوي على ضمیر ]أسقطه الكلب[و فاعل و معبّرة تماما للصورة، وفي الصورة الثانیة قالت 

لب أسقط الولد، أما في الصورة الثالثة متصل و فعل كما أنها إستطاعت أن تستخلص أن الك

دهب إلى [فهنا قامت بربط بكاء الطفل بسبب توسّخه، في الصورة الرّابعة ]یبكي لأنّه توسخ[

في هاتین الجملتین إستطاعت إعطاء جملة مركّبة تحتوي على ]غسل بالماء و الصابون[]أمّه

رة بطریقة صحیحة أمّا في الصورة فعل و أسماء وأدوات الرّبط واستطاعت أن تعبّر عن الصو 

إستعملت جمل ]یضحك لأنّه نظیف[]ینظر في المرآة و یمشط شعره[]وضع منشفة[الخامسة 

مركّبة و سببیة و صحیحة و معبّرة، فمن خلال تحلیل نتائج الجدول تحصّلت الحالة على نسبة 

.و التي تعتبر نسبة جیّدة و یعني أنّ الحالة فهمت أحداث القصة49%

عرض و مناقشة نتائج إختبار شفري میلر بند تسمیة الأشكال:
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علامة التسمیةالأشكال
2دائرة
2مثلث
2مربّع
2مكعب
2معیّن
2نجمة

0بیضاوي
2مستطیل
16/16المجموع

یمثّل نتائج الحالة الخامسة في إختبار شفري میلر بند تسمیة الأشكال72جدول رقم 

.في تسمیتها للأشكال%100من خلال الجدول تحصّلت الحالة على نسبة :الكمّيالتحلیل

من خلال النتائج المتحصّل علیها في تسمیة الأشكال یمكن القول أنّ الحالة : التحلیل الكیفي

.تمكّنت من تسمیة الأشكال إذن فهي تدركها بشكل جیّد بحیث تحصّلت على العلامة الكاملة
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 مناقشة نتائج إختبار شفري میلر بند تسمیة الألوانعرض و:

علامة التّسمیة اللّون

2أصفر
2أحمر
2أزرق
2أخضر
2أسود
2أبیض

2بنفسجي
2رمادي

16/16المجموع
یمثّل نتائج الحالة في إختبار شفري میلر بند تسمیة الألوان73جدول رقم 

.في تسمیتها للألوان%100تحصّلت الحالة على نسبة من خلال الجدول : التحلیل الكمّي

من خلال النتائج المتحصّل علیها فإنّ الحالة نجحت في تسمیة الألوان بحیث : التحلیل الكیفي

.تحصّلت على العلامة الكاملة

:شة نتائج الفرضیات الجزئیةعرض ومناق-3-1

مان "التي تتمثل في إختبار حصائیة لإختبار هذه الفرضیات تم استخدام المعالجة الإ

.الذي یسمح بقیاس دلالة الفروق بین المجموعتین)(Man.Whitnny"ویتنيو 
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:عرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الأولى-3-1

لین للزرع القوقعي ضعاف القراءة طفال الصم الحاملتي تنص على أنه توجد فروق بین الأا

:مستوى الصورة الجسمیةجیدي القراءة علىمقارنة ب

المجموع الرتبيالمتوسط الرتبيعدد الحالاتالمجموعة
ضعاف القراءة
جیدي القراءة

5
5

3
8

15,00
40,00

متوسط الرتبي بین مجموعة الدراسةیمثل نتائج ال74جدول رقم 

النتائج
,000U Mann.Whitney

15,000W de Wilcoxon
-2,627Z
0,008Sig

یمثل نتائج الفروق الدالة بین مجموعة الدراسة75جدول رقم 
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یتضح لنا بأن متوسط الرتب عند الأطفال الصم الحاملین للزرع 74،75من خلال الجدولین رقم

حیث القوقعي جیدي القراءة أفضل من الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة 

إذن توجد فروق دالة بین مجموعة p>0,05وهذا الإختلاف بین المتوسطین دال حیث 8<3

.الدراسة على مستوى الصورة الجسمیة

:عرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الثانیة-3-2

لین للزرع القوقعي ضعاف القراءةلطفال الصم الحامالتي تنص على أنه توجد فروق بین الأ

:جیدي القراءة على مستوى الجانبیةمقارنة ب

المجموع الرتبيالمتوسط الرتبيعدد الحالاتالمجموعة
ضعاف القراءة
جیدي القراءة

5
5

3
8

15,00
40,00

.یمثل نتائج المتوسط الرتبي بین مجموعة الدراسة76جدول رقم

النتائج
,000U Mann.Whitney

15,000W de Wilcoxon
-2,627Z

0,008Sig

یمثل نتائج الفروق الدالة بین مجموعة الدراسة77جدول رقم 
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یتضح لنا بأن متوسط الرتب عند الأطفال الصم الحاملین 76،77من خلال الجدولین رقم 

للزرع القوقعي جیدي القراءة أفضل من الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة 

إذن توجد فروق دالة بین p>0,05وهذا الإختلاف بین المتوسطین دال حیث 8<3حیث 

.مجموعة الدراسة على مستوى الجانبیة

:عرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الثالثة-3-3

لین للزرع القوقعي ضعاف القراءة طفال الصم الحاملتي تنص على أنه توجد فروق بین الأا

:القراءة على مستوى التوجه المكانيجیدي مقارنة ب

المجموع الرتبيالمتوسط الرتبيعدد الحالاتالمجموعة
ضعاف القراءة
جیدي القراءة

5
5

3
8

15,00
40,00

.یمثل نتائج المتوسط الرتبي بین مجموعة الدراسة78جدول رقم 

النتائج
,000U Mann.Whitney

15,000W de Wilcoxon
-2,627Z
0,008Sig

.یمثل نتائج الفروق الدالة بین مجموعة الدراسة79جدول رقم 

یتضح لنا بأن متوسط الرتب عند الأطفال الصم الحاملین 79، 78رقممن خلال الجدولین

للزرع القوقعي جیدي القراءة أفضل من الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة 
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إذن توجد فروق دالة بین p>0,05وهذا الإختلاف بین المتوسطین دال حیث 8<3حیث 

.مجموعة الدراسة على مستوى التوجه المكاني

:عرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الرابعة-3-4

لین للزرع القوقعي ضعاف القراءة الصم الحامالأطفالالتي تنص على أنه توجد فروق بین 

:جیدي القراءة على مستوى التوجه الزمانية بمقارن

المجموع الرتبيالمتوسط الرتبيعدد الحالاتالمجموعة
ضعاف القراءة
جیدي القراءة

5
5

3
8

15,00
40,00

.یمثل نتائج المتوسط الرتبي بین مجموعة الدراسة80جدول رقم

النتائج
,000U Mann.Whitney

15,000W de Wilcoxon
-2,627Z
0,008Sig

لفروق الدالة بین مجموعة الدراسةیمثل نتائج ا81جدول رقم

یتضح لنا بأن متوسط الرتب عند الأطفال الصم الحاملین 81،80من خلال الجدولین رقم  

للزرع القوقعي جیدي القراءة أفضل من الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة 

إذن توجد فروق دالة بین p>0,05وهذا الإختلاف بین المتوسطین دال حیث 8<3حیث 

.مجموعة الدراسة على مستوى التوجه الزماني
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:عرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الخامسة-3-4

طفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة لتي تنص على أنه توجد فروق بین الأا

:جیدي القراءة على مستوى الأشكالنة بمقار 

المجموع الرتبيالمتوسط الرتبيعدد الحالاتالمجموعة
ضعاف القراءة
جیدي القراءة

5
5

3
8

15,00
40,00

یمثل نتائج المتوسط الرتبي بین مجموعة الدراسة82جدول رقم 

النتائج
,000U Mann.Whitney

15,000W de Wilcoxon
-2,627Z
0,008Sig

بین مجموعة الدراسةیمثل نتائج الفروق الدالة 83جدول رقم  

یتضح لنا بأن متوسط الرتب عند الأطفال الصم الحاملین 82،83من خلال الجدولین رقم 

للزرع القوقعي جیدي القراءة أفضل من الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة 

إذن توجد فروق دالة بین p>0,05وهذا الإختلاف بین المتوسطین دال حیث 8<3حیث 

.مجموعة الدراسة على مستوى الأشكال
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:عرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة الجزئیة السادسة-3-4

لین للزرع القوقعي ضعاف القراءة الصم الحامالأطفالالتي تنص على أنه توجد فروق بین 

:جیدي القراءة على مستوى الألوانمقارنة ب

المجموع الرتبيالمتوسط الرتبيعدد الحالاتالمجموعة
ضعاف القراءة
جیدي القراءة

5
5

3
8

15,00
40,00

متوسط الرتبي بین مجموعة الدراسةیمثل نتائج ال84جدول رقم  

النتائج
,000U Mann.Whitney

15,000W de Wilcoxon
-2,627Z
0,008Sig

.یمثل نتائج الفروق الدالة بین مجموعة الدراسة85جدول رقم 

یتضح لنا بأن متوسط الرتب عند الأطفال الصم الحاملین 84،85من خلال الجدولین رقم 

للزرع القوقعي جیدي القراءة أفضل من الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة 

إذن توجد فروق دالة بین p>0,05وهذا الإختلاف بین المتوسطین دال حیث 8<3حیث 

.مجموعة الدراسة على مستوى الألوان
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:في ضوء الفرضیاتمناقشة النتائج-2

في ضوء فروض الدراسة ومن خلال الأسالیب الإحصائیة المعتمدة للتحقق من هذه الفروض، 

نتائج الدراسة سنحاول مناقشة هذه النتائج وتفسیرها على ضوء الدراسات التي وبعد استعراض 

:توصلنا إلیها ومن الدراسات السابقة وهي كما یلي

لقد بینت المعالجة الإحصائیة للنتائج المتحصل علیها في دراستنا على أن هناك غیاب جزئي 

عي ضعاف القراءة مقارنة بجیدي الصم الحاملین للزرع القوقالأطفالللمكتسبات الأولیة عند 

:القراءة والتي شملت مایلي

یتضح من خلال نتائج الفرضیة الجزئیة الولى على وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین 

الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة على مستوى الصورة الجسمیة لصالح 

.جیدي القراءة

الثانیة على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بحیث یتضح أن كما أكدت نتائج الفرضیة الجزئیة

مستوى التحكم في الجانبیة عند الأطفال الصم جیدي القراءة أفضل من الأطفال الصم ضعاف 

.القراءة

أما فیما یخص الفرضیة الجزئیة الثالثة كذلك أثبتت على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین 

.عاف القراءة على مستوى التوجه المكانيالأطفال الصم جیدي القراءة وض
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وبینت الفرضیة الجزئیة الخامسة الخاصة بالتوجه الزماني غلى وجود فروق ذات دلالة 

.إحصائیة بین الطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة لصالح جیدي القراءة

لالة إحصائیة بین كما بینت الفرضیة الجزئیة الخامسة والسادسة على وجود فروق ذات د

.مجموعة الدراسة لصالح الأطفال جیدي القراءة عاى مستوى الأشكال والألوان

) 2008(هذه النتائج السابقة توافقت مع الدراسات السابقة الذكر ففي دراسة تلغیت صلاح الدین

والتي التي انصبت حول فعالیة تنمیة المكتسبات الولیة لرفع مستوى القراءة ذوي العسر القرائي، 

اتفقت مع دراستنا على أن غیاب هذه المكتسبات وعدم التحكم فیها سیؤدي بالضرورة إلى 

.مشاكل  وضعف على مستوى القراءة

التي تمحورت حول وجود علاقة بین عدم التحكم ) 2007(بالإضافة إلى دراسة حمدي صبرینة

.في المكتسبات الأولیة والفشل الدراسي

كذلك ما أكدته بورال میزوني أن من ذوي صعوبات القراءة یعانون من اضطراب في التوجه 

.المكان في إدراك الیمین والیسارونقص في إدراك أجزاء جسمه فیسقطها على
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:الإستنتاج العام 

وتحلیلها كمیا وكیفیا، نستنتج أن هناك الإختبارات المطبقة على الحالاتنتائجبعد عرض 

غیاب جزئي للمكتسبات الأولیة لدى الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة 

ویعود هذا إلى عدم التحكم الجید بالقراءة،مقارنة بالأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي جیدي 

وهدا كان واضحا من خلال دراستنا لنفس أهمیة في تنمیة القراءة في هذه المكتسبات لما لها

وصل تم التوبعد اختبار هذه المفاهیم العینة المتمثلة في الأطفال الصم ومن خلال هذه المقارنة 

إلى أن هناك تباین في النتائج وأن هناك حالات من الأطفال الصم تم اكتساب لدیهم هذه 

فوني الذي و ذا یعود الى التكفل الأرطالمفاهیم لكن حالات أخرى  اكتسبوها لكن بصفة جزئیة وه

، ومن تعلیم هذه المكتسبات ومحاولة تنمیتها لدى هؤلاء الأطفال الصمالإعتبارلم یأخذ بعین 

:فرضیات البحث والتي تتمثل فيتأكیدخلال هذه النتائج التي توصلنا إلیها تم 

.مجموعة الدراسةتوجد فروق ذات دلالة احصائیة على مستوى الصورة الجسمیة عند -

.توجد فروق ذات دلالة احصائیة على مستوى الجانبیة عند مجموعة الدراسة-

.توجد فروق ذات دلالة احصائیة على مستوى التوجه المكاني عند مجموعة الدراسة-

.توجد فروق ذات دلالة احصائیة على مستوى التوجه الزماني عند مجموعة الدراسة-

.على مستوى الأشكال عند مجموعة الدراسةتوجد فروق ذات دلالة احصائیة-

.توجد فروق ذات دلالة احصائیة على مستوى الألوان عند مجموعة الدراسة-
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والتي بموجبها تتحقق الفرضیة العامة والتي تتمثل في هناك غیاب جزئي للمكتسبات الأولیة 

قراءة وهذا یدل على عند الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة مقارنة بجیدي ال

.ة الجیدةءأن المكتسبات الأولیة لها دور في عملیة القرا
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:خاتمة

الصورة الجسمیة، الجانبیة(ولیة من خلال دراستنا أردنا تبیان أن غیاب المكتسبات الأ

حركیة -والتي تعد من أهم المراحل الحس) التوجه المكاني، التوجه الزماني، الأشكال والألوان

بها الطفل تؤدي بالضرورة إلى مشاكل وصعوبات على مستوى القراءة، فرغم أننا التي یمر 

طبقنا هذه الإختبارات على نفس الفئة، توصلنا إلى أن الأطفال الصم الذین لدیهم مكتسبات 

القراءة فهم یعانون من غیاب طفال الصم ضعافارنة بالأدة مقأولیة یتمتعون بالقراءة الجیّ 

وهذا راجع إلى تركیز بعض المختصین في كیفیة تحسین المستوى ،تلهذه المكتسباجزئي

لجانب المعرفي في عملیة إعادة التربیة والذي یحد وإهمالهم لد لها ن أجل الإنتاج الجیّ ماللغوي 

تمنعهم من بلوغ الغیاب یؤدي إلى تشكل عوائق ، كما هذامن تطور هذه المكتسبات الأولیة

المستویات الأخرى من نشاطاتهم، فالتوجه الزماني والمكاني یبدأ تكوینه في نفس الوقت مع 

الصورة الجسمیة فكلما زاد وعي الطفل بجسمه وبفضائه المحیط به وبالزمن الذي هو فیه 

یستطیع التعایش مع مختلف الوضعیات التي یكون فیها لذا تعتبر هذه العملیات الذهنیة 

مستوى التحصیل الأكادیمي كمهارات القراءة التى تعد الحركیة أساس للتعلم فغیابها یؤثر على 

.وظیفة معرفیة متلازمة تتطلب تدخل مختلف العملیات الحركیة والعقلیة والحسیة

والتأكید على صحتها من خلال تطبیقنا للإختبارات ومن هنا فقد توصلنا إلى تحقیق فرضیاتنا 

علیهم، ورغم أهمیة النتائج التي أكدت صحة فرضیتنا إلا أنها تبقى نسبیة ولا بیقها تطالتي تمّ 

یمكن تعمیمها وهذا لأن عینتنا اقتصرت على فئة صغیرة ولا تمثل المجتمع الأصلي ولا یمكن 
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تعمیمها على جمیع الأطفال الصم، وكون كل حالة لها خصائصها وظروفها فهذه الدراسة تأتي 

عن مختلف القدرات العرفیة كالتفكیر العلمیة الأخرى، ومن أجل الكشف كبدایة للبحوث

.والتجرید لدى الطفل الأصم

ن بحث العلمي الواسع نرجو وأخیرا ما یمكن قوله أن دراستنا ما هي إلا محاولة بسیطة في میدا

.ان نكون قد وفقنا في إختیار هذا الموضوع و في دراستنا له
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:الإقتراحات والتوصیات

ىمن خلال النتائج المتحصل علیها من الدراسة المیدانیة حول دراسة المكتسبات الأولیة لد

الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضعاف القراءة مقارنة بالأطفال الصم الحاملین للزرع 

، تم ملاحظة بعض المشاكل والنقائص التي تعاني منها فئة الصم وكذلك القوقعي جیدي القراءة

الصعوبات التي تواجهها المراكز المتخصصة والمدارس الخاصة تم اقتراح جملة من الإقتراحات 

:لتوصیات منهاوا

عینة أكبر تشمل مختلف الولایات وذلك للحصول على ىأن یدرس هذا الموضوع لد

.نتائج شاملة وأكثر موضوعیة

 ّقة بالمكتسبات الأولیة أثناء ستعمال المفاهیم المتعلّ إالتكثیف من النشاطات التي تضم

.المعرفيفونیة، من أجل التنبیه المستمر للجانب و عملیة اعادة التربیة الأرط

 في الكشف المبكر للإعاقات ةدور المؤسسات التربویة المتخصصّ وتفعیل عمل

.وكفالتها في سن مبكرة تحضیرا للإدماج المدرسي والإجتماعي

توفیر اختبارات خاصة بالأطفال الصم المستفیدین من الزرع القوقعي.

 الضوء على تكثیف الدراسات حول فئة الصم ذوي الزرع القوقعي من أجل تسلیط

الصعوبات التي یعانون منها بهدف تمكینهم من الإندماج في الحیاة الإجتماعیة بصفة 

.عامة

رع القوقعيفونیة قبل وبعد الزّ و ضرورة القیام بالكفالة الأرط.
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NPAR TEST
/M-W= scores BY groupes(1 2)
/K-S= scores BY groupes(1 2)
/MISSING ANALYSIS.

الأشكال
Tests non paramétriques
[Ensemble_de_données0]
Test de Mann-Whitney

Rangs

groupes N Rang moyen Somme des rangs

scores

1,00 5 3,00 15,00

2,00 5 8,00 40,00

Total 10

Testa

scores

U de Mann-Whitney ,000
W de Wilcoxon 15,000
Z -2,627
Signification asymptotique
(bilatérale)

,009

Signification exacte
[2*(signification unilatérale)]

,008b

a. Critère de regroupement : groupes
b. Non corrigé pour les ex aequo.

Test de Kolmogorov-Smirnov à deux échantillons

Fréquences

groupes N

scores

1,00 5

2,00 5

Total 10

Testa

scores

Différences les plus extrêmes

Absolue 1,000

Positive 1,000

Négative ,000
Z de Kolmogorov-Smirnov 1,581
Signification asymptotique (bilatérale) ,013

a. Critère de regroupement : groupes







التوجه الزماني
NPAR TESTS
/M-W= scores BY groupes(1 2)
/K-S= scores BY groupes(1 2)
/MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0]

Test de Mann-Whitney

Rangs

groupes N Rang moyen Somme des rangs

scores

1,00 5 3,00 15,00

2,00 5 8,00 40,00

Total 10

Testa

scores

U de Mann-Whitney ,000

W de Wilcoxon 15,000

Z -2,627

Signification asymptotique

(bilatérale)
,009

Signification exacte

[2*(signification unilatérale)]
,008b

a. Critère de regroupement : groupes

b. Non corrigé pour les ex aequo.

Test de Kolmogorov-Smirnov à deux échantillons

Fréquences

groupes N

scores

1,00 5

2,00 5

Total 10

scores

Différences les plus extrêmes

Absolue 1,000

Positive 1,000

Négative ,000

Z de Kolmogorov-Smirnov 1,581

Signification asymptotique (bilatérale) ,013

a. Critère de regroupement : groupes





التوجه المكاني
NPAR TESTS

/M-W= scores BY groupes(1 2)

/K-S= scores BY groupes(1 2)

/MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

Test de Mann-Whitney

Rangs

groupes N Rang moyen Somme des rangs

scores

1,00 5 3,00 15,00

2,00 5 8,00 40,00

Total 10

Testa

scores

U de Mann-Whitney ,000

W de Wilcoxon 15,000

Z -2,627

Signification asymptotique (bilatérale) ,009

Signification exacte [2*(signification

unilatérale)]
,008b

a. Critère de regroupement : groupes

b. Non corrigé pour les ex aequo.

Test de Kolmogorov-Smirnov à deux échantillons

Fréquences

groupes N

scores

1,00 5

2,00 5

Total 10

Testa

scores

Différences les plus extrêmes

Absolue 1,000

Positive 1,000

Négative ,000

Z de Kolmogorov-Smirnov 1,581

Signification asymptotique (bilatérale) ,013

a. Critère de regroupement : groupes





الجانبیة
NPAR TESTS
/M-W= scores BY groupes(1 2)
/K-S= scores BY groupes(1 2)
/MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0]

Test de Mann-Whitney

Rangs

groupes N Rang moyen Somme des rangs

scores

1,00 5 3,00 15,00

2,00 5 8,00 40,00

Total 10

Testa

Scores

U de Mann-Whitney ,000

W de Wilcoxon 15,000

Z -2,652

Signification asymptotique

(bilatérale)
,008

Signification exacte

[2*(signification unilatérale)]
,008b

a. Critère de regroupement : groupes

b. Non corrigé pour les ex aequo.

Test de Kolmogorov-Smirnov à deux échantillons

Fréquences

groupes N

scores

1,00 5

2,00 5

Total 10

Testa

scores

Différences les plus extrêmes

Absolue 1,000

Positive 1,000

Négative ,000

Z de Kolmogorov-Smirnov 1,581

Signification asymptotique (bilatérale) ,013

a. Critère de regroupement : groupes





الصورة الجسمیة
NPAR TESTS
/M-W= scores BY groupes(1 2)
/K-S= scores BY groupes(1 2)
/MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0]
est de Mann-Whitney

Testa

scores

U de Mann-Whitney ,000

W de Wilcoxon 15,000

Z -2,627

Signification asymptotique

(bilatérale)
,009

Signification exacte

[2*(signification unilatérale)]
,008b

a. Critère de regroupement : groupes

b. Non corrigé pour les ex aequo.

Test de Kolmogorov-Smirnov à deux échanti

Fréquences

groupes N

scores

1,00 5

2,00 5

Total 10

Testa

Scores

Différences les plus extrêmes

Absolue 1,000

Positive 1,000

Négative ,000

Z de Kolmogorov-Smirnov 1,581

Signification asymptotique (bilatérale) ,013

a. Critère de regroupement : groupes

Rangs

groupes N Rang moyen Somme des rangs

scores

1,00 5 3,00 15,00

2,00 5 8,00 40,00

Total 10
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