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Introduction générale

Introduction générale :

L’enseignement de la langue Amazighe a vu le jour des 1995 apres le boycott de
I’école par des milliers d’éleéves dans toute la Kabylie. C’était cet événement qui était a I’

origine de ce changement.

Au début beaucoup ont cru qu’il était facile d’enseigner la langue maternelle a des
enfants qui en ont une certaine maitrise du moins a 1’oral, et qui possédent déja une
compétence linguistique, voir un lexique qui leur permet de communiquer avec les autres.
Donc il s’agissait a cet effet, de répondre a la demande sociale, et entamer un processus
d’alphabétisation : apprendre aux apprenants a lire et a écrire en tamazight. Ceci d’une part,
impliquer 1’enseignement de tamazight dans le systeme éducatif, lui donner un statut
administratif en I’intégrant dans le programme nationale du ministére de 1’éducation national

est un autre objectif qui s’inscrit a long terme.

Apres la généralisation de cet enseignement. L’€cole aujourd’hui nous présente un
public hétérogéne .Face a la présence de 1’apprenant arabophone, il est indispensable que
I’enseignant mette en ceuvre une pédagogie variée et diversifiée et propose des stratégies

d’apprentissage différentes afin d’atteindre les objectifs visés pour chaque apprenant.

De la a commencé le besoin de préparer le terrain et d’explorer de nouvelles méthodes

d’enseignement pour réussir a enseigner cette langue.

En 2007 nous avons vu que 1’école Algérienne a initi€¢ une nouvelle méthode

d’enseignement qui est I’approche par compétence.
Présentation du sujet :

Notre mémoire s’inscrit dans le domaine de la didactique .Notre étude consiste a
analyser les productions écrites des apprenants et ce afin de voir les difficultés rencontrées par
les apprenants pendant une pratique scripturale .Pour réaliser notre investigation nous avons
choisi de cibler des apprenants de 5°™AP au niveau de ’école primaire. Analysé leurs
productions €crites, car nous estimons que ce terrain est favorable a 1’obtention de résultats
fiables sur les difficultés rencontrées par les apprenants lors de I’activité de la production

écrite.
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Choix de sujet :

En tant qu’étudiante du département de langue et culture amazigh et future
enseignante, je sais que la maitrise de cet apprentissage est difficile, En partant de ce point-la

j’ai décidé d’attaquer la didactique de 1’écrit.

L’écrit aujourd’hui joue un role tres important dans la réussite de 1’apprentissage. La

maitrise est 1’une des clés essentielles de la réussite scolaire.

L’objectif de ce travail consiste dans un premier temps, de connaitre les difficultés
rencontrés par les apprenants lors de I’activité de production écrite, ensuite relever et analyser
les types d’erreurs récurrentes et faire une étude descriptive et déceler les causes de ces

erreurs.
Problématique :

Notre problématique repose sur des questions touchant a [’enseignement et
apprentissage de 1’écrit aupres des éleves de 5éme année primaire. Les questions que nous

posons sont les suivantes :

Quelle est la place de 1’écrit dans la nouvelle méthode de 1’enseignement (1’approche
par compétences)? Quelles sont les difficultés rencontrées au cours de la production écrite

d’une langue maternelle a 1I’école primaire et par quoi pouvons-nous les expliquer ?
Hypothéses :

v’ ’approche par compétences a apportée un développement dans 1’activité de 1’écrit.
Cette derniere base sur la motivation des apprenants, ou 1’éléve est un acteur
principal qui construit son savoir a I’aide de 1’orientation de I’enseignant.

v’ L’apparition des erreurs, dans les écrits des apprenants montre que ces derniers
n’assimilent pas les cours de notation. Les apprenants ne distinguent pas entre les
différents niveaux de la langue savoir, la phonétique, la phonologie, la syntaxe et a

la morphologie qui n sont pas enseignés au niveau de ce palier.
Terrain d’investigation :

Notre enquéte est effectuée entre les moins de janvier et mars 2020 dans un établissement

de la région de Draa el mizan, il s’agit de I’école Nouah Fatma.
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Dans cet établissement, nous trouvons une enseignante de tamazight qui intervient

dans une autre école primaire afin de compléter ses heures réglementaires.

Tableau : Profil des informateurs (apprenants)

Les apprenants, dont avons récolté les productions écrites remises aux enseignants.

Nos informateurs sont de langue et sexe différents comme il apparait dans le tableau qui suit:

Prénom Niveau Ecole mzil;gnl:jle Sexe Lieu
Sofiane BOURICHA Séme AP | Nouah fatma | kabyle M Draé el mizan
Hadjer YAHIAOUI S5éme AP | Nouah fatma | Kabyle F Draa el mizan
Faouzi BENAMMER 5°MCAP Nouah fatma | Kabyle M Drai el mizan
Yasmine SELLAMI 5" AP Nouah fatma | Kabyle F Drai el mizan
Rania TELLACH 5 AP Nouah fatma | Arabe F Dra el mizan
Ines BELKACEM 5" AP Nouah fatma | kabyle F Drai el mizan
Aicha SGHIR 5" AP Nouah fatma | Arabe F Drai el mizan
Nasim MOUSSAOUI 5" AP Nouah fatma | Kabyle M Drai el mizan
Aya GENOUN 5 AP Nouah fatma | Kabyle F Drai el mizan
Sarah MOUSSAOUI 5°MCAP Nouah fatma | Kabyle F Drai el mizan
Khouloud TELLACH 59 AP Nouah fatma | Arabe F Drai el mizan
Brahim BOUCHERQIA | 5™ AP Nouah fatma | Kabyle M Drai el mizan
Yasmine ZAMOUM 5" AP Nouah fatma | Kabyle F Drai el mizan
Abdesselam BELABIODE | 5 AP Nouah fatma | Kabyle M Drai el mizan
Chaima SGHIR 5" AP Nouah fatma | Arabe F Draa el mizan
Chahrazed GENNADI 5" AP Nouah fatma | Arabe F Drai el mizan
Rayane HOCINE 5" AP Nouah fatma | Kabyle M Drai el mizan
Malak BELLABIODE 5°m AP Nouah fatma | Kabyle F Drai el mizan
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Difficultés du terrain :

Lors de I’enquéte effectuée dans I’établissement cité ci-dessus, nous avons rencontré
des difficultés au cours de notre recherche sur le terrain. Il s’agit principalement de COVID-
19 qui nous a empéchés de continuer notre travail et de ne pas récolter des données suffisantes

pour analyser notre corpus.
Méthode d’investigation :

Afin de recueillir notre corpus, et avoir des réponses aux questions lies aux types

d’erreurs nous avons utilisé :

L’observation indirect, qui caractériser par la récolté des productions écrites des
apprenants remises a leurs enseignants. Ces productions comprend un théme sur : la féte de

yennayer et comment la célébrer.
Plan de travail :

Pour réaliser 1’étude et mettre 1’accent sur les difficultés de la production écrite, nous

proposons ci-dessous un plan de travail.
Notre mémoire s’articulera autour de trois chapitres :
I. chapitre : Identification a la production écrite.

I1. Chapitre : La place de la production dans la nouvelle méthode de 1I’enseignement (I’approche

par compétence.)
III. chapitre : Présentation de corpus, erreurs, problémes.

Dans le premier chapitre, nous définirons quelques notions, ainsi que les éléments

théoriques liés a 1’activité de la production écrite.

Dans le deuxiéme chapitre, nous situerons la place de la production écrite dans I’approche

par compétence.

Dans le troisiéme chapitre, nous présenterons notre corpus, et dégagé les types d’erreurs.
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Chapitre I : Identification a la production écrite

Introduction :

Dans ce chapitre intitulé « Eléments théorique », nous proposons un ensemble de
définitions des notions en rapport avec la production écrite, commeles étapes de la production
¢crite, 1’apprentissage de 1’écrit. Enfin nous parlerons sur les stratégies de 1’apprentissage

d’une production écrite.
1.1 Définition de I’écrit :

L’enseignement des langues se base sur deux compétences essentielles ; 'une a ’oral

et I’autre a ’écrit.
Et pour apprendre toute langue, il faut maitriser ces deux compétences.

Une langue est parléeavant d’étre éEcrite; et 1’oral seul est insuffisant pour la

transmission d’un message a distance ou a long terme.

Selon Jean Pierre Robert, le terme «écrit» est dérivé du verbe « écrire » (du latin scribe)
L’écrit désigne: « le domaine de I’enseignement de la langue qui comporte 1I’enseignement et
I’apprentissage la lecture, de la graphie, de l’orthographe, de la production de textes de

différents niveaux et remplissant, différentes fonctions langagieres.»

En didactique, 1’écrit est le plus fréquent assemblé avec d’autres mots soumis a une

comparaison par paire.

Selon le dictionnaire de linguistique et des sciences du langage, L’écriture : «est une

représentation de la langue parlée au moyen de signe graphiques»'.

Ainsi, ’écriture est une activité sociale et fondamentale, elle fait partie des compétences
a acquérir par chaque individu, I’apprentissage de 1’écrit est I'une des fonctions essentielles et

importantes de 1’école.

En effet, al’école les apprenants écrivent pour plusieurs objectifs ; pour expliquer, et

. . . )
donner des informations agir et réagir.

Selon J. pierre Cugq, I’écrit est un : « résultat de I’activité langagiere d’écriture d’un

scripteur, un écrit constitue une unité du discours établissant de fagon spécifique une relation

!_ Robert, J, P, dictionnaire pratique de didactique du FLE, 2008, les chateaux, EMP, S, A ,S .p.62.
2. Dubois. J, dictionnaire de linguistique et des sciences du langage; Paris: Larousse, coll. Trésors du frangais,
1994, p164.

11



Chapitre I : Identification a la production écrite

entre un scripteur et un lecteur, dans I’instantané ou le différe, dans d’ici et maintenant ou

dans Dailleursy .

D’apres cette définition, nous pouvons dire que 1’écrit est un genre de communication
qui impose certains principe et régles qui mettent en relation une réaction et un lecteur, et
dans cette citation : nous remarquons que 1’oral !et I’écrit sont deux compétences langagicre
qui ont deux points communs, ainsi la compétence scripturale se fond sur la base de la
compétence orale. C’est-a-dire la situation rédactionnelle est fondée sur les prés requis de la

langue orale.
1.2 Définition de la production écrite :

La production écrite a été définie dans le dictionnaire pratique de didactique du FLE
comme: «une activité complexe de production des textes a la fois intellectuelle et linguistique,

qui implique des habiletés de réflexion et des habiletés langagieres»”.

Selon cette définition, nous déduisons que l'activit¢ de production écrite est une
activité complexe qui suppose la maitrise des compétences langagicres, elle vise Aussi la
production des textes et des discours qui sont des messages intégrants des situations de

. . . . , 3
communication interactive entre le rédacteur et le lecteur’.

Le programme de francais de 5°AP présente la production. Ecrite comme: «la
deuxiéme partie de I'épreuve prendra la forme d'une situation probleéme, elle a pour objectif
d'amener le candidat a une production écrite, celle-ci doit se situer dans la Suite de la

compréhension de 1'écrity”.

Autrement dit, la production écrite ameéne ou met l'apprenant dans une situation
probléme qui demande I'assimilation (incorporation des connaissances) de la part de

l'apprenant pour résoudre le probleme.
1.3 Les étapes de la production écrite :

Ce processus rédactionnel se déroule sur la base deplusieurs phases nécessaires :

'- Cugq, J, P(2003), dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde. Paris : CLE international
F-E-J-E-R, p.78.

2 Robert, J, P. (2008).op.cit. P76.

3-Programme de francais, 5™ AP, Janvier, 2009, P.31.

*_Related: linx, revues, org/174hayes et flower production écrite.
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Chapitre I : Identification a la production écrite

- Lalecture du sujet:
Le sujet proposé doit étre lu plusieurs fois et avec attention.
- La planification:

«La planification permet d'é¢laborer a un niveau conceptuel, un message préverbal

. . 1
correspondant aux idées que la le rédacteur veut transmettre» .

Pendant cette étape, le scripteur réévalue ses idées, et les reprends dans la mémoire a
long terme concernant le théme traité et va les classer selon la valeur, en fixant un plan de

travail a suivre lors de la rédaction.
- La mise en texte:

Cette étape implique la gestion simultanée de contraintes locales (orthographe,
syntaxe...) et de contraintes globales structure d'ensemble cohérence, sémantique, cohésion

inter phrastique...’

Cette étape permet au rédacteur de tester 1'orthographe et la syntaxe de sa rédaction.
Afin d'affronter les fautes avant la translation; c¢’est pour cela, au niveau des phrases du texte,
il faut respecter la cohérence et la cohésion du texte. Elle se fera sur un brouillon ou
I'apprenant mobilisera ou appellera toute les caractéristiques linguistiques propres au théme

dégagé (constructions syntaxiques, choix lexicaux, cohésion, cohérence).
- Larévision:

Elle est nécessaire pour apporter les retouches, ou les corrections, elle implique toutes

les opérations de retour en texte servant a corrige.
1.4 Apprentissage de la production écrite :
4.1 Qu’est-ce que I’apprentissage :

Le mot apprentissage est dérivé du verbe apprendre qui, étymologiquement, veut dire:

Saisir, comprendre.

R.B. Kozman (2006 :1 ) propose une définition relativement complexe, pour lui

I’apprentissage :

I-GADAU, J, Finet.C, (1991), Evaluer les écrits a 'école primaire, Hachette.
*-Kozman, R-B. (2006).in : Eduquer, enseigner, former.et apprendre ! Résonances n° 88 Mars 2006.
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Chapitre I : Identification a la production écrite

«Peut étre vu comme un processus actif et constructif au travers duquel I’apprenant
manipule stratégiquement les ressources cognitives disponibles de fagon a crée de nouvelles
connaissances en extrayant 1’information de 1’environnement et en 1’intégrant dans sa structure

informationnelle déja présente en mémoire»'.
Pour qu’il ait apprentissage, trois conditions doivent étre remplies :

e [l faut qu’il ait changement dans le comportement ;
o Il faut que ce changement résulté d’une pratique ou d’une expérience ;

e (e changement doit tre relativement durable.
C. Rogers (1973 :152) affirme que :

«Le seul apprentissage qui influence réellement le comportement un individu est celui

. , . N . . 2
qu’il découvre lui-méme et qu’il s’approprie ».

Cela nous fait rappeler aussi le statut du « bon apprenant », celui-ci profite des occasions,
pratique, analyse ses problémes, contrle ses productions et maitrise I'utilisation des stratégies

pour apprendre & communiquer.
4.2 Stratégies d’apprentissage :

Le concept « stratégie d’apprentissage » est employé pour désigner toute activité menant

a I’acquisition du savoir ou la manipulation dune langue.
D’apres S. Borg, (2001 p.42) la stratégie d’apprentissage peut avoir comme sens :

«Un ensemble d’opérations mises en ceuvres par I’apprenant pour acquérir et réutiliser

la langue cible.»’

Cela veut dire que la stratégie est une manicre d’apprentissage adoptée par I’apprenant

pour Réussir son apprentissage.
Les stratégies d’apprentissage peuvent étre reparties en deux classes :
2.1 Stratégies directes :

On peut les classer en trois parties :

'_Rogers, C. (1973).Liberté pour apprendre. Paris, Ed. Dunod.
% Borg, S. (2001).La notion de progression. Paris, Didier.
>~ Paul Cyr, Les stratégies d'apprentissage, Paris, CLE International, 1998, p46.
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Chapitre I : Identification a la production écrite

2.1.1 Stratégie de mémorisation :

Cette stratégie est utilisée par I’apprenant pour faciliter I’acces au vocabulaire par le
biais du cassement des unités lexicales ainsi que la mise en place, dans le contexte, des mots
et des locutions. Cette stratégie permet a I’apprenant de sauvegarder les connaissances dans sa
mémoire et de les mobiliser quant il le faut. Elle est aussi une révision réguliere des unités

lexicales et de leur structuration.
2.1.2 Stratégies de compensation :

Cette stratégie désigne la compensation des informations qui manquent par d’autres
connaissances afin d’identifier les insuffisances de I’apprenant. En effet, il se peut que I’apprenant

devine les sens d’un mot et son emploie dans un contexte ou tout simplement d’inventer des mots.
2.1.3 Stratégies cognitives :

Cesstratégies «impliquent une interaction entre I’apprenant et la mati¢re a 1’étude, une
manipulation mentale et physique de cette matiere et I’application de techniques spécifiques

en vue de résoudre un probléme ou d’exécuter une tache d’apprentissage.»’

Les stratégies cognitives constituent un ensemble de techniques qui aident les apprenants a
manipuler leurs matériels de langue. Elles se manifestent par des comportements observables
qu’impliquent les apprenants pour comprendre mieux lors de leur processus d’apprentissage. En
fait, ce type de stratégie est placé au centre de I’apprentissage. Parmi les stratégies cognitives les

plus utilisées, on peut citer :
2.1.3.1 La prise de notes :

La prise de notes des mots, des expressions, des locutions, des concepts cette démarche

permet de développer une autonomie chez 1’apprenant.
2.1.3.2 Pratiques de la langue :

Cette stratégie permet la communication au moyen de la langue. Cette pratique

consister a produire des séquences, utiliser la langue dans des situations authentiques.

'- Mokhtari Leksasi, Difficultés de ’apprentissage de la production écrite : cas des apprenants de la 2°™ année

secondaire, Université Ahmed Draya Adrar, 2017/2018, p.18.
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Chapitre I : Identification a la production écrite

2.1.3.3 Mémorisation :

11 s’agit d’appliquer une ou plusieurs méthodes de mnémotechniques afin d’améliorer

sa compétence de mémorisation.
2.2 Stratégies indirects :

Elles sont aussi reparties en trois groupes :
2.2.1 Stratégies métacognitives :

Selon Paul Cyr ; « les stratégies métacognitives consistent essentiellement a réfléchir sur
son processus d’apprentissage, & comprendre les conditions qui le favorisent, a organiser ou a

planifier ses activités en vue de faire des apprentissages, a s’auto-évaluer et a s’auto-corriger ».

Donc, ce type de stratégie constitue un ensemble de procédures qui sert a I’organisation, la
compréhension, 1’auto-direction etl’auto-évaluation, employées parl’apprenant dans son processus

d’apprentissage.Parmi les techniques les plus constatées dans ce domaine, on distingue :
2.2.1.1 L’attention :

Accorde une attention particuliere a 1’activité d’apprentissage
2.2.1.2 L’anticipation :

Désigne 1’élaboration d’une activité future qui n’a pas été traitée en classe. Ceci

mobilise I’apprenant a anticiper des éléments nécessaires pour son apprentissage.
2.2.1.3 Autosuggestion :

Suppose que I’apprenant doit avoir une autonomie pour maitriser le temps ainsi que

son apprentissage.
2.2.1.4 Autoévaluation :

Suppose que I’apprenant est capable dévaluer ses compétences et son apprentissage.
2.2.2 Stratégies socio affectives :

C’est un type de stratégie trés important. Selon Paul Cyr; «les stratégies socio-

affectives impliquent une interaction avec les autres (locuteurs natifs ou pairs) en vue de

'- Paul Cyr, Op.Cit.P190.
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Chapitre I : Identification a la production écrite

favoriser I’appropriation de la langue cible ainsi que le contrdle ou a la gestion de la
dimension affective personnelle accompagnant I’apprentissage.»'. Parmi ces stratégies on

distingue :
2.2.2.1 Questions de classification et de vérification :

Supposent que 1’enseignant pose des questions pour obtenir des explications et des

connaissances supplémentaires.

2.2.2.2 Coopérations :

I1 s’agit de la coopération avec d’autres apprenants ou locuteurs natifs pour avoir des

explications concernant une difficulté d’apprentissage.
2.2.2.3 Gestion des émotions :

Cette stratégie traite le coté émotionnel des apprenants dans une s€ance d’apprentissage
des langues. Elle met I’accent sur la dimension affective surtout la perte de confiance, le stresse,

le découragement.

"-Paul Cyr, Ibid, P.55.
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Chapitre I : Identification a la production écrite

Conclusion :

Dans ce chapitre, nous avons défini 1'écrit et la production écrite; tels qu'ils sont
définis dans le dictionnaire didactique et pratique de Jean Pierre Cuq. De méme, nous avons

tenté de présenterles étapes de la production €crite, et I’apprentissage de 1’écrit. ..

Finalement, nous pouvons dire que la production €crite est une grande compétence de

tout apprentissage d’une langue.
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Chapitre II : La place de la production écrite dans la nouvelle méthode de
I’enseignement (I’approche par compétence)

Introduction :

Actuellement, les systemes éducatifs connaissent une tendance de passage de la
logique de I’enseignement vers une logique de 1’apprentissage, c'est-a-dire on est passé¢ de
I’unité didactique a D’approche par les compétences. Cette coupure épistémologique et
méthodologique entre 1’unité didactique et I’approche par compétence a pour objectif une

meilleure efficacité, soit dans le domaine de 1’écrit ou de I’oral.

L’objectif de ce chapitre est de montrer la place de I’écrit dans I’approche par

compétence, et dégager le role de I’enseignant et de I’apprenant.
1. L’approche par compétences :

L’approche par compétences est une méthode qui est utilisée dans tout le systeme
éducatif algérien dés la rentrée 2002-2003; elle est la base pédagogique de toutes les actions
d’enseignement de la nouvelle réforme. Par cette approche, inspirée de diverses recherches et
expériences éducatives, les actions de 1’éleve deviennent 1’outil principal de son apprentissage
Pour apprendre, I’éléve doit agir en fonction de situations qui sont déterminées par

I’enseignant et qui contiennent les connaissances que 1’éleve doit acquérir.

«L’approche par compétences consiste a relier les apprentissages acquis a I’école a des
contextes d’utilisation variés et pertinents, ce qui les rendra viables et durables. En effet, en
aidant I’éléve a donner du sens a ses apprentissages, elle permet d’installer des compétences
intellectuelles et de développer divers processus nécessaire a I’assimilation et a 1’utilisation de
ses connaissances. Elle lui permet également de mobiliser des ressources qu’il développe a

r . \ . b \ 1
I’école en vue de faire face a des situations-problemesy.

En d’autres termes, c’est un ensemble de savoirs, de savoir-faire et de savoir-étre
acquis par les apprenants et que ces derniers devraient en €tre capables de mobiliser dans des
situations scolaires et non scolaires. Pour mieux assimiler les cours et pour bien exploiter ses
propres connaissances et enrichir le savoir qu’il a déja acquis, I’apprenant a besoin de moyens

d’illustrations comme les images, 1’audio-visuel, ...etc.

' Ministére de I’Educatipn Nationale, Programmes et documents d’accompagnements de la langue tamazight du
cycle primaire (4émeet 5°™ année primaire), Ed. Opens, Juin 2011. P.102.
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I1 existe plusieurs méthodes pour enseigner par 1’approche par compétence mais la
plus utilisée dans I’enseignement de tamazight est la méthode de la pédagogie de projet.

Souvent, On fait appel a la méthode différencice.

« L’approche par compétences transforme une partie des savoirs disciplinaires en
ressources pour résoudre des problémes, réaliser des projets, prendre des décisions. Cela
pourrait offrir une entrée privilégiée dans I'univers des savoirs: Plutét que comprendre plus
tard a quoi elles servent, les éléves verraient immédiatement les connaissances soit comme
des bases conceptuelles et théoriques d’une action, soit comme des savoirs procéduraux

(méthodes et techniques) guidant une action ».'
2. Le role de l’enseignant:2

Dans la nouvelle approche, le réle de 1’enseignant est devenu plus important par

rapport a ce qu’il a été dans ’ancienne approche.

L’enseignant qui pratique I’approche par compétence aura une fonction d’animateur,
c’est-a-dire a plusieurs réles. L’enseignant n’est plus le détenteur du savoir dans la pédagogie
de projet, il tente d’apporter un éclairage didactique. Il place 1’éléve au centre d’une activité,
I’encourage et I’aide a apprendre, a chercher, a organiser et a découvrir des réponses aux
problémes qui I’intéressent. En plus de son réle de guide, I’enseignant agit comme partenaire
dans D’apprentissage, il sera en quelque sorte comme entraineur, ami et conseiller. Ce

médiateur peut également apporter des idées et encourager I’ensemble de la classe.

L’approche par compétence incite 1’enseignant a développer des compétences qui ne
sont pas pareilles a celles de I’ancienne approche. Elle suppose en effet, que ’enseignant

sache :

— Repérer les connaissances (savoirs et savoir-faire) impliquées dans un projet.
— Mesurer la faisabilité d’un projet
— Etablir des ponts avec les autres disciplines concernées

— Impliquer les €léves (savoir déléguer la responsabilité du projet, intégrer tous les éleves).

. MIMECHE Dj., L’enseignement de tamazight par la pédagogie de projet, dans des classes d’éléves

linguistiquement hétérogénes (Arabophones et Kabylo phones) et son impact, essentiellement sur les arabophones,
Mémoire de Magistere, s/ de Noura Tigziri, 2012.p28.

’- Benabedallah Fariza, Mallaoui Aldjia, La pédagogie de projet et la pédagogie par objectif dans I’enseignement
de la langue tamazight au cycle moyen : wilayas de Bejaia et de Tizi-Ouzou. Université¢ Mouloud Mammeri
Tizi-Ouzou,2015/2016, p.27.
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— Repérer et gérer les représentations des éleves.

— Jouer un role de ressource.

— Laisser erreur mais aussi ne pas laisser échouer.

— Analyser et mettre en évidence les savoirs, savoir-faire et savoir-étre acquis.

— « changer de regard » : acquérir un regard qui privilégie les aspects « Positif » des
acquis, qui rejettent la sélection par 1I’échec et met 1’éleéve en situation de réussir.

— Travailler en équipe : écouter, aider et conseiller.

La pédagogie de projet incite toujours I’enseignant a développer des compétences qui
ne sont Pas pareilles a celles de la pédagogie traditionnelle, I’enseignant doit éviter de faire du
projet une faine en soi, ¢ca veut dire le produit est la seule finalit¢é au déterminent des

apprentissages et des relations humaines.
Lors de la conduite d’un projet, I’enseignant doit éviter certains pieges :

— L’enseignant ne doit pas s’oublier, et prendre le role de chef de projet ses apprenants
— Devenant des exécutants de consignes strictes.
— Le projet s’invente au fur et a mesure sans objectif clairement défini au départ, sous

— Prétexte de liberté et d’initiative.
3. Le role de ’apprenant:

Dans cette approche, chacun des membres le constituant joue son role pour son

¢élaboration.

L’apprenant est I'un des pdles les plus importants, car il est acteur de son

apprentissage.

L’approche par compétence suscite aupres de 1’apprenant d’étre acteur du projet. Il va
se construire en agissant, ce qui lui demandera des efforts, d’autres manieres d’apprendre et
de dépasser ses habitudes, en ayant un esprit sportif et un golit de recherche, une envie

. . A \ . 1
d’exploiter, de rencontrer les autres et soi-méme, pour aller au-dela de son environnement.

L’apprentissage par projet permet aux éléves qui ne sont pas habitués a cette fagon

d’apprentissage, de développer des stratégies d’apprenants autonomes libres et épanouis qui

1. Benabedallah Fariza, Mallaoui Aldjia, Ibid, p.28.
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s’approprient leur lieu d’apprentissage. L’approche par compétence suppose de la part de
I’apprenant de : rentrer dans 1’action, dépasser les obstacles, faire des choix, décider, s’engager
prendre des responsabilités, il s’évalue, découvre ses erreurs et essaie de les corriger a travers un

tableau d’évaluation :
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4. La place de a production écrite dans la nouvelle méthode d’enseignement (I’approche

par compétences) :

Dans la nouvelle méthode de 1’enseignement, comme dans ’ancien, I’activité de la
production écrite au cycle primaire met I’accent sur la souveraineté et la maitrise du systéme

graphique pour les apprenants.

«L’enseignement de 1’écriture exigera la prise en compte de la gestuelle et e la forme

du signe dans des activités spécifique en graphisme ».'

De ce fait, pour développer la compétence scripturale, il faut maitriser la langue orale
pour construire la langue écrite. Les activités d’écritures se cernent a la rédaction de simples

phrases qui ont une relation avec les supports déja étudiés.

L’expression écrite occupe une place importante, notamment au vu de 1’évaluation
finale qui se réalise a la fin de cycle a travers une épreuve qui se compose de deux parties, une
partie de compréhension écrite et une autre de production écrite qui est représentée comme

une situation-probléme.

«L’approche par les compétences traduit le souci de privilégier une logique d’apprentissage
centrée sur 1’¢éleve, sur ses actions et réactions face a des situationsproblémes, par rapport a une

. . , . . \ . Lo 2
logique d’enseignement basée sur les savoirs et sur les connaissances a faire acquériry.

Les compétences sont un ensemble de savoirs ; savoir-faire et savoir-€tre qui se
transforme a des objectifs de I’enseignement /apprentissage a partir des situations problémes,
donc, I’apprenant est amené a construire ses connaissances et a organiser ses acquis pour

réaliser un certain nombre de taches.
Conclusion :

En guise de conclusion de ce chapitre, I’étude de la place de la production écrite dans la
nouvelle méthode de 1’enseignement, nous permettons de dire que 1’activité de la production

écrite est I’'une des compétences les plus importantes a développer chez les apprenants.

Finalement, une bonne production écrite nécessite le bon traitement de la consigne.

' Rouhani Meriem, Les difficultés rencontrées par les apprenants de 5™année primaire lors de la réalisation
d’une production écrite, Université Larbi Ben Mhidi Oum El Bouaghi, 2016/2017, p23.

% Idem, p.23.
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Chapitre Il : Analyse des aurs

Introduction :

Dans ce chapitre, nous analysons les types disreammises par les apprenants de
la 5™ année primaire afin de les expliquer. Pour ce faioeis nous référons aux différents
domaines de la linguistique, principalement, largtmue, la phonologie, la syntaxe et la
morphologie (morphosyntaxe) comme arguments quisnpermettront d’expliciter ces
erreurs. Nous allons enfin les corriger en se riiasar les régles de la notation selon les

recommandations adaptées pendant notre formatiddL&A.

Mais avant d’entamer notre analyse, nous allongiddés concepts de base aprés

avoir précisé pourquoi nous avons choisi la lisigue contrastive.
l. La linguistique contrastive :

Comme nous l'avons précisé, notre travail s’insdehs le cadre de la linguistique
appliguée qui est «une branche de la linguistifais avons choisi d’orienter I'analyse en
utilisant les concepts de base de la linguistiqoatrastive qui est une branche de la
linguistique appliquée. Son I'objectif est la comgpson des systemes linguistiques de deux

ou de plusieurs langues afin de faciliter leur apfissage.
l.1. Objectifs de la linguistique contrastive 2
Au départ, les objectifs visés consistent a appos solutions :

» aux difficultés rencontrées par les apprenants dppgentissage d’'une langue
étrangere.

» A linterférence causée par la différence des 8ires entre la langue maternelle
de I'éléve et la langue étrangere.

» A faciliter le passage d’'une langue a une autre.

» A faire une comparaison rigoureuse et systématidgieleux langues et surtout
de leurs différences structurelles afin de permetie réaliser des méthodes
mieux adaptées.

» Aux difficultés spécifiques que rencontrent les rappnts d’'une langue

maternelle donnée dans I'étude d’'une langue étrange

L. SABRI.M. Cours de linguistique contrastive, maste linguistique appliquée enseignement commuioicat
2015, p4.
% |dem, p5.
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» A attirer l'attention sur les problemes rencontéscours de I'acquisition d’une
langue maternelle.

» A la constatation de ce que nombre d'erreurs coesnjgr les étudiants de
langues étrangere sont dues a des interféerencedeandangue maternelle...

Il. Relation entre I'erreur et 'apprentissage :

Dans l'apprentissage scolaire, l'erreur est fora@mprésente et nécessairement
transitoire. Il en est ainsi, par exemple, avecdaection orthographique qui voit les fautes
diminuées avec le temps; ce qui témoigne d’'une isitiqun progressive de «régles». La

diminution des erreurs est le signe d’une meillenadtrise du domaine de connaissarices.

Cependant, des erreurs peuvent survenir parcelegr’'sbnt liées aux difficultés
présentées par une situation particuliére ou aagpsentissages non réalisés. C'est le cas
d'une régle non apprise ou jamais enseignée. Ivieah donc de distinguer des erreurs
«profondes» liées a des «ratées» d’apprentissageie® « non-acquisitions» et des erreurs
«contingentes» liées, par exemple, a un nouveawitdene connaissances. Dans ce dernier
cas, l'erreur témoigne que les connaissances raébgi ne correspondent pas a celles qui
seraient nécessaires pour réaliser la tache. Lactiéd de ce type d’erreurs serait alors le

résultat d’'un nouvel apprentissage.

La difficulté pour I'enseignant consiste a diagimpser le type d’erreur : répétitive et
susceptible d'entraver des apprentissages ultérieu contingents et transitoires, lié a la
rencontre d’'une situation nouvelle. Une difficytt@ur les enseignants débutants consiste bien
souvent a difféerencier une bonne erreur sur laguélconvient de s’arréter et une erreur
remédiassions subséquente éventuelle, qui supposevail différent dans un cas et dans
lautre. L'erreur comme l'apprentissage doivent cla@tre envisagés dans le temps : long

terme et moyen terme.
lll. La notation en rapport avec d'autres disciplines:

Le passage a I'écrit implique une certaine disttiam par rapport a l'oral : I'idée
d’'une notation qui serait le reflet fidéle de lamponciation est mythe. L’écrit implique une

formation préalable et un minimum d’analyse.

L Http: www.oaisfle.com/document/pedagogie de 1%®¥eur htm. « L'erreur en pédagogie», dossier

hématique, préparé par André Giordan avec Daniglri€aet Armen Tarpinian. Décembre 2013.
2
- Idem.
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La notation usuelle n'est pas seulement un ensenhdleonventions définies pour
I'émetteur (celui qui écrit) : elle doit égaleméanir compte de la réception et permettre un
décodage aussi rapide que possible par le lectgutui évitant ambiguité et hésitation,
notamment au niveau syntaxique. En conséquencegrtegpements syntagmatiques, les
phénomenes intonatifs a fonction syntaxique...doivétre pris en compte dans la notation
pour permettre une lecture fluide et assurée. Latiom usuelle doit viser avant tout a la
simplicité. Pour cela, elle doit répondre notamnaan criteres de :

Stabilité : élimination d’'un maximum de variatiotentextuelles et locales pour aboutir a une

représentation stable des segments.

Représentativité: les formes les plus largemenindpes au niveau du dialecte (et subsidieraient

niveau pan-berbére) doivent étre privilégies.
IV. Convention de la notation :

Le choix de la graphie berbére n'est pas résak jaur, la langue amazighe ne possede

pas encor un alphabet officiel .Outre le latirediflnagh qui sont utilisés, il y a le caracterate.

C’est a cause de cet obstacle, que nous trouvaadadangue berbere est transcrite avec
ces trois systemes d’écriture, arabe, latin, giimall suffit de les faire adapte a sa structure
phonologique, morphosyntaxique et lexical. Celat psi faire par I'adjonction de signes
diacritiqgues, ou en créant des digrammes pour ésepter les phonémes que ces systémes
graphiques ne notaient pas .Ainsi en élaboranbrthegraphe qui répond au fonctionnement de

la langue, notamment en ce qui concerne la segtiventies énonces.

Cependant, le degré d’adaptabilité de ces troiesyes graphiques a la structure de la

langue kabyle differe d’'un systéme a un autre.
IV.1. Usage de la notation:

Les problemes de notation de tamazight sont coreple®epuis la parution des
premieres études consacrées a la langue berbémdliew du XXe siécle, plusieurs systémes
de transcription ont été utilisés. L'atelier organpar le Centre de recherche berbere (CRB)

L. Chaker S., « Probléme en suspens de la notasioslla & base latine du berbére», Tira tyiapropositions
pour la notation usuelle a base latine du bertsymghése des travaux et conclusion élaborée pamSahaker,
Centre Recherche berbére- INALCO, (24-25 juin 19f6ljet 1996, p.3.
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avait pour but de faire le point sur cette questbnsurtout, de proposer un systeme de

notation usuelle & base latine, cohérent et ptaléqaar tous.

L’alphabet latin est pratiqué, surtout en Algémepuis plus d’'un siécle. Tous les
intellectuels kabyles qui ont écrit leur langue eatrecours aux caractéres latins : Ben Sedira,
M-S. Boulifa, M. Mammeri, etc. La majorité des puoations littéraires publiées réecemment
(poésies, romans, nouvelles...), des publicationsnsifigues et des revues associatives

kabyles utilisent I'alphabet latin.

Pour ce qui est du kabyle, une uniformisation peegive s’'est opérée depuis une
trentaine d’années, sous l'influence des pratiglueSchier de Documentation Berbére (FDB)
d’'abord, puis le travail élaboré par M. Mamnequi était pour longtemps une base de
'enseignement de la langue amazighe, I'effort foyrar les associations culturelles pour le
méme objectif, en émigration et en Algérie, eteitdis publications scientifiques et littéraires

qui se sont multipliées depuis 1970.

Ces tentatives d’'aménagement de la graphie ontgigactif principal d’accompagner
et de permettre le passage de l'oral a I'écritdE€mier se fait avant tout par I'enseignement

des regles de la notation qui est enseigné damffesents paliers.
V. Les différents types d’erreurs commises:

Avant d’'aborder les différents types d’'erreurs casa®, nous allons définir ce

concept.

L’erreur fait partie inhérente de I'apprentissagjeponvient donc de l'analyser afin de
mettre en place des situations pédagogiques adapiéaiellement, en pédagogie, elle est
considérée comme une source utile pour I'appreagessSelon Jean-Pierre Astolfi, les erreurs
peuvent devenir, des « fautes condamnables », dgmptdmes intéressants, des obstacles

auxquels la pensée des éléves est affrohtée.

L’erreur est un des temps de la dialectique qualiltfnécessairement traverser. Elle

suscite des enquétes plus précises, elle est Béitmoteur de la connaissarfdsotre corpus

1

- Idem, p4.

% Tajerrumt n tmazt, tamirant (tagbaylit), I-talawit Ed. ENAG, Alger, 1995.p.39

3_Astolfi J-P., L'erreur, un outil pour enseignessy-les-Moulineaux: ESF, 1997.p.15
“.Bouchelard G., Essai sur la connaissance approtibésrie philosophique, paris, 1969. p.249
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comporte un ensemble d’erreurs de différents type&agit principalement des erreurs liées a

la phonologie, la phonétique, la morphologie etyiataxe.
IV.1. Erreurs de type phonologique:

Avant de rentrer dans le vif du sujet, nous alldénir le concept de la phonologie en
mettant en relief les transcriptions, phonétiquefmtogique utilisées pour montrer la

différence qui existe entre elles :

La phonologie est la science qui étudie les sornamyage du point de vue de fonction

dans le systéme de communication linguistitjue.
V.1.1. Le type de notation (phonétique, phonologicgt..) :

La transcription phonétique est considérée commaua précise et la plus proche
possible de la prononciation réelle que I'on viseeproduire dans ses moindres détails.

Contrairement a la premiéere, la notation phonologige prend pas en considération :

L)

» Les variations individuelles de ponctuation

R/
°e

Les variations régionales

R/
°e

Les variations contextuelles, c’est-a-dire conditiées par I'environnement phonique.

7
L X4

Un/a/n’a pas du tout le méme timbre au voisinaga &/ ou d’'und/emphatique.
V.2. Erreurs liées a la notation des voyelles:

Ce genre d’erreurs est attesté chez nos enqué&ssds qui sont concernés par cette
confusion sont les voyelles [a], [u] et la voyeikeutre §].

Du point de vue phonétique, la voyellg [est trés proche de [u] et [a], le vide

vocaliquep] «e » peut étre percu comme un [a] ou comme uet[ujce versa.
La voyelle neutreq] n’a pas de pertinence phonologique, elle n’estypaphoneme.

Elle apparait pour faciliter la prononciation (vbged'appui).A I'écrit, on peut se
passerd’elled’ailleurs, dans une transcription ghogique, on ne la note jamais on arrive

aisément a lire ce qui est écrit.

IV.2.1. Confusion entre la voyelle « a » et le videcalique « e »:

L. DUBOIS. etal.Dictionnaire de linguistique et desences de langage, 1994, pp.375-376
2. CHALAH.S? «La phonématique et la phonétique avice de I'apprentissage des caractéres de I'agiHatbyle
(berbére)», Etudes linguistiques kabyles, Cahie8ld5L, n° 22,Unil université de Lausanne, 200Z3.
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Ce type d’erreurs est attesté dans les écrits peemants, comme le montrent les

exemples suivants :

Erreur Correction
yemgared yemgarad
tayad tayed
N yesefar N yisufar
yettasad yettased
Ifarh Iferh

IV.2.2. Confusion entre la voyelle neutre « e » & Voyelle « u »:

Ce cas se présente dans les exemples suivants:

Erreur Correction
yesfugel yesfugul
yisefar yisufar
nsub nseb

IV.2.3. Probléme de la voyelle neutre « e » a I'iniéur du mot :

Ce type d’erreurs est moins attesté que les deamipr :

Erreur Correction
Ihna lehna
Ifrh Iferh

IV.2.4. Erreurs liées au phénomene d’assimilation :

31



Chapitre Il : Analyse des aurs

Pour aborder cette question, nous rappelons questshilations sont dues au contact
immédiat entre lesphonemes ; elles peuvent engersbi@ un changement des traits
articulatoires soit un écrasement de tout un phenam profit de celui qui assimile. Elles

apparaissent soit & 'intérieur des formes des nsoisa la frontiére des constituahts.

S. Chaker attire notre attention sur les cas las ptoblématiques De I'assimilation. Il
s’agit des indices des nombreuses assimilationsgtigpies qui se produisent a la frontiere des
morphémes: toutes ces unités grammaticales cosdi@gent de localisation dentale ou Labiale,
ont tendance a assimiler au segment phonologigsi@al®s ou des verbes avec lesquels elles

sont en contact.

IV.2.5.2. Les erreurs liées aux différents types dsaimilation :
a. Préposition + nom :

Ce cas apparait dans les deux exemples ci-dessous :

Origine Réalisation Erreur Transcription Correction
g+w Gg Degass pyygas] Degwass
n+t t-t temurt [tmud] N tmurt

Ces exemples sans transcrit phonétiguement ; e@tigee la non apparition de la
préposition « n » et 'absence de la marque datl@annexion consiste dans la préfixation

de «w ».
b. Erreur liée a 'emploi du relatif :

Ce cas se présente dans I'exemple suivant

Erreur Correction

L. MEFTAHA A, et al, «Standardisation de I'amazighécte du séminaire organisé par le centre dedtmmgement
linguistique, Rabat 8-9 décembre 2003 de I'Inskayal de la culture amazighe Rabat, 2004, p.35.

2. CHAKERS. «La codification graphique du berbégat des lieux et enjeux», aslugen n tira n tytadictes

du colloque international : La standardisation ‘deriture HCA, Boumerdés, du 20 au 22 septembred 261
Bordj Bou-Arreridj le 27 et 28septembre 2010, p.63.
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igxedmen | ixedmen

C.Assimilation facultative :*

Il s’agit dans ce cas de la préposition n + nomrmoemcant par les consonnes r, f, I, m,

Exemples :
Erreur Correction
tamutlegbayel tamut n legbayel
selzayisufar seba n yisufar

c. La conjonction de coordination « d» et «t » préfixelu féminin:?

Exemples :
Erreur Correction Explication
Iferhlehna Ifeh d lehna La non réalisation de la conjonction

de coordination au niveau de |la

prononciation= assimilation

e. Confusion entre I'actualisateur « d » et le préfixau féminin « t » :

Erreur Correction Explication

ttagni D tagnt la non distinction entre I'auxiliaire

L NAIT ZERRAD K., Grammaire de berbére contempor@abylie): Morphologie, ENAG, 1995.p.39.

2 AMAOUI M., et al, «Aslugen n tira n tmagi », Actes du colloque international : « la stadiation de
I'écriture amazy, HCA, Boumerdes, du 20 au 22 septembre 2010 aljBmu-Arreridj, le 27 et 28 septembre
2010, pp. 237-239.
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de prédication «d» et le préfixe « t»

F. Entre la particule de I'aoriste « ad » et les idices t- . n-:

Ce cas apparait a travers les deux exemples saivant

Erreur Correction
Anetturar Ad netturar
Attili Ad tili

Nous remarquons la suppression de la modalitéadeiste dans le premier exemple.

Par contre, cette derniére est remplacée par smt@k a » dans le reste des syntagmes.

g. Confusion entre « d » la particule de l'aoristet le pronom affixe du verbe « t »:

Exemples :

Erreur Correction

Atenbdu Ad t_nebdu

IV.7.Erreurs dues a l'influence de la langue francaie (son orthographe et son alphabet):
Les erreurs apparaissent comme suit :
Ecrire « 0 » au lieu de « u »

Ecrire « ch » au lieu de&»
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Ecrire "v" au lieu de "b"
Ecrire « gh » au lieu dey»
Ecrire « eu » au lieu de « e »
Ecrire « th » au lieu de « t »

Ecrire "dj" au lieu de 8"

Erreur Correction Explication
Nesp Nseb «P» au lieu de« b »
leich lei¢ «Ch» au lieu de «¢»
citoh cituh «0 »au lieu de «u »

Nkhedem Nxedem «kh»au lieu de «x»
Tighrifine tiyrifin «gh» au lieu de« y»

IV.8. Erreurs liées a la tension consonantique :

a. La tension en berbére (kabyle)*

La tension pose un probleme au niveau de la notalies apprenants ne la percoivent
pas de la méme fagon. A. Lounis expliquent qu’ait éomme on a I'’habitude d’entendre car
cette habitude est difféerente d’'une région a uneeaw’un village a un autre et d’'une

personne a une autre.

Dans I'écrit des éléves, ce type d’erreur est @#ttes

Erreur Correction

Nekni Nekkni

L LOUNISA, et al, «Kra n yisumer di tira», Actes dolloque international : «la standardisation éeriture Amaz,
HCA, Boumerdeés, du 20 au 22 septembre 2010 et BanaArreridj le 27 et 28 septembre 2010, p.188.
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Aked Akked
Iwaken Iwakken
Nsebay Nsebbay

IV.9. Erreurs de morphosyntaxe :
IV.9.1. Définition de la morphosyntaxe :

La morphosyntaxe est la description des reglesodebmaison des morphémes pour
former des mots ; des syntagmes et des phrasesseiffixes flexionnels (conjugaison et

déclinaison)’
IV-9-2-Erreurs liées a I'utilisation du trait d’'union :

Le trait d’'union est recommandé pour séparer ligsesfdu nom (possessifs), du verbe
(affixes direct et indirect), et de prépositionfi¢ed de préposition). Quand nous analysons une

phrase, nous mettons en relief ses unités sigtiifeca

En dehors de l'indice de personne qui n'est paaréégu verbe, le reste des regles de
transcription renvoie a cette question. Ceci nenpepas a I'apprenant de voir Systématiquement

le lien entre ces deux aspects (régle de notatjoriaxe).

Le premier signe mettant en évidence le découpageématique de certaines unités

est le trait d’union.
Ceci répondrait a l'idée que l'indice de personmsiague le verbe forme un tout inséparable.
a. L’affixe direct :

Il se place normalement soit immédiatement apregeibe, soit apres I'expansion
référentielle qui reprend I'indice de personne.fix@ directe du verbe remplace I'expansion

directe : Verbe + affixe direct.

L. DUBOIS J, et al, op.cit, p.312.

36



Chapitre Il : Analyse des aurs

Erreur Correction Explication

Nesfuguli Nesfugulit L’affixe direct est apres le verbe

b. L’affixe indirect :

L’affixe indirect remplace I'expansion indirecteigest obligatoirement liée au verbe
par la préposition « i ». Il se place immédiatemaptés le verbe ou apres d’autres

expansions. Nous avons l'ordre suivant : Verbefixafndirect.

Erreur Correction Explication
Nexedemas Nxedemas L’affixe indirect « as» doit étre séparé de verbe
Nettzeliyas Nettzelias L’affixe indirect « as» doit étre séparé de verbe

a. Nom + affixe du nom:

Le nom en tamazight est toujours séparé de soregsfir un trait d’'union.

Erreur Correction Explication

tawcultiw tawacultiw absence du trait d’'union entre le nom et son affixe

b. Prépositions + affixes

Ce cas se présente dans les exemples suivants :

Erreur Correction Explication
felas fell_as Séparation du nom de son affixe par un trait d'onio
en plus de la tension de la consonne ‘I'.
Degs degs Séparation du nom de son affixe par un trait d’'onio
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f. Nom + déictique:
Les démonstratifs sont des déictiques, ils seraentmontrer» les étres ou les objets
impliqués dans le discours. Il s’agit simplemenndé&er que I'étre ou I'objet dont on parle est
connu parce qu’il en a déja été question ou paneg pour diverses raisons il est présent a

I'esprit du destinatairé.

Les déictiques sont suffixés au nom, ils sont irldes dans la majoritédesparlers, ils

indiquent?
La proximité : ex —agi
L’éloignement : ex —ihin

Absence :ex —nni

Erreur Correction

useggasni useggasni

IV.10. Erreurs liées a l'indice de personne :

Selon S.Chaker, toute forme verbale doit compouerradical et un indice de
personne. Aucun des deux ne peut se passer desl'@etation de mutuelle dépendance)

maisensemble, ils peuvent suffire & former un éa@amplet

a. L'indice de la 3®™personne masculin singulier préfixé :
| = devant un radical verbal commencant par unesaome suivie d’'une voyelle «
CV».

» Ye = devant un radical verbal qui commence par dmnsonnes qui se suivent «
CC».

» Y= devant un radical verbal qui commence par uneie «V »?

Erreur Correction Explication

Ittili Yettili L’indice de personne c’est le « ye »

L. DUBOIS. J, et al. Ibid, p134.

Z NAIT ZERRAd. K. Op. Cit, p.52.

%. CHAKER S., «Types de syntagmes prédicatifs erbdrer », Cahier de linguistique d’orientalisme et de
slavistique en hommage a George Mounin, année, p.75

“ NAIT ZERRAD K, op.cit, p79.
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yetteeddin Iteeddin L’indice de personne c'est le « i »

IV.11. Erreurs liées a la particule de l'aoriste :

Le théme de l'aoriste est rarement utilisé seutstl souvent accompagné du préverbe

(ou particule préverbale) « ad», cette combinaggarexprime le futur, le souhait, etc.

Dans les exemples de conjugaison faisant interM&uriste, on emploiera la forme
ad+aoriste qu’on appellera par commodité fdtur.

Les erreurs recensées dans notre corpus congistesta notation de la variante «a» a

la place de «ad».

Erreur Correction Explication
Adawede Ad d-tawed Séparation de la particule de l'aoriste de la pal#i de direction
par un blanc et ce dernier du syntagme verbal parrait
d’union.

Aseditawine | Ad as-t-id-awin| Séparation de la patécde 'aoriste de I'affixe indirect « as
par un blanc et ce dernier de I'affixe direct « de la particulé
de direction du syntagme verbal par un trait d'anio

Asenarnu Ad asnernu Séparation de la particule de I'aoriste de I'affirdirect « as »
par un blanc et ce dernier de la particule de toecdu

syntagme verbal par un trait d’union.

a. L’aoriste intensif :

L’aoriste intensif est utilisé pour indiquer unetiac habituelle (dans le passé ou le
présent) ou actuelle (duratif). La présence d'uvedae ou d’'un axillaire permet de situer le

procés dans le passé ou le prééent.
L’aoriste intensif peut se former de différentesnibees:

v Par préfixation sur le verbe primaire de «tt» du ex :zzi/tezzi. Afeg /ttafeqg.
v' Par latension d’'une consonne: ex krez/kerrez.

v par une alternance vocalique ex ssken/sskan.

L NAIT ZERRAD.K., Tajerrumt n tmagttamirant (tagbaylit), I-talawit,Ed. ENAG,Alger , 1995, p.74
Z NAIT ZERRAD K., Op. cit p.60.
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Erreur Correction Explication
tyimin ttyimin Préfixation de « tt »
Tidiren Ttidiren Préfixation de « tt »

b. L'état d’annexion :

Pour établir des correspondances systématiquesafnide I'écrit bien sir) lors du
passage de I'état libre a I'état d’annexion des siamasculins, la regle unificatrice qui
pourrait étre retenue d'une fagon systématique ceie qui revoit I'écriture de I'état

d’annexion comme suit :

v A (état libre) ------ u (état d’annexion)
v A (état libre) ------ Wa (état d’annexion)
v | (état libre) -------- yi (état d’annexion).
Erreur Correction Explication
Degyussan Degwussan Préfixation de « w p»
Conclusion:

L’analyse des 18 copies des éleves de 5eme aninégingr, nous a permis de déceler
prés de 50 erreurs. En moyenne les copies analgegtennent entre 6 et 12 erreurs pour un
texte contenant environ 15 et 20mots. Totale desies : 50 erreurs sur 270 mots.

Trait d’'union: environ 7erreurs sur 50, soit 14%
Assimilation: environ 10erreurs sur 50, soit 20 %.

Confusion entre les voyellesenviron 10 erreurs sur 50, soit20%.

L NAIT ZERRAD K., Grammaire moderne du kabyle, RARTHALA, 2001, pp.80-81.

Z HASSANI S., et al. «Le kabyle entre 'usage ceal'écrit: quels principes faut-il retenir pouragder une
norme orthographique a base latine ? », aslugemmannt tmazyt, Actes du colloque international : «la
standardisation de I'écriture amazighe, HCA, Boutasr du 20 au 22 septembre 2010 et Bordj Bou-Aljréi
27 et 28 décembre 2010, p.86.
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La tension consonantiqueenviron 5 erreurs sur 50, soit 10%
Autres erreurs: environ 18 erreurs sur 50, soit 36%

Les erreurs liées au trait d’union sont dues a daaise compréhension du réle du
trait d’'union dans la phrase. Celles qui concerf@ssimilation sont dues au passage de
'oral a I'écrit et les regles qui régissent le t&yse de la transcription, selon les principes
phonologiques. La confusion entre les voyellesad@ehsion reste le probleme major chez les
apprenants de la langue amazighe et ceci a uraliea le phénoméne de la prononciation et
le rapport entre la phonétique et la phonologies aatres erreurs (I'indice de personne, la
confusion entre I'aoriste et 'aoriste intensif,garticule d’orientation, la particule prédicative
et le probléme de I'état d’annexion) ont pour caleseananque de maitrise des cours de

morphosyntaxe (systeme du nom et du verbe de ¢uéaamazighe).
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Conclusion générale

Conclusion générale :

Dans la recherche que nous avons effectuée, et pour pouvoir répondre a notre

problématique, nous avons jugé utile de suivre le cheminement suivant :

D’abord dans le premier chapitre de la partie théorique, nous avons identifié I’écrit,
puis la définition de la production écrite et les étapes d’une expression écrite, nous avons

traité aussi de I’apprentissage de 1’€crit.

Dans le deuxieéme chapitre, nous avons saisi la place consacrée a 1’écrit dans

I’approche par compétences.

Dans la partie pratique de ce travail, nous avons proposé aux apprenants de Produire un
paragraphe afin de mettre le doigt sur les difficultés qu'ils éprouvent face a la tache de 1'écrit, et de

confirmer la présence de ces difficultés a 1'aide d’exemples réels tirés de leurs copies.

Apres avoir terminé I’analyse de notre corpus, nous avons pu répertorier les difficultés
qui entravent la réussite des productions écrites des ¢€leéves afin de répondre a notre

problématique de départ.

Arrives a la fin de notre recherche, nous dirons que I’enseignement de la langue amazighe
et précisément 1’écrit au niveau du primaire nécessite une réflexion sur les contenus des
programmes, particulierement celui de la notation. Une révision devrait prendre en considération
le profil des apprenants (leur age et leur langue maternelle). Les objectifs devraient se limiter a

une initiation a 1’écriture sans aborder les questions abordées par la linguistique.

Notons aussi que les objectifs visés par la pédagogie de projet nécessite une prise en

charge sérieuse des problémes cités afin d’atteindre des résultats satisfaisants.
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