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 تقديرشكر و 
 

شكر الله أولا وأخيرا الذي وفقنا على إنجاز هذا العمل بعد الحمد لله عز وجل وأ
 رحلة بحث وجهد وإجتهاد.

ونتقدم بأسمى عبارات الشكر والعرفان والامتنان وعظيم التقدير للأستاذة المشرفة 
على ما قدمته لنا من علم نافع وإرشاد مستمر، وعلى ما بذلته من جهد  رشة"ڤ"فازية تي

ية البحث إلى إتمامه، فجزاها الله خيرا وجعل ذلك في موازن ونصح وتوجيه لنا من بدا
حسناتها، كما نشكر أعضاء لجنة المناقشة وكل أسرة كلية الأدب واللّغات من أساتذة وطلبة 

نصيحة، أو كان له إسهام بوكل من مد لنا يد العون أو أسدى لنا معروف، أو قدم لنا 
مدرسي ومديري المدارس الابتدائية التي تم  صغير أو كبير، وكما نشكر جزيل الشكر كل من

 فيها إجراء الدراسة الميدانية على تعاونهم الإيجابي وتسهيلتهم الممنوحة لنا. 

 بلاكب وبعلوي   



 

 

 

 

 

 إهـــــــــــداء

 
نحمد الله الذي بنعمته تتم الصالحات وتتحقق بفضله المقاصد والغايات، فالحمد 

اء هذا العمل الذي هو مررة لسنوات دراسية من جهد وصر والشكر على توفيقه لنا في إنه
 ومثابرة.

 نهدي هذا العمل إلى:
والدينا اللذين غرسوا فينا حب العلم، وقدّموا لنا كل غالي ونفيس، وكانوا بهم الفضل 

 بعد الله فيما وصلنا إليه الآن فندعو لهم بطول العمر وحسن العمل وبلوغ الجنان.
 .جميع أفراد العائلة

 جميع الأصدقاء والأحباب.

 وبلعلويبلاكب         
 



 

 قدمــــــةــم



 مقدمة

 أ‌
 

 
 مقدمة:

نجد عسر  الابتدائيةيعاني التلاميذ مف صعوبات التعمـ والأكثر اِنتشارًا في المدارس 
القراءة الذي يعتبر مف أىـ اِضطرابات التعمـ ومف المحاور الأساسية الجديرة بالذكر. لأنيا 

والمباشر وراء فشؿ  والسبب الرئيس ةالعممية التعميمي تعد مف أحد المقومات الميمة في
 التلاميذ دراسيا.

فالقراءة ميمة لممجتمع ولمفرد عمى حد سواء، فيي وسيمة لتنمية المعارؼ، أما بالنسبة 
لمتلاميذ تساعدىـ عمى التفوؽ في جميع المواد الدراسية، كما أنيا صمة الوصؿ بيف العموـ 

 المعرفة، كما  واكتسابية الإنساف عف طريؽ تثقيؼ العقؿ الأخرى، وتساىـ في بناء شخص
يعتمد عمييا الإنساف لتكويف خبراتو العممية والاجتماعية والنفسية والانفعالية والحياتية وىي 

التربويوف، لذا تيتـ  اىتماـمرحمة التأسيس التي تقوـ عميا مراحؿ التعميـ، لذلؾ كانت محط 
تعميمية. لكف رغـ ىذا الاىتماـ بعممية القراءة نجد أف الكثير مف بتعميميا منذ بداية العممية ال

 التلاميذ ضعفاء مما ييدد مستقبميـ الدراسي.
القراءة وميارتيا ضروري جدا لمفرد ولكنو أكثر ضرورة وأىمية بالنسبة  اكتسابإفّ 

ذ يعانوف ، فضعؼ ىذه الأخيرة يؤدي إلى ظيور فئة مف التلاميالابتدائيةلمتمميذ في المرحمة 
مف صعوبات في تعمـ القراءة ما ينعكس سمبا عمى التحصيؿ العممي في المواد الأخرى، إف 
البحث عف البرامج وطرائؽ التعميـ، وميارة القراءة أمر ضروري لتجاوز ىذه الصعوبات التي 

 قد تعترض التلاميذ في المراحؿ الأولى مف تعميمو.
، ونظرا لخطورة عسر القراءة يأتي ىذا مف أىمية موضوع صعوبات التعمـ وانطلاقا

 ابتدائيلمسنة الأولى والسنة الثالثة -البحث الموسوـ بعسر القراءة في تعميمية المّغة العربية 
؛ يحاوؿ البحث عف الإجابة عف إشكالية في تأثير عسر القراءة في تعميمية المّغة -أنموذجًا

 ة في المغة العربية؟ وما ىي أسباب ذلؾ؟العربية؟ وىؿ تتفاوت ىذه الصعوبة في تعمـ القراء



 مقدمة

 ب‌
 

ليذا الموضوع ىو شدة خطورة عسر القراءة، ومعرفة أثاره السمبية  اختيارناوسبب 
عمى التلاميذ، ولنتوصؿ إلى الأسباب المؤدية لو، محاولة منا وصؼ ىذه الظاىرة وتقديـ 

 حموؿ واِقتراحات لتجاوز ىذه الإشكالية.
لأف القراءة  -عسر القراءة –نوع بالذات مف صعوبات التعمـ وأما سبب اِختيارنا ليذا ال

معيار لدى الأولياء وبعض الأساتذة في التعميـ الابتدائي لذكاء المتعمـ وقدرتو، في حيف أنيا 
 إشكاؿ يجب معالجتو والبحث عف حموؿ لو.

ولقد اِستعننا في معالجة ىذا الموضوع عمى المنيج الوصفي التحميمي الميداني  
ير ذلؾ في تحميؿ عسر القراءة ووصفناىا ظاىرة وتحميؿ لأسباب وجودىا عند التلاميذ ويظ

 .الابتدائيأما الجانب الميداني فيظير في تقديـ إستبانة لأساتذة التعميـ 
وجيتنا صعوبات وىي قمة المعمومات في ىذا الموضوع وذلؾ بسبب عدـ اِىتماـ 

بلاد العربية، وذلؾ لعدـ وعييـ لمدى خطورة الناس بو لأنيـ لا يجدونو ميما خاصة في ال
عسر القراءة وتأثيرىا عمى التحصيؿ الدراسي لمطفؿ، فما المقصود بعسر القراءة؟ وما ىي 
العوامؿ المسببة ليا؟ وما ىي أنواعيا؟ فيي أسئمة نحاوؿ الإجابة عنيا في ىذا البحث 

 معتمديف في ذلؾ عمى الخطة التالية:  
لمموضوع، واليدؼ منو   اختيارهوبيننا إشكالية وعنوانو، وأسباب  مقدمة: ميدنا لمبحث،

 ونوعية المنيج المتبع فيو، مع بياف الصعوبات التي وقفت أماـ إنجاز ىذا البحث.
المدخؿ تطرقنا فيو لممصطمحات التي جاءت في العنواف بالدراسة: تعريؼ المّغة )في 

ية الحديثة( وتعريؼ القراءة في الدراسات العربية العموـ الإنسانية القديمة، في الدراسات المّغو 
 قديما والعربية حديثا.

الفصؿ النظري: تـ التحدث فيو عف القراءة ثـ ركزنا بالحديث عف عسر القراءة الذي 
 ىو موضوع دراستنا، فشمؿ ىذا الفصؿ عمى مبحثيف:



 مقدمة

 ج‌
 

وأىميتيا وأىدافيا المبحث الأوّؿ: ىو موسوـ بػ القراءة وقد تطرقنا فيو لأنواع القراءة، 
 والعوامؿ المؤثرة في تعمميا.

المبحث الثاني: موسوـ بعسر القراءة تناولنا فيو التحدث مف صعوبات التعمـ، 
 مفيوميا، أنماطيا ثـ تعريؼ عسر القراءة، بدايات معالجة عسر القراءة، وأسبابو وأنواعو.

ؿ ودراسة ث، ثـ تحميبحدود البح استيؿالفصؿ التطبيقي وىو أساس البحث 
 المقدمة للأساتذة. تالاستبيانا

 نتائج مع بعض الاقتراحات عمى ما تـ التوصؿ إليو.الأىـ خاتمة: أدرج البحث 
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 تعريف المّغة:
تعتبر المّغة مف أىـ أدوات التواصؿ بيف الأفراد، حيث يعبر الفرد مف خلاليا عمى 

كأداة لتبادؿ الخيرات والمعمومات والأفكار مع الآخريف، ولمتكيؼ  محتواه المعرفي، ويستعمميا
 مع البيئة التي يعيش فييا الإنساف.

 الدراسات المّغوية العربية قديما:-1
المّغة ىي قدرة خاصة بالنوع البشري لمتواصؿ بفضؿ جياز مف الرموز التعريف المّساني:  -أ

وجود وظيفة رمزية ومراكز  افتراض، مع ديّة معقدةسالمنطوقة التي تحتاج إلى تقنية ج
خاصة في المخ، وىذا الجياز مف الرموز المنطوقة المتداولة جماعة معينة تشكؿ لغة 

ولأفّ المّغة تتجسد عف طريؽ الكلاـ المنطوؽ والمكتوب والقراءة تتجسد في جانب  1خاصة
 القراءة ىي عممية تفكيؾ رموز الكتابة. ،المكتوب

المّغة ىي ممكة إنسانية، كما تعتبر الأداة الأساسية لمتواصؿ  س:تعريف عمم النّف -ب
بالأفكار والمشاعر بيف الأفراد، وتعتبر وسيمة التحميؿ والتعبير الفكري لدى الفرد بواسطة 
شارات تربط بينيا قواعد ويعبّر عنيا شفييا وكتابيا أو بالإشارات، ولأفّ  جياز مدعـ برموز وا 

 .2نطوؽ والمكتوب معًا، فكثيرا ما توظؼ طريقة القراءة والكتابةعمـ النفس يشتغؿ عمى الم

ومف ىنا يتبيف لنا أف المّغة أداة لنقؿ الأفكار والمشاعر بيف الأفراد، وىي نسؽ مف الرموز 
 الصوتية المّغوية لأداء معاني محددة متميزة ويعبر عنيا عف طريؽ الكتابة والقراءة. 

ىي مجموعة منظمة مف العادات الصوتية، وسمة إنسانية  تعريف عمم النّفس التربوي: -جـ
ذات طبيعة صوتية تحمؿ معاني في نظاـ خاص، وىي سموؾ مكتسب نامي، وفي حالة 

 تغيير دائـ.
                                                           

1 - Dictionnaire linguistique et sciences de langage, Le petit Larousse grand format sans éditions, 
Paris, 2008, Département petit Larousse, 578. 
2 - Dictionnaire psychologie, Le petit Larousse grand format, sans édition, Paris, 2008, Département 
petit Larousse, 832.  
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والأىداؼ الختامية  ،1وىنا قد تظير صعوبات القراءة في المرحمة الأولى في بداية تعمميا
 قريبة المدى وبعيدة المدى.

 وية العربية حديثا:الدراسات المّغ -2
تعرؼ المّغة بأنّيا نظاـ مف الرموز يستعممو الإنساف في التواصؿ، وفي إيصاؿ 

، فيي وسيمة في التعبير عف المشاعر والرغبات والأحاسيس 2الأفكار والمفاىيـ والمعمومات
 والمواقؼ، كما أنّو يوظفيا في نقؿ الخبر والاستعلاـ.

ي نظاـ مكوّف مف مجموعة مف الرموز لمغة ىأفّ امف خلاؿ ىذا التعريؼ يتبيّف 
المكتوبة أو اليدوية أو التي يمكف النطؽ بيا، وتقدـ المّغة العديد مف الوظائؼ كالتواصؿ مع 
الآخريف، والتعبير عف الأفكار الموجودة في مخيمة الإنساف، والإفصاح عف المشاعر 

ة في التعبير عف نفسو والانخراط منذ البداي باستخدامياالخاصة بو أيضا، لذلؾ قاـ الإنساف 
 بالجماعات الأخرى والاشتراؾ في ثقافتيـ.

 تعريف القراءة:
 واستيعابتعتبر القراءة عممية عقمية، وتعني إدراؾ القارئ لمنص المكتوب وفيمو 

محتوياتو، وىي عممية تفاعمية بيف القارئ والكاتب وتعتبر نشاطًا لمحصوؿ عمى المعمومات 
     إما بصمت أو بصوت عاؿ، ويجب عمى الشخص القارئ ذه المعمومات حيث يتـ قراءة ى

والإشارات، والرموز الموجودة في النص، ، والحروؼ، أف يكوف قادرًا عمى نطؽ وفيـ الكممات
 وتحتاج القراءة إلى وجود ميارات داعمة مثؿ ميارة الكتابة والتحدث والاستماع.

 

 
                                                           

1 - Dictionnaire psychologie, Le petit Larousse grand format, sans édition, Paris, 2008, Département 
petit Larousse, 351. 

. 12، ص 2009، 1وائؿ النشر، عماف، الأردف، ط عناء عورتاني طبيبي وأخروف، مقدمة في صعوبات القراءة، دار -2
 توحيد المنيجية كما صححتيا مف قبؿ.
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 :ديمةالقفي الدراسات المّغوية الغربية  -1
 في عموم التربية:  -أ

ليقدـ الوصؼ المنيجي لكؿ ما ىو  واستعمؿـ، 1554ظير ىذا المصطمح سنة 
             أو التعميمية مجاؿ التربوي كمرادؼ لفف التعميــ وظؼ في ال1667معروض، وفي سنة 

ىو أو الديداكتيؾ أو عمـ التدريس، وىو عمـ موضوعو دراسة طرائؽ وتقنيات التعميـ، أو 
، وقد 1النشاطات والمعارؼ التي تمجأ إلييا مف أجؿ إعداد وتنظيـ وتحسيف مواقؼ التعميـ

، التربويةبأنيا: خلاصة المكونات والعلاقات بيف الوضعيات   Smithعرفيا سميث
وموضوعاتيا، ووسائطيا، وىو عمـ تتعمؽ موضوعاتيا بالتخطيط لموضعية البيداغوجية 

 وتعديميا عف الضرورة.وكيفية تنفيذىا ومراقبتيا 
وتعرؼ كذلؾ بأنيا عمـ صاعد لمبيداغوجيا يعيد إليو بميمات تربوية أكثر عمومية 

 ي يعيشيا المتعمـ لبموغ ىدؼ عقمي             وىي الدراسة العممية لتنظيـ وضعيات التعمـ الت
مية التي أو حسي أو حركي، وتنصب الدراسة الديداكتيكية عمى الوضعيات التعم، أو وجداني

يحتؿ فييا المتعمـ الدور الأساسي، أما المعمـ فدوره تسييؿ عممية تعمـ التمميذ، وذلؾ 
بتصنيؼ المادة التعميمية حسب حاجاتو وتحديد الطريقة الملائمة لتعممو، والأدوات المساعدة 

يد ، والبيداغوجيا لتحد2عمى التعمـ وىذا يتطمب الاستعانة بعمـ النفس لمعرفة حاجات الطفؿ
 الطرائؽ المناسبة مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية التعممية.

 في الفكر المساني:  -ب
وىكذا لـ تكف التعميمية في بداية الأمر تختمؼ كثيرا عف العمـ الذي ييتـ بمشاكؿ 
 التعميـ )البيداغوجيا( بالرغـ مف أفّ ىذه الأخيرة تيتـ بالمتعمـ بينما تركز الأولى )التعميمية(
عمى المعارؼ، وىذا يدؿ عمى أنيا بعدما كانت تطمؽ عمى فف مف الفنوف ألا وىو الشعر 

                                                           
 .127، دار اليدى، ص 2012، دط،. عيف مميمة: الابتدائيمحمد الصالح حثروبي، الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ  -1
 .256ية، ص عبد المطيؼ الفرابي، محمد أيت يحي، عبد العزيز العزضاؼ، معجـ عموـ الترب -2
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، نجد ذلؾ يعود 1كما كاف سائدا عبر حقب زمنية مختمفة، الفكر المساني والتعميمي المعاصر
لمحديث عف المنواؿ  2الذي بعث مف جديد المصطمح القديـ ديداكتيؾ( M. F Makey)إلى 

 .التعميمي

 الحديثة:لدراسات المّغوية الغربية في ا -2
عرؼ القراءة عمى أنيا عممية تفكيؾ وتفسير لمرموز المّفظية المكتوبة أو المطبوعة ت

 ، مما يعني أنّيا جزء مف الكلاـ.3وىي نتيجة التفاعؿ بيف الرموز المكتوبة التي تمثؿ المّغة
القارئ عف طريؽ عينة كما يعرؼ أنّيا عممية عقمية تشمؿ تفسير الرموز التي ينقميا 

 وتتطمب ىذه الرموز عمى فيـ المعاني، والرابط بينيا وبيف الخبرة الشخصية.
 :4مف خلاؿ ىذا التعريؼ يتبيف لنا أفّ القراءة

ة لأنّيا تتألؼ مف عدد كبير مف القدرات الرئيسية التي يجب أف يكتسبيا دعممية معقّ  -
 المتعمـ.

عمى القراءة لأفّ القراءة عممية ديناميكية  ىناؾ عوامؿ جسمية ونفسية تؤثر القدرة -
 يشترؾ في أدائيا الكائف كمو وتتطمب منو تحررًا عقميا ونفسيا وجسيمًا.

فيقوؿ بأنّيا مجموعة الطرائؽ "، Gaston Mialaret" ميالاري أما غاستوف ميالاري
حتويات التدريس والأساليب وتقنيات التعميـ، وبالنسبة لمحمد الدريج، فيؤكد بأنّيا الدراسة لم

وطرؽ تقنياتو، ولأشكاؿ تنظيـ مواقؼ التعمـ التي يخضع ليا التمميذ، دراسة تستيدؼ صياغة 

                                                           
 .64 -63. الجزائر: دت، ص 02مفاىيميا(، العدد  -المجمة الجزائرية لمتربية، التعميمية )موضوعيا -1
، ص ص 02إبراىيـ حمروش، التعميمية، موضوعيا، مفاىيميا، الآفات التي تفتحيا المجمة الجزائرية لمتربية، العدد  -2

63- 64. 
،            2011، 1راءة )تشخيصيا وعلاجيا(، مكتبة الفلاح، عماف، الأردف، طسالـ ناصر الكحالي، صعوبات تعمـ الق -3

 .05ص 
 .08، ص 2008محمد فندي عبد الله، القراءة الناقدة لمطمبة المتفوقيف عقميا، جدار الكتاب العممي، الأردف، دط،  -4
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قصد بموغ الأىداؼ الموجودة سواء عمى المستوى العقمي  1نماذج ونظريات تطبيقية معيارية
 أو الانفعالي أو الحسي الحركي.

 
   

   
     

                                                           
رسة، ممارسة تحميمية نقدية، دار الثقافة، محمد عباشري، الخطاب الديداكتيكي بالمدرسة الأساسية بيف التصور والمما -1

 .21، ص 2002، 1الدار البيضاء، ط
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 ة.القراءالمبحث الأوّل: 
  أنواع القراءة: -1
 القراءة الصامتة: -أ

القراءة التي تعتمد عمى العينيف في الوصوؿ إلى فيـ الجمؿ  ياأنتعرؼ عمى 
والكممات دوف الحاجة إلى اِستخداـ المساف أو الشفتيف في النطؽ أو اليمس بيما، مما يؤدي 

مراحؿ التعميـ بنسب وتستخدـ في جميع  1إلى الدقة والسرعة والتعمؽ في الفيـ والإدراؾ
 متفاوتة.

دراكو. بالاعتمادفالمدلوؿ يرسخ في العقؿ   عمى حاسة الرؤية في شرح ما يكتب وا 
دراؾ مدلولاتيا »وكما تعرؼ بأنيا  العممية التي يتـ بيا تفسير الرموز الكتابية وا 

ة يثير ميذ عندما يقوـ بالقراءة الصامتفالتم، 2«ومعانييا في ذىف القارئ دوف تحريؾ الشفاه
وف فيو أكثر بسبب اليدوء الذي ينعموف بو، والذي يساعده عمى ز النص ويرك اىتماميـ

دراؾ معانيو، تعد  تحسيف مياراتو في القراءة وتمكنو مف فيـ النص والتمعف في أفكاره وا 
ي يستخدميا الإنساف في وقت محدد وىو وقت الصامتة مف العمميات الذىنية الت القراءة

يز عيناه، حيث أنيا تعتمد عمييما فقط، ويتم ،ستخدـ فييا الإنساف أكثر مف عقموالقراءة، ولا ي
 عد الإنساف عمى معرفة شكؿ الكممات والحرؼ.ىذا النوع مف القراءة بأنو يسا

 القراءة الجهرية: -ب
المتعمـ عمى ترجمة رموز الكتابة إلى أصوات ينطقيا، وقدرتو عمى أف  ةقدر  ىي

 : 3وبيذا فإفّ القراءة الجيرية تقوـ عمى ثلاثة عناصر يستوعب ويفيـ ما يقرأ،

                                                           
 . 140، مكتبة سمير منصور، ص 2014، فمسطيف: 2نبيؿ عبد الفتاح، إستراتيجيات تدريس المّغة العربية، ط -1
دار اليازوري،           ، 2013فيد خميؿ زايدة، أساليب تدريس المّغة العربية بيف الميارة والصعوبة، دط، الأردف:  -2

 .53ص 
، 2006، الأردف: 1ىبة محمد عبد الحميد، أنشطة وميارات القراءة والاستذكار في المدرستيف الابتدائية والإعدادية، ط -3

 .27دار الصفاء، ص 
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 رؤية العيف المادة المقروء. -
 إدراؾ وفيـ المعنى المقروء. -
 نطؽ المادة المقروءة. -

 : 1مف خلاؿ ىذا التعريؼ نستنتج أفّ القراءة الجيرية عمى كؿ مراحؿ القراءة الصامتة مف
 لبصر.معرفة وفيـ ما قرأناه عقميًا بواسطة حاسة ا -
  .المعاني التي تضمنتيا الجمؿ والكممات لإيصاؿ اجير  نطؽ ما ىو مكتوب -

الرموز المطبوعة بالعيف، وترجمة  التقاطويعرفيا سميماف عبد الواحد يوسؼ بأنّيا 
 سميما. استخداماالمخ ليا باِستخداـ أعضاء النطؽ 

فييػا  استخداـنيا يجب ة لأيعمفبعدما قالو سميماف عبد الواحد نرى أفّ القراءة الجيرية 
خػراج الأصػوات مسمػوعػة في أدائػيا وصحيحػة في  استخداماأعضػاء النطػؽ  صحػيحػا، وا 

 مخارجيا، مضبوطة في حركاتيا.

 أهمية القراءة:  -2
( 1اقْرَأَ بِاسِْـ رَبِؾَ الّذي خَمَؽَ )» قولو تعالى: أوّؿ سورة نزلت عمى سيّدنا محمد ىي

ىو القراءة وىذا يدؿ  (3-1)سورة العمؽ آية  «رَ ـ ( اقرأ وَرَبُّؾَ الَأك2ؽِ )فْ عَمَ خَمَؽَ الإنْسَافَ مِ 
عمى أىميّة القراءة والتعمـ في الإسلاـ، فيي نوع مف أنواع النشاط الفكري المبذوؿ في حؿ 

ؿ معيا، وىي ميارة أساسية مف ميارات المّغة التي تستخدـ عالرموز والأرقاـ والتفاو  مشاكؿال
والمعرفة  بالاطلاعالتواصؿ بيف النّاس، وتمنح القراءة فرص تعميـ وثقافة مجانية  كأداة

عطاء،  بالعديد مف المواضيع التي يرغب الفرد بالتعرؼ عمييا، وتعمؿ عمى بناء الإنساف وا 
 :2شخصية متكاممة وقوية وبيذا
                                                           

، 2010القاىرة:  ،1سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، صعوبات التعمـ النياية والأكاديمية والاجتماعية والانفعالية، ط -1
 .30مكتبة أنجمو المصرية، ص 

، دار الصفاء،           2014، الأردف، 1سعد عمي زاير إيماف إسماعيؿ عايزة، مناىج المّغة العربية وطرائؽ تدريسيا، ط -2
 .488ص 
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 ، مف«القراءة تصنع الإنساف المتكامؿ»: Francis Bacon بيكوف يقوؿ فرانسيس
الإنساف ونضجو،  فارخلاؿ التوعية والاستفادة مف المواد المقروء التي تعمؿ عمى توسيع 

"العقاد" أنا أىوى القراءة لأف عندي حياة واحدة في ىذه الدنيا وحياة واحدة لا تكفيني ولا  يقوؿ
تتحرؾ كؿ ما في ضميري مف بواعث الحركة، والقراءة دوف غيرىا ىي التي تعطيني أكثر 

ة في مدى عمر الإنساف الواحد، فالقراءة تعد نافذة المعرفة الإنسانية التي يطؿ منيا مف حيا
اء العقمي الغر الإنساف عمى الفكر الإنساني لنعرؼ الثقافات الحاضرة والارتباط بيا، وىي 

 والنفسي والروحي الذي يحقؽ التوازف والانسجاـ.
 : 1لأنّيا ومف بعد ما قولناه نستنتج أفّ لمقراءة أىمية بالغة

 القراءة ىي التي تصنع الإنساف المتكامؿ المتوازف. -
 تعد القراءة نافذة مف المعرفة الإنسانية. -
 .وونفس ووروحالإنساف عقؿ ىي الغذاء  -
 والتوزاف لممطابع. الانسجاـتعمؿ عمى تحقيؽ  -

 أهداف القراءة: -3
المعرفة  تسابواكسائؿ التي تساىـ في بناء شخصية الفرد، تعد القراءة مف أىـ الو 

وتثقيؼ العقؿ وتنمية الميؿ إلى القراءة وحب المطالعة، وىي عممية نفسيّة خيرية، فكريّة 
عقمية تتمثؿ في تفسير الرموز التي تمقاىا العقؿ والبحث عف دلالتيا ومعانييا، فتسعى إلى 

 :2تحقيؽ العديد مف الأىداؼ والتي ىي كالتالي
 ناء المعمومات الواردة في النص المكتوب.فيـ التمميذ ما يقرأ أو يعيد بي أف -
 يوظؼ الرصيد الجديد الوارد في النص المكتوب. -

                                                           
 . 488ص ار الصفاء،  ، د2014. الأردف: 1سعد عمي زاير إيماف إسماعيؿ عايزة، مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، ط -1
بف العبد بورني السراب، حمفاية داود وفاء، دليؿ استخداـ كتاب المّغة العربية، السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، دط.  -2

. ينظر مديرية التعميـ الأساسي، تعميـ 26 -19، الديواف الوطني لممطبوعات الجزائرية، ص 2018 -2017الجزائر:  
 .15 -14، ص 2016غة العربية لمتعميـ الابتدائي، وثائؽ رسمية، دط. الجزائر: المّ 
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 مي قيمو الخمقية والدينية والمدنية المستمدة مف مكونات اليوية الوطنية.ينيعبر بمغتو و  -
 يقيـ مضموف النص المكتوب ويتحكـ في مستويات المّغة الكتابية. -
 وبوظفو.يتعمؽ في الفيـ ويتعرؼ عمى الحرؼ  -
 يفيـ العبارات والتعميمات في إطار السياؽ.  -
 يوظؼ المعمومات المكتسبة لتحقيؽ مشروعو الشخصي. -
 جوانب معرفية متنوعة لدى المتعمميف.إثراء  -
مف تنمية كفاءات مرضية في مجاؿ الفكر والثقافة والمنيجيات والتواصؿ تمكف  -

 الاجتماعي والفردي.
تمكنو مف توظيؼ مختمؼ المفاىيـ في وضعيات إثراء الرصيد المّغوي لممتعمـ و  -

 مناسبة.
 يتعرؼ عمى الحروؼ في وضعيات مختمفة. -
 ينطؽ الأصوات والمقاطع والكممات نطقا سميما. -

 العوامل المؤثر في عممية تعمم القراءة في المّغة العربية والمّغة الفرنسية: -4
 عوامل جسمية: -أ

في عممية القراءة. فالقدرة عمى التعمـ أدت سلامة الجسـ مف أي خمؿ أو مرض يؤثر 
 :1تحتاج إلى جسـ سميـ مف حيث البصر والسمع والعقؿ، وىذه العوامؿ ىي

 / الإبصار: 1
يعتبر البصر حاسة مف الحواس الأساسية في حدوث القراءة ونجاحيا، فيي تعتمد 

ا مف بالدرجة الأولى عميو مف خلاؿ رؤية العيف لمحروؼ والكممات وملاحظة ما بيني
عممية القراءة، فيو  اكتسابوتشابو، وضعؼ حاسة البصر يؤثر تأثيرا مباشرا عمى  اختلاؼ

                                                           
، ألفا لموثائؽ، قسنطينة، 2017. الجزائر: 1مريامة عياد، عسر القراءة بيف الاضطراب المّغوي والصعوبة الأكاديمية، ط -1

 .67ص 
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يمعب دورًا كبيرا في التعرؼ عمى المكتوب، فكؿ خمؿ في الإبصار تؤدي بالطفؿ إلى رؤية 
، فالقراءة تحتاج إلى قوة إبصار مناسبة ليستطيع 1ميزوزة أو عمى غير صورتيا الحقيقية

سة نشاط القراءة، وقد يكوف البصر سويا ولكف إدراؾ الطفؿ المرئيات لـ يبمغ التعمـ ممار 
ليس فقط عدـ  2نضجو الكافي بعد، ومف ثـ لا يكوف الطفؿ مستعدا لمقراءة، فالنضج البصري

نّما  تتبع أسطر بالطفؿ الحركات البصرية المعقدة الخاصة  اكتسابوجود عاىات بصريّة وا 
 ما بينيا مف خلاؿ عمؿ نسؽ بيف عضلات العيف.الكتابة وتمييز الحروؼ في

ذا وجد  ومف ىذا فإفّ حاسة البصر ذو أىمية كبيرة لإتماـ عممية تعمـ القراءة بنجاح، وا 
خمؿ في حاسة البصر سيجد المتعمـ صعوبة لإتماـ عمميّة القراءة فلا يمكف الاستغناء عف 

 حاسة البصر نظرا لقيمتيا.

 السمع:  -2
ف الأمور الميمة لحدوث القراءة ونجاحيا وىي أساسية فإف كاف عد حاسة السمع مت

الطفؿ غير قادر عمى السمع الجيد فإنو سيجد صعوبة في ربط الأصوات المسموعة 
بالكممات المرئية التي تقدـ لو كمادة القراءة، فقدرة التمميذ عمى السمع الجيد عند قراءة المعمـ 

، كذلؾ يساعده بسمعو الجيد 3يحة خالية مف الخطأة تستخفو في قراءة صحالجممالمفردة أو 
في فيـ إرشادات المعمـ وما يطمب إليو أداؤه وربما بسبب اِضطرابات السمع لدى الطفؿ 

 جرحا أماـ المعمـ والأقراف.
فالقدرة عمى السمع تؤمف لممتعمـ التمييز بيف الأصوات المتشابية والمتقاربة            

 ف سماع قراءة المعمـ النموذجية وطريقة نطؽ الحروؼ ومخارجيا.في المخرج، كما تمكنو م
مف الضروريات أيضا في اِكتساب ميارة القراءة نجد حاسة السمع، وأي خمؿ في ىذه 

بما يميز التمميذ بيف أصوات الحروؼ لمختمفة تؤثر عمى تعمـ القراءة، و الحاسة بدرجاتيا ا
                                                           

 .59دار البداية، ص  ،2014. الجزائر: 1سخر الخميمي، أساليب تعميـ القراءة والكثابة، ط -1
 .67، ألفا الوثائؽ قسنطينة، ص 2017. الجزائر: 1مريامة عباد، عسر القراءة بيف الاضطراب المّغوي والصعوبة الأكاديمية، ط -2
 .67، ألفا الوثائؽ قسنطينة، ص 2017. الجزائر: 1مريامة عباد، عسر القراءة بيف الاضطراب المّغوي والصعوبة الأكاديمية، ط -3
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خراجيا فّ لحاسة السمع دور كبير في إكتساب ميارة مف خلاؿ ىذا نجد أ. 1وكيفية نطقيا وا 
 القراءة، وأي مشكمة في ىذه الحاسة يؤثر عمى العممية التعميمية لمقراءة.

 العوامل العقمية: -ب
 ازدياداتتمثؿ في أفّ الأطفاؿ الأسوياء في النمو يزداد نضجو العقمي بشكؿ طبيعي 

أفّ القراءة عممية  باعتبارالقراءة،  مع سنوات عمرىـ، ومف ثـ تزداد قدرتيـ عمى البدء بتعمـ
فتعمـ القراءة ومعالجة »عقمية تقوـ عمى رؤية الرموز المكتوبة وترجمتيا إلى معاف في الذىف 

المّغة، وثانيا القدرة الوظيفية مف حيث نضج المراكز وقياميا بوظائفيا  واكتسابالمعمومات 
ىذا النضج ومرحمة متقدمة مف النمو  فعمميات الإدراؾ، الذكاء، التفكير، الاستيعاب تشترط

وقد رأى  .2«حتى يكوف الطفؿ مؤىلا تعمـ القراءة وجميع الميارات الأخرى كالكتابة والحساب
أفّ ىناؾ علاقة أساسية بيف العمر العقمي وسيولة البدء في تعمـ القراءة »بعض الباحثيف 

سنة الأولى مف حياتيـ المدرسية وف في تعمـ القراءة في الوذلؾ أفّ معظـ الأطفاؿ الذيف يخفق
ف أفّ الأطفاؿ الذيف يبمغ أقؿ مف ست سنوات أو أكثر، عمى حي سيكوف عمرىـ العقمي

عمرىـ العقمي ست سنوات أو أكثر لا يتعمموف القراءة بسيولة وىـ أقدر عمى الاحتفاظ بما 
اس قي اختباراتيتعممونو، ويمكف قياس عمر الطفؿ العقمي باختبارات خاصة تسمى 

والعمر العقمي لمطفؿ ليس العامؿ الوحيد المسؤوؿ عف نجاح الطفؿ أو ، 3«الاستعداد لمقراءة
فشمو في تعمّـ القراءة، فيناؾ عوامؿ أخرى منيا: المناخ التربوي الذي يسود حجرة القسـ 
ومنيا ميارة المعمّـ كذلؾ وتأميف الجو الملائـ المفيـ بالمحبة والتشجيع والعطؼ خير حافز 

أي أف توفير وسط مميء بالمحبة  ،Lorimer 4، كما يرى لويمرعطؼ، كما يرى لوريمرلم
 والتشجيع لمطفؿ مف العوامؿ المساعدة عمى نجاح الطفؿ في تعمـ القراء تحفزه عمى ذلؾ. 

                                                           
 . 71، دار الفكر، ص 2002. الأردف: 1وليد أحمد جابر، تدريس المّغة العربية )مفاىيـ نظرية وتطبيقات عممية(، ط -1
 .69، ألفا الوثائؽ قسنطينة، ص 2017. الجزائر: 1مريامة عباد، عسر القراءة بيف الاضطراب المّغوي والصعوبة الأكاديمية، ط -2
 .68، دار الفكر، ص 2002. الأردف: 1ربية )مفاىيـ نظرية وتطبيقات عممية(، طوليد أحمد جابر، تدريس المغة الع -3
 .70، ألفا وثائؽ قسنطينة، ص 2017. الجزائر: 1مريامة عباد، عسر القراءة بيف الاضطراب المّغوي والصعوبة الأكاديمية، ط -4
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 المبحث الثاني: عسر القراءة.
 تعريف صعوبات التعمم: -1

منيا التلاميذ، حيث تؤثر تعتبر صعوبات التعمـ مف أكثر الصعوبات التي ي عاني 
 Samuelعمى محصوليـ الدراسي والعممي، ولقد ظير ىذا المفيوـ عند "صمويؿ كيرؾ" 

Kirk  ميارات  اكتسابيصعب عمييـ  1أشار فيو إلى أف ىناؾ فئة مف المتعمميف 1962سنة
 المّغة والعمـ بأساليب التدريس العادية.
جانسة مف الاضطرابات الي تتجمى مجموعة غير مت»وتعرؼ صعوبات التعمـ بأنيا: 
وتوظيؼ قدرات الإصغاء، الكلاـ، القراءة،  اكتسابعمى شكؿ صعوبات ذات دلالة في 

، فكؿ تمميذ يواجو صعوبات في التعمـ يكوف اِستيعابيـ لمقراءة 2«الكتابة، التفكير، الرياضيات
 والمّغة والتفكير والحساب صعبا جدًا.

أو تعطؿ النمو في واحد أو أكثر مف عمميات  رابواضطتأخر »وأيضا تعرؼ بأنيا: 
ومف خلاؿ  .3«التحدث والتخاطب والمّغة والقراءة والكتابة والحساب أو أي مادة دراسية أخرى

الميارات  اكتسابر في ػػؽ كبيػػمـ عائػتعػات الػوبػف أف صعػيػما تطرقنا إليو في التعريفيف السابق
ـ، القراءة، الكتابة، التفكير، الحساب، التركيز، حتى أو القدرات الضرورية كالإصغاء، الكلا

لو أف التلاميذ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ ليس لدييـ مشكمة وتأخر في عقميـ، ولا 
 المّغة والتعمـ.     اكتسابيـيممكوف إعاقة سمعية أو بصرية تعرقميـ في 

 أنماط صعوبات التعمم: -2
ئيسياف يتمثلاف في صعوبات التعمـ النمائية، تحتوي صعوبات التعمـ عمى نمطاف ر 

 وصعوبات التعمـ الأكاديمية:

                                                           
ز البحوث والدراسات التربوية،            ، مرك2010. لبناف: 10مثاؿ عبد الله غني، صعوبات التعمـ لدى الأطفاؿ، ط -1

 .144ص 
 .28، دار الطريؽ، ص 2004. الأردف: 2يحي أحمد القبالي، مدخؿ إلى صعوبات التعمـ، ط -2
 .51، ص 2007. الأردف: 1عادؿ عبد الله محمد، صعوبات التعمـ )مفيوميا، طبيعتيا، التعميـ العلاجي(، ط -3
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 صعوبات التعمم النمائية: -أ
المعرفية المتعمقة بالانتباه، الإدراؾ،  التعمـ بالعممياتيتعمؽ ىذا النمط مف صعوبات 

 الذاكرة والتي تشكؿ أىـ الأسس التي يقوـ عمييا النشاط العقمي المعرفي لمفرد.
 : 1النوع مف صعوبات التعمـ يشمؿفيذا 
 ضعؼ الانتباه والتركيز. -
 صعوبة إدراؾ الأشياء وفيميا. -
 ضعؼ التفكير. -
 صعوبات تذكر المعمومات أو الواجبات التي أمر القياـ بيا. -

 صعوبات التعمم الأكاديمية: -ب
صعوبات الأداء المدرسي الأكاديمي والتي »يقصد بيذا النوع مف صعوبات التعمـ 

مف  .2«في الصعوبات المتعمقة بالقراءة والكتابة والتيجي والتعبير الكتابي والحساب تتمثؿ
خلاؿ ىذا نستنتج أف صعوبات التعمـ الأكاديمية ىي اِضراب واضح في تعمـ القراءة             

أو التيجي أو الحساب ليذه الميارات ويمكف ملاحظة ىذه الصعوبات لدى التلاميذ أثناء 
 الدراسة.

 عسر القراءة: -3
 تعريف عسر القراءة: 3-1

تعتبر صعوبات القراءة أو عما يعرؼ عمييا بعسر القراءة مف أكثر فئات صعوبات التعمـ 
اِضطراب يصاب بو أطفاؿ لا يشتكوف مف أية مشاكؿ سمعية أو بصرية، »والتي تعرؼ بأنيا  انتشارا

مى رؤية الكممات والأحرؼ المتشابية، بالإضافة إلى إظيار معدؿ ذكاء نشط، ولكنيـ غير قادريف ع
نستنتج  .3«ويعجزوف عف معرفة الأشكاؿ والتفريؽ بيف اليميف واليسار كما يفتقروف إلى تنظيـ الوقت

                                                           
 .31، دار النشر لمجامعات، ص 2008، القاىرة: 1ي صعوبات التعمـ، طفتحي الزيات، قضايا معاصرة ف -1
 .31، ص المرجع نفسو-2
 . 44ة العربية، ص ، دار النيض2008. لناف: 1ىناء إبراىيـ ىندقمي، مف صعوبات التعمـ الديسمكسيا )دليؿ للأىؿ والأساتذة(، ط -3
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مف خلاؿ ىذا التعريؼ أفّ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف عسر القراءة ليس لدييـ أي مشاكؿ جسمية التي 
زوف بذكاء عادي  ولكف يجدوف صعوبة كبيرة في يسببيا تحدث ىذه الصعوبة وأيضا نجدىـ يتمي

 القراءة والتمييز بيف الكممات والأحرؼ المتشابية والضعؼ في الاستيعاب والتركيز.
وأيضا تعرفيا الجمعية العالمية لعسر القراءة: بأنيا صعوبة محددة ذات تأسيس 

جئة والقدرات عصبي تتمثؿ في صعوبات التمييز الدقيؽ أو السريع لمكممة وضعؼ في التي
 .1التحميمية وعادة ما تنجـ ىذه الصعوبات عف عجز في المكوف الفونولوجي لمغة

أفّ ىذه الصعوبة عائدة إلى عامؿ عصبي بسبب الجمعية العالمية لعسر القراءة  رىت
 مشكمة صعوبة القراءة والعجز عمى التيجئة والتحميؿ.

ور أو صعوبات نمائية اِضطراب أو قص»ويعرؼ فتحي الزيات عسر القراءة ىي 
ذات جذور عصبية تعبر عف نفسيا في صعوبات تعمّـ القراءة والفيـ القرائي لممدخلات 
المّفظية المكتوبة عموما عمى الرغـ مف توفر القدر الملائـ مف: الذكاء، ظروؼ التعميـ 

القراءة مف خلاؿ ىذه التعريفات أف عسر  والملاحظ .2«والتعمّـ، والإطار الثقافي والاجتماعي
مشكمة عويصة يصاب بيا التلاميذ الذيف يممكوف ذكاء عادي، ولا يشكوف مف مشاكؿ 

خراجيا.  جسدية وعقمية ولكنيـ غير قادريف عمى القراءة والتيجئة والتفرقة بيف الحروؼ وا 
 بدايات معالجة عسر القراءة: 3-2

عاـ  Bingel Morganظاىرة عسر القراءة عمى يد الطبيب "برينجؿ مورجاف"  اكتشفت
، وىو طبيب مختص في أمراض العيوف، وقد تفرد إلى تعريؼ وصفي خاص لعسر 1896

القراءة في ذلؾ الوقت، وذلؾ بعد أف عايف طفلا يبمغ مف العمر أربع عشرة سنة يعاني مف 
ما ، وكاف مستواه الاجتماعي عاديا، كصعوبة في تعمـ القراءة، رغـ سلامة حاستو البصرية

                                                           
 .103، دار الفكر، ص 2015. الأردف: 1موسى محمد عمايرة، المّغة وصوبات القراءة، دار الفكر، ط -1
، دار النشر 2015، القاىرة: 1فتحي الزيات، صعوبات التعمـ )الإستراتيجيات التدريسية والمداخؿ العلاجية(، ط -2

 .109لمجامعة، ص 
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، مع توفره عمى ذكاء عادي ولكنو في مقابؿ 1ما ولا يعاني مف أي جرح معيؽكاف دماغو سمي
  ذلؾ نجده يرتكب أخطاء ىجائية حادة وخطيرة.

ر القراءة ر دراسة مورجاف لتفسير اِضطراب عستبعت مجموعة أخرى مف أطباء العيوف أثوت
  Stephenson، ستيفنسوف Fisher، فيشر Netlieshep، نيتمشب Glascoأمثاؿ: جلاس جو

 . Thomasوتوماس
وفي حدود القرف العشريف ركزت دراسات كلاسيكية لعمماء عمـ النفس عمى عممية 

 .Ebdman 2، أوردماف Javel، جافؿ Cattel، كاتؿ Wundtالقراءة، لعؿ أشيرىـ فوندت
عدة تقريرات حوؿ عمؽ الكممة، وقد أكد أف  1917سنة   Henshloudونشر ىنشموود

، مما يعيؽ قدرة الطفؿ عمى تذكر الحروؼ 3ة عجز في الجياز العصبيالحالة كانت نتيج
 والكممات المعروضة بصريا، كما ذكر أف ىذا الاضطراب يمكف أف يكوف وراثيا.

، سبب مشكمة عسر القراءة إلى وجود خمؿ في Orton  1940بينما أرجع أورتف
ىذه الحالة وراثية، ولاحظ  المعالجة البصرية، يتجمى في قمب الرموز فاعتقد أورتف بذلؾ أف

 الذكور أكثر مف الإناث. دأيضا أف عسر القراءة يحدث عن
التي تعاني مف عسر القراءة مف الفئة أنو يمكف مساعدة تمؾ   Ortonورأى أورتف

، وليذا بدأ منذ ذلؾ الحيف إلى التركيز وجذب الانتباه 4خلاؿ توفير طرائؽ التدريس الملائمة
 ذات الصمة بعسر القراءة.   إلى الأسباب التربوية

أطباء، وىذه المشكمة قاـ بدراستو وممارستو  اكتشفوأف عسر القراءة  نلاحظ مما سبؽ
بيف حالة وأخرى، ومعرفة ما الذي  الاختلاؼالأطباء ومتخصصيف في عيادات، وىذا لمعرفة 

 يسبب ىذا الاضطراب.
                                                           

 .160، ص 2002. الجزائر: 17ر القراءة أو فشؿ مدرسي، العدد مجمة اليوـ الإنسانية، عس -1
، 2005 -204فاطمة الزىراء حاج صابري، عسر القراءة النمائي وعلاقتو ببعض المتغيرات الأخرى، ردط. ورقمة:  -2

 .122رسالة ماجستير، ص 
 .87، دار الفكر، ص 2015. الأردف: 1موسى محمد عمايرة، المّغة وصعوبات القراءة، ط -3
 .29، دار اليازوري، ص 2009. الأردف: 1أحمد السعيدي، مدخؿ إلى الديسمكسيا، ط -4
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 أسباب عسر القراءة في المغة العربية والفرنسية: 3-3
قاـ الكثير مف الباحثوف والعمماء بعدة أبحاث والدراسة لإدراؾ الأسباب والعوامؿ  لقد

 التي ت سبب مشكمة عسر القراءة، وأىميا تتمثؿ فيما يمي:

 أسباب جسمية: -أ
 / العيوب البصرية والسمعية:1

تعتمد القراءة بشكؿ أساسي عمى الرؤية الصحيحة والسمع الجيد، إذ تعد الرؤية أمرًا 
مصحوبة يا لحدوث عممية القراءة، فضعؼ البصر يجعؿ عممية القراءة عسيرة وصعبة أساس

بالتوتر والاجياد، فبعض التلاميذ لدييـ صعوبات في الرؤية، الأمر الذي يؤثر عمى إعاقة 
عممية القراءة، ومف ىنا تعتبر الحدة المنخفضة سببا محتملًا لمقراءة الضعيفة، وبالمثؿ فإفّ 

معية الحادة تكوف سببا محتملا لمقراءة الضعيفة، وبالمثؿ فإف الاضطرابات الاضطرابات الس
السمعية الحادة تكوف سببا في عسر القراءة، ذلؾ لأف حاسة السمع تتيح لمطفؿ سماع 

. فأي خمؿ أو قصور في حاسة البصر أو حاسة السمع يؤدي إلى ضعؼ 1أصوات الحروؼ
سيؿ ميمة التعرؼ عمى الحروؼ وأشكاليا في القراءة ذلؾ أف الوسيط الحسي السمعي ي

فإذا لكي تنجح القراءة  .2بالصورة التي تمكف التمميذ مف قراءة الكممات والجمؿ بسيولة ويسر
 يجب أف تكوف حاسة البصر والسمع قوية.

 عيوب النطق: /2
يؤثر النطؽ بشكؿ كبير في قراءة الحروؼ والكممات والجمؿ، فعدـ القدرة عمى القراءة 

 بيف النطؽ والقراءة علاقة وثيقة عف مشكلات في التحدث والنطؽ، كما أفّ العلاقةناتج 
والقراءة الشفيية أكثر صعوبة بالنسبة لمتمميذ الذي يعاني مف مشكلات في التحدث، كما أف 

                                                           
 .147، دار الفكر، ص 2006. الأردف: 2محمود عوض الله سالـ، صعوبات التعمـ )التشخيص والعلاج(، ط -1
،              2005المسيرة، : دار 2005. الأردف: 1أسامة محمد البطانية، صعوبات التعمـ بيف النظرية والممارسة، ط -2

 .134ص 
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أمراض الجياز التنفسي والسعاؿ الديكي والحصبة، تترؾ آثارا ضارة في أجيزة النطؽ 
 عؼ الأحباؿ الصوتية واِلتياب الحنجرة.، ثـ ض1الخاصة بالتمميذ

لذيف يعانوف مف مشاكؿ في التحدث والنطؽ غير واضحة وسميمة تكوف القراءة عند ا
وف القراءة ويبتعدوف عنيا، وتتمثؿ عيوب اقي الزملاء، وىذا ما يجعميـ يكرىوغير مفيومة كب

عمييا التمميذ  النطؽ في حذؼ الحروؼ في آخر الكممات )مثؿ الراء التي يجب أف يضغط
ذا لـ ينجح التمميذ في ذلؾ فيخرج ذلؾ الحرؼ غريب( وحذؼ كممات أو تغيير حرؼ  بقوة وا 
آخر )كإبداؿ الغيف بحرؼ الراء، فيقوؿ تمغيف بدلا مف تمريف(، وكما ىناؾ عيب كيفية 

 إخراج الحرؼ ونطقو مثؿ الراء.  

 أسباب نفسية: -ب
ة التي يجب مراعاتيا ومتابعتيا والحرث عمى تعتبر الأسباب النفسية مف الأمور اليام

، ومف الجوانب النفسية التي يمكف ملاحظتيا الابتدائيةخاصة عند تلاميذ المرحمة  اكتشافيا
عمى التمميذ وتؤثر في عممية القراءة، الخوؼ المفاجئ والقمؽ والتردد، والعجمة أثناء القراءة 

، كذلؾ نجد 2ي التردد وعدـ الإقداـ عمى القراءةكما أف الانطواء والخجؿ ليما أثرىما الفعاؿ ف
دائما التمميذ المعسر قرائيا لديو إحساس بالفشؿ أثناء ممارسة نشاط القراءة، نتيجة التعثر 
المستمر وكثرة الأخطاء والبطيء في القراءة، فالتلاميذ ذوي عسر القراءة لدييـ الانطباع 

نوف نظرة سمبية عف أنفسيـ، لتدني مستوى سمبي عف الذات، فيـ يشعروف بعدـ الأماف ويتب
ليذا  3ير والتشجيع مف قبؿ الآخريفالتقدالتحصيؿ لدييـ، ومف جية أخرى يعانوف مف عدـ 

يػجػب أف نػقػدـ لػيػـ رعػايػة خػاصػة والػتعػامػؿ بسػلامػة مػع حالػتيػـ النػفػسػية فػػي المنػػزؿ أو في 
 المدرسة.

                                                           
 .147، دار الفكر، ص 2006. الأردف: 1محمود عوض الله سالـ، صعوبات التعمـ )التشخيص والعلاج(، ط -1
، دار المعارؼ الجامعية،          2005زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعارؼ الجامعية، دط. القاىرة:  -2

 .123ص 
 .432، ص 2018. 15ة البحث العممي في التربية، برنامج تدريبي لتنمية الإنتباه، عدد مجم -3
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ا في نفسية الطفؿ وتأثر عمييا، وخاصة إذا كانت العائمة وأيضا الأسرة تمعب دورًا ميم
 تحتوي عمى مشاكؿ وخلافات ىذا يسبب لمطفؿ رعب وقمؽ واضطراب.

 أسباب تربوية: -جـ
تعد المرحمة الابتدائية بمثابة القاعدة الأساسية والمتينة مف مراحؿ التعميـ التي يمر 

صة مف طرؼ المعمّـ، والتلاميذ في ىذه بيا الطفؿ، لذلؾ يجب توفير الرعاية والاىتماـ خا
المرحمة بمثابة الورقة البيضاء يكتب عمييا المعمّـ ما يشاء، وكثيرا ما يكوف مشكمة العسر 

القراءة عند التّمميذ  اكتسابالقرائي بسبب المعمّـ، فمف المفترض أف يكوف المعمّـ واعيا بطرؽ 
حيث لابد مف إيجاد طرؽ تدريس  وما يميز كؿ مرحمة تعميمية لكي لا يقع في الخطأ،

ملائمة مع تحميؿ كامؿ لمميارات التي يجب أف يعرفيا المعمّـ مف أجؿ التمكف مف تدريس 
 .2«نوّع طرؽ تدريسو لتلاميذه سيؿ بذلؾ عممية الاستيعاب القرائي»، حيث كمما 1القراءة

دـ طرؽ ملائمة فيعتبر المعمـ أىـ عنصر يساىـ في نجاح عممية القراءة، فعندما لا تستخ
 تدريس وغيره مناسبة يحدث عند التلاميذ عسر القراءة.مل
 أسباب وراثية:  -د

يسيـ الجانب الوراثي في الإصابة بصعوبات التعّمـ الأكاديمية ولاسيما عسر القراءة 
  .3«صعوبات تعمـّ القراءة كثيرا ما تنشأ في أفراد الأسرة الواحدة فدراسات كثيرة حديثة دلت عمى أفّ »

ولقد أظيرت دراسة "ديبراي" وىي دراسة مقارنة بيف مجموعة أطفاؿ معسوريف قرائيا 
مف الأطفاؿ  4090ومجموعة أخرى لأطفاؿ غير معسوريف، وتوصؿ إلى أف نسبة 

 .4المعسوريف قرائيا لدييـ أقارب يعانوف مف نفس الاضطراب
                                                           

. جانفي 19المجمة الأكاديمية لمدراسات الاجتماعية والإنسانية، مشكلات التعمـ في التحصيؿ المّغوي لدى المتعمـ، ع -1
 .53، ص 2018

، مكػتػبػة الػوراؽ،  2013. 1لذوي المشػكػلات التعمػيمػية، ط سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، صعوبات الفيـ القرائي -2
 .38ص 

 .295، ص 2018مجمة الجامع في الدراسات النفسية والعموـ التربوية، العدد السابع. معسكر: ديسمبر،  -3
  .119ص فادوؾ، . الجزائر: أل1راضية بف عربية، نصيرة شواؿ، مدخؿ إلى الأرطوفونيا، عمـ اضطراب المّغة والتواصؿ، ط -4
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راءة، وأوؿ وىذا يوضح أف الجانب الوراثي دور كبير في حدوث مشكمة عسر الق
الوراثة مسببا ىو بحث "أولسف ومايز" عاـ  اعتبارالبحوث التي أشارت إلى وجود أدلة تؤكد 

( 50عند )  DNAالذي أجراه عمى مجموعات مف التوائـ حممت فيو المادة الوراثية 1948
( فردًا مف عائلاتيـ، الذي يعانوف مف إعاقة عسر القراءة، تشير 358زوجا مف التوائـ وعدد )

(، ونفس النتيجة ظيرت                        6إلى تشكيلات جينية محددة عمى الكروموزوـ رقـ )
زوجا مف التوائـ أحدىما أو كلاىما يعاني مف إعاقة عسر  5" عنده L.R. Coordonمع "
. ومف خلاؿ ما تطرقنا إليو في ىذه الدراسات نستنتج أف الجينيات الوراثية مسؤولة 1القراءة
 وث عسر القراءة تحممو أحد الكروموزومات.عف حد

 أنواع عسر القراءة: -4
حسب نوع ودرجة لعسر القراءة مؤشرات مختمفة تظير عمى التلاميذ مظاىر و 

كاضطراب التعرؼ عمى الحروؼ والكممات، الإصابة، التي تؤدي إلى اضطراب لغوي حاد، 
 ضطراب الكتابة وسلامة النطؽ.وا

 اءة فيما يمي: وتتمثؿ أنواع عسر القر 

 عسر القراءة الصوتي:  -أ
في الكممات والحروؼ، فالتمميذ الذي تتميز عسر القراءة الصوتية بكثير مف الخمط 

يعاني مف ىذا النوع مف عسر القراءة نجده يفتقر إلى اِستخداـ العلاقات بيف الحروؼ، 
 ؽ الغير العادي.والأصوات، اِستخداما سميما، في حيف يستطيع قراءة الكممات ذات النط

في المّغة المكتوبة لعسر الإملاء  اضطراباتوىذا النوع مف عسر القراءة تصاحبو 
غالبية مضبوطة إملائيًا، في حيف يجد التمميذ الصوتي، فالكممات المعروفة تكوف بالنسبة لم

بة ما يممي عميو مف أشباه الكممات، كما نجد التمميذ الذي ي عاني مف ىذا صعوبة في كتا

                                                           
 .76، دار الثقافة، ص 2008. الأردف: 1أحمد عبد الكريـ حمزة، سيكولوجية عسر القراءة )الديسمكسيا(، ط -1
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وكذلؾ صعوبة تذكر الكممات التي تبدأ  1لنوع مف عسر القراءة صعوبة في ترديد الكممات،ا
 ة.ممستخراج الصوت الأوّؿ وتجزئة الكبصوت معيف )التدفؽ الصوتي( أو اِ 

 عسر القراءة السطحي: -ب
ـ الدلالي المباشر يفي الف باضطراباتيتميز أصحاب ىذا النوع مف عسر القراءة 

ة، حيث نجدىـ قادريف عمى قراءة الحروؼ منفصمة، لكنيـ يواجيوف صعوبة لمكممات المكتوب
كبيرة عندما تعرض عمييـ كممات ويطمب منيـ التوصؿ إلى معناىا مباشرة، فنلاحظ أنيـ 

تقاؿ، ثعباف:  -رسـ الأصوات التي تتكوف منيا الكممة، مثؿ برتقاؿ: برإلى إعادة يميموف 
 عف المعالجة الشاممة لمكممة.باف، فالمشكؿ يكمف في العجز -ثعػ

ونجد ىذا النوع مف عسر القراءة تصاحبو مشكمة عسر الإملاء، فالتلاميذ الذيف 
يعانوف مف عسر الإملاء، نجدىـ يكتبوف الكممة، كما تنطؽ دوف مراعاة قواعد الإملاء 

 بدلا مف مصطفى(. ثلا: )نجوا بدلا مف نجوى(، )مصطؼالصحيحة م
ة مف التلاميذ أنيـ لا يعانوف مف أي اضطراب في المّغة ما نلاحظو عف ىذه الفئ

وصعوبة المعالجة الشاممة لشكؿ الإملائي لمكممة  الانتباه، إلا أنيـ يعانوف مف قمة 2الشفوية
 وكثيرا ما تظير عندىـ أخطاء عند الكتابة عف طريؽ النقؿ.

 عسر القراءة المختمط: -جـ
في كتابة الكممات التي تنطؽ بطريقة يتميز عسر القراءة المختمط بوجود صعوبة 

وتكتب بطريقة أخرى، مثؿ: سموى، يحي، ويبدو أف ىذه الصعوبات تنتج عف وجود نوعيف 

                                                           
، دار المجمس الأعمى لمثقافة،                     2006. القاىرة: 1آنى ديموف، الديسمكسيا )اضطرابات المّغة في الأطفاؿ(، ط -1

 .109 -108ص 
، دار 2016. الجزائر:  1ط  راضية بف عربية، نصيرة شواؿ، مدخؿ إلى الأرطوفونيا، عمـ اضطرابات المّغة والتواصؿ، -2

 .117ألفادوؾ، قسنطينة، ص 
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، أي وجود خمؿ في انتباىيخمؿ بصري مماثؿ،  خمؿ وظيفي صوتي: 1مف النقص المعرفي
 حية(. بصري )عسر القراءة السط انتباىيالوظيفة الصوتية )عسر القراءة الصوتي، وخمؿ 

 عسر القراءة العميق: -د
بيذا النوع مف عسر القراءة عمى فيـ معنى ودلالة الكممات، لأنيـ يعجز المصابوف 

لا يستطيعوف قراءة الكممات المجردة، بصورة أكبر، مقارنة بقدرتيـ عمى قراءة الكممات 
 الحسية.

أنو يرتكب ة مف حيث منظرىا فضلا عمى ممد أصحاب ىذا النوع عمى قراءة الكويعتم
" عمى أنيا "عامؿ"، أو كأفّ يقرأ كممة قميص عمى عامد، مثؿ كأف يقرأ كممة "2أخطاء بصرية
 أنيا "قميس".

نستنتج أف أنواع عسر القراءة أو كما يطمؽ عمييا الديسمكسيا متعددة نلاحظيا عمى 
د  رات، حيث ي حَدَ كؿ تمميذ يعاني مف مشكمة عسر القراءة وتكوف عمى شكؿ أعراض ومؤش

المصاب حسب حاسة ومميزات كؿ نوع، فنجدىـ مصابوف بعسر  ومن ينالنوع الذي يعا
القراءة الصوتي أيف يفتقروف فيو إلى اِستخداـ العلاقات بيف الحروؼ والأصوات وكذلؾ 
صعوبة كتابة كؿ ما يممي عمى التمميذ وفيـ المعنى، أما عسر القراءة السطحي يتميز 

مباشر لمكممات المكتوبة دوف تحميميا وتيجئتيا. كما نجد مشكمة بضعؼ في الفيـ الدلالي ال
في إدراؾ المعنى مباشرة مف خلاؿ الكممات المكتوبة والوقوع في الكثير مف الأخطاء مف 
حيث الجانب الدلالي لمغة )نقص عمى المستوى الفونولوجي والدلالي لمجمؿ والكممات( وىذا 

عتبر مف أكثر يضا عسر القراءة المختمط الذي يما يدعي بعسر القراءة العميؽ، وىنا أ
 نو يضـ كؿ مف عسر القراءة الصوتي السطحي.الأنواع خطورة حيث إ

                                                           
      ، دار المجمس الأعمى لمثقافة،                    2006. القاىرة: 1آنى ديموف، الديسمكسيا )إضطرابات المّغة عند الأطفاؿ(، ط -1

 .110ص 
، عالـ الكتب،             2013. القاىرة: 1ينظر: سعيد الحميد سميماف، صعوبات القراءة، )ماىيتيا وتشخيصيا(، ط -2

 .66ص 
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 حدود البحث:
ة، حيث قمنا بتوزيع ڤدائرة عزاز كانت مدونة ىذه الدراسة مف مدارس ابتدائيات 

 سترجاعيا جميعيا، تمثمت ىذه المدارس في: عمى أربع مدارس، وقمنا باِ  استمارةعشريف 
 .رسة الابتدائية محلاؿ سعيد بناتالمد -
 المدرسة الابتدائية محلاؿ سعيد ذكور. -
 المدرسة الابتدائية كسيري. -
 .المدرسة الابتدائية حفحاؼ -

لدى تلاميذ ىذه الابتدائيات وكيفية تشخيصيـ ليذا القراءة أسبا عسر وذلؾ لمعرفة 
 بتيـ وتعامميـ الدائـ مع التلاميذالاشكاؿ بحكـ تجر 

اخترنا المرحمة الابتدائية لأف ميارة القراءة مستيدفة في التعميـ الابتدائي وىي مف 
 الأىداؼ الختامية التي يرجى تحقيقيا في ىذه المرحمة.

 :هاوتحميمالاستبانات  تفريغ
 : (01)السؤل 

 ذكر   ،    أنثىالجنس:     -1

 أنثى ذكر الجنس
 17 03 التكرار 

 أنثى. وأ(: يوضح لنا الجنس أساتذة ذكر 01الجدول رقم )
في مثؿ عدد الإناث أكبر مف عدد الذكور، وىذا راجع إلى أفّ المرأة أصبحت تتواجد 

 مجاؿ التعميـ أكثر مف الرجاؿ.
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 : (02)السؤال 
 ثانوي ،  جامعي     المستوى الدراسي:

 جامعي ثانوي المستوى الدراسي
 20 00 تكرار ال

 يمثؿ تحديد المستوى الدراسي.(: 02الجدول رقم )
يوضح لنا الجدوؿ المستوى الدراسي عند الأساتذة كمّيـ جامعييف، وىذا يساعد عمى 

 تحصيؿ معرفي جيد ومستوى عالي لمتلاميذ.

 الخبرة المهنية(: 03)السؤال 
 التكرار الخبرة المهنية

 12 سنوات 05سنوات إلى  03مف 
 07 سنوات 10سنوت إلى 7مف 
 / سنة 25سنة إلى  14مف 

 03 سنة 25أكثر مف 

 يوضح لنا الخبرة المينية لدى الأساتذة.(: 03الجدول رقم )
 كانت الإجابة مختمفة ومتفاوتة.

 سـ؟كـ يوجد مف تلاميذ في الق: (04)السؤال 

 النسبة المئوية التكرار عدد التلاميذ
 %05 01  15إلى  10مف 
 %40 08 30إلى  20مف 

 %50 10 30أكثر مف 
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تمميذ  30نلاحظ مف خلاؿ النتائج أفّ عدد التلاميذ  القسـ أكثر مف (: 04الجدول رقم )
الأقساـ يؤدي إلى صعوبة  ، فنستنتج أفّ اكتظاظ30عمى أكثر مف  وكانت كؿ الإجابات

ظيارىا لمتلاميذ ممّ  ا يؤدي إلى عرقمة التعمـ، مما يصعب عمى المعمـ إيصاؿ المعمومات وا 
 تعمـ المّغة العربية.

 ما ىو عدد الذكور في القسـ؟ وما ىو عدد الإناث؟: (06( و)05)السؤال 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات 
 %45 09 الذكور
 %60 12 الإناث

 يوضح لنا عدد الذكور في القسـ وعدد الإناث.(: 06( و)05الجدول رقم )
د الإناث في القسـ أكبر مف عدد الذكور، فنسبة الإناث يوضح لنا الجدوؿ أفّ عد

، وىذا راجع إلى %45، فيي نسبة كبيرة، أمّا الذكور فيي نسبة ضئيمة تقدر بػ %60بػ  تقدر
 أفّ المرأة أصبحت تتواجد في مجاؿ التعميـ أكثر مف الرجاؿ. 

 ما ىو مستوى القراءة لدى التلاميذ حسب خبرتؾ المينية؟: (07)السؤال 

 التكرار الاحتمالات
 / ضعيؼ

 07 جيّد
 13 متوسط

يوضح إجابات المعمّميف حوؿ مستوى القراءة لدى التلاميذ حسب خبرتيـ (: 07الجدول رقم )
  المينية.
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أفّ مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا مف الجدوؿ، يتبيف أف نسبة المتعمميف الذيف يجدوف 
المينية متوسط ىي النسبة الأكبر حيث تقدر             حسب خبرتيـمستوى القراءة لدى التلاميذ 

 %07، أما النسبة الأخرى التي ترعى أف مستوى القراءة لدى التلاميذ جيد بمغت %13بػ 
يوجد أي معمـ يرى بأف مستوى التلاميذ في القراء وىي نسبة قميمة مقارنة بالأولى، ولكف لـ 

 ا يؤدي إلى ضعفيـ في جميع المواد.متوسط وىذ ضعيؼ نستنتج أفّ مستوى التلاميذ

 مف ىـ الأكثر إصابة بعسر القراءة؟: (08)السؤال 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات 
 %75 15 الذكور
 %35 07 الإناث

  بعسر القراءة. إجابات المعمميف حوؿ منيـ الأكثر إصابةيوضح (: 08الجدول رقم )

  %

  %

    

    

 

نا مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا، أفّ نسبة المعمّميف الذيف يقولوف أفّ يتبيف ل
وىي نسبة  %75التلاميذ الأكثر إصابة بعسر القراءة ىـ الذكور النسبة الأكبر حيث بمغت 

 عسر القراءةكبيرة، أما النسبة الأخرى مف المعمميف الذيف يقولوف أف التلاميذ الأكثر إصابة ب
 وىي نسبة ضئيمة مقارنة بالأولى. %35 ىـ الإناث تقدر بػ
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ومف خلاؿ وجودنا في أرض الميداف لاحظنا أف التلاميذ الذيف يعانوف مف عسر  
القراءة أغمبيـ الذكور، لأف الإناث يتعممف القراءة بشكؿ أسرع مف الذكور وتكوف إنجازاتيف 

 المدرسية في مجاؿ القراءة أفضؿ مف الذكور.

 مع التمميذ الذي يعاني مف عسر القراءة؟ كيؼ تتعامؿ: (09)السؤال 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات 
 %65 13 مراجعة الحروؼ

 %35 07 التقطيع الصوتي لمحروؼ والكممات
 %80 16 والمطالعة التشجيع عمى القراءة

 %30 05 الإملاء

ذي يعاني مف وضح إجابات المعمميف حوؿ كيؼ يتعامؿ مع التمميذ الت(: 09الجدول رقم )
 عسر القراءة.

حوؿ كيفية التعامؿ مع مف خلاؿ نتائج الجدوؿ يتبيف أفّ لممعمّميف آراء مختمفة، 
شجيع عمى القراءة )التتقوؿ يجب حيث نجد النسبة الأكبر كانت التمميذ المعسر قرائيا. 
 مغتبالتي النسبة التي كانت )بمراجعة الحروؼ(، و ، أمّا %80بػ  والمطالعة(، حيث قدرت

)يطالبوف  %30منيـ يروف بػ )التقاطيع الصوتي لمحروؼ والكممات(. أمّا  %35، و65%
 بالإملاء(.

وذلؾ قياـ بالقراءة والمطالعة، مف خلاؿ ىذه النتائج توصمنا إلى أنّو مف المفيد ال
 .اجوانب القصور والضعؼ فيي والتماسقرائية التقوية قدرات التمميذ ل
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 دد حصص القراءة؟ما ىو ع: (10)السؤال 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %25 05 حصة واحدة

 %10 02 حصتيف 
 %45 09 ثلاث حصص

 %20 04 أكثر مف ثلاث حصص

 وضح إجابات المعمّميف حوؿ عدد حصص القراءة.ت(: 10الجدول رقم )
مف المعمّميف  %45مف خلاؿ نتائج المتحصؿ عمييا مف الجدوؿ أفّ نسبة يتبيف 

يعمموف أكثر مف  %20يقوموف بحصة واحدة و %25يقوموف بثلاث حصص لمقراءة، أمّا 
 يقوموف بحصتيف. %10ثلاث حصص، كما أفّ 

مف خلاؿ وجودنا عمى أرض الميداف لاحظنا أفّ الوقت المقرّر لمقراءة ضيّؽ جدًا حيث 
ميذ القراءة  أو كتابة يقوـ المعمّـ بالإسراع في جميع الأنشطة، ممّا جعؿ المعمـ يطمب مف التلا

 ليس في القسـ فقط، بؿ في المنزؿ نظرا لضيؽ الوقت.و في البيت،  الإدماجيةالأنشطة 
 مستوى الذكاء؟ ما رأيؾ؟ بانخفاضلا يرتبط ر القراءة سع: (11)السؤال 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %70 14 نعـ
 %30 06 لا
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70%

30%

   

 

 

مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا مف الجدوؿ، أفّ نسبة المعمميف الذيف لا ف تبي
مستوى الذكاء وىو النسبة الأكبر حيث بمغت  بانخفاضيجدوف أف عسر القراءة لا يرتبط 

 بانخفاضر القراءة يرتبط ا النسبة الأخرى التي ترى أفّ عس، وىي نسبة كبيرة، أمّ 70%
 .لأولىنسبة ضئيمة مقارنة باوىي  %30مستوى الذكاء تقدر بػ 

مستوى  بانخفاضعسر القراءة لا يرتبط أفّ معظـ المعمّميف يؤكدوف عمى أفّ  لاحظن
روؼ وليس مرتبط بالذكاء فيمكف أف الذكاء، حيث أفّ عسر القراءة مرتبط بمدى اِستيعاب الح

 كوف العسر بسبب صحي غير مكتشؼ.ي
تمميذ يعاني مف عسر القراءة في  ؾوجودنا عمى أرض الميداف وجدنا كذلمف خلاؿ 

النياية السبب عضوي وليس في الذكاء، يجب الحذر يجب التشخيص لتسييؿ عممية 
 العلاج.
 منيجية واحدة واضحة لجميع التلاميذ لتعميمية القراءة؟: (12)السؤال 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %30 06 نعـ
 %70 14 لا

جابات المعمميف حوؿ إذا كاف تطبؽ منيجية واحدة واضحة يوضح إ(: 12الجدول رقم )
 لجميع التلاميذ لتعميمية القراءة.
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70%

30%
   

 

 
مف خلاؿ ىذا السؤاؿ الذي يحدّد إذا كانت تطبؽ منيجية واحدة واضحة لجميع 

الذي يرى بأفّ لا إجابة المعمميف إلى رأييف، الرأي الأوّؿ  فانقسمتالتلاميذ لتعميمية القراءة، 
ونجد نسبة الرأي الثاني  ،وىي النسبة الأكبر %70تطبؽ منيجية واحدة والتي تقدر نسبتو بػ 

 %30الذي يجد أنو تطبؽ منيجية واحدة واضحة لجميع التلاميذ لتعميمية القراءة وبمغت 
نّو وىي نسبة ضعيفة مقارنة بالنسبة للأولى، مف خلاؿ وجودنا في أرض الميداف لاحظنا أ

 مستحيؿ أف تطبؽ نفس المنيجية عمى الجميع، فإنّو يجب مراعاة الفروؽ الفرديّة.

 ما ىي حصص المّغة العربية التي يرتاح فييا التلاميذ؟: (13)السؤال 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %50 10 تعبير شفوي
 %25 05 المحفوظات
 %45 09 المطالعة
 %10 02 الكتابة

 %35 07 وؽفيـ المنط

وضح إجابات المعمميف حوؿ حصص المّغة العربية التي يرتاح فييا ت(: 13الجدول رقم )
 التلاميذ.

بات المعمّميف أكثر نشاطا أفّ إجا لمتحصؿ عمييا مف الجدوؿ يتبيفمف خلاؿ النتائج ا
عة ، وتميو حصة المطال%50شفوي، حيث يقدر بػنسبة التعبير نشاط الفيو التلاميذ ىو  يرتاح
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، أما بالنسبة لمكتابة %35، في حيف نجد أف نسبة فيـ المنطوؽ تقدر بػ %45تبمغ نسبة 
 والمحفوظات لاحظنا أفّ نسبتيا قميمة وضعيفة مقارنة بالنسب الأخرى.

في المؤسسات التعميمية السابقة الذكر لاحظنا التلاميذ نشطيف وجودنا خلاؿ ومف 
 الشفوي.حصة التعبير ي فو ومرتاحيف نفسيا في حصة فيـ المنطوؽ 

 ىؿ يعاني التلاميذ مف مشكمة عسر القراءة في كؿ النصوص التي تقدـ لو.: (14)السؤال 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %20 04 كؿ النصوص

 %80 16 بعض النصوص

يوضح إجابات المعمميف حوؿ ىؿ يعاني التلاميذ مف مشكمة عسر القراءة  (:14جدول رقم )
  ؿ النصوص التي تقدـ لو.في ك

ومف خلاؿ ىذه النتائج توصمنا إلى أف التلاميذ لا يعانوف مف عسر القراءة في كؿ 
النصوص التي تقدـ ليـ بؿ بعضيا فقط، لأف لكؿ طفؿ صعوبات مختمفة تواجيو أثناء القياـ 

تيـ بنشاط القراءة، وىو ما يؤكد ضرورة حسف اختيارنا مناسبة لعمر المتعمميف واىتماما
 وميولاتيـ في الحياة اليومية.

مف خلاؿ الجدوؿ أف نسبة المعمميف الذيف يروف أف التلاميذ يعانوف مف مشكمة يتبيف 
، أما نسبة المعمميف الذيف يروف %80عسر القراءة في بعض النصوص التي تقدـ ليـ بمغت 

 تقدرحيث النصوص التي تقدـ ليـ عسر القراءة في كؿ  أف التلاميذ يعانوف مف مشكمة
 مقارنة بالسنة الأولى.، وىي نسبة ضعيفة %20نسبة ب
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20%

80%

      ‌  

      ‌   

 

 ؟ما ىي الأسباب التي تؤدي إلى ظيور عسر القراءة: (15)السؤال 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %50 10 مشكؿ في قراءة الحروؼ

 %20 04 إضطرابات في النطؽ
 %35 07 قمة المطالعة

 يوضح الأسباب التي تؤدي إلى عسر القراءة.(: 15جدول رقم )
تلاميذ المرحمة الابتدائية نتائج الجدوؿ الأسباب المؤدية إلى عسر القراءة عند توضح 

أفّ معظـ المعمميف أرجعوا سبب عسر القراءة إلى مشكؿ في قراءة الحروؼ، حيث وىي 
سببو قمة المطالعة في حيف نجد  يروف أفّ عسر القراءة، %35، أما %50بمغت نسبتيـ 

 ثبتوا أفّ عسر القراءة يعود إلى اِضطرابات في النقؿ.أ 20%
قراءة ب ما تعمؽعديدة، منيا  توصمت الإحصائيات السابقة إلى أف لعسر القراءة أسبابا

الحروؼ ما يسبب القمؽ والإحساس الدائـ بالفشؿ نتيجة التعثر الدائـ أثناء الإقداـ عمى 
نخفض جدا وغير مفيوـ، ومنيا ما قرأ بصوت منجده ي التمميذ ، وحتى إذا قرأراءةعممية الق
التلاميذ الذيف يعانوف مف ىذا الإشكاؿ عرض مما يستجوب في النطؽ،  اضطراب يعود إلى

عمى لمساعدتو الطفؿ مع متابعة الأولياء ليـ بالتحدث المستمر مع ، عمى أطباء مختصيف
 سمبيا عمى ب آخر راجع إلى قمة المطالعة، وىو ما ينعكسقة في الكلاـ، ونجد سبالطلا
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نشاط لالقراءة الصحيحة عند التلاميذ، إضافة إلى عامؿ الحجـ الساعي القميؿ الذي يبرمج 
وترغيب  تحقيؽ الأىداؼ المسطرة في العممية التعميمية التعممية عمى سمبايؤثر  ماقراءة ال

 التلاميذ بيا.
تلاميذ المرحمة  مس معظـوىي ظاىرة ت، لى أسباب عدةتعود أسباب ضعؼ القراءة إ

المعمميف الاىتماـ بيذه الفئة مف التلاميذ  وجب عمى الييئات الوصية ثـ ، لذلؾالابتدائية
 .والبحث عف حموؿ جادة لتجاوز ىذا الإشكاؿ قصور لدييـومراعاة جوانب ال

القراءة في بعض  عمى أفّ التلاميذ يعانوف مف مشكمة عسريؤكد أغمبية المعمميف 
وىو  ،لا يجدوف فييا صعوباتأكثر مف غيرىا مف النصوص التي النصوص التي تقدـ ليـ 

ما يؤكد ضرورة حسف اختيار نصوص مناسبة لعمر المتعمميف واىتماماتيـ وميولاتيـ في 
 .الحياة اليومية

 كيؼ تصوب أخطاء القراءة؟: (16)السؤال 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %25 05 قراءة نموذجية

 %100 20 تمميذمتصحيح فردي ل
حالة القراءة لزميمو  %10 02 إيقاؼ التمميذ وا 

 ب أخطاء القراءة.يتصو  يةكيف حوؿ وضح إجابات المعمميفت(: 16الجدول )
مف خلاؿ نتائج الجدوؿ يتبيف أف لممعمميف آراء مختمفة حيث نجد النسبة الأكبر كانت 

، أما التي تمييا كانت )قراءة نموذجية(، %100قدرت بػ ، حيث ذ( )تصحيح فردي لمتممي
حالة القراءة لزميمو(.يجب منيـ يروف بأف  %10و  )إيقاؼ التمميذ وا 

بشكؿ فردي، وذلؾ  لتمميذامف خلاؿ ىذه النتائج إلى أنو مف المفيد تصحيح توصمنا 
اولة معالجتيا بالطرؽ جوانب القصور والضعؼ فيو، ومح والتماسالقرائية  لتقوية قدراتو
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رشاداتو وغرس فييـ  العممية، فالمعمـ لو درجة التأثير العالية في التمميذ مف خلاؿ نصائحو وا 
 أىمية القراءة وتشجيعيـ عمييا.

حالة القراءة قراال يصححوف الأخطاءكما نجد بعض المعمميف  ئية بإيقاؼ التمميذ وا 
  ويقوـ بتصويبيا أثناء إعادتو القراءة. لزميمو لكي يتعرؼ التمميذ عمى أخطائو ويسمعيا

 ؟التلاميذيعاني منو الذي  قراءةالما ىو نوع : (17)السؤال 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %60 12 صوتي قراءةعسر 

 %35 07 عسر قراءة بصري
 %15 03 عسر قراءة مضاعؼ

 %75 15 عسر تسمية الحروؼ سريعا

 .التلاميذيعاني منو  الذي قراءةال يوضح نوع(: 17رقم )جدول ال
بنسب يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف جميع صعوبات القراءة يعاني منيا التلاميذ، لكف 

الذي  قراءةعسر  نوعأكثر  وىي نسبة تشير إلى أفّ  %75متفاوتة، حيث قدرت أكبر نسبة بػ 
ات في نطؽ حروؼ سريعا ذلؾ لأنيـ يواجيوف صعوبتسمية ال عسرو ى يعاني منو التلاميذ

نسبة الذيف يعانوف ، أما %60حروؼ، وبمغت نسبة التلاميذ المصابيف بعسر قراءة صوتي ال
بالنسبة لمتلاميذ المصابيف بعسر قراءة مضاعؼ ، أما %35مف مشكمة قراءة بصري تقدر بػ 

 وىي نسبة ضئيمة وقميمة بنسبة لمنسب الأخرى.  %15تبمغ 

ظنا أف أكثر نوع عسر قراءة يعاني منو ومف خلاؿ وجودنا في أرض الميداف لاح
الأطفاؿ ىو تسمية الحروؼ سريعا، وبذلؾ عدـ فيـ مدلولات الألفاظ والعبارات، فيخيب 

 المعنى لا يستطيع التعرؼ عمى حروفيا.
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 ؟ماذا يفضؿ التلاميذ: (18)السؤال 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %15 03 قراءة النص
 %65 13 قراءة فقرة
 %20 04 قراءة جممة

 يوضح إجابات المعمميف حوؿ ماذا يفضؿ التلاميذ؟(: 18الجدول رقم )
مف المعمميف  %65لييا مف الجدوؿ يتبيف أف نسبة مف خلاؿ النتائج المتحصؿ إ

مف المعمميف  %20يروف أفّ الذي يفضمو التلاميذ ىو قراءة فقرة، في حيف نجد أفّ نسبة 
 .يجدوف أف التلاميذ يفضموف قراءة نص %15ف قراءة جممة، وأما يروف أفّ التلاميذ يفضمو 
قراءة فقرة  نا أف أغمبية التلاميذ يرتاحوف عندأرض الميداف لاحظ ومف خلاؿ وجودنا عمى

القدرة  صعوبات كبيرة فيقراءة فقرة لا يجدوف  ثر مف قراءة نص أو جممة، لأنيـ عندأك
 .مقارنة بالحالات الأخرى القرائية
 ؟ىؿ يؤثر عسر القراءة عمى الاختبارات: (19)ل السؤا

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %10 02 عمى اختبارات مادة المّغة العربية

 %95 19 عمى اختبارات جميع المواد

يوضح إجابات المعمميف حوؿ ىؿ يؤثر عسر القراءة عمى اختبارات مادة  (:19جدول رقم )
 مواد؟المّغة العربية أو جميع ال
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مف خلاؿ الجدوؿ يتبيف أف نسبة المعمميف الذيف يروف أفّ عسر القراءة يؤثر عمى 
وىي نسبة كبيرة. أما نسبة المعمميف الذيف يروف أف عسر  %95اختبارات جميع المواد بمغت 

وىي نسبة قميمة وضعيفة بنسبة  %10القراءة يؤثر عمى اختبارات مادة المّغة العربية تقدر بػ 
  .خرىإلى الأ

90%

10%
      ‌    ‌        ‌   

‌     ‌    ‌        ‌   
       

 

دوف عمى أف عسر كيتضح لنا مف النتائج المتحصؿ عمييا أفّ أغمبية المتعمميف يؤ 
جميع المواد، لأف كؿ المواد المرحمة الابتدائية تقوـ عمى القراء  اختباراتالقراءة يؤثر عمى 

 ا يؤدي حتما إلى الضعؼ في بقية المواد.يوأي ضعؼ أو قصور في
تنتج أفّ التلاميذ الذيف يعانوف مف عسر القراءة يواجيوف صعوبة مع كؿ المواد نس
أفّ القراءة ىي الأساس الذي تقوـ عميو بقية المواد، وعدـ القدرة عمى القراءة معناه  باعتبار

 عدـ القدرة عمى التعمـ.

 ؟كيؼ يؤثر عسر القراءة عمى التحصيؿ المعرفي: (20)سؤال 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %40 08 لا يفيـ

 %25 05 لا يستوعب
 %15 03 لا يقرأ

 يوضح لنا كيفية تأثير عسر القراءة عمى التحصيؿ المعرفي.(: 20جدول رقم )
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التحصيؿ المعرفي لمتمميذ  مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أفّ عسر القراءة يؤثر عمىنلاحظ 
يؤثر عمى اِستيعاب التمميذ نسبة ، و %40حيث بمغت نسبتو بػ  و أسئمة الاختباراتفيمو 

 .%15أمّا بالنسبة مشكمة القراءة فيي ضعيفة التي تقدر بػ  25%
يتضح لنا مف خلاؿ ىذا أفّ جميع أفراد العينية يتفقوف عمى أفّ عسر القراءة يؤثر 

تطيع صعوبة في الفروض والامتحانات لأنّو لا يسالعمى التحصيؿ المعرفي لمتمميذ مف حيث 
فيـ ما اِستذكره، كما أنّو يواجو صعوبة في استيعاب وقراءة ولة، ولا يستطيع الحفظ بسي

الكثير وبذلؾ عدـ الإجابة عمى أسئمة  الأسئمة والبيانات في الامتحانات، فيضيع الوقت
 .االاختبار كمي
أفّ عدـ القدرة عمى القراءة ومعرفة الحروؼ والكممات والجمؿ يؤدي إلى عدـ  نستنتج

 ميذ.نتائج التلا تدني وىذا يؤدي إلىير والكتابة وقراءة النصوص، التعبو  لإجابةا القدرة عمى
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 خاتمة:
 ابتدائيالسنة الأولى -كاف موضوع بحثنا عف عسر القراءة في تعميمية المّغة العربية 

لجانب النظري أو التطبيقي، نرى ا، ومف بعدما تعرفنا إليو في دراستنا ىذه سواء في -نموذجا
ر القراءة مف أخطر صعوبات التعمـ التي يعاني منيا التلاميذ، وتؤثر بشكؿ سمبي أفّ عس

لا يستطيع عسر القراءة  تمميذ يواجو مشكؿ عمى المستوى الدراسي والمعرفي لمتمميذ، فكؿ
يصيب الأذكياء والضعفاء،  اضطراب، أو إدراؾ معناىا وفيميا وىو قراءة الكممات والحروؼ
                           البحث  توصؿحاؽ بمقاعد الدراسة. ة التي لا تظير إلا بعد الالتوىو مف الأمراض الخفيّ 

 :أىميا أف التمميذ الذي يعاني عسر القراءةنتائج ال مجموعة مف إلى
 لا يستطيع ممارسة ميارة القراءة. -
 لا يستطيع القياـ بعممية الإملاء. -
 شفوي.لا يستطيع ممارسة نشاط التعبير الكتابي وال -
 .والانتباهلا يستطيع التركيز  -
 يعجز عف التعرؼ عمى مختمؼ الأصوات التي تكوف الكممة. -
 يعكس الحروؼ أثناء عممية الكتابة. -
يحذؼ بعض الحروؼ مف الكممة أو أجزاء الكممة، فمثلا عبارة )ذىبت إلى  -

 المدرسة( قد يقرأىا )ذىب إلى المدرسة(.
 لا يستطيع التكمـ بسلاسة. -
 لثقة بالنفس بسبب إحساسو بعدـ القدرة عمى النجاح في القراءة.لا يممؾ ا -
 يسيطر عميو الخجؿ. -
    يجب رعاية ومتابعة ليذه التلاميذ.  -
 يكرر بعض الكممات أكثر مف مرة. -
 صعوبة في اِسترجاع تذكر ما يقاؿ لو وفيـ التعميمات واِستيعابيا. يجد -
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 الاقتراحات: 
عمميف الآباء مف خلاؿ نشر كتب متعمقة بعسر نشر الوعي عمى عسر القراءة لدى الم -1

 القراءة وندوات، لموصوؿ إلى الأسباب المؤدية إلى ىذه المشكمة.
 إعطاء التلاميذ وقت إضافي أثناء القراءة. -2
 إعطاء التلاميذ واجبات قرائية. -3
ء التي قد تظير أثنا النبرة الصوتية لممتعمـعمى المغة المتعممة مثؿ لغة الأـ  تأثير مراعاة -4

عمى النطؽ الصحيح في بداية  امورغعميو أو ا تيكـال تأديتو لمغة المتعممة وتفادي
 التعميـ.

 تشجيع التلاميذ عمى الإكثار مف القراءة، لأنّيا وسيمة لزيادة محصولو المّغوي. -5
اِستخداـ الأساتذة الأساليب واِستراتيجيات الفعالة التي تساعد التلاميذ عمى تجاوز  -6

 مشكلات القراءة.
 تنمية ثقة التمميذ بنفسو بتقديـ جمؿ بسيطة يطمب مف قراءتيا وتكرار العممية. -7
 تقديـ الكممات التي تحتوي عمى حروؼ صعبة وحفظيا وتعزيز القراءة لممتعمّـ. -8
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 جامعة مولود معمري تزي وزو

 

 إستمارة إستبيان

 

 إلى أساتذة وأستاذات.

، تخصص لسانيات تطبيقية، بصدد 2أنا طالبة بمعيد المغة العربية وآدابيا ماستر 
لنيؿ شيادة الماستر تحت عنواف: "عسر القراءة في تعميمية المّغة العربية  إنجاز مذكرة تخرج

 ".-السنة أولى اِبتدائي أنموذجا -المغة الفرنسية
يشرفني أف أضع ىذا الاستبياف بيف أيديكـ، كما أرجو منكـ الإجابة عمى الأسئمة بكؿ 

لعربية، ولكـ مني فائؽ وضوح، بما يوافؽ رأيكـ وأرائكـ حوؿ تجربتكـ في تعميمية المّغة ا
 الشكر والاحتراـ والتقدير.

 ملاحظة: 

 داخؿ الخانة مع التعميؿ إذا أمكف. )×( أطمب مف سيادتكـ القراءة ووضع علامة 

 

 

 

 2021/ 2020السنة الجامعية: 
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 :الممخص
السنة  -إلى تسميط الضوء عمى ظاىرة "عسر القراءة في تعميمية المغة العربية البحثييدؼ 

ىرة التي تؤثر " توصؿ إؿ الأسباب التي أدت إلى انتشار ىذه الظا-الأولى ابتدائي أنموذجا
عمييا منيا الجسمية والنفسية، التربوية والوراثية. كما تناولت الدراسة ظاىرة صعوبات التعميـ 
والتعمـ الناتجة مف ىذه الظاىرة. جاء البحث الميداني ليؤكد الجانب النظري مع محاولة 

 اقتراح بعض الحموؿ التي تقمؿ مف ىذه الظاىرة.
عوامؿ عسر  -أنواع عسر القراءة -العربية ةتعميمية المغ -ءة: عسر القراالكممات المفتاحية

 القراءة.
Résumé :  

La recherche vise à faire la lumière sur le phénomène de la dyslexie 

dans l’enseignement de la langue arabe en première année du primaire 

comme un modèle qui a trouvé les raisons qui ont conduit à la 

propagation de ce phénomène  qui l’affecte, notamment physique, 

psychologique, éducatif et génétique. L’étude a également porté sur le 

phénomène des difficultés d’enseignement et d’apprentissage résultant 

de ce phénomène. La recherche de terrain est venue confirmer le côté 

théorique en tentant de proposer des solutions qui réduisent ce 

phénomène. 

Les mots-clefs : dyslexie – langue arabe éducative – types de 

dyslexie- facteurs de dyslexie. 


