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بسم الله الرحمن 

 الرحيم
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 مقدمة:

ر تصال والتهعبيلاوسيلة ل هيو ا أهمية أساسية في التهعليم،ملاء مادهة لغوية لهالإتعتبر 

 تجعله يفهم ويستوعب ويتقن مهارات كتابيهة عدهة، فتمَكُّنه من هذه عن أغراض وأفكار المتعلهم

لمعلمه أو غيره  المادهة يكُسِبه ثقة في نفسه، وقوة في شخصيته، ليستطيع أن يوصل أفكاره

م نفسياًبسلاسة وبساطة،  ، لأنهه غير عكس المتعلهم غير المتمكهن من هذه المادهة، حيث يتأزه

 ما يلج في خاطره من معلومات خاصةً كتابياً.قادر على الإفصاح ع

ل "ظاهرة الأخطاء الإملائية في الطهور الابتدائي لقد اخترنا موضوع بحثنا حوو

لرغبتنا في دراسة هذه الظاهرة، وأثرها على تحصيلهم الدهراسي". "السهنة الثالثة أنموذجًا" 

مين التي يرتكبونها أثناء الكتابة لأنه الإملاء خاصية من خطاء المتعله فيها أ ناالتي لاحظ

تعيق المعلهم على التهعليم والتهعلهم، ورغبتنا والصعوبات التي تعيقهم وخصائص المكتوب. 

ض ل نهفسية والعضويهةأيضًا في معالجة المشاكل ال  ها مختلف المتعلهمين.التي يتعره

الفعالة لمعالجة نقائص النهظام  يقةمعرفة الطريكمن الهدف من هذه الدهراسة في 

 صةً.التهربوي عامةً، ومعرفة المشاكل التي تعترض نجاح المتعلهمين خا

"ما هي الأسباب التي تؤدي إلى وقوع متعلهمي لهذا كانت اشكاليتنا المطروحة كالآتي: 

 المرحلة الابتدائية في الأخطاء الإملائية، وما أثرها على تحصيلهم الدهراسي.

 :وهيالفرضيات  ه الإشكالية انطلقنا من مجموعةوللإجابة عن هذ

 ء الإملائية.أنه طرائق تدريس المادة تؤثر في نسب الأخطا 

 .أنه الأخطاء بأنواعها تؤثر على تحصيل المتعلهمين 

 منية الم المتعلمين  خصهصة للمادهة غير كافية مما يؤدي إلى عدم فهمأنه المدهة الزه

 .واستيعابهم للدروس

 .أنه كثافة المقرر الدراسي لا يسمح باتخاذ مادة الإملاء مادة ضرورية للتعلهم 

 وذلك ،ملائيةلوصفي لدراسة ظاهرة الأخطاء الإوقد اعتمدنا على المنهج ا

 بإحصاء الأخطاء الإملائية الموجودة في كتابات المتعلهمين وتحليلها.

تدريس الإملاء ميم خطهة نبيهن فيها ضرورة وانطلاقا من هذه الملاحظات قمنا بتص

ا في ثنايا ، وذلك للوصول إلى الأهداف المسطهرة التي حددناهحصيل الدهراسيفي الته  وأهميته

 هذا البحث.

 ى مبحثين.( فصول، وكل فصل يحتوي عل03وقد قسهمنا بحثنا إلى ثلاثة )

ل علىيتمحور المبحث الأمبحثين،  الفصل الاوّلتناولنا في   الخطأ واللهحن والغلط. وه

ا المبحث الثاني  لاحًا وأنواعه وطرائق الإملاء لغةً واصطفقد تطرقنا فيه إلى أمه

نواع الذاكرات المستعملة فيه، كما شرحنا طرائق تصحيحه وأسس تدريسه ها أ، بعدتدريسه

 .وأخيرًا أهداف تدريسه وأهميته
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حنا في الفصل الثاّني   ا، حيث وضه ل مفهوم التهحصيل تناولنا فيه مبحثين أيضه المبحث الأوه

ق الدهراسي إضافة إلى العلاقة بينهما.ال  دهراسي والتهفوه

النهحوية و اه للحديث عن أقسام الأخطاء )الصرفية،خصهصنفأما المبحث الثاني 

حنا أسباب الأخطاء الإملائية وأنواعها، لهذا قدهمنا ملائيةوالإ (، والعلاقة بينهم، كما وضه

 .أساليب وحلول لعلاج أخطاء المتعلهمين

لوسائل التي جلبنا بها إلى الجانب التطبيقي، وذلك باستعمال اتطرقنا فيه  الفصل الثالث

، كما حدهدنا المجتمع والعيهنة التي جرت عليها ثهلة في الاستبانة والمقابلةالمتملومات، المع

 الدهراسة.

ل الخاص بالمتعلهم، قدهمنا النتائج وتحليلها : قسهمنا هذا الفصل إلى مبحثين المبحث الأوه

ة بالمتعلهمين.  وذلك بحساب وجدولة العوامل الخاصه

ا المبحث الثهاني  تحليل الاستبانة والمقابلة الخاصهة بالمعلهمين ومناقشتها ب فيه قمنافأمه

لة عليها.  وتحليلها وعرض النتائج المتحصه

إنه الغرض من عرض النتائج وتحليلها الوصول إلى حلول واقتراحات تخدم ميدان 

 التهدريس عامةً.

ها: ولإنجاز  هذا البحث اعتمدنا على الدراسات السابقة في هذا المجال أهمه

 غار راشد ب ن محمد شعلان، أساليب لمعالجة الأخطاء الإملائية عند الصه

 ه.1428والكبار،

  ،ه1424راتب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية بين النهظريهة والتهطبيق-

 م.2003

  ،م.1975عبد العليم إبراهيم، الإملاء والتهرقيم في الكتابة العربية 

كون بداية لدراسات العلمي وأن يثراء البحث إالأخير نتمنى أن يشارك بحثنا في وفي 

 مستقبلية راقية ذات المستوى العالي لخدمة الوطن والمواطن والعلم عامةً.

ه أو نجاز هذا العمل، فاللهمَّ أجزل شارك في إ نقدهم شُكرِنا إلى جميع من ساهم أو وجه

م إلى ما تحبُّ لهم الجزاء والعطاء، وبارك لهم في أعمارِهم وأحسن أعمالهَم، ووفهقه

 وترضى.  
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 مفاهيم أولية. :لوّ المبحث الأ

  :الخطأ -1

 ة :ــــــلغ 

ف "ابن منظور" في معجمه لسان العرب الخطأ الخطأ والخطاء ضد » بقوله: لقد عره

واب، ويقول رؤبة  : ويقال أيضا "يا رب إن أخطأت أو نسيت فأنت لا تنس ولا تموت"الصه

بني" . وأخطأ يخطئ إذا سلك سبيل الخطأ عمداً "إن أخطأت فخطئني وإن أصبت فصوه

د وأخطأ د وسهوًا، ويقال خطِئ بمعنى أخطأ، وقيل خطئ إذا تعمه  .1«إذا لم يتعمه

 بالالتزام. الإخلالهو:  الخطأ لغةً ن فإوعليه 

 ا:ــــ  اصطلاح 

ا وهو مواز حن قديمً مرادف الله  »هو أالخط نه " أفهد خليل"  ما في الاصطلاح يرىأ

 .2«ةة والخاصه للقول فيما كانت تلحن فيه العامه 

 ثلاً د، ممن غير قص نسان يفعل أشياءً الإ العمد، لأنه  واب وضده الصه  الخطأ هو ضده ف

 عمد. فعلت هذا الشيء دون قصد أو يقول: لقد

 داغوجياالبي ه فعل مذموم، ولكن جاءت بعد ذلكا اعتبر على أنه الخطأ سابقً  وعليه فإنه 

صلنا يو اج، فالخطأم أن يخطئ دون أن يشعر بالإحرالتي أعكست ذلك، وأنه من حق كل متعله 

 تمادىوفيمن أخطأ لى معرفة الحقائق، وليس العيب فيمن أخطأ، بل العيب إبطبيعة الحال 

 فيه.

 

 

 :اللحّـــن -2

  ة  ـــــــلغ: 

 حن تتمثل في: ة تعريفات لله لقد وردت في معجم لسان العرب عده 

حنه عراب وهو العدول عن الصواب، وألحن في كلامه أي أخطأ، وألالخطأ في الإ»

 .«القول: أفهمه إياه، فلحنه

كلامه  لان فيفستقامة، فيقال: لحن الميل عن جهة الا» هو "ثيرابن الأ" حن عندله أما ال

 .«إذا مال عن صحيح المنطق

« حن بالسكون والخطأ سواءالله » أنه  "عرابيلابن الأ" خرآوكما نجد في تعريف 

تعلموا اللحن أي الخطأ في الكلام لتحترزوا » في قول عمر رضي الله عنه "أبو عبيد" ويقول

  1«.منه

                                                             
 ه، دار المعارف، مادة )خطأ(.1290، القاهرة، 1ابن منظور، لسان العرب، ط -1
، دار اليازوري العلمية، 2006دن، عمان، ، الأر1ملائية، طاء الشائعة النحوية والصرفية والإفهد خليل زايد، الأخط -2

 .71ص
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 وزة الصواب.حن هو الخطأ ومجاوعليه نستخلص أن الله 

 ا:ــــ  اصطلاح 

 حو،رف والنه تحريف الكلام من قواعد الصه »حن في الاصطلاح نجده يقوم على ما الله أ

 2«.فظ السليمحيح والله كما يقوم على مخالفة النطق الصه 

حن لي والله حن الجالله  لى نوعين:إفينقسم  واب،ذن هو الخطأ والميل عن الصه إحن والله 

 الخفي.

لفاظ فيخل بموازن على الأ أيطر أخط»ه نه أعلى  "جمال إبراهيم "فهعره  حن الجليفالله  -أ

خلال بالمعنى إسواء ترتب عليه  عراب،غة العربية والإله وقوانين ال القراءة ومقاييس التلاوة،

 .3«و لاأ

حرف ـير الـك بتغيـذلنى وـمعـر الـيه ـيغـمات فـلـكـاظ والـفــللى الأـرأ عـطـلي يـن الجـحله ـالـف

لخشب فالعصا تعني قطعة ا عصا وعسى، وهذا خطأ، مثل: ،بدال حركة بحركةإرف أو ـلحبا

لفتحة ا"حركة بدال الحركة بإما عن أما كلمة عسى فتعني الرجاء. أيخ، التي يتكئ عليها الشه 

التغيرات  نعمتَ عليهم ... وهناك الكثير منأحيح هو وأنعمتُ، فالصه  نعمتأمثل  :"بالضمة

 معنى الكلمات.ر في التي تؤثه 

على اللفظ  أيطر أهو خط» "العلامة مكي نصر رحمه الله"حن الخفي فقال فيه ما الله أ -ب

 4«.ولا يخل بالمعنى فيخل بالعرف،

 ثل )تركمعنى ولكن لا يغير الم ،لفاظ والكلماتومعناه أن هذا النوع من اللحن يطرأ على الأ

 دغام أو قلب...(.إو أالمد أو زيادته 

أما  الخطأ الجلي هو الخطأ الظاهر الواضح الذي يعرفه جميع الناس، نإوعليه ف

 ء.و العلماأاء لا القره إالخطأ الخفي فهو الخطأ غير الظاهر نطقا الذي لا يعرفه 

 :طــلـالغ -3

  لغة: 

أن تعيا بالشيء فلا »ه نه أالغلط في كتابه لسان العرب على  "ابن منظور"لقد عرف 

 5«.مر يغلط غلطا، وأغلطه غيرهد غلط في الأتعرف وجه الصواب فيه، وق

غلطًا: أخطأ وجه الصواب. يقال »الغلط  خر في معجم الوسيط أنه آكما نجد تعريفا 

، وقعه في الغلطأمر، أو في الحساب أو في المنطق فهو غلطان، )أغلطه(: غلط في الأ

 1«.لطوقال له: غلطت ونسبه إلى الغ مغالطة وغلاطًا. )غلطه( أغلطه، ()غالطه

                                                                                                                                                                                              
 ابن منظور، لسان العرب، مادة )لحن(. -1
م، دار الكتب 2001، بيروت، 1، الجزء1محمد التونجي وراجي الأسمر، المعجم المفصل في علوم اللغة )اللسانيات(، ط -2

 .497العلمية، ص
م، 2012ه، 1433، جمهورية مصر العربية، 1لي والخفي، طجمال إبراهيم القرش، لحن القراءة في دقائق اللحن الج -3

 . 19مكتبة العلم، ص
 .54، جمهورية مصر العربية، ص1جمال إبراهيم القرش، لحن القراءة في دقائق اللحن الجلي والخفي، ط -4
 ابن منظور، لسان العرب، مادة )غلط(. -5
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 وعليه فإن الغلط هو ما لم يعرف وجه الصواب فيه.

 

  ا:ــ  اصطلاح 

هم لم يضعوا ضح أنه ته ا بحسب ما اطهلعت عليه في الكتب،و اصطلاحا،ا الغلط مه أ

كثيرا  الم يكونوا ليعنو»نهم ألى إوالسبب في ذلك يعود ، عريف الاصطلاحي لكلمة )غلط(الته 

ام الأول، وإنما كانت غايتهم بسط المفاهيم العامة، بتحديد مصطلحات هذه الظواهر في المق

لى مفاهيمها إلفاظ من غير التفات غوية لهذه الأون بالمعاني الله لأغراض تعليمية فكانوا يهتمه 

 2«.الاصطلاحية

يء في غير مكانه أو موضعه، فيحدث دون صواب ومنه فالغلط يعني بوضع الشه 

 عن جهل بالأمر.د فيأتي إما عن غفلة أو ويكون غير متعمه 

 

 .طرائق تدريس الإملاء: لثانيا المبحث

ً أساسي ملاء في المرحلة الابتدائية عاملاً يشكل الإ وسيلة  ، وهوبيلكتاا للكتابة والتعبير ا

ا لصحة الكتابة وفرصة لتصحيح الأخطاء، فيعتبر من أكثر المشاكل التي يعاني منه

 المتعلمون.

 :ملاءالإ -1

 ة  ـــــــلغ: 

من مادة ملل، أمل الشيء: قاله فكتب، »ه ملاء على أنه في معجمه الإ "ابن منظور" هيعرف 

عليه شيئا يكتبه وأملى  ملل عليه الكتاب، ويقال أمله أنا أ :"أبو زيد"، وحكى كأمله وأملاه:

 3«.عليه أمللت الكتاب وأمليته، إذا ألقيته على الكاتب ليكتبه

 .مات المسموعةفالإملاء لغة يدل على الكتابة ونقل الكل

 ا: ـــ  اصطلاح 

هو فرع من فروع اللغة العربية يقوم على تحويل الأصوات المسموعة المفهومة الى 

 .4«رموز مكتوبة على أن توضع هذه الحروف في مواضعها الصحيحة من الكلمة

لا ليه إعفعند سماع المتعلم الكلمات والأصوات سماعا جيداً ومفهومًا وواضحًا ما 

 بيا.تطبيقها كتا

                                                                                                                                                                                              
 م، مادة )غلط(. 2004ه، 4251، القاهرة، مصر، 4مجمع اللغة العربية، معجم الوسيط، ط -1
بابعير، عبد الله صالح، ظاهرة النيابة في العربية، )دراسة وصفية تحليلية(، أطروحة دكتوراه، دون نشر، الجامعة  -2

 .3م، كلية الآداب، ص1997المستنصرية،
 ، مادة )ملل(.1ابن منظور، لسان العرب، ط -3
م، دار الفكر للطباعة 2000ه، 1420، عمان، 1النظرية والممارسة، ط عبد الفتاح حسن بجة، أصول تدريس العربية بين -4

 .431والنشر والتوزيع ص
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الرسم الصحيح للكلمات، والكتابة الصحيحة »ملاء أيضا على أنه ويمكن تعريف الإ

لى صورها وملاحظة حروفها إنتباه تكتب بالتدريب والمراس المنظم ورؤية الكلمات والا

ملاء لتنطبع صور الكلمات في الذهن، ملاحظة دقيقة، واستخدام أكثر من حاسة في تعليم الإ

 1«.هارة في كتابة الكلمات بالشكل المطلوبويصبح عند الطالب م

مارسة فعل المفالكتابة الصحيحة تكون ب في الكتابة، ا فعالاً ملاء دورً للإ أنه  ومعناه

د،والتدره   فيكون ،ممتعله لى ترسيخ الكلمات والألفاظ في ذهن الإي الأمر الذي يؤده  ب والتعوه

لي وبالتا وخال من الأخطاء،ا على كتابة الكلمات والجمل والنصوص بشكل صحيح قادرً 

 مهارة الاستماع ومهارة الكتابة. سينجم عنه اكتساب عدة مهارات لغوية مثل:

فن رسم الكلمات في العربية عن طريق التصوير الخطي »ملاء هو الإ نه أوجاء أيضا 

وذلك وفق  ،للأصوات المنطوقة برموز تتيح للقارئ أن يعيد نطقها طبقا لصورتها الأولى

 2«.رعية وضعها علماء العربيةقواعد م

 أي ترجمة الكلمات؛ ملاء تحويل الكلمة المجردة في صورة شكليةالإ نه أأي 

شكل بتها م قراءل على المتعله ر عنها برموز مختلفة تسهه لى كلمات مكتوبة نعبه إالمسموعة 

 ةلغله اصحيح وسلس، فهذه الرموز هي الحروف التي توضع وفق القواعد التي وضعها علماء 

 ا.سابقً 

 :ملاء وطرائق تدريسهأنواع الإ -2

ذي نجد ور المن المعلوم أنه للإملاء ثلاثة أنواع: المنقول، والمنظور، وغير المنظ

 فيه المسموع والاختباري.

  .أولا: الإملاء المنقول

 ينقل التلميذ القطعة من كتاب أو سبورة، أو بطاقة،»عرفه عبد العليم إبراهيم على أن 

ا وفهمها وتهجي بعض كلماتها هجاء شفوياً، وهذا النوع يلائم أطفال الصفين بعد قراءته

والثالث من المرحلة الابتدائية، لأنه الوسيلة الطبيعية لتعليم هؤلاء الأطفال  الأول والثاني

 .3«الكتابة

وح أو عن بطاقة أن ينقل التلاميذ القطعة من كتابتهم أو عن الله »وجاء في تعريف آخر 

بت عليها بعد أن يقرؤوها ويفهموا معناها ويتدربوا بواسطة النظر والقراءة على كبيرة كت

وهم يتابعونه فينظرون  وقد يملي المعلم عليهم جزءً  –تهجئتها-التعرف على بعض مفرداتها 

 .4«إلى ما يمليه عليهم ومن ثم يكتبونه

                                                             
م، دار المسيرة 2003ه، 1424، عمان، 1راتب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، ط -1

 .127للنشر والتوزيع، ص
 .432، ص1النظرية والممارسة، ط عبد الفتاح حسن بجة، أصول تدريس العربية بين -2

 
 . 14م، مكتبة غريب، ص1975عبد العليم ابراهيم، الإملاء والترقيم في الكتابة العربية، دط، مصر،  -3
 .135راتب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، ص -4
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 ب،و الكتاأبورة ن السأن يفهم المتعلهم ويقرأ ما يكتبه ويكون عارفاً لما ينقله م ومعناه

ا، تابتهأو نصًا على السبورة ويطلب من المتعلمين إعادة ك مثلا: أن يكتب المعلم فقرة

 لشكلبط بين الكلمات وكتابتها بافيستعملون حواس السمع والنظر، فمنه يتعلمون الره 

 الصحيح.

 

 :طريقة تدريسه 

 1ملاء المنقول على عدة خطوات:تقوم طريقة تدريس الإ

 م بشرحبقراءتها وفهمها قبل الكتابة، وهنا يقوم المعل د لموضوع القطعة،التمهي .1

 المحتوى حتى يتسنى للمتعلمين الفهم والاستيعاب الصحيح للقطعة.

 .اءة المدرس القطعة قراءة نموذجيةقر  .2

طأ يجب الحرص على عدم مقاطعة القارئ لإصلاح خفقراءات فردية من المتعلمين  .3

يث م بقراءة نص أو جملة والحرص على عدم مقاطعته بحوقع فيه، فكل متعلم يقو

 يجب تركه يحاول تصحيح خطئه بنفسه لكي يتعود على ذلك.

هم ن فهممأسئلة في معنى القطعة، وهنا يطرح المعلم عدة أسئلة حول القطعة للتأكد  .4

  .لها وذلك بهدف تدريبهم على التعبير الشفوي

ذه هلمات مشابهة لها، ويحسن تمييز تهجي الكلمات الصعبة التي في القطعة، وك .5

ذه حيث تتمثل ه ،الكلمات، إما بوضع خطوط تحتها، وإما بكتابتها بلون مخالف

اء بإعط لمالمع الطريقة بقراءة أحد المتعلمين كلمة معينة ويقوم بتهجئة حروفها ثم يقوم

 يضا.أخر، ويطالب بتهجئتها آكلمة مشابهة لها لمتعلم 

 مون في الأخطاء سيقومونن وقع المتعله إرة أخرى، فقراءة المدرس القطعة م .6

 بتصحيحها.

 ظر.قل والنه وع بالاعتماد على النه ومنه تقوم طريقة تدريس هذا النه 

مكن أن طريقة تدريس الإملاء المنقول تتميز عن غيرها بمميزات ي نه إنقول  وعليه

 نجملها فيما يلي:

وتدريب  ففيه تدريب على القراءة، يخلق كثيرا من الغايات اللغوية والتربوية،»أنهه

ي ومعرفة الصور الكتابية للكلمات عبير الشفوي، وفيه كذلك تدريب على التهجه على الته 

 .2«لى صعوبة إملائيةإالجديدة، التي تشير 

يقوم ذهانهم وأوكما يساهم هذا النوع في تحسين عملية الخط وترسيخ الكلمات في 

 .ية وتنمية مهارتي القراءة والكتابةعلى تنمية قدراتهم العقلية والجسد

                                                             
 .15، صبين النظرية والتطبيقأساليب تدريس اللغة العربية  براهيم،عبد العليم إ ،ينظر -1
 .16ملاء والترقيم في الكتابة العربية، صعبد العليم إبراهيم، الإ -2
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  .الإملاء المنظور ثانيا:

ملاء على عرض قطعة الإ»ملاء على أنه: هذا النوع من الإ "عبد الفتاح حسن"عرف 

ومن ثم تحجب القطعة  وفهم مضمونها والتدريب على كتابة أشكال كلماتها، التلاميذ لقراءتها،

 1«. )الثالث والرابع( ء يناسب تلاميذ الصفينعنهم، وتملى عليهم، وهذا النوع من الإملا

 ،بورةوح أو السه و فقرة صغيرة على الله أومعنى ذلك أن يقوم المعلم بكتابة جملة 

هم، ثم ذهانمين التهمعن والتركيز فيها ومحاولة تثبيت بعض الكلمات في أويطلب من المتعله 

 تمسح السهبورة، فيطلب منهم إعادة كتابتها على الكراس.

 يقة تدريسه:طر 

 2وتسير خطواته على هذا النوع:

 التمهيد للدرس.  .1

 قراءة المعلم القطعة قراءة واضحة. .2

 زئية.قراءة التلاميذ القطعة مع تفسير كلماتها الصعبة، ومعانيها الكلية والج .3

لصعبة المات التدريب العملي للتلاميذ على اللوح أو على أوراق إضافية على كتابة الك .4

 با كافيا.في القطعة تدري

 التهيؤ لكتابة القطعة. .5

 ن كانت مكتوبة على اللوح.إحجب القطعة عن أنظار التلاميذ، أو محوها  .6

 إملاء القطعة بعد قراءتها. .7

 تصحيح الدفاتر. .8

نظر لى المما سبق نستنتج من طريقة تدريس هذا النهوع، أنه يقوم بالدرجة الأولى ع

ن تعلهم أن الموتكتب صحيحًا ومعنى ذلك: لابد موالاستذكار والكتابة، بمعنى أن تنظر كثيرًا 

 العين. تراه لتكون كتابته سليمة خالية من الأخطاء والعيوب ومطابق لما يتعلهم فنه النظر،

 :3وعليه فتتمثل مزاياه في أنه

 يساعد على الربط بين النطق والرسم. .1

 يعتبر خطوة متقدمة في سبيل التهيهؤ لمعالجة الصعوبات الإملائية. .2

 لائيةن ثم فإن الإملاء المنظور يساعد المتعلمين على مواجهة الصعوبات الإموم

ير غويساعدهم أيضًا على دقهة الملاحظة وتخزين الكلمات الصعبة أو  والتخلص منها،

 المألوفة في أذهانهم واسترجاعها عند الحاجة.

  .الإملاء غير المنظور ثالثا:

 .ونجد فيه الإملاء الاستماعي والاختباري

                                                             
 .438، ص1عبد الفتاح حسن بجة، أصول تدريس العربية بين النظرية والممارسة، ط -1
 .438المرجع نفسه، ص -2
 .137راتب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية، ص -3
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 :الإملاء الاستماعي 

يبيهن عبد الرحمان الهاشمي في كتابه تعلم النحو والإملاء والترقيم أن الإملاء 

وهجاء كلمات  أن يستمع التلاميذ إلى القطعة، وبعد مناقشتهم في معناها،»الاستماعي هو 

 1«.مشابهة لما فيها من الكلمات الصعبة تملى عليهم

  :الإملاء الاختباري 

فبه يستطيع المعلم أن يقف على » ميننوع على إجراء اختبار إملائي للمتعله يقوم هذا ال

ملاء، نعني به عقد الاختبارات الإملائية في مدى الإفادة التي حققها التلاميذ من دروس الإ

فترات متباعدة. والهدف أن يقف المعلم على المدى الذي وصل إليه الطالب من الدراسات 

 2«.مثل الإملاء غير أنه لا يتعرض لتهجي الكلمات الإملائية وطريقة تأديته

لمين المتع والاختباري يقومان على طلب من المعلم إلى الاستماعيوعليه فإن الإملاء 

ابتها عادة كتلك إكتابة القطعة الإملائية في المنزل لتحضيرها لليوم التالي، فيطلب منهم بعد ذ

 لكتابيةاتهم كتابة صحيحةً، بهدف تنمية قدرا وإملائها عليهم ليرى من تذكهر جيداً ومن كتب

 والعقلية.

هم قدراتومن ثم يكمن الهدف من الإملاء غير المنظور في معرفة مستوى المتعلمين و

 ومدى استيعابهم لطريقة كتابة الكلمات وقياس درجة تحصيلهم الإملائي.

ا على ادرً صبح قمما سبق نستنتج أن الأنواع الثلاثة للإملاء تمكن المتعلم من أن يو

تكون يامة عكتابتها كتابة صحيحة مع إجادة الخط، فنقول أن الإملاء بصفة الكلمات و إملاء

قق يحن والنوع الذي يرتاح له المتعلمومن هذه الأنواع، فما على المعلم إلا أن يختار 

لاء الأهداف المسطرة، وذلك لاختلاف ميول المتعلمين ورغباتهم، فمنهم من يحب الإم

ن  بد مأو الاختباري، ولذلك لا ملاء الاستماعيمنهم من يحب الإومنظور أو المنقول، ال

يق بين شوالته صة مملة، وحتى يتولهد التهفاعل والمعلم من التهنويع فيها لكي لا تصبح الح

 أطراف العمليهة التهعليميهة التعلهميهة.

 

  :الذاكرات المستعملة في تدريس الإملاءأنواع  -3

 يتلفظون يرى ويسمع أملاء بتوظيف عدة ذاكرات تسمح للمتعلم ة تدريس الإتتم عملي

 الكلمات فيكتبها وتتمثل في: 

 .أولا: الذاكرة البصرية

ذ عندما تتاح لهم رؤية المادهة مكتوبة أمامهم فإنه ذلك يساعدهم على تذكهر صورتها إ»

ذ إنتباه لعدم الكتابة بشكل خاطئ. عند الكتابة، لذلك يجب استخدام اللهوح والدفاتر دائمًا مع الا

                                                             
م، دار المناهج للنشر والتوزيع، 2008، عمان، الأردن، 2تعلم النحو والإملاء والترقيم، ط ن الهاشمي،الرحما عبد -1

 . 180ص
 .138راتب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية، ص -2
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لا يجوز وضع نماذج خاطئة أمام أعين الطلبة مخافة أن ترسخ في ذاكرتهم بشكلها 

 1«.الخاطئ

عند  جاعهافالذهاكرة البصريهة تعني بقدرة المخ على تخزين وتثبيت المعلومات واستر

مية نا اليوياتعلهمها في حاللزوم، فمن البديهي أن نرى شيئاً ونتذكره، فمعظم الأمور التي نت

هم ة على فلقدرابصرية، فعندما نرى أشياءً معيهنة يجعلنا ذلك ننشئ له صورة ذهنية، وبالتالي 

 به بينالتشاوالبصري، وهو التمكن من رؤية أوجه الاختلاف ز ما نراه، ومن ثم يتولهد التميي

 شكال، الصور(.الأشياء...)الحروف، الأرقام، الأ

ة لسبورتعلم كتابة واضحة مفهومة وصحيحة خالية من الأخطاء على افعندما يرى الم

 اجة.تساعد على ترسيخ تلك الكلمات في ذهنه ويسهل عليه تذكرها واستعمالها عند الح

 .ثانيا: الذاكرة السمعية

لترسخ في ذهن  لفظ المعلم الكلمات لفظًا معبرًا وتكرارها» تقوم الذاكرة السمعية على

الكلمات أمامه نطقاً خاطئاً. وكذلك فإنه الاستماع إلى نطق الكلمات التي  الطالب وعدم نطق

نتها المادة الإملائية نطقاً صحيحًا يقود إلى تذكهر شكلها والابتعاد عن الخلط بين كتابة  تضمه

 2«.المتقاربة والمتشابهة في اللهفظ الكلمات

ن يملك ناك مإلى آخر، فه تعتمد الذاكرة السهمعية على حاسة السهمع فتختلف من متعلهم

ذهب ا "فيه ثلا: تملى عليه جملة تقولذاكرة سمعية قوية لا يحتاج إلى الإعادة والتكرار م

 يتباطأفة فالولد إلى المدرسة مسرعًا" من المرة الأولى، وآخر من يمتلك ذاكرة سمعية ضعي

لصحيح كل اها بالشذهب الولد ..." فيطلب من المعلم تكرار الجملة عدة مرات ليكتب" ول ويق

ها على طبهقوالكامل، ومن ثم تترسخ تلك الكلمات في ذهنه، فيحاول تذكر صورها الشهكلية وي

 دفتره.

  .ثالثا: الذاكرة اللفظية

نة»تعرف الذاكرة اللهفظية بأنهها  و الجملة وتكراره، لذلك أمن اللهفظ بالكلمة  المُتكوه

دة ، وأن تحث الطلبة على القراءة الجيه يجب أن يصاحب دروس الإملاء مع دروس القراءة

 3«.المعبهرة

م لمعله اومعناه القدرة على حفظ المعلومات اللهفظية: أي المقدمة شفهياً من طرف 

 سليم. بشكل والقدرة على تذكهرها واسترجاعها بالصهور والأشكال والتلفهظ بها للمتعلهمين،

  .الذاكرة العضلية أو الخطية رابعا:

تتولد من »اكرة من أهم العناصر التي تساهم في إتقان الإملاء وهي التي تعتبر هذه الذ

م الإملاء ويجب الاهتمام بهذه الذاكرة لأنها الخطوة الضرورية الأخيرة لتعله  حركات اليد،

                                                             
 .131راتب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية، ص -1
 .131المرجع نفسه، ص -2
 .131ص ب تدريس اللغة العربية،ر، أساليراتب قاسم عاشو -3
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فالتدريب على كتابة المادة الإملائية قبل أن يمليها  ل درس الإملاء بالنجاح،وهي التي تكله 

 .1«يقود إلى الإتقان والذي هو الهدف الرئيسي من الإملاءالمعلهم من شأنه أن 

ب نفسه على الكتابة حتى تعتاد عضلاته على الحركة  وذلك فعلى المتعلهم أن يدره

لكتابة رة ابتحريك الأصابع واليد للوصول إلى الأهداف المرجوة في الإملاء واكتسابه لمها

 السليمة.

هذه  للإملاء، لابد له من المزج بين وعليه لكي يكون المعلم ناجحا في تدريسه

 الذاكرات الأربع، فلا يكون الإملاء صحيحا إلا بها.

 

 طرائق تصحيح الإملاء: -4

 2طرائق نذكر منها ما يلي: ةلتصحيح الإملاء ثلاث

 .الطريقة الأولى: تصحيح المتعلم دفتره بنفسه 

لى ما عبقته فتره، ومطايقوم المتعلهم بموازنة ما كتبه في د تتمثل هذه الطريقة في أن

على  قادرًا تعلهماللهوح أو السهبورة، وتتميهز هذه الطريقة في جعل الم هو موجود في الكتاب أو

ه أيضا ساعدتصويب أخطاءٍ معيهنة وذلك عند مقارنة كتاباته مع ما كتب في السهبورة، كما ت

ل منه يجع ، وهذا ماملقادر على فعل ذلك الععلى اكتساب الثهقة في نفسه وإشعاره على أنه 

 متعلهمًا يتحمل مسؤولية أفعاله.

 .الطريقة الثانية: تصحيح المتعلم دفتر أحد زملائه 

ر لهم دفتل متعكفيعطي  وفيها يتبادل التلاميذ دفاترهم، أو يقوم المعلم بتوزيعها عليهم،

 زميل آخر، ويطلب منه تصحيح الأخطاء الموجودة فيه.

ا تحته اد الأخطاء التي وقعوا فيها من خلال وضع سطروهنا يقوم المتعلهمون بإيج

 ومحاولة تصحيحها، ومن ثم تجُمع وتسُلهم للمعلهم.

ي فومن محاسن هذه الطريقة أنها تجعل المتعلهم يشعر بثقة بمعلمه، وكما تنُ رة يه القدمه

 على الملاحظة والاعتماد على الذهات. 

 الثالثة: تصحيح المعلم. ةالطريق 

صحيح ن الته م أن يشارك بالتهصحيح في الطهريقتين الأولى والثانية، ولكبده للمعله لا

تهحفيز ل الدخاإبتصويب الأخطاء جماعةً ومحاولة  الأخير يعود عليه بالدهرجة الأولى، وذلك

ج ت، فينتلاماعلى المشاركة والتهفاعل بين المتعلهمين، وبعد ذلك تصُحح الدفاتر وتوُضع الع

ةواكتشاف مواطن ا م مستواهم،مين ومرحلة تقده رات المتعله عنه معرفة المعلم لقد  لقوه

 عف.والضهعف لديهم ومن ثم محاولة علاج ذلك الضه 

                                                             
 .131المرجع نفسه، ص -1
 .447ينظر، عبد الفتاح حسن بجة، أصول تدريس العربية، ص -2
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يب لأسالاوعليه نقول أن تصحيح المتعلهم للأخطاء الإملائية بنفسه يعتبر من أفضل 

ل م له، مع ة أفعايسؤولبحيث يعود عليه بعدهة فوائد، ومنها ثقة المتعلهم بنفسه وبمعلهمه، وتحمُّ

ة والتهعاون بين أفراد العمليهة التعليميهة التعلهم  يهة.الشعور بالمحبهة والأخوه

عود لفة تمفيدة للمتعلهمين، فكل واحدة تسعى إلى غايات مخت قائإن كل من هذه الطر

ق الطرائ هاتهلعلى المتعلمين بالنجاح، ولكن في الأخير يعود القرار على المعلهم واستخدامه 

 إذا كانت مناسبة لهم أو لا. فيما

 أسس تدريس الاملاء: -5

لمام بها، ونذكر تعتمد عملية تدريس الإملاء على عدهة أسس لابد من المعلهم العمل والإ

 1منها ما يلي:

 ذن هوتدريب الأذن على الإصغاء إلى الحروف، واللهسان على النطق الصحيح: فالأ 

يز التميه عرف على خصائصها وكلمات، والته الحاسهة التي يسمع بها المتعلم أصوات ال

نطق لى العبينها، وكذلك اللهسان هو الحاسة التي يتلفهظ بها هذه الكلمات بالتدرب 

ب المتعلهمين على الإصغاء الج يهد الصحيح ورسم الحروف، وعلى المعلم أن يدره

 والنطق السهليم.

ولا  انهم،لمرئية في أذهوالهدف من هذه الطريقة تثبيت الصور والكلمات المكتوبة وا

فإن لم  يداً،يجب أن يغفل عن مدى تأثير السهماع في الكتابة، فإن سمِع جيداً سيكتب ج

 يسمع وكان صوت المعلهم ضعيفاً، فبالتهأكيد سيقع في الأخطاء.

 ة مون عده متعله الاهتمام بالتهركيز والتهدريب المستمر، ويأتي ذلك من خلال أن يذاكر ال

 عليهم في اليوم التالي.أسطر ثم تمُلى 

طقاً نطقها وعليه نقول أنه الاهتمام بالتهركيز يتم عند سماع الكلمات أو الحروف ون

ب على هذه ال  خطواتصحيحًا وكتابتها كتابة صحيحةً خاليةً من الأخطاء، والتدره

ح الي تصببالته ومرارًا وتكرارًا لتصبح عادة ويكتسب من خلالها المتعلهم مهارة الكتابة 

 ملكة عندهم.

 ة مع لعربيالاهتمام بربط الإملاء بالمواد الأساسية الأخرى خاصة في مبحث اللهغة ا

رتبطة ئية مفهم أفكار النهص الإملائي ومفرداته، فكلما كان النهص أو القطعة الإملا

سهل أبحاجة المتعلهم وواقعه وارتباطها بالدروس التي سبق وأن درسها، كان له 

اره هم أفكمن خلال ف والمكتوب، لى التأكهد من فهم النهص المُملىوأفضل، بالإضافة إ

نص ار الالعامة وذلك بطرح عدة أسئلة والمطالبة بالإجابة عليها، بهدف تبسيط أفك

 وفهمها الأمر الذي يجعل المتعلهم ينجذب إلى دراستها.

 1وكما يمكن أن ندرج أسسًا أخرى تتمثل فيما يلي:

                                                             
، 1ينظر، راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق، ط -1

 .170وزيع، صم، عالم الكتب للنشر والت2009ه، 1430الأردن، 
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  تساعد على اكساب مهارات الإملاء مثل القراءة بدقة من خلال الاهتمام بالوسائل التي

توضيح مخارج الأصوات، والاعتماد على الواجبات المنزلية أو الفروض 

ح الخطأ، شكهل كلمات مفيدة ...، من خلال  والاختبارات مثل: املأ الفراغ، صحه

ست في الحصهة.  الاستعانة بالقواعد الإملائية التي سبق وأن درُه

 عبة معناه: تدريب المتعلهمين أولا على التهد رج في رسم الكلمات من السههلة إلى الصه

كتابة الحروف وتشكيلها للحصول على كلمات سهلة بسيطة، والتي يكون المتعلهم 

متعوداً على سماعها، ومن ثم الانتقال إلى تشكيل كلمات صعبة تحتاج مزيداً من 

 ناً من كتابة مختلف الكلمات والمفردات.التهركيز والجهد حتى يصبح المتعلهم متمكه 

  مراعاة مراحل النهمو اللهغوي عند المتعلهم، وذلك بإعطائه مادة لغوية تتناسب مع عمره

وقدراته العقلية والجسدية والنفسية، ولا يجب تكليفه، ولا أن نثقل كاهله بما يتعدى 

 لة وخفيفة عليه.لا يحمل ما لا طاقة له حتى تصبح المادة سه لكي حدود مستواه،

  اختيار النص الإملائي الهادف والابتعاد عن النصوص التي تحتوي على ألفاظ غريبة

د  وصعبة على الفهم، وتعتبر هذه المرحلة مهمة في تكوين المتعلهم نفسياً، بحيث يتعوه

على معالجة النصوص المفهومة التي لديها معاني وعبر وحكم مثل: التهعاون، 

ة فض الكامل للمحتوى غير المألوف، وعلى أي حال،  والمحبهة، التهسامح، الأخوه والره

فكل النصوص التي تقدم في المرحلة الابتدائية دائما ما تكون هادفة، فالاختلاف فقط 

يكمن بين ما هو سهل وما هو صعب، ولذلك فمن الضروري استبدال الكلمات 

 الصعبة والغامضة بالسهلة.

يس الإملاء تتطلب محاولة المعلم قدر المستطاع وعليه نقول أن نجاح عملية تدر

ظهار الاهتمام بكل المتعلهمين من حيث تقويم سلوكاتهم، وذلك من خلال جلوسهم الصهحيح إ

لزامهم باتهباع قواعد كتابة إمساك القلم بالطهريقة الصحيحة، وإجادتهم للخط من خلال إو

 ة، ومحاولة إيجاد طرائقهمال صاحب الضهعف الإملائي بصفة خاصإالحروف مع عدم 

لمعالجة ذلك حتى لا يصيب بالإحراج والانعزال عن الأخرين، ولا تتشكهل لديه عقد نفسية 

تؤدي به إلى كره المادة، وتندرج نجاح هذه العملية أيضا بإتقان المعلم لدوره في تدريس 

ذلك باستخدام و ،مينبكونه قائداً ومرشداً وموجهًا للمتعله  ،المادهة على أحسن وأكمل وجه

لسمع، الحركات لجذب الانتباه مع ضرورة رفع الصوت ليسمع من لديه ضعف في حاسة ا

 التهشتيت.ولكن ليس لدرجة الانزعاج و

 

 

 

                                                                                                                                                                                              
 .171ينظر، راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها، ص -1
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  :أهداف تدريس الإملاء -6

يعتبر الإملاء من أهمه المواد الدهراسية الأساسية التي تلقن في المراحل الابتدائية من 

تقانها بشكل سليم، وعليه فإنه الأهداف التي يرمى إا في اكتساب اللهغة ولك لأهميهتهالتهعليم، وذ

 1إليها من خلال المادة تكمن في أن:

 ة تشابهيرسم التهلميذ صورة صحيحة للكلمة وتقوى ملاحظة التفريق بين الحروف الم

 سم.في الره 

 .يعتاد حسن الاستماع ويدرك الفروق الدهقيقة بين مخارج الحروف 

 ة مسك القلم، فيحقهق السهرعة في الكتابة.يكتسب مهار 

 اته.يعرف القواعد الإملائية الرئيسية، وعلامات الترقيم، ويستخدمها في كتاب 

 .تنمو ثروته اللهغوية وتتهسع خبراته ومعارفه 

 .يكتسب العادات الكتابيهة السهليمة مثل الدقهة، النهظافة، والتهنسيق 

ن على النطق وكتابة المفوعليه نقول أنه المتعلهم يجب أن يدُره  الجمل وردات ب ويمُره

ى فيه دقهة الم  تباه.ة والانلاحظوالنصوص كتابةً صحيحةً سليمةً تسر القارئ والناظر، وأن تنُمه

مية م وتنكمن في توسيع ثقافة المتعله يالرئيسي من تدريس هذه المادهة، فأما الهدف 

 لجديدة،افاظ ى الكثير من المفردات والألثروته اللهغوية لأنه بأمس الحاجة إلى التهعرف عل

 ا.مثقفً والتي سيتعامل بها في مشواره الدهراسي، وهذا ما يجعل منه متعلمًا مجتهداً و

 :أهمية الإملاء -7

سم ولا تنحصر  ي الصحيح للكلمات فقط، بل تتعداها أهميهة الإملاء في حدود الره التهجه

قادر على الكتابة الصحيحة المقروءة، اللتهلميذ لأنه ا»إلى الجانب النفسي لدى المتعلمين، 

على التهعبير عن نفسه وأنهه جدير بتلقهي  وأنه قادر تتكون لديه شخصيهة مستقلهة ويشعر بذاته،

العلم، والتواصل مع المعلهم من خلال كتاباته في الدفاتر... أو الضعف في الكتابة يؤدهي لأزمة 

نهه أبكم كتابة ولا يستطيع توصيل أفكاره أو التهعبير عن يعانيها التهلاميذ، لشعوره بأ نفسية

فهمه لمعلهمه أو لغيره، ما يوقعه في مشكلات نفسيهة منها الانسحاب التدريجي من الفعليات 

 .2«التعليميهة ثم الانطواء والانعزال مما يؤدي في النهاية للسرب الدراسي

لأنه الإملاء »غوية، ن الدراسات الله يرى الباحث عبد الجواد أنه للإملاء منزلة كبيرة بي

لا يقل في أهميهته وخطره عن النهحو والصهرف وغيرها، فكل غايته وهدفه، وأثره في إبراز 

ه  العمل الكتابي بصورة كاملة بعيدة عن الأخطاء، مما لا ريب فيه أنه الخطأ الإملائي يشوه

 .3«العمل المكتوب
                                                             

ه، مكتبة 1429، الرياض، 2راشد بن أحمد الشعلان، أساليب عملية لعلاج الأخطاء الإملائية عند الصغار والكبار، ط -1

 .21لسان العرب، ص
نامج مقترح في علاج صعوبات تعلم الإملاء لدى طلبة الصف التاسع أساسي في محافظة جمال رشاد الفقعاوي، فعالية بر -2

 .36م، ص2009ه، 1430خان يونس، رسالة ماجستير، غزة، 
 .5م، مكتبة الآداب، ص2006ه، 1467، القاهرة، 7عبد الجواد الطيهب، دراسة في قواعد الإملاء، ط -3
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وسيلة من وسائل اكتساب الثهقافة، فعن » يعتبريضًا أنه للإملاء أهمية بحيث أوكما نجد 

طريقها يقف القارئ على ما كتبه الآخرون من علم أو فنه أو أدب، كما يمكن أن يكسب 

 .1«التقاليد والعادات والقيهم التي يجب أن يعيشها ويمارس أنماطها الثهقافية

ة للمتعلهمين بحيث يقوم على ومن ثمه فالإملاء وسيلة جده  فتهم م وثقالغته ثراءإمهمه

ل التحصي ستوىوتنمية قدراتهم العقلية والنفسية والجسدية )النضج والنمو(، فتساهم في رفع م

نتباه ماع والالاستالدهراسي لديهم والذي يعود عليهم بالفائدة، وذلك من خلال اكتسابهم لمهارة ا

لتي اظ امن الألفوالتركيز وتعويدهم على دقة الملاحظة وحثهم على تخزين أكبر عدد ممكن 

 ستغني حصيلتهم اللغوية.

 

 

 

  :خلاصة الفصل

سماومما سبق يتهضح أنه دراسة الإملاء تهدف إلى تحقيق وظيفة الإملاء، وهو   لره

جديدة  رداتالصحيح للكلمات وتنمية الثروة اللغوية، وذلك من خلال تعلهم قراءة وكتابة مف

مة، م مهة في المراحل الأولى من التعليبشكل منظم وسريع، وعليه فإنه تدريس هذه الماد

ويهها ي تشبحيث تساهم في حماية اللهغة من الاعوجاج والضياع، ولأنه الأخطاء هي السبب ف

 ونزع جماليتها.

 

 

 

 

 

    

      

                                                             
 .232م، مركز الكتاب للنشر، ص2005 ، القاهرة،1غة العربية، طإبراهيم محمد عطا، المرجع في تدريس الل -1



 

 
 

 

 
 .التهحصيل الدهراسي وظاهرة الأخطاء الإملائية :الفصل الثاني

 

 راسي.الده  والتفوق حصيلالته  لمبحث الأول:ا

 حصيل الدهراسي.فهوم الته م -1

ق الدهراسي. -2  مفهوم التهفوه

ق. -3  العلاقة بين التهحصيل والتهفوه

.الأخطاء الإملائية: الأسباب والحلول :المبحث الثاني  

رفية، النهحوية، الإملائيهة(. -1  أقسام الأخطاء )الصه

 بين الإملاء والنهحو والصهرف. العلاقة -2

 أسباب الأخطاء الإملائية. -3

 أنواع الأخطاء الإملائية. -4

 أساليب وحلول لعلاج ضعف المتعلمين في الكتابة نتيجة الأخطاء الإملائية. -5
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 .الدّراسي التحّصيل والتفوّقالمبحث الأول: 

 :مفهوم التحّصيل الدّراسي -1

 : التحّصيل لغـــــة 

ف التهحصيل في معجم اللهغة العربية المعاصرة على أنهه: ل، تغير مصدر » عره حصه

 1«.معيهن وخاصةً في المجال الدهراسي تحصيل بغير فهم، بدون فطنة والإنجاز في ميدان

 الإنجاز والقدرة عليه. هوذن التهحصيل في اللهغة إ

ل الشيء والأمر: أخلصه وميهزه عن غيره، ]أفلا يعلم إذا بعثر ما »يضًا أويقال  حصه

ل ما في الصدور[، أدركه ون ل الكتاب" أحرزه، اكتسبه، في القبور، وحُصه اله، "حصه

 .2«جمعه

 فإنه التهحصيل في هذا التهعريف يدل على معنى الاكتساب.

 :ا  اصطلاح 

فه  ا في الاصطلاح فنجد الكثير من المنطلقات لتعريف هذا المصطلح بحيث يعره أمه

فه المعرفة التي تحصهل عليها الطهفل من خلال برنامج مدرسي قصد تكيه »"بودخيلي" بأنهه: 

 3«.مع الوسط والعمل المدرسي

 الوسطفيقصد به المعارف والمهارات التي يكتسبها المتعلم في المحيط المدرسي و

 الاجتماعي الذي يعيش فيه.

 

الإنجاز الذي يحققه الطالب بعد دراسته »كما يعُرف التهحصيل الدهراسي بأنهه: 

ب على الاختبارات التهحصيلية لمقررات دراسية، ويقدهر بالدرجات التي يحصل عليها الطال

 4«.التي تعكس مدى تعلهم الطالب من مفاهيم وخبرات وحقائق في مقرر دراسي

لنا إلى أنه التهحصيل الدهراسي لابد  مل على ن يشتأمن خلال التهعريفين السابقين توصه

الجيهد  ضجالنه  ديهماستعداد المتعلمين النهفسي والوجداني والعقلي للتهعلهم، بحيث يجب أن يكون ل

على  عدهمالتي تسا والدهافعية القويهة لاكتساب المعلومات والمعارف والحقائق والمهارات

م لما عابهالنهجاح، وذلك من خلال تقييمهم بعدة اختبارات تحصيليهة، للتأكد من مدى استي

               عة تعلموه واكتسبوه، وذلك نتيجة العلامات التي سيتحصلون عليها سواء أكانت مرتف

 أو متدنية.

                                                             
عالم الكتب،  م،2008ه، 1429القاهرة،  ،1عمر بمساعدة فريق عمل، معجم اللغة العربية المعاصرة، ط أحمد مختار -1

 مادة )حصهل(.
 المرجع نفسه، مادة حصهل. -2
م، ديوان المطبوعات 2004 بالتهحصيل المدرسي، دط، الجزائر،بودخيلي، مولاي محمد، نطق التهحفيز المختلفة وعلاقتها  -3

 .328الجامعية، ص
الشوقي أبو زيد، البنية العاملية للذكاءات المتعددة، دراسة لصدق نظرية "جاردنر" باستخدام أدلهة من أساليب التعلهم  -4

 .116ربية، صم، مجلة عالم الت2003والتخصهص والتهحصيل الدهراسي لعيهنة من طلاب الجامعة، 
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ملية عحسين توعليه فإنه المدرسة الجيهدة، والمعلهم الكفء، هما اللهذان يسعيان إلى 

 التهحصيل الدهراسي عند المتعلهمين.

 :مفهوم التفّوّق الدّراسي -2

  ــــة :ــلغالتفوّق 

: الفاء والواو والقاف أ ق في معجم مقاييس اللغهة على أنه صلان لقد تمه تعريف التهفوه

علاهم  إذاصحيحان، يدل أحدهما على علو، والفوق هو العلو، ويقال: فاق أصحابه يفوقهم، 

 .1«وأمرٌ فائق، أي مرتفع عالٍ 

ق في الله   غة هو العلو والتجاوز.ومعنى التهفوه

 

ق في معجم المعاني على أنهه:  قت على قومي فاقهم »وكما ورد أيضًا معنى التهفوه تفوه

ق ترفهع عليهم  2«.وتفوه

 رفع أي الارتفاع في العلم والشأن.وعليه فالتفوق هو العلو والته 

 : اصطلاحــــا 

الإنجاز التهحصيلي في مادة دراسية »نجده في كتاب "عبد الرحمان وصفاء" على أنهه: 

ق في مهارة، ويقدر بالدرجات طبقا للاختبارات المدرسية أو الاختبارات الموضوعية  أو التفوه

 .3«ا من وسائل التهقويمالمقننة أو غيره

ق هو القدرة على التهحصيل الجيهد والقدرة على ال ذلك معنىو لى عحصول أنه التهفوه

 رجاتدعلمين وقياس درجات أعلى من خلال التهقييمات المدرسية بهدف معرفة قدرات المت

 الذكاء عندهم.

ق هو                 ميدانقدرة أو مهارة ومعرفة متطورة في »ونجد في تعريف آخر أنه التفوه

بداعية والفنية والعلاقات أو أكثر من ميادين النهشاط الإنساني الأكاديمية والنفسية والإ

ق مرادف للتميه   .4«يز والخبرة وهو مرتبط بقلة قليلة من الأفرادالاجتماعية والتهفوه

ق لا يرتبط بالمجال الدهراسي فقط، بل يرتبط بكل الم يادين وعليه فإنه مفهوم التهفوه

والمجالات وبكل ما يحيط بالفرد، ويعني الحصول على درجات عليا من خلال التغلهب على 

ق هو القدرة  المعيقات والتهحديات ومن ثمه الانتقال من مرتبة معيهنة إلى أخرى أفضل، والتهفوه

                                                             
 م، دار الفكر، مادة )فوق(.1979ه، 1399، 6أحمد فارس بن زكريا، معجم مقاييس اللغة، المجلد -1
ق(.2002-م2001، فلسطين، نابلس، 1باسل زيدان محمد غوادره، معجم المعاني، ط -2  م، مادة )تفوه
حمان سيد سليمان وصفاء غازي أحمد، -3 القاهرة،  اكتشافهم تربيتهم ومشاكلهم،خصائصهم ويا المتفوقين عقل عبد الره

 . 12م، مكتبة زهراء الشرق للنشر والتهوزيع، ص2001
م، المكتبة المركزية، دار 2009، عمان، الأردن، 1السبيعي معيوف، الكشف عن الموهوبين من الأنشطة الدهراسية، ط -4

 .10اليازوري العلمية للنشر والتوزيع، ص
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لعقلية على الأداء والإنجاز الفريد والاستثمار الجيهد للمواهب واختبار للقدرات والاستعدادات ا

 التي تؤهل للوصول إلى مستويات مرتفعة والتهغيهر نحو الأفضل.

ب وبذلك نتوصهل إلى أنه هذا المصطلح لا يقتصر فقط على تحقيق درجات ومرات

ق والتهميهز عن الآخرين وتحقيق أكبر   ح.ن النجامسبة نجيهدة، بل الوصول إلى التهرفع والتهفوه

 :لتفّوّقوا التحّصيل بين علاقةال -3

ق دون التهحصيل الدهراسي الجيهد والعالي، بحيث يعتبر هذا الأخير  لا وجود للتفوه

 : ئيسي للكشف عن المتفوقين عقلياً وجسدياً ويظهر ذلك في أنه الولايات المتحدة »السبب الره

كانت أكثر بلاد العالم استخدامًا لمحك التهحصيل الدهراسي في الكشف عن المتفوقين وذلك 

جلات المدرسية لأنه التهحصيل يعتبر أحد المظاهر الأساسية في النهشاط العقلي باستخدام الس

الوظيفي عن الأفراد، ولا شك أنه درجات التلميذ في السجل المدرسي تعتبر مؤشرًا سهلا 

ق  .1«للكشف عن التهلاميذ المتفوقين الذين سجلوا نجاحًا دراسياً كتعبير عن هذا التهفوه

لى إالنهظر بذلك قين ومين المتفوه حصيل الجيهد يتسنى معرفة المتعله وعليه نقول أنهه بالته 

 درجات النهجاح عندهم ومدى قدرتهم على التهحصيل الدهراسي الجيهد.

ق هو الذي يتميهز بالتهحصيل الدهراسي المرتفع في الطه »وكما نجد أنه  الب المتفوه

ياضيات، كما أنهه يتميهز بقدرات نسانيات والعلوم الاجتماعية والعلوم الطبيعية ومجالات الإ الره

 .2«ة معيهنة ترتبط بالتهحصيل الأكاديمي المرتفععقلية مرتفعة مع سمات نفسيه 

قاً دراسياً نتيجة العلامات ق يصبح متفوه ي يتحصهل دة التالجيه  ومن ثمه فإنه المتعلهم المتفوه

ذا لية، وهلمنزوالواجبات ا الاختبارات، والتقويمات شاطات التهحصيلية مثل:عليها في شتى النه 

 لائه.ع زمبداع مقارنة مما يجعل منه متعلمًا متميهزًا له قدرات عالية في التفكير والإ

يء يس بالشه جيهد لنه التهحصيل الدهراسي الأوعليه نقول أنهه لا يخفى عن جميع المتعلهمين 

قال يقة لقياسالسهل، بل لا بد من بذل مجهودات كثيرة عقلية وجسدية، بحيث يعتبر طر  تهفوه

 الدهراسي لتحديد مستوى المتعلهمين.

ق الدهراسي يكون باكتساب اللهغة  ضيحلاء وتوالإم الجيهدة بمعرفة وأنه التهحصيل والتهفوه

 سة.راده ال، لأنه كثرة الأخطاء تؤدي إلى سوء التهحصيل والإخفاق في هتقانإالخطه و

 .الحلولالأخطاء الإملائية: الأسباب و المبحث الثاني:

  :أقسام الأخطاء -1

 ئي.لإملارفي، النهحوي، اتنقسم الأخطاء في اللهغة العربية إلى ثلاث أنواع: الصه 

                                                             
م، دار الفكر للنشر 2011، عمان، 1ن، البوا ليز، محمد عبد السلام، الموهبة والتفوق، طالمعايطة، خليل عبد الرحما -1

 .27والتهوزيع، ص
د مسلم حسن وهبة، الموهوبون والمتفوقون )أساليب اكتشافهم ورعايتهم خبرات عالمية(، ط -2 ، مصر، القاهرة، 1محمه

 .17م، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، ص2007
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 أولا: الخطأ الصّرفي:

ف معرفة التهلميذ بالتغيرات التي قد  عدم» "فهد خليل" الخطأ الصهرفي على أنهه: عره

بنية الكلمة الأصلية لعلهة من العلل  غيير فيتقع في الكلمة بناءً على موقعها في الجمل أو الته 

 .1«الصهرفية المعروفة

مليتي ام بعومعناه عدم تمكن المتعلهمين من استحضارهم للقواعد الصهرفية أثناء القي

 الإملاء والكتابة، ويتم ذلك بتبيين أصل الكلمات وبنيتها ووزنها.

 .ثاني ا: الخطأ النحّوي

قواعد النهحو المعروفة والاهتمام بنوع الكلمة  قصور في ضبط الكلمات وكتابتها ضمن» هو

 2«.دون إعرابها في الجملة

ى رفع م إلفهو الاستخدام الخاطئ والعشوائي لحركات الأسماء والأفعال فيلجأ المتعله 

 بُ إلى المنزلُ.المنصوبات أو نصب المرفوعات وغيرها مثل قولنا: دخل الأ

 .الإملائيثالث ا: الخطأ 

قصور التهلميذ عن المطابقة الكليهة »"فردوس إسماعيل" بأنهه  ئي عنديعد الخطأ الإملا

وتية أو الذههنيهة للحروف والكلمات مدار الكتابة الإملائية مع أ و الجزئية بين الصور الصه

 3«.الصور الخطيهة لها، وفق قواعد الكتابة الإملائية المحددة والمتعارف عليها

من  علهمينالقاعدة الإملائية، وعدم تمكهن المتومعناه رسم الكلمات بشكل لا يوافق 

 تحويل المفردات المسموعة إلى مفردات مكتوبة.

 حور حولة تتموعليه نقول أنه الأخطاء التي يرتكبها المتعلهمون في المرحلة التهعليمي

خر، م إلى آتعله مالأخطاء الصهرفيهة، والنهحويهة، والإملائيهة، فنجد أنهها تتفاوت وتختلف من 

تشعبها لذلك تبقى الأخطاء الإملائية من أكبر الصعوبات التي تعيق تعلهم اللهغة عندهم، وو

 وتعددها، فلا نجد نوعًا واحداً فقط.

 :العلاقة بين الإملاء والنحّو والصّرف -2

لا يمكن للإملاء أن يتواجد وحده دون هاذين العلمين ودون الاستعانة بهما، وفي هذا 

: الصدد يرى الأستاذ حم ملاء بدأ منذ اللهحظة هناك ما يشير إلى أنه الاهتمام بتعلهم الإ»وز أنه

نه أ الأولى التي ولد فيها علما النهحو والصرف، حيث العلاقة قائمة بينهما، وهناك ما يؤكد

رسم الحروف في كثير من الأحوال يحدهده المعرفة بقواعد النهحو والصهرف أو قواعد 

 .4«النهطق

                                                             
 .71ل زايد، الأخطاء الشهائعة النهحوية والصهرفية والإملائية، صفهد خلي -1
 .71، صالمرجع نفسه -2
م، دراسات تربوية، 2012، العراق، 5فردوس إسماعيل عواد، الأخطاء الإملائيهة، أسبابها وطرائق علاجها، مجلد -3

 .225ص
اد، الأخطاء الإملائية الناجمة عن الأبعاد النه  -4 د عوه حويهة والصهرفية في الخط الاصطلاحي العربي، رسالة الحموز، محمه

 .2م، كليهة الآداب، ص1989ماجستير: الجامعة الأردنية، 
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ا قام  إذعلهم لا يمكنه كتابة الشيء المملى عليه كتابة صحيحة إلاه وعليه فإنه المت

رفي ا من النهاحية الصه نية تي هي بة الباستحضار القاعدة المناسبة للكلمات التي سيكتبها، إمه

ي فلكلمات لك اتالكلمة وشكلها، أو من الناحية النهحوية التي هي التراكيب النهحوية، أو محل 

 كن الاستغناء عنهما.الجملة، ولذلك لا يم

  :أسباب الأخطاء الإملائية -3

مين لقد باتت ظاهرة الأخطاء الإملائية من المشاكل العويصة التي تشغل بال المعله 

وترجع أسباب ذلك والمتعلهمين بما فيهم الصغار والكبار والأولياء في تعليم وتعلهم الإملاء، 

 1هي:إلى عدهة عوامل 

 على  عباءوذلك بسبب كثرة الأ لمدرسيةّ والنظّام التعّليمي:عوامل ترجع إلى الإدارة ا

فهم، يأو لم  متعلهمنهائه سواء فهم الإمين، وكثافة المقرر التهعليمي الذهي يرغمهم على المعله 

حب يهة وإضافة إلى ذلك عدم تقديم أي تحفيز أو تشجيع لهم لكي يقوموا بعملهم بحسن ن

 .وعطاء

  :ّسات ي التي تتمثل في ضعف إعداد المعلهمين في المؤسوهعوامل ترجع إلى المعلم

عالتهربويهة، زيادة على ذلك، أنه المعلهم أثناء تقديمه لدرس الإملاء فلا يُ  رائق في الطه  نوه

 الضهعف ه ذويوالأساليب الصهحيحة لنجاح هذه المادة، وعدم الاستعانة بالأساليب التي تنب

قعوا وولا يبالي من تصويب الأخطاء التي  الإملائي، فيسرع في النهطق ويخفض صوته،

متعًا سلوبه مأكان  فيها، حتى إن كانت في المواد الأخرى، فللمعلهم تأثير على المتعلهم، فكلما

 ومشوقاً، كلهما كان ذلك جاذباً للمتعلهم ودافعاً للتهعلهم بشكل فعهال.

 :نههاة طويلة، وأوذلك بكون القطعة الإملائي عوامل تتصل بخصائص اللغّة المكتوبة 

ما قد وك إلى أكثر من قاعدة إملائية، ى كلمات صعبة التههجي، والتي تحتكمتحتوي عل

ها، ون فية القطعة فيخطؤابتكون أيضًا أعلى من مستواهم، مما يشكهل لهم عائقاً في كت

ه وكذلك يكثر الخطأ أيضًا في فصل ووصل الحروف أو اختلاف صورها باختلاف مكان

 في الكلمة.

الإضافة إلى ذلك هناك عاملين آخرين يساهمان في وقوع المتعلهم في الأخطاء، ب

 2يتمثلان فيما يلي:

 :إنه كل من هذه العوامل تؤثر على استجابة المتعلهم في الدهرس،  عوامل ترجع إلى التلّميذ

ويظهر ذلك في كون المتعلهم ضعيف المستوى وقليل المواظبة، ودائمًا ما يكون شارد 

ومهمل للمادة بعدم تقدير أهميهتها، كما يمكن أن يكون بسبب التهردهد، والارتباك،  الذههن

                                                             
م، مكتبة لسان العرب، 2012، القاهرة، 2ينظر، حسن شحاتة، مروان السمان، المرجع في تعليم اللغة العربية وتعلهمها، ط -1

 .295ص
 .295جع في تعليم اللغة العربية وتعلهمها، صينظر، حسن شحاتة، مروان السمان، المر -2
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عاية الصحيهة  والقلق، والخوف من الفشل، أو في ضعف الحواس البصريهة والسهمعية، والره

 والنهفسية.

 :ملاء يرى الباحث حسن شحاتة أنه طريقة تدريس الإ عوامل ترجع إلى طريقة التدريس

على  تقوم لابتدائية لا يجب أن تقتصر فقط على الطهريقة الاختبارية التيفي المرحلة ا

عبة والغريبة عن رصيدهم اللهغوي، دون ا ب انة بكتلاستعاختبار المتعلهمين في الكلمات الصه

غيرة التي يجب أن تكون دائمًا مع المعلهم و  لهم.المتعقواعد الإملاء وبالقواميس الصه

مه ين، ثمكن أن تستعمل بشكل صائب وهو اختبار المتعلهمبمعنى أنه هذه الطهريقة ي

يخ الاعتماد على النهفس، وترس تصحيح أخطائهم من خلال إشراكهم في تصحيحها، بهدف

صيد اللهغوي، مع القدرة على كتابتها بشكل صحيح وسليم  .مفردات جديدة تثري الره

لا  تعلهمينمال ية في كتاباتوعليه نستنتج أنه العوامل التي تؤدهي إلى وجود أخطاء إملائ

تشكل فها، تعود إلى سبب واحد، وإنهما تعود إلى مجموعة من الأسباب التي تجتمع فيما بين

اء يمية سولتعلافجوة تعيق العملية التعليميهة التعلهميهة، ولذلك فمن الضهروري على العناصر 

خلال  س منملية التهدريالمعلهم أو الإدارة المدرسيهة ككل، العمل على إيجاد سبل نجاح ع

 بة.معالجة أسباب الضهعف التي تؤدي إلى وقوع المتعلهمين في الأخطاء أثناء الكتا

 :أنواع الأخطاء الإملائية -4

ثر د من أكية تعاتهفق معظم الدارسين في اللغة العربيهة على أنه مشكلة الأخطاء الإملائ

 يق المتعلهمين.والتي لا تزال حتى الآن تع تعقيداً وصعوبةً المواد 

اء ئية أثنملاإء عليم الابتدائي في أخطايقع معظم المتعلهمين في المراحل الأولى من الته 

ز ركيالته لاه بإشائعة، ولتجنهب ذلك ما عليهم  ملائيةً إ فعندما تتكرر ستصبح أخطاءً  ،الكتابة

ثل وع في ملوقان ملائية التي تقي مدريب المستمر عليها من خلال الاستعانة بالقواعد الإوالته 

 تلك الأخطاء، ومن بين هذه الأخطاء نذكر ما يلي:

 :خطأ في كتابة الهمزة /1

 ( أقسام:03تنقسم الهمزة بحسب موقعها في الكلمات إلى ثلاثة )

 الهمزة الابتدائية: 

والمقصود بها الهمزة البادئة التي تقع في بداية الكلمة، وهي نوعان: همزة وصل 

ل الكلمة، تكتب بصورة  إذا»يل يعقوب على أنهها وهمزة قطع. شرحها إم وقعت الهمزة في أوه

الألف مهما كانت حركتها أو طبيعتها نحو: أخذ، أمير، أبطأ، ولا تتغيهر كتابة الهمزة في أول 

 .1«دخلت عليها السين أو الفاء أو الياء نحو: سأرى، فأقدم، يأكل إذاالكلمة 

بعض  سمع بكل قوتها، حتى وإن دخلت عليهاومعناه أنه هذه الهمزة لا تتغيهر فت

 الحروف مثل، سأذهب، فأسرع.

                                                             
 . 92 -82ص م، دار العلم للملايين،1983، بيروت، لبنان، 1عراب والإملاء، طلإميل بديع يعقوب، معجم اإ -1
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 :الهمزة المتوسطة 

طت الهمزة يقارن بين حركتها وحركة إذا توسه » هي الهمزة التي تقع في وسط الكلمة

ة ثانياً، الفتحة ثالثاً و ما قبلها فتكتب بحسب الحركة خيرًا أالأقوى، الكسرة أولاً، الضمه

 1«.ؤال، رأسس سئم، السكون:

ة وضعف الحركات فتتغيهر إلى عدهة أشكال: عل  برة إذاى النترتبط الهمزة المتطرفة بقوه

ت ذا كانت مضمومة)ـؤ(، وعلى الألف إذا كانكسورة )ــــئـ(، وعلى الواو إكانت م

 او الذيالو مفتوحة)أ(، وهناك الشاذ منها إذا جاءت على السطر، والسبب يعود إلى الألف أو

 على كونها ت"قراءة"، وهي الهمزة التي يكثر فيها الوقوع في الخطأ وذلك لأنه  :مثل يسبقها

حيح.  عدة مواضيع تصعهب على المتعلهم كتابتها في مكانها الصه

 :الهمزة المتطرفة 

 ، دونسميهت بالمتطرفة لأنهها تكون في طرف الكلمة، أي تقع في نهاية الكلمة

هر ها ويظعلى ما قبلها، أي حركة الحرف الذي قبلالنهظر إلى حركات الهمزة، بل نركز 

 لها أيتكتب الهمزة المتطرفة على حرف يناسب الحرف الذي قب» :ذلك في هذا التعريف

 أنهها تكتب: 

 .سبقها حرف متحرك بالضم نحو: جَرُؤَ  إذاعلى الواو  -أ

 .سبقها حرف متحرك بالفتح نحو: ملأ إذاعلى الألف  -ب

 .ها حرف متحرك بالكسر نحو: برِئَ سبق إذاعلى صورة الياء  -جـ

 2«.سبقها حرف ساكن نحو: عبْء، شيْء إذاعلى السطر )أي منفردة(  -د

ي والت وعليه نقول أنه الهمزة المتطرفة تتغيهر بحسب حركات الحروف التي تسبقها

ة 04تكون على أربع   السكونو )الياء(، الكسرةو)الألف(،  الفتحة)الواو(، و مواضع: الضمه

 زة(.)الهم

 ب قواعدستيعاوإشارة إلى عدم قدرة المتعلهم على كتابة الهمزة بشكل سليم وذلك لعدم ا

ة بشكل لهمزاكتابة الهمزة فتختلط عليه الأمور، الأمر الذي يجعله يخطئ في كتابتها فيكتب 

وعليه نقول  عشوائي فلا يميهز متى يكتبها على الواو أو على الألف أو على النبرة والسطر،

متعلهم فلا ذهن ال ل فيلأنهها تتداخ كثرة القواعد المتعلقة بكتابة الهمزة تعيق عملية التهعلهم، إنه 

ضع موا يستطيع استحضارها كلهها بالشهكل الصحيح وهذا مرده الخطأ في كتابة الهمزة في

 مختلفة.

هذا من جهة، ومن جهة أخرى هناك أخطاء أخرى أكثر شيوعًا في كتابات المتعلهمين 

 تي تتمثل فيما يلي:وال
                                                             

 .30المرجع نفسه، ص -1
 .31عراب والإملاء، صميل بديع يعقوب، معجم الإإ -2
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 :الخطأ في كتابة الألف اللينّة /1

ا في وسط الكلمة أو في آخرها، وتكون في الأسماء والأفعال،  وهي الألف التي ترد إمه

فها "عبد العليم" على أنهها  ألف ساكنة مفتوح ما قبلها، مثل: كتاب، وعصا، وعاد »عره

نهها ساكنة، وإنهما تقع في وسط الكلمة ويخشى، وإلى، وعلى، وهي لا تأتي في أول الكلمة لأ

 .1«أو آخرها

ب الجواويعني أنه الألف الليهنة تأتي في بعض الحروف وليس كلها منها حروف الجر 

مشى،  )ا( مثل: نجا، وتأتي على المقصورة )ى( مثل: مثل: على، بلى، وتأتي على الألف

يت بالألف الليهنة لأنهها تتغيهر وتعود إلى أصلها )ا يعدو، سقى  عدا  اء( نحو:لواو أو اليفسمه

يسقي، ولذلك نرى أنه معظم المتعلهمين لا يفرقون بينهما فيلجؤون إلى كتابتها عشوائيًا  

 دون الاحتكام للقواعد الإملائية والعمل بها.

 الخطأ في كتابة التاء المفتوحة والتاء المربوطة: /2

توحة المف لثالث من الحروف الهجائية، ويعتبر درس كتابة التاءتعتبر التاء الحرف ا

ها، الاتن صعوبة في فهم رسمها، وذلك لكثرة حوطة من الدروس التي يجد المتعلهمووالمرب

 ويقول "ناصيف يمين" حول:

 

 التاء المفتوحة:  

 ويلةء طب التاالتي ينطق بها تاءً سواء أكانت في درج الكلام أم في آخره، وتكت» أنهها

 )ت( إذا لم نستطع النطق بها هاءً عند الوقف، ونجدها في الأماكن التالية:

 الاسم الثلاثي الساكن الوسط مثل: بيْت، موْت، صوْت، بنْت... .1

 الاسم المذكر غير الثلاثي مثل: نبات، فرُات، سُبات... .2

حتُ، ر، شالفعل سواء أكانت التاء للتأنيث مثل: لعبت، درست، أم ضميرًا مثل: لعبتُ  .3

 أكلتَ، نجحتْ.

 2«.جميلاتجمع المؤنهث السالم مثل: معلهمات، طاولات، فاطمات،  .4

 المؤنث وجمع إذن فالتاء المفتوحة هي التي ترد مبسوطة في الأسماء الثلاثية والأفعال

 السالم بصفة عامة.

لتي حالات اذه الوعليه فإنه المتعلهم في المرحلة الأولى من التهعليم يعجز عن استذكار ه

ها ى كتابتة علتكتب فيها التاء المفتوحة، وذلك لكثرتها، الأمر الذي يؤدي به إلى عدم القدر

 بشكل سليم.

 :التاء المربوطة 
                                                             

 .69تابة العربية، صملاء والترقيم في الكعبد العليم إبراهيم، الإ -1
 . 192م، دار الكتب العلمية، ص1999ه، 1460، بيروت، لبنان، 4ملاء، طلإناصيف يمين، المعجم المفصل في ا -2
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وهي التي تكون متصلة ومنفصلة مع الكلمة ولكتابتها وضع علماء اللغة قواعد 

 1تحكمها فبيهنوا أنهها تكتب في حالات هي:

 ."بلها لفظَا أو تقديرًا مثل: "كلمة طيهبةفي كل اسم مفرد إذا انفتح ما ق .1

 ."ولاة في جمع التهكسير إذا لم تكن في مفرده تاء مفتوحة مثل: "هذا وال وهؤلاء .2

 ة العلمل: ثمفي الظرف )ثمة( للفرق بينهما وبين التاء المفتوحة في )ثمت( الحرفية مث .3

، توحةر تاء مفوالجهل، ولكن التاء المربوطة عندما تضاف كلمتها إلى الضمير تصي

 مثل: الوالد شفقته معروفة.

ها ر معنايتغيه  د الوقف، والتي لاإذن فالتاء المربوطة هي التاء التي ينطق بها هاءً عن

 حديقة.  نحو: حديقه  

وحة لمفتاالتاء  المتعلهمين كثيرًا ما يخطؤون بين وعليه نقول أنه هناك العديد من

ان أذه فة القواعد وحفظها والتهدرب على توظيفها لتترسهخ فيوالمربوطة وذلك وُجب معر

 المتعلهمين.

 :الخطأ في زيادة الحروف أو نقصانها في الكتابة /3

 الحروف التي تزاد في الكتابة:  

 2غة العربية لها مواضع للزيادة ولعله أشهرها ما يلي:حروف تزاد في الله  هناك ثلاثة

عد واو لمة بمثال: مائة، ثلاثمائة، تزاد في طرف الك زيادة الألف: تزاد في وسط الكلمة .1

جمع او الالجماعة مثال: جلسوا، درسوا، ولا تزاد في الأفعال: يدعو، يسمو، أو بعد و

سو المدرسة.  المذكر السالم المضاف: مدره

م لى )اسا الأُ زيادة الواو، تزاد في وسط الكلمة في "أولي")الإشارية(، أولاء، أولئك، أم .2

 فلا تزاد.موصول( 

 ي فعلفوهي هاء ساكنة تقع بعد متحرك تزاد للوقف عليها وجوباً  :زيادة هاء السكت .3

ه"، "فق :الأمر: "عه"، "قه"، وتزاد جوازًا في فعل الأمر المسبوق بفاء أو واو مثال

 "وقه" وفي المضارع المجزوم مثال: لم يف ولم يفه.

نه ت وأبين الكلما غرض التهفريقوعليه فإنه هذه الحروف تزاد للكلمات ولا تنطق ب

ة بطريقة عشوائية أو يحذف  ها.بعض معظم المتعلهمين يزيدون حروف لا أساس لها من الصحه

 :3:وترد على هذه المواضع الحروف التي تنقص في الكتابة 

 ."الألف، أل، الواو، الياء والنون"

                                                             
 .65ملاء، صلجواد الطيهب، دراسة في قواعد الإعبد ا -1
 .29،28ص م، مكتبة الكوثر،2008ه،1429، الرياض، 4ملاء في عشرة دروس سهلة، طلإفهمي النجار، قواعد ا -2
 .935م، ص1993ملاء، دط، القاهرة، لإعبد السلام محمد هارون، قواعد ا -3
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م الله : بسسملة الكاملةتنقص الألف من كلمة ابن وابنة، تنقص ألف من كلمة )اسم( في الب-

 الرحمان الرحيم.

 تنقص ألف )أل( مثل: إنهه للْحق، للْعمل الصالح أبقى.-

ص نحو: نقواء المتنقص الواو، تحذف الياء المتولهدة من إشباع في الشهعر نحو: حظههم، وي-

 المتعالى، التلاقى.   المتعال، التلاق

ا،و)عن( إذا دخلتا على "ما" أو "من" نحو: م تنقص النون، تحذف من الكلمة )من(- ا،  مه عمه

ن.   عمه

اصة لات خإنه الأصل في الكتابة الإملائية أنه كل ما يتلفظ به يكتب ولكن هناك حا

ن مولى تحذف فيها بغرض التهخفيف عن اللسان ومنع الالتباس. والمعروف في السنوات الأ

 الحروف فينقصون ويزيدون.التهعليم أنه المتعلمين لا يكترثون في كتابة 

 على: وكما نجد أيضًا أنه الأخطاء الإملائية ارتكزت أيضًا

 :الخطأ في كتابة )ال( الشمسية و)ال( القمرية /1

فنجدهم  يفرقون بين )ال( الشمسية و)ال( القمرية، ك العديد من المتعلهمين لاهنا

، لشمسمثل: ا»لألف فقط. ينطقون الكلمات )ال( الشمسية كـ)ال( القمرية، ويكتبونها با

عاية.  النههار، السهمع، التاء، الره

 يكتبها التهلميذ بالشكل التالي:

 .1«اشمس، أنهار، اسمع، أتاء، أرعاية

لف عد الأبوعليه لكي يفرق المتعلهم بينهما يجب عليه النهظر إلى الحرف الذي يأتي 

، وإن كان لْبنِْتُ ، اَ مثل، الَْوَلدَُ  والام، فإن كان الحرف خفيفاً سيكون النطق بـــ)ال( القمرية

رْعُ، الَسَّمَكُ.  مشدداً ستنطق الكلمة بـــ)ال( الشهمسية مثل: الَزَّ

ا أو صوت ا: /2  الخلط بين الحروف المتشابهة رسم 

خراج الحرف من إناتج من عدم »مثل: الخلط بين الضاد والظاء ويعود هذا إلى أنهه: 

حدى حافتي اللسان مما يلي الأضراس إحيح هو: )مخرجه الصحيح، فمخرج الضاد الصه 

 -سان مع أطراف الثنايا العليا( مثل: ظاهرحيح هو: من طرف الله العليا، ومخرج الظاء الصه 

أو كلمات بها حرف الضاد ضلام،  -نضر-ظلام، يكتبها التلميذ بالشكل التالي: ضاهر -نظر

 2«رفظ -عوظ -التالي: ظرورة رفض، يكتبها بالشكل-عوض -مثل: ضرورة

ون إلى ا يأتوعليه فإنه البعض من المتعلهمين يجدون صعوبة في التهفريق بينهما فعندم

 الكتابة يسألون أنفسهم، هل هذه الكلمة تكتب بالضاد أو بالظاء؟

                                                             
 .74ملائية عند الصغار والكبار، صلإراشد بن محمد الشعلان، أساليب عملية لعلاج الأخطاء ا -1
 .75المرجع نفسه، ص -2
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هي لذي ينتالظاء ام من معرفة كيفية كتابة الضاد الذي ينتهي بالدال، وكتابة لابد للمتعله 

ا ، كمحيحة لكل من هاذين الحرفينوذلك من خلال المخارج الصه  بالهمزة وكيفية نطقهما

 يستطيع ثمه  يمكن للمتعلم حفظ الكلمات التي تكتب بحرف الظاء كلها بحكم أنهها قليلة، ومن

 التهمييز بينهما وبين الكلمات التي تكتب بحرف الضاد.

 :كتابة التنّوين نون ا /3

ا النون فهو الحرف الذييكون التهنوين دائمًا في الأسماء وهو حرك لا ظ به ونتلفه  ة، أمه

 نكتبه، فتعوضه حركات الجره والنهصب والضهم وهو على الأمثلة التالية:

 .1«طَالِبنِْ  -طَالِبنَْ  -طَالِبٍ يكتبها التهلميذ بالشكل التالي: طَالِبنُْ  -طَالِباً -طَالِبٌ »

ق بينهما يجب على المتعلهمين معرفة أنه ا ن ا النوة، أمه لتهنوين هو حركوعليه لكي نفره

لنون صل ام على الكلمة لمعرفة ألافهو حرف أصلي في الكلمة ويظهر ذلك بإدخال الألف وال

م على كلمة  أن  متعلهم، وبذلك يستطيع ال"الجرسُ "فتصبح  "جرسٌ "مثل: إدخال الألف واللاه

 يميهز بأنه النون الأولى ليست حرفاً وإنهما حركةً.

ه ي تشوه عاب المتعلهمين للقواعد الإملائية ستسبب فنه عدم اسيتنستخلص مما سبق أ

لا، وتدنهي مستوى اللغة العربية عندهم ثانيا، وهذا راجع إلى عدم المادة هتمام بالا الكتابة أوه

 ح.نهجاوأخذها على محمل الجد، وعدم معرفة ما تحمله من فوائد وأهداف تعود عليهم بال

 متعلمّين في الكتابة نتيجة الأخطاء الإملائية:أساليب وحلول لعلاج ضعف ال -5

سباب ج الأتعتبر طرائق تصحيح الأخطاء الإملائية أمرًا مهمًا، ولكنه الأهم هو علا

ة عالجالتي أدهت إلى ذلك، وأنه معرفة وتحديد هذه الأسباب تساعد على تسهيل عملية م

 الأخطاء، والحده من انتشارها بين المتعلهمين.

 2الأساليب والحلول في:وتتمثهل هذه 

  ا يز عليهلتهركاتوزيع كتب قواعد الإملاء في معاهد إعداد المعلهمين والمعلهمات وإعادة

شكل من خلال الممارسة والتهدريب بهدف تدريس مادة الإملاء على أكمل وجه، وب

 صحيح يجذب المتعلهمين.

 حوية النه ملائية ويجب على كل من معلمي المواد المختلفة الانتباه على الأخطاء الإ

 والصهرفية التي يقع فيها المتعلمون ومحاولة تصحيحها بشكل مستمر.

 ف مختل التهدريب المستمر على مهارة الكتابة والقراءة، والاستماع، والإكثار من

 .و خوفالتطبيقات السههلة التي تتيح للمتعلهم الإجابة عليها دون ملل أو قلق أ

 لسبورة،ثل: املاء واستخدام شتى الوسائل التهعليميهة مالتهنويع بين طرائق تدريس الإ 

 علهم.ة للته البطاقات...، بهدف خلق أجواء ممتعة ومريحة يتخللها التهشويق والدهافعي

                                                             
 .76ملائية، صلإراشد بن محمد الشعلان، أساليب عملية لعلاج الأخطاء ا -1
 .231نظر، فردوس إسماعيل عواد، الأخطاء الإملائية أسبابها وطرائق علاجها، صي -2



 الإملائيةسي وظاهرة الأخطاء لتهحصيل الدهراا                                                    لفصل الثاني:ا

29 
 

  اع لاستماتدريب اليد على الكتابة الصحيحة والعين على دقهة الملاحظة والأذن على

 واللسان على النطق السليم.

ساليب أخرى من شأنها تذليل الصعوبات التي يعاني منها وبالإضافة إلى ذلك نجد أ

 1المتعلهمون أثناء الكتابة والتي تتمثهل فيما يلي:

 سيلة خطأ واستبدال طريقة العقوبات بطريقة التهحفيز والتهشجيع، وأنه الوقوع في ال

 للتهعلم.

 ل المسؤولية وموضع ث ح أخطاءه بنفسه بغرض تحمه  منقة محاولة جعل المتعلهم يصحه

ن خلال رات ممعلهمه لمعرفة قدراته ومراحل تقدهم مستواه، لأنه المتعلهم يكتسب المها

 بناء المعرفة بنفسه، فتصبح أكثر ترسيخًا واستيعابًا.

 سن لى حع دريب عليها، وذلك لتعويد المتعلهمالحرص على إعطاء واجبات منزلية والت

ر قدراته الجسدية والفكرية ف ن ويطوه  ي هذه المادهة.الكتابة، فيمره

  ل خطوة لمعالجة الضعف وجوب ربط مادة الإملاء مع دروس القراءة وأنه أوه

 الإملائي هي معالجة الضعف القرائي للتمييز بين الحروف المتشابهة.

ل م حونستنتج أنه أفضل طريقة لمعالجة الأخطاء تكمن في مناقشة المتعله  ومن هنا

ها في رسيختأصواتها وكيفية كتابتها ونطقها بهدف المادهة، وذلك من خلال تحديد الكلمات و

 أذهان المتعلهمين، فالعبرة ليست بالكم، بل هي بالكيف.

حروف ومن ثمه فمادة الإملاء هي وسيلة للكتابة الصهحيحة؛ أي الرسم الصحيح لل

قدراته ته ووالكلمات والجمل، فهي تساهم في تحسين الخط، وتمكهن المتعلهم من تطوير مهارا

 قلية والجسدية من جهة، وتعلهم اللغة العربية من جهة أخرى.الع

 :خلاصة الفصل

ة في المرحل من خلال ما سبق نقول انه ارتكاب المتعلمين للأخطاء الإملائية

شكل م يوجد ء لاالابتدائية، لا يعود إلى عامل واحد، بل يعود إلى عدة عوامل وأنه مادة الإملا

اح حدهد نجذي يدريسها من قبل المعلهم، فالمعلهم الكفء هو الفيها، بقدر ما يوجد في طرائق ت

قه.  تدريس هذه المادة بالنهظر إلى تحصيل المتعلهم وتفوه

ن وذلك علهموة الضعف الذي يعاني منه المتوعليه فالمعلم هو الذي يقترح حلولا لمعالج

 باستخدام أساليب مختلفة ومتنوعة تخدم رغباتهم وميولاتهم.

ليم ي التهعفسية لدهراسة النهظرية نقول أنه مادة الإملاء تعتبر من المواد الأساعن ا وكنتيجة

م حصيلته ثراءالابتدائي، وهي من أهم الوسائل التي تساهم في بناء وتطوير اللغة العربية وإ

 اللغوية، كما تساعدهم أيضًا على تنمية قدراتهم ومهاراتهم في التهعلم.

 

 
                                                             

 .176ينظر، راتب قاسم عاشور وآخرون، أساليب تدريس اللغة العربية بين النهظرية والتهطبيق، ص -1
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 السهنة الثالثة".دراسة ميدانية حول الأخطاء الإملائية في الطور الابتدائي ": الفصل الثالـــث

 

 مدخل تمهيدي

 تحديد مجتمع البحث.

 تحديد عيهنة البحث.

 المبحث الأوّل: حساب وجدولة العوامل الخاصة بالمتعلمّين وتحليلها.

 حساب وجدولة البيانات.

 تحليل ومناقشة البيانات.

ل إل  يها.النهتائج المتوصه

 المبحث الثاني: تحليل الاستبانة والمقابلة الخاصّة بالمعلّمين.

 مناقشة الأسئلة وتحليلها.

ل إليها.  النهتائج المتوصه
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 مدخل تمهيدي:

يتمثهل هذا المدخل في وصف الجانب التهطبيقي لموضوع البحث، بحيث يبدأ بوصف 

 ق في الدهراسة.ميدان الدهراسة والعيهنة المدروسة مع تحديد الوقت المستغر

 حول المَدرَستيْن اللتّين تمت فيهما الدّراسة. تعريفيةميدان الدّراسة: بطاقة  -1

تقع الابتدائية الأولى  ،ر الابتدائيمدنا في دراستنا على مدرستين في الطهولقد اعت

"عمروش أعراب" بحي ثاجواوث"، ببلديهة أيت تودرت، دائرة واسيف، والابتدائية الثانية 

أسماء الشهيدين "عمروش أعراب"  ( وقد سميتا على02ي أعمر" في واسيف )"أويح

 "أويحي أعمر".و

 مجتمع الدّراسة: -2

حول الأخطاء التي لقد ركزنا على السنة الثالثة ابتدائي لأنه موضوعنا يتمحور 

 السنة الثالثة وكيف تؤثهر على تحصيلهم الدهراسي. يرتكبها متعلمو

 عينّة الدّراسة: -3

تمه اختيار العيهنتين من ابتدائية "عمروش أعراب" و"أويحي أعمر"، بحيث تمه  لقد

استبانة على متعلهمين السنة الثالثة الفوج الثاني بحيث قسموا كل قسم إلى فوجين  31توزيع 

 ".19وذلك بسبب جائحة "كوفيد 

سنا م سن ودره ن قبل وفيما يخص المعلهمين فقد اخترنا إجراء مقابلة مع معلهمات يدره

إضافة إلى إجراء مقابلة مع مدير المدرسة حول طرائق تدريس الإملاء،  السهنوات الثالثة،

( على 02علمًا أنهه كان في السهابق معلهم اللهغة العربية، وبعد ذلك قمنا بتوزيع استبانتين )

 المعلهمات المعنيات بتدريس هذه العيهنة، في المدرسة الأولى والمدرسة الثانية.

 

 

 زمن الدّراسة: -4

ت الموافقة من قبل مديرَيْ المدرستين يارة، قمنا بعد أن تمه بزيارة المدرسة  على الزه

باحية من الساعة الثامنة  إلى الساعة الثانية عشر ونصف  08:00الأولى في الفترة الصه

انية إلى السهاعة الثه  13:00، والمدرسة الثانية في الفترة المسائية من الساعة الواحدة 12:30

، وذلك بحضور حصص مع المعلهمات ومقابلات مع معلهمين آخرين، 14:30ونصف مساءً 

، وقد دامت 12:00إلى الثاني عشر  11:00ومقابلة مع المدير بحدود السهاعة الحادية عشر 

 .19/05/2022إلى  15/05/2022الدهراسة الميدانية أسبوع من 
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 .انة المتعلقّة بالمتعلّمينالمبحث الأول: تحليل نتائج الاستب

 .المحور الأول: البيانات الشخصية

 .جنس المستجوب السؤال الأول:

 .( يمثهل جنس المستجوب01الجدول الأول )

 

من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة الإناث أقل 

ة الذكور بحيث قدهرت نسبة الإناث بأكثر من من نسب

، وهذا أمر طبيعي، ففي بعض الأحيان تكون 58%بـ  نسبتهم ، أما نسبة الذكور فقدهرت%41

 نسبة الإناث أكثر من نسبة الذكور ولكن رغم ذلك تبقى النسب متقاربة. 

 .سن المستجوب السؤال الثاني:

 ( يمثهل سنه المستجوب.02) الجدول الثاني

 النسبة المئوية التكرار الجنس

 41.93% 13 الإناث

 58.06% 18 الذكور

 100% 31 المجموع

 النسبة المئوية التكرار سهنال

%41.93

%58.06
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من خلال الجدول نلاحظ أنه المتعلهمين 

( وثماني 07الذين تتراوح أعمارهم بين سبع )

(، 04، وذلك لدخولهم المبكهر للمدرسة في سن الرابعة )41%( سنوات تمثل نسبتهم بـ 08)

( سنوات، والتي تقدهر 10( وعشر )09تعلهمين الذين تتراوح أعمارهم بين تسع)بينما الم

، وذلك لدخولهم للمدرسة في العمر المناسب، أما الفئة المتبقيهة والتي 51%نسبتهم بأكثر من 

        ، وهي الفئة التي أعادت السهنة6%( سنة، فتقدهر نسبتهم بـ11تبلغ من العمر احدى عشر )

 إلى المدرسة في سن متأخر. أو التي دخلت

 المحور الثاني: عوامل خاصّة بالمتعلمّ

 هل أعدت السنة؟ السؤال الأول:

 ( يمثهل نسبة نجاح ورسوب المتعلهمين في الدهراسة.03الجدول الثالث )

 

السنة وهذا راجع  امن المتعلمين قد أعادو 9% نسبة جدول أنه نلاحظ من خلال هذا ال

لم يعد السنة، وهذا دليل على  ، فمنهم من90%إلى عدم حبههم واهتمامهم بالدراسة، أما نسبة 

 اجتهادهم ومثابرتهم وحبهم للاكتشاف والاستطلاع.

 هل تحب الذهاب إلى المدرسة؟السؤال الثاني: 

 بة حب المتعلهمين للذهاب إلى المدرسة.( يمثل نس04) الجدول الرابع

7-8 13 %41.93 

9-10 16 %51.61 

11 2 %6.45 

 100% 31 المجموع

 النسبة المئوية التكرار الإجابات

 9.67% 3 نعم

 90.32% 28 لا

 100% 31 المجموع

 النسبة المئوية التكرار الإجابات

 96.77% 30 نعم

 3.22% 01 لا

%51.61

%6.45
%41.93

                            

%9.76

%90.32

                           
                          

96,77%

3,22%
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 يحبون الذهاب إلى المدرسة مما يبيهن جدهيتهم 96%يتضح من خلال الجدول أنه نسبة        

رتكبونها أثناء الكتابة، أما نسبة وحبهم للتعلهم وهذا قد يؤثر على انخفاض نسبة الأخطاء التي ي

فلا يحبون الذهاب إلى المدرسة لأسباب عدة، والمتمثلة في الخوف من المتعلهم والمدير،  %3
 أو سوء علاقته مع زملائه، أو ظروف أسرية سيهئة ترغمه على الذهاب إلى المدرسة.

 ماهي المادهة التي تحب دراستها؟السؤال الثالث: 

 ( يمثل حب المتعلمين للمواد.05الجدول الخامس )

 

من المتعلهمين يحبون دراسة الإملاء وذلك  58%من خلال هذا الجدول نستنتج أنه نسبة        

، فنلاحظ أنههم يحبون المواد 41% لأهميتها في تنمية قدراتهم العقلية والجسدية، أما نسبة

            الأخرى مثل: القراءة والتعبير والمحفوظات...وهذا ربما لأنههم لا يحسنون الكتابة 

 أو يخطئون في كتابة الكلمات والحروف مما أدهى بهم إلى النفور من هذه المادهة.

 

 

 

 

 

 

 ما المادة التي تجد فيها صعوبة؟السؤال الرابع: 

 ( يمثل المادة التي يجد فيها المتعلمين صعوبة في دراستها.06لسادس )الجدول ا

 100% 31 المجموع

 النسبة المئوية التكرار الإجابات

 58.06% 18 ملاءالإ

 41.93% 13 مواد أخرى

 100% 31 المجموع

 النسبة المئوية التكرار الإجابات

 61.29% 19 الإملاء

 38.70% 12 مواد أخرى

 100% 31 المجموع

%58.06
%41.93
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نلاحظ من الجدول أعلاه أنه أغلب المتعلمين يجدون صعوبة في مادة الإملاء، وذلك        

 61%وتشابه بعض الحروف فيها نطق وكتابة، بحيث تقدهر نسبتهم بـ  بسبب كثرة قواعدها

 منهم فيجدون صعوبة في مواد أخرى غير مادة الإملاء. 38%وهي نسبة عالية، أما

 

 اذا كانت لديك صعوبة في درس الإملاء، فأين تكمن هذه الصعوبة؟ 

 ( يمثل صعوبات تدريس الإملاء.08الجدول الثامن )

 

 

من خلال هذا الجدول نلاحظ أنه هناك نسبة 

تتمثل في والتي  6%بـ نسبتهم يعانون من رداءة الخط، وتقدهر الذين قليلة من المتعلمين

اختلاف أحجام الحروف والكتابات المعكوسة والتي تكون أحيانا غير مفهومة، ويرجع ذلك 

ها:  إلى عدهة أسباب أهمه

 .ضعف حاستي السمع والبصر 

 .عدم التدرب على الكتابة بشكل مستمر 

فهي تمثل نسبة المتعلمين الذين لا يعرفون الحروف جيداً، أي لم  16%أما نسبة 

دوا بعد  على كل الحروف وكما يمكن أن يكون السبب في الجهل التام بها، وهذا ما يسبب يتعوه

لهم عائقا أثناء الكتابة، فنلاحظ أنه أغلبيتهم يعانون من الخلط بين الحروف المتشابهة بحيث 

الأمر الذي يجعلهم مضطربين أثناء كتابة أو نطق الكلمات،  38%تقدهر نسبة إجاباتهم بـ 

 النسبة المئوية التكرار الإجابات

 6.45% 2 الخط

 16.12% 5 جيدا لا تعرف الحروف

لا تفرق بين الحروف 

 المتشابهة
12 %38.70 

 35.48% 11 لا يوجد صعوبة

 100% 31 المجموع

61,29%

38,70%

                                 
                               

6,45
16,12

38,7

35,48

                        
           



 ئي "السّنة الثالثة"دراسة ميدانية حول الأخطاء الإملائية في الطور الابتدا               لفصل الثالث ا

37 
 

ي: عدم التفريق بين )الفاء والقاف(، )الجيم والحاء والخاء(، )الضاد ويكمن هذا الخلط ف

 والظاء(...، فينعكس ذلك بالسلب على تحصيلهم الدهراسي.

ا النسبة المتبقيهة والتي تتمثهل في  عوبة في مادهة صفهي الفئة التي لا تجد أي  %35أمه

 الإملاء.

 ما رأيك في إملاء اللهغة العربية. السؤال الخامس:

 ( يمثل رأي المتعلمين في إملاء اللغة العربية.09الجدول التاسع )

 

بلغت  نستنتج من هذا الجدول أنه المتعلمين الذين يجدون أنه الإملاء مادة سهلة ومحببة    

، وذلك بسبب معرفتهم للقواعد والحروف وكيفية التفريق بينهما، وفي حين 32%نسبتهم 

وهي  58%نلاحظ أنه معظمهم يجدونها مادة صعبة ولكنههم يحبون دراستها، وتقدر نسبتهم بـ

نسبة عالية، لأنه الإملاء مادة تحتاج إلى كثير من الممارسة والتكرار لكتابة الحروف 

فيتهضح أنهها الفئة التي تعتبر الإملاء مادة صعبة غير مهمة وغير  9%ا نسبة والكلمات، أمه 

 محببة والسبب في ذلك هو عدم استيعابهم للمادة نتيجة الصعوبات التي يجدونها.

 هل تجد صعوبة في درس الإملاء؟السؤال السادس: 

 ( يمثهل مشاكل المتعلمين من صعوبات في الإملاء.10الجدول العاشر )

 

من خلال ملاحظتنا لهذا الجدول استنتجنا أنه نسبة أجوبة المتعلمين في هذا السؤال تطابق      

نسبة أجوبة السؤال الرابع لأنههما يحتويان على نفس الموضوع والذي هو الصعوبة في 

  61%، نجد أنه أغلبيتهم أجابوا بنعم على أنه الإملاء صعب وتقدهر نسبتهم  بـالإملاء ولذلك

 النسبة المئوية التكرار الإجابات

 32.25% 10 سهل يحبهه

 58.06% 18 صعب يحبهه

 9.67% 3 صعب لا يحبه

 100% 31 المجموع

 النسبة المئوية التكرار جاباتالإ

 61.29% 19 نعم

 38.70% 12 لا

 100% 31 المجموع

%32.25

%58.06

%9.67

                               
        

%61.29
%38.70
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وضعف في الحواس، وكما يمكن أن تأتي الصعوبة أيضا من طرف المعلهم، إذا كانت طريقته 

في الشرح سريعة دون مراعاة الفروق الفردية ودون التنويع بين طرائق تدريس هذه المادهة، 

ملائية تحتوي على مفردات صعبة أو غريبة على رصيدهم اللغوي، وربما تكون القطعة الإ

فهي تمثل عدد المتعلمين الذين لا يجدون صعوبة في درس الإملاء  38%أما نسبة 

 ويعتبرونها مادة مسلية ومحبهبة.

 

 بماذا تشعر أثناء قيام المعلهم بإملاء فقرة معيهنة؟ السؤال السابع:

 ور المتعلمين أثناء قيام المعلهم بالإملاء.( يمثل شع11الجدول الحادي عشر)

 

ناء اط أثمن خلال هذا الجدول نستخلص أنه أغلبية المتعلمين يشعرون بالحماس والنش

ر بقية التي تقده قارنة مع الفئة المتوهي نسبة كبيرة م 77%حصهة الإملاء بحيث تقدهر نسبتهم بـ

 والتي تشعر بالملل وذلك بسبب تكوينهم لفكرة أنه الإملاء مادة صعبة. 22%بـ

 هل تختبر نفسك في المنزل للإملاء؟السؤال الثامن: 

 ار المتعلمين لأنفسهم لمادة الإملاء.( يمثل نسبة اختب12ل الثاني عشر )الجدو

 

      

نسبة مرتفعة من  61%من خلال عرض هذه البيانات في الجدول أعلاه نلاحظ أنه 

 أحيانا ما يختبرون أنفسهم في المنزل مقارنة مع الذين يقومون بهذا الاختبار الذين المتعلمين

 النسبة المئوية التكرار الإجابات

 22.58% 7 الملل

 77.41% 24 الحماس

 100% 31 المجموع

 يةالنسبة المئو التكرار الإجابات

 16.12% 5 نعم

 22.58% 7 لا

 61.29% 19 أحيانا

 100% 31 المجموع

%22.58

%77.41

                                
                        

%16.12

%22.58
%61.29
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، وهي نسبة قليلة ممن يهتمون بمراجعة هذه المادة في المنزل، فقط 16%بـ  نسبتهم  تقدرو

أجابوا بأنههم لا يختبرون أنفسهم في المنزل بحكم أنههم لا يحبونها  22% نسبة كما نجد أنه 

ويجدون صعوبة فيها، وبحسب مبررات هذه الفئة، أنهم لا يجدون الوقت الكافي لهذه المادة 

 خرى.لأنه لديهم واجبات أهم في مواد أ

سرة من يساعدك على تحسين خطهك والتهفريق بين هل هناك من أفراد الأ السؤال التاسع:

 الحروف المتشابهة؟

 ( يمثهل نسبة المتعلمين الذين تتم مساعدتهم في الدهراسة.13جدول الثالث عشر)

 

من المتعلهمين تتم مساعدتهم من قبل أفراد  58% نسبة من خلال الجدول نلاحظ أنه         

يساهم  امهمراتهم، ولا يمكن أن نغفل عن عاملا أسرتهم بهدف تحسين مهاراتهم وتطوير قد

ون منهم لا يتلق 16% نسبة في نجاح المتعلمين ألا وهو حبهم للدهراسة. وفي حين نجد أنه 

ر أخرى وليس المساعدة في درس الإملاء، وذلك بسبب أنه الوالدين أميين أو منشغلين بأمو

جاباتهم هناك من يساعدهم ولكن في مواد أخرى غير مادهة الإملاء، لديهم الوقت، وبحسب إ

فهي مادهة ضرورية على العكس من ذلك  وهذا لاعتقادهم أنهها مادهة مضيعة للوقت، ولكن

أحيانا ما تتوفر مساعدتهم بحكم الظروف والانشغالات  25%ضح أنه أكثر من للدراسة، ويته 

ز من ثقتهم في أنفسهم ويحبب لهم  اليومية، وعليه فإنه الوقوف بجانب المتعلهم وتوجيهه يعزه

 الدهراسة.

 هل يكلهفكم المعلهم بكتابة فقرات صغيرة في المنزل؟السؤال العاشر: 

 تكليف المعلم بالواجبات المنزلية للمتعلمين.( يمثل 14الجدول الرابع عشر)

 النسبة المئوية التكرار الاجابات

 58.06% 18 نعم 

 16.12% 5 لا

 25.80% 8 أحيانا

 100% 31 مجموعال

 النسبة المئوية التكرار الإجابات

 45.16% 14 نعم

 00% 0 لا

%58.06
%16.12

%25.80

                                
                              

45,16%

54,83%
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 يتبيهن من خلال هذا الجدول أنه 

تعلمين أجابوا على من الم 45% نسبة

عليهم بالفائدة، أما الفئة المتبقية الإيجاب وذلك لأهمية هذه الواجبات التي تعود هذا السؤال بـ

وهي نسبة كبيرة أجابت بـ "أحيانا" وذلك بسبب صعوبة الدهرس وأنهه  54%فتقدهر بأكثر من 

 طويل يحتاج إلى مزيد من الوقت والشرح.

 هل تقوم بالواجبات التي تكلف بها المنزل؟ السؤال الحادي عشر:

 المكلفة بها. ( يمثهل تحضير الواجبات15الجدول الخامس عشر)

 

من خلال هذا الجدول نلاحظ أنه نسبة كبيرة من المتعلمين يقومون بالواجبات المنزلية التي  

ر هذه  ،25%، في حين نجد أنه أكثر من 74%يكلهفون بها، وتتمثهل نسبتهم بـ  أحياناً ما تحضه

أهميهة تحضير الواجبات في »الواجبات، وفي هذا الصدد أشارت )أ( في مقابلة معها إلى 

 1«المنزل، بهدف التأكهد من فهم الدهرس وتعويدهم على تقبهل دروس جديدة.

وس، الدر وعليه نستنتج أنه التهحضير المنزلي للواجبات يساعد المتعلهمين على فهم

عتماد الا حمهل مسؤولية أعمالهم ويتمكهنوا من حل تلك الواجبات بأنفسهم دونويساهم في ت

 على الغير.

حون الإملاء في القسم؟ السؤال الثاني عشر:  هل تصحه

 ( يمثهل تصحيح الإملاء في القسم.16الجدول السادس عشر)

                                                             
 ، ابتدائية  "عمروش أعراب"، قاعة الدهرس.11:30، على الساعة 15/05/2022ولحاج ثنينة، مقابلة يوم  -1

 54.83% 17 أحيانا

 100% 31 المجموع

 النسبة المئوية التكرار الإجابات

 74.19% 23 نعم

 00% 00 لا

 25.80% 8 أحيانا

 100% 31 المجموع

 النسبة المئوية التكرار الإجابات

 100% 31 نعم

74,19
%

25,80
%

                        
                     

100%
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من خلال هذا السؤال يتهضح أنه نسبة 

، من المتعلهمين يقومون بتصحيح %100

بهدف معرفة الأخطاء التي الإملاء في القسم 

يرتكبونها ومحاولة تصويبها ليتمكهنوا من الاحتفاظ بالمعلومات الأمر الذي سيجعلها راسخة 

بتقييم المتعلهمين ووضع  الهدف من التهصحيح لا يكمن فقط»في أذهانهم، ولقد بيهنت )أ( أنه 

 1«علامات لهم، وإنهما الوقوف على مدى استيعابهم للدروس ومراقبة مراحل تقدهم مستواهم.

دية وعليه فإنه تصحيح الأخطاء وتصويبها في القسم يعتبر من أفضل السبل المؤ

 لاكتساب تعلهمات جديدة.

 هل تشارك في التهصحيح؟السؤال الثالث عشر: 

 ( يمثهل مشاركة المتعلهمين في التهصحيح.17عشر)الجدول السابع 

 

أنه و صحيحمن المتعلمين يشاركون في الته  70%يتهضح من خلال الجدول أعلاه، أنه أكثر من 

وبكل  قتهابرة، بحيث يحرصون على إنجاز الأعمال في وهذه الفئة تتميهز بالاجتهاد والمثا

ا الفئة التي أجابت بـأحياناً فتقدهر نسبتهم بـ  ترتكب أخطاءً بصفة  ، ونلاحظ أنهها19%دقهة، أمه

 أقل في كتاباتهم وذلك لتركيزهم ورغبتهم في التعلهم.

ا النهسبة التي لا تشارك في التهصحيح فتقدهر بـ م عدم الميل ده، بحيث لاحظنا عن9%أمه

بالاة، واللام همالإلى هذه المادهة، الأمر الذي يؤدي إلى ظهور أخطاء أثناء الكتابة، نتيجة الإ

 الي فإنه بالتوذلك للأهميهة البالغة التي تلعبها ميولات المتعلهمين في اكتساب المعارف، و

 تعارض الدروس مع رغباتهم يؤدي إلى نفورهم من هذه المادة.

 

 

 

                                                             
 ، ابتدائية عمروش أعراب، في المكتبة.12:30، على الساعة 15/05/2022بن عمري رشيدة، مقابلة يوم  -1

 00% 00 لا

 100% 31 المجموع

 النسبة المئوية التكرار الإجابات

 70.96% 22 نعم

 9.67% 3 لا

 19.35% 6 أحياناً

 100% 31 المجموع
70,96%

9,67%

19,35%
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 ثالث: عوامل خاصّة بالمعلمّالمحور ال

 ما رأيك في طريقة إملاء المعلهم؟ السؤال الأوّل:

 ( يمثهل رأي المتعلمين في طريقة تدريس المعلهم لمادة الإملاء.18الجدول الثامن عشر)

 

ل هذا الجدول أنه أكثر من يتهضح من خلا      

وذلك بسبب أنههم  يقة المعلهم عندما يملي يكون بطيئامن المتعلمين يجدون أنه طر %67

فوا على عدد كبير من الكلمات، ولهذا لا يحتاجون إلى الإعادة والتكرار، أما عن النسبة  تعره

لضعف قدراتهم  وهم الذين يجدون أنه المعلهم سريع، ويعود ذلك 32%المتبقية فتقدهر بـ 

ر، الأمر الذي جعلهم يعتقدون أنه المشكل هو أنه  اللغوية، بحيث يعانون من ضعف وتأخه

ر وصعوبة في الفهم، ولأنه هناك من  المعلهم يسرع، في حين أنههم هم الذين يعانون من تأخه

المتعلهمين من هو سريع ومن هو بطيء، وقد يعود إلى ضعف حاسهة السهمع لدى بعض 

أو أنههم يكتبون باليد اليسرى لهذا لا            مين، أو عاهة في اليد التي يكتبون بها، المتعله 

 يسرعون في الكتابة.

 

 

 

 

 

 

 كيف تجد المعلم أثناء تقديمه لدرس الإملاء؟لسؤال الثاني: ا

 ( يمثل رأي المتعلمين في المعلم أثناء تقديمه لدرس الإملاء.19الجدول التاسع عشر)

 المئوية النسبة التكرار الإجابات

 32.25% 10 سريع

 67.74% 21 بطيء

 100% 31 المجموع

 النسبة المئوية التكرار الإجابات 

 93.54% 29 مشوق

 6.45% 2 ممل

32,25%

67,74%

                                   
                                

93,54%

6,45%
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قاً أثناء تقديمه         من خلال هذه البيانات نلاحظ أنه أغلبية المتعلهمين يجدون المعلم مشوه

زات 93%لدرس الإملاء بنسبة  ، بحيث إنهه يجذب انتباههم إليه باستعمال عدهة وسائل ومعزه

 ون بالرقابة والملل.حتهى لا يشعر

ا النسبة المتبقية فتقدهر بـ  وهي قليلة جداً ممن يجدون المعلهم مملاً، والسبب هو  6%أمه

عدم حب المادة والنفور منها، حيث إنههم لا يجدون ما يلبي مواهبهم، فينتج عنه المشاغبة 

 ن.علهمين وهذا ما أكهده كل المعلهمووالعدوان تجاه المعلهم وبقيهة المت

 هل يوجد حوار وتفاعل بينك وبين المعلهم؟ لسؤال الثالث:ا

 ( يبيهن مدى التفاعل والحوار القائم بين المعلهم والمتعلهمين.20الجدول العشرين )

 

معرفة ما إذا كان الحوار والتفاعل سائدين بين أطراف العملية إنه الهدف من هذا السؤال هو 

ن يساهمان في تعزيز ثقة المتعلهمين بأنفسهم مية في القسم، بحيث يعتبران عاملين مهميالتهعلي

التي تدل على وجود الحوار والتفاعل بين  51%، ثمه تليها نسبة 45%وتقدهر نسبة إجاباتهم بـ 

 ويعود ذلك إلى طبيعة الدهرس أو الخوف من الخطأ. المعلهم والمتعلمين أحيانا

أجابت بـ "لا"، ويمكن أن يكون السبب في ذلك شخصية  3%وهناك فئة شاذهة تقدهر بـ 

          المتعلهم الذي قد يكون منطوياً على نفسه ومنعزلاً عن الآخرين، نتيجة عوامل نفسية

 أو اجتماعية أو حالات نفسية عصبية.

 كيف تجد الكلمات التي يستعملها المعلهم في شرح المادهة؟ع: السؤال الراب

( يمثهل رأي المتعلهمين في الكلمات التي يستعملها المعلهم في 21الجدول الواحد والعشرون )

 شرح الدروس.

 100% 31 المجموع

 النسبة المئوية التكرار الإجابات

 45.16% 14 نعم

 3.22% 01 لا

 51.61% 16 أحيانا

 100% 31 المجموع

 النسبة المئوية التكرار الاجابات

 87.09% 27 سهلة

45,16%

3,22%

51,61%
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دول نلاحظ أنه أغلبية المتعلمين يجدون أنه الكلمات التي تستعمل أثناء من خلال هذا الج    

وهذا راجع إلى المعلهم في تقديم  87%شرح الدهرس تكون سهلة وتقدهر نسبة هذه الفئة بـ 

الدروس بطريقة مسلية ومحاولة جعلها سهلة قدر الإمكان ويسعى إلى تقريب الأفكار 

 على المعلهم أن لا تقتصر طريقته في»ت )أ( أنهه والمعلومات إلى أذهانهم، ولذلك أدل

قة يتخللها جو من المرح وأن تكون  التهدريس على التهلقين فقط، بل يجب أن تكون مشوه

 1«مثيرة للدافعية.

ا النسبة المتبقية فتقدهر بـ  معلهم أثناء شرحه ، فيجدون الكلمات التي يستعملها ال12%أمه

سبب في ن الم معانيها وصعوبة تهجئتها، وكما يمكن أن يكوللمادة تكون صعبة، وذلك لعدم فه

لى ضعف انتباههم وتركيزهم وفي حواسهم البصرية والسمعية وهذا كلهه يؤثر سلباً ع

 تحصيلهم الدهراسي.

 في نهاية كل حصهة؟ للإملاءهل يخصهص المعلهم وقتا السؤال الخامس: 

 لمعلهم يخصهص وقتا للإملاء.( يبيهن ما إذا كان ا22الجدول الثاني والعشرون )

 

من المتعلهمين أجابوا بأنه في كل نهاية  32% نسبة نلاحظ من خلال هذا الجدول أنه        

ة يخصهص المعلهم تطبيقات، تساعدهم على زيادة الحصي لة اللغوية عندهم، وكما تقوم حصه

بتطوير مهاراتهم وتحسين أدائهم، فهي تلعب دوراً أساسياً في التهأكهد من فهم المتعلهمين 

ا الفئة الأخرى فتقدهر نسبتهم بأكثر من  الذين أجابوا  67%للدروس ومدى استيعابهم لها، أمه
                                                             

 ، ابتدائية "عمروش أعراب"، في المكتبة.10:10، على الساعة 15/05/2022بن بلقاسم فضيلة، مقابلة يوم  -1

 12.90% 4 صعبة

 100% 31 المجموع

 النسبة المئوية التكرار الإجابات

 32.25% 10 نعم

 00% 00 لا

 67.74% 21 أحيانا

 100% 31 المجموع

87,09%

12,90%

                               
                                 

             

32,25%

67,74%
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ً لمادة الإملاء، وهذا ً ما يخصهص لهم وقتا راجع إلى صعوبة الدرس فيأخذ  بأنه المعلهم أحيانا

 كل الحصة فلا يبقى وقتاً للتطبيقات.

إنه أهميهة التهطبيقات في المراحل الابتدائية تعتبر من المعايير الأساسية التي تدفع 

 بالمتعلهمين للوصول إلى النجاح.

 عندما ترتكب أخطاء إملائية كيف تكون ردهة فعل المعلهم؟ السؤال السادس:

 ( يوضهح ردهة فعل المعلهم أثناء ارتكاب الأخطاء.23ث والعشرون )الجدول الثال

 

المعلهم لا يغفل عن تصحيح  من خلال إجابات المتعلهمين عن هذا السؤال نلاحظ أنه        

، لكن نلاحظ اختلافاً في طريقة التهصحيح 100%الأخطاء أثناء الوقوع فيها، وتقدهر النسبة بـ 

ح الخطأ مباشرة، وذلك بنسبة  ، عندما يرى أنه نوع 29%فقط، ففي بعض الأحيان يصحه

ثارة انتباههم يقوم بإ 70%الخطأ لا يحتاج إلى كثير من الشرح، وفي حين آخر نجد أكثر من

لاً حول الخطأ الموجود، ثم همحاولة تصحيحه.  أوه

وسيلة لتجنهب مراحل الأولى من التهعليم يعتبر وعليه نستنتج أنه تصحيح الأخطاء في ال

 الأخطاء مستقبلاً، فلا بد من المعلهم أن لا يستغني عنها.

 

 

 

 المحور الرابع: عوامل خاصّة بالمادّة

 مور الصعبة في الإملاء؟ما هي الأ السؤال الأول:

 ( يمثهل الأمور الصعبة في مادهة الإملاء.24الجدول الرابع والعشرون )

 النسبة المئوية التكرار جاباتالإ

 النسبة المئوية التكرار الاجابات

ح الخطأ مباشرة  29.03% 09 يصحه

ينبهه المتعلهم بالخطأ 
حه  ويصحه

22 %70.96 

 00% 00 لا يبالي

 100% 31 المجموع

29,03
%

70,96
%
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 12.90% 4 صعوبة الكلمات

 38.70% 12 كثرة القواعد

 6.45% 2 شكل الكلمة وضبطها

 19.35% 6 تشابه الحروف في الكتابة والنطق

 22.58% 7 ة والتي هي الاختياريةاستعمال طريقة واحد

 100% 31 المجموع

 

يتهضح لنا من خلال هذا الجدول أنه الإملاء مادهة صعبة ومن بين هذه الأمور الصعبة 

ا الفئة الثانية ترى أنه صعوبة الكلمات 38%فيها: كثرة الأخطاء، وتقدهر نسبتهم بأكثر من  ، أمه

، والسبب في ذلك يعود إلى 12%وتقدهر بأكثر من  هي التي تعيقهم عند كتابتها أو تهجئتها،

ا نسبة  فهي تمثهل الفئة التي تجد صعوبة في  6%ضعف قدراتهم الاستيعابية والتهحصيلية، أمه

تشكيل الكلمات وضبطها، وهذا راجع إلى عدم معرفتهم بالقواعد النهحوية والصهرفية، وكما 

لخلط بين الحروف المتشابهة في الصوت من المتعلهمين يعانون من ا 19%نجد أنه أكثر من 

سم مثل: ]الحاء والخاء[.  مثل: ]الضاد والظاء[، وفي الره

ا النسبة المتبقية فهي الفئة المجتهدة التي ترى أنه استعمال طريقة واحدة أثناء  أمه

حت به )أ( قائلة بأنه  نجاح المتعلهمين في مادة »الإملاء غير كافية لتحصيل جيهد، وهذا ما صره

 1«.تكون بالتهنويع بين طرائق وأساليب تدريس هذه المادةلإملاء ا

                                                             
 تدائية عمروش أعراب، المكتبة.، اب12:30، على الساعة 15/05/2022أيت عبد الله جوهر، مقابلة يوم  -1

12,90%

38,70%

6,45%

19,35%

22,58%
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من  كثير ور الابتدائي يحتاجون إلىوعليه نستنتج أنه كل المتعلمين وخاصة في الطه 

 ن.الإمكا قدر الاهتمام والحب، ومراعاة لفروقاتهم الفردية وظروفهم الاجتماعية والاقتصادية

 المحو الخامس: خاص بالتطبيقات

 (ة)ت( )ة( ): أكمل مكان النقاط بالتاء المناسبة ل الخامس:السؤا

 هْرَ..زَ ،      سَيَّارَ..      ،       نحَْلَـ..     ،       ..  دعَْسُوقـَ

صحيح،  مين أجابوا بشكلمن المتعله  51%نلاحظ من خلال هذا التطبيق أنه أكثر من 

تماد لاع ربوطة بشكل جيهد، وكذلكوهذا دليل على فهمهم لدرس التاء المفتوحة والتاء الم

 المعلهم على مثل هذه التهطبيقات التي تسههل عليهم الإجابة.

ا الن ر وتقده  السؤال بشكل صحيح وسليم عنب جسبة المتبقية هي الفئة التي لم تأمه

غم من وجود ملصق48%نسبتهم بـ  ات ، بسبب عدم فهمهم واستيعابهم لهذا الدرس بالره

 لتاء المفتوحة والمربوطة على جدران ونوافذ القسم.وصور تعليمية حول ا

 

 

 

 (ئ)ؤ( )ء( ))أ(  املأ الفراغ بالهمزة:السؤال الثاني: 

 فَضَا..     ،      رَ..سٌ     ،      بـِ..رٌ     ،     لـُ..لـُ..

لقد اعتمدت المعلهمة في هذا السؤال على استجواب المتعلهمين، بعد أن قامت بشرح 

لوا على علامة كاملة بـ  الدرس بطريقة لة، فتقدهر نسبة الذين تحصه ، بحيث 58%سهلة ومفصه

تعتبر هذه الفئة متميهزة عن غيرها في التهركيز والملاحظة والانتباه، وفي حين نجد هناك نسبة 

عدم فهم الدرس جيهداً وعدم بسبب  ،جابة بشكل صحيحلم يتمكنوا من الإ 45%لا تقل عن 

هذه الفئة تفتقر إلى »شغالهم في أشياء أخرى، ولقد أوضحت )أ( قائلةً أنه الاهتمام به نتيجة ان

 .1«التهركيز بسبب ميولهم إلى مواد أخرى غير مادهة الإملاء

ساً نه دروبما أنه درس الهمزة يحتاج إلى كثير من القواعد والأحكام هذا ما جعل م

 ينفر منه المتعلهمون.

 (.، )ً)ٌ( (،)ً :لتهنوين المناسبشكهل هذه الكلمات باالسؤال الثالث: 

 علم      ،     أمانة     ،       نجمة

يتبيهن من خلال إجابات المتعلمين حول هذا السؤال أنه أغلبيتهم أجابوا بشكل صحيح 

ا النهسبة 74%بـ  نسبتهم تقدهرو ، وهذا دليل على سهولة الدهرس وطريقة شرح المعلهم، أمه

                                                             
 ، ابتدائية عمروش أعراب، المكتبة11:30على الساعة  15/05/2022ولحاج ثنينة، مقابلة يوم  -1
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لفئة التي لم تفهم السؤال جيهدا فلجأت إلى تنوين كل الكلمات وهي ا 25%المتبقية فتتمثل في

تين واستغنت عن باقي الحركات بما فيها الكسرتين )ٍ  (.( والفتحتين )ًبالضمه

 .(ى) :)ا( : اكتب الألف مكان النقاطالسؤال الرابع: 

 عـ..د أبي من العمل سقـ.. الفلاح البستان      ،

تمكهنوا من حل  93%تعلمين لاحظنا أنه أكثر من من خلال الاطلاع على إجابات الم

لف الليهنة والقاعدة التي تحتكم لها ]متى تكتب هذا التهمرين بشكل جيهد، وذلك لفهمهم لدرس الأ

منهم لم يتمكهنوا من حلهه وأجابوا بشكل  6%ألفاً ومتى تكتب مقصورةً[، وفي حين نجد أنه 

راجع إلى الجهل بالقاعدة، وعدم الاهتمام عشوائي، وهناك من ترك الخانة فارغة، وهذا 

بالسؤال ظناً منهم أنهه صعب، وخوفهم من ارتكاب الخطأ لمن لم يجب وفضهل عدم الإجابة 

 بدلاً من المحاولة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ملاء لصف السنة الثالثة ابتدائيتحضير نموذجي لدرس الإ

 :ملاءإ
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 ةلَ مْ النه وَ  ةُ اشَ رَ الفَ 

ُ مَ السه  تِ انَ كَ » ول قُ الحُ وَ  ضِ رْ ى الأَ لَ عَ  ةَ يه بِ هَ ا الذه هَ اءَ وَ ضْ ي أَ قِ لْ ة تُ ئَ افِ الده  سُ مْ الشه وَ  ةً يَ افِ ء صَ ا

 1«ان.كَ ى مَ لَ إِ  انٍ كَ مَ  نْ مِ  ةٍ اقَ شَ رَ بِ  لُ قِ تَ نْ تَ  ةٍ يعَ دِ بَ  ةٍ اشَ رَ فَ بِ  وَإذِاَ، ةِ نَ وه لَ ا المُ هَ ابَ وَ ثْ أَ  لَ مَ جْ أَ  ةً يه دِ تَ رْ مُ 

التي لمون ورتكبها المتعاملائية التي خطاء الإنلاحظ من خلال هذا التمرين كثرة الأ

 يمكن أن نحصرها فيما يلي: 

 على  قادر الخطأ في كتابة التاء المفتوحة والمربوطة: بحيث نلاحظ أنه المتعلهم غير

وعدم  تعلمكتابتها بشكل سليم وفق القاعدة، وهذا يبيهن ضعف القدرة الاستذكارية للم

 ذهبيهت. استيعابه للقاعدة، مثل: صافيتا،

 ا ز بينهمتمييالخطأ في كتابة الألف الشمسية والقمرية: فلقد عجز معظم المتعلمين عن ال

 : السهماء.في: أسَّماء رغم وضوح القاعدة ويظهر ذلك

  ،]قة، براش]الخطأ في كتابة المد: وذلك بحذفها أو بزيادتها، مثل: ]الدهفئة، فرشة

 أجملا[.

 ثل: مدة، مكان غير مناسب دون النهظر إلى القاع الخطأ في كتابة الهمزات ووضعها في

 الدافأة، أضوائها.

 نهه لى أالخطأ في كتابة التهنوين: فهناك من كتب "مكانن" عوض "مكان" وهذا دليل ع

ق بين النون الأصلية وحركات التهنوين.  لا يفره

 م دبب ععدم التهفريق بين الحروف المتشابهة نطقا وكتابة مثل: "أظواءها: وهذا بس

 إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة.

 :قلب الكسرة إلى ياء نحو: الأرض فنلاحظ البعض منهم كتبوها بالإشباع نحو 

 الأرضي.

 علىالخطأ في كتابة الألف المقصورة في الحروف مثل: " إلى" كتبوها " إلا " و" "

 كتبوها " علا ".

، اث بهاأو عدم الاكتروعليه فارتكاب المتعلهمين للأخطاء باستمرار دون تصويبها 

 سيسبب لهم عوائق كثيرة في المستقبل.

 

 

 

 

                                                             
بن الصيد بورني سراب وآخرون، كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التهعليم الابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات  -1

 .18، ص2018-2017المدرسية، السنة الدهراسية 
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لنا إلى النتائج التالية:  بعد أن ناقشنا وحلهلنا أسئلة الاستبانة توصه

  من الأمور التي تجعل من الإملاء مادة صعبة، والتي تجعل معظم المتعلهمين ينفرون

 واحدة يعودون إليها.منها هي: كثرة القواعد، وذلك لعدم وجود قاعدة 

  ل إنه تحضير المتعلهم للدروس مسبقا تساعده على تكوين أفكار عديدة حولها مما يسهه

عليه فهمها أثناء تقديمها في القسم، مما ينتج التفاعل والحماس والمشاركة، وإلى إنهاء 

خ الدهرس في وقت مبكهر، وتتيح الفرصة للعمل على التطبيقات المتعلهقة بالدروس لترسي

 المعلومات، وإعادة الشهرح لمن لم يستوعب جيهداً.

  ء أكانت في في كل المواد سوا التي يرتكبها المتعلهمين م للأخطاءإنه تصحيح المعله

 يجعلهم أكثر حذراً من الوقوع فيها مجدداً.الكتابة أو المشافهة 

  على إنه استعمال كلمات بسيطة في المراحل الأولى من التهعليم تساعد المتعلهم

الاستيعاب بسرعة، واستقبال المعلومات بطريقة سهلة، دون استعمال كلمات صعبة 

 وغريبة تعيقهم على الفهم والتعلهم.

  تختلف أراء المتعلمين حول صعوبة الإملاء وسهولته، وهذا يعود إلى قدراتهم وإلى

التفاوت الموجود بينهم من حيث الذكاء والتهركيز والملاحظة ومن حيث الفشل 

 .ةاللامبالاو

  ،إنه طريقة المعلم أثناء شرحه للدروس هي التي تحدهد سهولة الدهرس أو صعوبته

 فكلما كانت طريقة المعلهم سهلة، كان الدرس سهلاً للفهم والاستيعاب.

  وجوب تخصيص وقت لتصحيح الواجبات المكلهفة للمنزل للتأكهد من الفهم الجيهد

 للدروس.

ائج التي توصلنا اليها من خلال ملاحظاتنا للصعوبات وعليه فقد كانت هذه أهم النت

 التي تعيق عملية التعلم لدى المتعلمين أثناء تدريس مادة الإملاء. 
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ة بالمتعلمين وتحليلها، واستخلاص النتائج، تطرقنا  بعد أن قمنا بدراسة العوامل الخاصه

 : ثلاثة محاور هي المعلمات والتي تتشكهل من بعد ذلك إلى طرح مجموعة من الأسئلة على

 المبحث الثاني: تحليل أسئلة الاستبانة والمقابلة الخاصّة بالمعلمّات.

 المحور الأوّل: عوامل متعلّقة بالمعلمّ

 هل درس في المعهد أو الجامعة؟السّؤال الأوّل: 

لن الدهراسة في الجامعة   من خلال إجابات المعلهمات على هذا السؤال يتبيهن أنههن فضه

على عدهة تخصهصات تمكنهن من الحصول على مِهن متعددة  لاحتوائهاهد، وذلك بدل المع

ا السبب في عدم اختيار هن للدهراسة في المعهد، لأنه الدهراسة فيه تكون  ومعارف كثيرة، أمه

 على تخصهص معيهن والحصول على مهنة واحدة مثل: الطب.

ن أفة الشهخص للمهنة التي يريد وعليه فالتهعلهم لا يحدد المكان فهو يحتاج فقط إلى معر

ا في المعهد أو في الجامعة.  يتحصهل عليها، ومن ثمه يختار المكان الذي يوافق متطلباته إمه

 كم لديك من خبرة في التهدريس؟ السؤال الثاني:

دريس لديهن بعد أن قمنا بمقابلة مع المعلهمات حول هذا السهؤال يتهضح لنا أنه خبرة الته 

( 10( سنوات وعشر )08( سنوات، والتي تتراوح بين ثمانية )05مس )كانت أكثر من خ

سنوات، ولهذا لكي يكون المعلهم ناجحًا في مهامه فهو بحاجة إلى اكتساب الخبرة، فكلهما كانت 

 الخبرات طويلة كلهما كان التهحصيل أوفر وجيهد.

 بأيه لغة تتواصل مع المتعلهمين؟ السؤال الثالث:

غة العربيهة ملاء مع المعلهمات لاحظنا أنههنه يستعملن الله ة الإمن خلال حضورنا لحصه 

، وكما يتهضح لنا عدم المتعلمين مازيغية لشرح ما تعثهر على فهمغة الأالفصحى، ويستعملن الله 

وجود أي حديث بالعامية، لأنهها تؤثهر على حصيلتهم اللغوية، وأنه جميع المتعلهمين يتحدهثون 

ى مع المعلهم دون الحاجة إلى لغة أخرى وهذا أمر جيهد، ولذا فمعظم باللغة العربية الفصح

المعلهمين في السهنوات الأولى من التعليم ملزمون باستعمال اللغة العربيهة، بحيث تعتبر العامل 

 الأساسي لبناء معارف جديدة واكتساب مهارات عديدة تمكهنهم من التهقدهم نحو الأفضل.

 لقّة بالمادة.المحور الثاني: عوامل متع

 ملاء للمتعلهمين؟ما رأيك في تعليم مادهة الإالسّؤال الأول: 

ملاء يتهضح من خلال الإجابات أنه كل المعلهمات يجدن صعوبة في تعليم مادة الإ

تعدهد قواعدها، وكما أنه المتعلهمين لا يحبون هذه المادهة، ولا لمتعلهمين، وذلك راجع إلى ل

 اصعبً  رًاتي يرتكبونها، وهذا ما يجعل من تدريس هذه المادة أميعيرون أهميهة للأخطاء ال

 .اومعقهدً 

 ملاء؟من أي مصدر تأخذ قطعة الإالسؤال الثاني: 
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ملائية تأخذ من الكتاب المدرسي وذلك لقربهم من أجمعت المعلهمات على أنه القطعة الإ

 المحتوى الذي يدرسونه.

 ملاء؟تدريسك لمادة الإ ما هي الطهريقة المطبهقة فيالسؤال الثالث: 

على أنه الطهريقة التي اتفقن من خلال الإجابات على هذا السؤال يتبيهن لنا أنه المعلهمات 

ملاء المنظور بإظهار النص ملاء تكمن في طريقتين: طريقة الإيطبهقنها في تدريسهن لمادة الإ

عي بإلقائه مباشرة، بحيث ملاء الاختباري الاستماخفاؤه، والطهريقة الثانية هي طريقة الإإثم 

تعتبر هذه الطهريقة المفضلة لديهن فبها يتم تقييم المتعلهمين من خلال توظيف مهارة الاستماع 

 والكتابة.

ملاء لتفادي وأدلت المعلهمات على وجوب وضرورة التهنويع بين طرائق تدريس الإ

 الشعور بالملل والانزعاج من المادهة.

 

 ملائية على المتعلهمين؟د فيها تكرار القطعة الإكم مرة تعيالسؤال الرابع: 

من خلال حضورنا لقسمين السنة الثالثة ابتدائي عند قيام المعلهمات بإملاء القطعة 

حن الإ تين وثلاث مرات، بحيث صره رن الكلمات مره ملائية على المتعلهمين لاحظنا أنههنه يكره

دراتهم الجسمية، وعدم استيعاب على أنه السهبب يعود إلى ضعف حاسة السهمع وضعف في ق

وفهم بعض الكلمات وعدم التهركيز، مع الشعور بالتهعب أثناء الكتابة ظنًا منهم أنه المعلهم هو 

 ملاء.الذي يسرع في الإ

 ملائية؟إلى ماذا تعود كثرة ارتكاب المتعلهمين للأخطاء الإالسؤال الخامس: 

ملائية يعود إلى عدهة أسباب ن للأخطاء الإلقد بيهنت المعلهمات أنه كثرة ارتكاب المتعلهمي

 والتي تتمثهل في:

 بحيث لا يستطيع القراءة بشكل صحيح ولا الكتابة  :عدم تمكّن المتعلمّ من الحروف

 بشكل سليم.

  :ا في تحجّر الأخطاء بحيث يستمر المتعلهمين في ارتكاب وتكرار نفس الأخطاء إمه

ا ما يؤدهي إلى عدم القدرة في كتابة الكلمات أو في نطق بعض الأصوات وهذ

 تصحيحها بما أنها رسخت في أذهانهم بشكل خاطئ.

  :أي عدم تمكهن المتعلهمين من الكتابة بسبب عدم ميلهم لمثل هذه الثقّل في الكتابة

 المهارات وضعف في قدراتهم العصبية مما يشكهل لهم صعوبات تعيقهم على التهعلهم.

 :عظم المتعلمين كثيرًا ما يرتكبون الأخطاء بسبب فم الخوف من الوقوع في الأخطاء

 الشعور بالخوف والرعب من الرسوب، وهذا ما يجعلهم يخطئون ويفشلون.

 فلعله أسباب نسيان هذه القواعد تكمن في تعددها وتشعهبها،  :ملائيةنسيان القواعد الإ

يقي أي ى الجانب التهطبلوصعوبة بعضها، بالإضافة إلى أنه الجانب النهظري يغلب ع

ملاء طويلة وصعبة تحتاج إلى شرح كثير ومكثهف، إلاه أنه في الإ اأنه هناك دروس
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الوقت لا يكفي للتهطبيقات ولتقييم مدى فهمهم واستيعابهم للمادهة، فهذا يسبب تراكم 

 واكتظاظ المعلومات دون فهم.

 :عة بسبب بحيث أشارت المعلهمات على أنه المتعلهمين لا يحبون المطال عدم المطالعة

ة تساعد  عدم اعتيادهم عليها، ولأنهها مضيعة للوقت، وعليه فالمطالعة تعتبر وسيلة هامه

المتعلهمين على تدريب أذهانهم على التهركيز والحصول على شتى المعارف، وتمكنهم 

 من التهفريق بين ما هو صحيح وصائب وما هو خاطئ.

 :)قد يؤثهر على أقليهة من  وهو العامل الذي أسباب فيزيولوجية )نقص السّمع

المتعلهمين في قدرتهم على التهعلهم، بحيث يؤدهي بهم إلى عدم القدرة على التهحدهث بشكل 

ر حصيلتهم اللغوية وقدراته م صحيح، وعدم فهمهم لما يقال، وهذا يؤثهر سلبا على تطوه

 الاستجابة للأشياء.ى الشهخصية، وعلى عدم القدرة عل

 فهي من الصعوبات التي ذكرها  :ية لتدريس المادّةتخصيص المدّة الكاف عدم

( دقيقة في 45ن )يملاء بحيث خصهصوا لها خمسة وأربعالمعلهمين في مادة الإ

ملاء مادهة أساسية ومهمة في الأسبوع، وهذا غير كاف للتحصيل الجيهد، باعتبار الإ

ابلناهم من هذا المقرر التهعليم الابتدائي، وهذا ما تحسهر عليه المعلهمين والمدراء الذين ق

 الدهراسي.

 :كما يرونها أغلبية المتعلهمين باعتقادهم أنه ضعيف المستوى هو الذي  حذف المعالجة

يبقى في القسم لحضور حصهة الاستدراك، فهذا ما شكهل لديهم مشاكل نفسيهة، 

فيشعرون بأنههم مجبرون على ذلك، ولكن الفائدة تكمن في هذه المعالجة التي تقوم 

للتهعبير عن  اعطائهم فرصإى تشخيص نقائص المتعلهمين الضعاف ومعالجتها، بعل

ذاتهم وإظهار قدراتهم، وكما تساعد أيضًا على تخليصهم من الخوف والخجل 

 والضهعف والفشل.

وعليه فمن الضروري العمل بهذه الأسباب والحرص على تطبيقها للحد من هذه 

 علهم والتهحصيل الجيهد.الظاهرة التي تعيق المتعلهمين على الت

 

 

ى ـلـم عـهـقـيـعـات تـوبـن صعـف مـصـذا الـو هـمـله ـعـتـي مـانـعـل يـهادس: ـؤال السـالس

 بة الصحيحة؟ـاـتـكـال

ون ـمـله ـعـمتـي الـانـعـا يـا مـانـيـه أحـلى أنه ـات عـلهمـعـمـدت الـات أكه ـابـلال الإجـن خـم

 صهحيحة السهليمة، ومن بين هذه الصعوبات نذكر ما يلي:ن صعوبات تعيقهم على الكتابة الـم

                          .تشتت الانتباه 

 .نقص التهركيز 

 .عدم التهمكهن من استرجاع المعلومات وتذكهرها نتيجة اشتغال الذههن في أمور أخرى 

 وهو الاستعداد الجسمي ،وأشرن بعد ذلك إلى عامل ضروري ومهم يعيق أثناء الكتابة

والعقلي، أو ما يسمى بالنهضج، فهناك بعض المتعلهمين ما زالت أعضاؤهم لم تكتمل بعد من 
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الكلام بشكل واضح أو الكتابة بشكل سليم ولذا وُجب توفير  ر علىعملية النضج، بحيث لا يقد

 مزيد من الوقت للتعلهم بسرعة والوصول إلى الهدف المنشود.

 في حالة وجوده في مادة أخرى؟ كيف تشير إلى الخطأالسّؤال السابع: 

ح إن وُجدألقد أجمعت المعلهمات على  غفل لا يجب أن نإذ  ،نه الخطأ يجب أن يصحه

، فعند حضورنا لبعض الحصص مع المعلهمة، لاحظنا أنهها إليهعنه، وذلك بتنبيه المتعلهم 

ما يسمى تطلب من المتعلهمين وضع أصابعهم في كلمة الخطأ ثمه يضعون خطًا تحتها، وهذا 

بتنبيه المتعلهم بالخطأ، أي تثير انتباههم أولاً على وجود الخطأ ثم استخراجه وتصويبه، فتعتبر 

 هذه الطريقة وسيلة لترسيخ الكلمات في اذهان المتعلهمين.

ملائية وكما أشار مدير المدرسة في مقابلة معه إلى ذكر طريقة لتصحيح الأخطاء الإ

ار أنهه قال بأنهها طريقة فعهالة تساعد المتعلهمين على معرفة التي كانت تستعمل قديما باعتب

تيان بفقرة مملوءة بالأخطاء، ثم يطلب من الصواب من الخطأ، وتتمثل هذه الطريقة في: الإ

د على التهصحيح لاً وتجنهب الأخطاء مستقبلا. المتعلهمين محاولة تصحيحها للتهعوه  أوه

أخطاء المتعلهمين وتوجيههم، إلاه أنهه لا يمكن أن  وبما أنه المعلهم هو الذي يقوم بتصحيح

 و يتجاوزها.أيغض النهظر عنها 

ك ـتـجابإنت ـاـذا كإلاء؟ وـمادهة الإـي مـن فـيـوى المتعلهمـد مستـيف تجـكالسؤال الثامن: 

 ي الأسباب؟ـما هـط، فـتوسه ـف أو مـيـبضع

ملاء يكون متوسهط في مادة الإلقد أكهدت إجابات المعلهمات على أنه مستوى المتعلهمين 

و صعوبته، ويعود السهبب في هذا التهدنهي إلى عدم التهفريق أوذلك على حسب سهولة الدهرس 

ع في الكتابة وهذا ما يعرقل عملية التهعليم  بين الحروف المتشابهة في النهطق والكتابة، والتهسره

 .والتهعلهم

 ملاء في القسم؟هل تصحح الإالسؤال التاسع: 

ة التهصحيح لاحظنا أنه  من خلال الإجابات عن هذا السؤال، ومن خلال حضورنا لحصه

ن، سواء كانت في الكتابة أو وح الأخطاء التي يرتكبها المتعلهمالمعلهمات لا يغفلن عن تصحي

ملائية، لكي المشافهة، وأشرن بعد ذلك إلى ضرورة التهنويع بين طرائق تصحيح الأخطاء الإ

 ن بالملل من المادة.لا يشعر المتعلهمي

وعليه فإنه الهدف من هذا التهصحيح والتهنويع بين الطهرائق، تساعد المتعلهمين على 

إثراء مخزونهم اللغوي، وذلك برسم ونطق الحروف والكلمات بشكل سليم، وعلى أن يدركوا 

 ملاء للحرص على سلامة اللغة.الفرق بين مخارج الحروف ويستوعبوا قواعد الإ

 ملاء؟كيف تجد المدهة الزمنيهة المخصصة لتدريس الإ عاشر:السؤال ال

بين المعلهمين والمدير في مدرسة "عمروش أعراب" أثناء  القد شكهل هذا السؤال نقاش

ة لهذه المادهة، المقابلة معهم، فوجدنا أنههم يشتكون كثيرًا من حوا  المدهة المخصصه حيث صره
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غم من أهمية هذه ا لمادة وفائدتها على المتعلهمين في تنمية قدراتهم بأنهها غير كافية بالره

حت بأنه هناك دروس  اومهاراتهم، وفي حين نجد قي مدرسة "أويحي أعمر" أنه المعلهمة صره

ملاء حذفوها مثل: الهمزة على النهبرة، وهذا ما لاحظناه في التهطبيقات المقدهمة في مادة الإ

 لهمزة.للمتعلهمين بأنه أغلبيتهم أخطأوا في كتابة ا

منيهة المخصهصة لمثل هذه المواد يجب أن تأُخذ بعين الاعتبار،  وعليه فإنه المدهة الزه

 .ن الدهروس جيهداًووتكون كافية حتى يستوعب المتعلهم

 ملائية على التهحصيل؟هل تؤثهر الأخطاء الإالسؤال الحادي عشر: 

نهي مستوى المتعلهمين جاباتهن على أنه السبب في تراجع وتدإلقد أكهدت المعلهمات في 

ملائية التي يرتكبونها جراء عوامل نفسيهة مثل: الشهعور يعود إلى التهأثير السهلبي للأخطاء الإ

بالخوف والقلق والاكتئاب مما يؤدهي إلى النهسيان ونقص الانتباه والتهركيز، وعوامل اجتماعية 

وذلك بسبب انعدام الثهقة في بحيث لا يحتكهون مع المجتمع ولا مع المحيط الذي يدرسون فيه 

ق،أنفسهم وعدم الإ ثهل في ضعف عقلية التي تتمجسمية و عواملو يمان بالنهجاح والتهفوه

 المشاركة في الدروس.منعهم من ي ما يشكل لديهم عائقا  وهذا الحواس والقدرات

ح إن لم تصحه وتعلهمين في جميع مراحل التهعليم وعليه فإنه كثرة الأخطاء تؤثهر على الم

 في أوانها ستصبح عادة يصعب التهخلهص منها.

 ما الهدف من تدريس هذه المادة؟ السّؤال الثاني عشر:

ملاء في المراحل الأولى من لقد أكهدت المعلهمات على أنه الهدف من تدريس مادهة الإ

 التهعليم يتمثهل في:

  العربية.غة تمكهن المتعلهمين من القراءة والكتابة وبالتالي التمكهن من الله 

  تنمية الثروة اللغوية لدى المتعلمين بتعلهمهم لكلمات جديدة ومختلفة لرفع مستواهم

 العلمي.

  تدريب المتعلهمين على تحسين الخط لتسهيل قراءة الكلمات وفهم معانيها بشكل

 صحيح.

 .د على ممارسة التهطبيقات عقب الدروس  التعوه

 بط بين مواد اللغة العربية بجميع فروعها  .الره

ملائية ملاء تعتبر وسيلة تساعد المتعلهمين على تذليل الصعوبات الإوعليه فإنه مادهة الإ

 التي يجدونها سواء أثناء رسم الكلمات أو أثناء نطقها.

 ماهي الصعوبات التي تواجهك في تدريسك لهذه المادهة؟  السؤال الثالث عشر:

ات كثيرة في تدريسهن لمادة نلاحظ من خلال إجابات المعلهمات بأنههن يواجهن صعوب

مين جراء عدم معرفتهم للحروف ملاء وقد حصرن هذه الصعوبات في تدنهي مستوى المتعله الإ

واستيعابها مثل: الخلط بين التاء المفتوحة والمربوطة، عدم التمييز بين الحروف المتشابهة 
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كلمة ب لفهظ المعلمةت نطقاً ورسما، والتهعثهر في كتابة الهمزة في وسط الكلمات مثلا: عند

يكتبها  هناك منفهناك من يكتبها على الألف و يتردد بعض المتعلمين في كتابتها، "مئزر"

اك من يستطيع كتابة نصعوبة في شكل الكلمة وضبطها، فه كما يجدون أيضًاعلى الواو...، 

في  الكلمات بشكل صحيح ولكنههم يخطئون في تشكيلها، ولقد أرجعت المعلهمات أنه السهبب

ملائية وكثرة استثناءاتها وارتباطها بقواعد النهحو وجود هذه الصعوبات هو تشعهب القواعد الإ

غبة في دراسة  والصهرف، وهذا ما أدهى إلى كثرة ارتكاب المتعلهمين للأخطاء وبالتالي عدم الره

 المادة والنهفور منها.

 

 

 

 

 

 

 

 

 المحور الثالث: الاقتراحات والحلول 

م ـيـلـعـة تـهـواجـي مـة فـعـاجـا نـجدهـتي تـول الـلـحـات والـراحـتـي الاقـا هـمالسؤال: 

 ملاء؟وتعلهم مادهة الإ

لقد اقترحت المعلهمات مجموعة من الحلول والنهصائح التي يجدنها ناجعة في مواجهة 

 ملاء والتي تتمثهل فيما يلي:صعوبات تعليم وتعلهم مادهة الإ

 الأخطاء الشائعة بحيث تعتبر طريقة فعالهة للتهقليل من نسبة كثار من التهدريبات على الإ

حيحة في عقولهم ليسهل عليهم اتكاب المتعلهمين للأخطاء وترسيخ ار لمفردات الصه

ف على الكلمات الصحيحة من الكلمات الخاطئة عند   رؤيتها.التهعره

 ملل من الدهرس، التهنويع في طرائق تدريس المادهة، لأنه استعمال طريقة واحدة تسبهب ال

، ولأنههم يحتاجون إلى أجواء حماسية ونشيطة، وإلى اويجعل مستوى المتعلهمين ضعيف

 ما يثير دافعيهتهم ورغبتهم في التهعلهم.

 تين على الأق د تخصيص الوقت الكافي للمادهة، ببرمجة حصه ل خلال الأسبوع للتهعوه

الذي يحدهد مدى فهم  معالجة الصعوبات الموجودة فيها، ولأنه الوقت هوعليها و

من خلال تقديمها وشرحها بشكل أفضل وممارسة  سواستيعاب المتعلهمين للدرو

 تطبيقاتها لتوثيق المعلومات في أذهانهم.



 ئي "السّنة الثالثة"دراسة ميدانية حول الأخطاء الإملائية في الطور الابتدا               لفصل الثالث ا

57 
 

 ح لنية الفورية بحيث يعالج المعلهم المعالجة الآ لمتعلهم الخطأ فورًا على السهبورة ويصحه

م سبب الخطأ ونوعه والقاعدة التي المتعلهم على لوحته أو على كراسه مع شرح المعله 

 يثبتها في ذهن المتمدرس حتهى تبقى راسخة بتطبيقها دومًا.

  الاهتمام باستخدام السبورة، فهي من الوسائل التهعليميهة التي تجذب انتباه المتعلهمين

مقارنة مع وسائل أخرى مثل: الكتب أو الكراريس، وإنه كتابة الحروف أو الكلمات 

لبيضاء بصورة كبيرة وواضحة تساعد على التهركيز والملاحظة على السبورة ا

غبة في التهعلهم.  والره

 .عدم التههاون في عمليهة التهصحيح وضرورة التهنويع في طرائقها 

 صغاء الجيهد وجوب تدريس الحواس: العين على دقة الملاحظة والأذن على الإ

 ة.واللسان على النطق السهليم واليد على الكتابة الصهحيح

  تشجيع المتعلهمين وتحفيزهم من خلال تقديم ملاحظات إيجابية، وعدم رفض أي إجابة

مكن للمعلم أن يقول العبارات التالية: "يمكنك العمل أكثر"، يبطريقة غير أخلاقية ف

"نعم اقتربت من الإجابة"، "حاول مرة أخرى"، وهذا من شأنه رفع معنوياتهم 

 ه مشاكل نفسيهة مثل: الحياء والخوف والتهردهد.لدي نوبمراعاة الفروق الفردية لم

 ة مع أنه القراءة مفتاح ملاء بالمواد الأخرى باعتبار أنه الإربط الإ ملاء مادهة لغوية مهمه

ملاء تؤثر على المواد الأخرى، نظرًا العلوم، فهذه العلاقة المنطقيهة تجعل الإ

تغيهر معنى الكلمة وبالتالي  ملائي في مادة ما،لارتباطها وعلاقتها بها، فالخطأ الإ

 معنى المعلومة، وهذا يؤثهر سلباً على المعرفة.

  ة التهركيز على نقائص المتعلهمين، فالمعلهم بدوره يستطيع أن يحدهد نقاط الضهعف والقوه

بين المتعلهمين، وإنه معرفته بنهقائصهم وحاجاتهم يعتبر سبباً وجيهًا في العمل على 

يعانون منه، ويتبيهن ذلك من خلال التهقويمات المدرسية  معالجة هذا الضهعف الذي

 والتهطبيقات المنزليهة، وهذا ما ميهز طرائق التهعليم الحديثة عن طرائق التهعليم التهقليدية.

 

 

 

 

 

 

 

 نتائج المقابلة:



 ئي "السّنة الثالثة"دراسة ميدانية حول الأخطاء الإملائية في الطور الابتدا               لفصل الثالث ا

58 
 

لنا إلى مجموعة من النهتائج  بعد أن قمنا بتحليل أجوبة المقابلة الخاصهة بالمعلهمات توصه

 وهي:

  هو كثرة الدهروس واكتظاظها فالمتعلهم يجد  اصعبً  ا الأمر الذي يجعل من التعلهم أمرً إنه

 نفسه أمام درس جديد دون أن يفهم الدروس الماضية.

 ملاء لا تكفي لتطبيق المعلومات المأخوذة من إنه المدهة الزمنية المخصهصة لمادة الإ

اعها كما كانت، إلاه إذا الدهروس في القسم، بحيث يشكل عدهة فجوات يصعب استرج

 أعادوا برمجة حصص إضافية لتدارك الأمر.

 ختبارية الاستماعية، لأنهها ملاء هي الطريقة الاالطهريقة المطبهقة في تدريس مادهة الإ

تقوم على اختبار وتقييم المتعلهمين لمدى فهمهم واستيعابهم للمادة، وللكشف على 

ا قدراتهم، بحيث تعتبر هذه الطهريقة الأك ثر استعمالًا وتفضيلًا عند المعلهمين، أمه

لون طريقة الإوالمتعلهم  ملاء المنقول لأنهه لا يتطلهب بذل مجهودات كثيرة.ن فيفضه

 ة على  اصعبً  املاء في التهعليم الابتدائي يعد أمرً إنه تدريس المعلهمين لمادهة الإ وخاصه

لًا السهنوات الثانية والثالثة، لأنه المتعلهم في هذه المرح لة بتعلهم الحروف والكلمات أوه

فيصعب عليه فهم واستيعاب القواعد وهذا ما أدهى إلى عدم الاهتمام بالمادة وانخفاض 

 قي درجات التهحصيل.

 ملائية الأخطاء الإ ذلك الأخطاء التي يرتكبونها بما في إنه تنبيه المتعلهمين إلى جميع

ة لمنع  والنهحوية والصهرفية وحتهى التهعبيرية ومحاولة تصحيحها تعتبر خطوة مهمه

 الوقوع فيها مجدداً.

  ب المعلهم من المتعلهمين، ومراعاة ميولاتهم، يساعد على بناء صلة إنه اهتمام وتقره

 وثيقة بينهما، الأمر الذي يجذبهم ويرغبهم في الدهراسة.

 راجع أنه معاناة المتعلهمين من مشاكل صحيهة ونفسيهة أثناء التهعلهم هو سبب كافٍ لت

 مستواهم العلمي.

 من  نأنه مراقبة المعلهم لكراريس المتعلهمين وتصحيحها تعد خطوة أساسية للتهحسي

أو   خطههم وللتأكهد من كتاباتهم لكل الدهروس لكي لا تحدث مشاكل تعيقهم أثناء التهقويم

 الاختبار.

لنا إليها والتي من شأنها تذ ليل الصعوبات وعليه فقد كانت هذه أهم النتائج التي توصه

 التي تواجه المعلهمين والمتعلهمين. 

 



 

 
 

 

 

 خاتمـــــــــــة
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 خاتمة: 

ملاء يحتاج إلى طرائق تساير العصر والتكنولوجيا الحديثة، وذلك إنه تعليم مادة الإ

إلى هذا، التهكوين العالي للمعلهمين في تقديم  إضافةببناء برامج تعليمية بناءً جيهداً ومحكما، 

بل، والطهرائق الفعالة الجديدة، وذلك باتخاذ قرارات جماعية تضم المادة للمتعلهم بأحسن السه 

 .والعاملين في المنظومة التهربويةالمعلهم والمفتش والمدير 

ملائية وأثرها السهلبي على المتعلهمين، بعد أن قمنا بدراسة وتحليل ظاهرة الأخطاء الإ

لنا إلى مجموعة من النتائج  هاتوصه  :أهمه

  نه الطريقة الصحيحة هي التي تعالج التدريس المناسبة، لأضرورة اختيار طرائق

ضعف المتعلهم وتقوم بتذليل الصعوبات التي يواجهها حتى في الكتاب المدرسي، وهذا 

 يظهر التفاوت بين المعلهمين وله أثر جليل في التهحصيل الدهراسي.

 ف على خطواتها وكيفية اس  .تخدامهاإلمام المعلهم بكله أساليب التهدريس بالتعره

 ملائية على تحصيلهم الدهراسي.أثر ارتكاب المتعلهمين للأخطاء الإ 

 .ر الدهراسي الذي يثقل كاهل المتعلمين  كثافة المقره

 .سيطرة التكنولوجيا ووسائل التواصل على عقول المتعلهمين 

  ملائية عديدة ومختلفة من متعلهم إلى آخر.إوجود أخطاء 

  ة مع الأخطاء الصرفية والنهحوية.ملائية كثيرة مقارنإوجود أخطاء 

ملاء قد لا تعود إلى سبب واحد فقط، بل إلى عدهة أسباب صعوبات تعلهم مادة الإ

عدم  ،ميولات ورغبات المتعلهم في دراسة المادهة، طريقة تدريس المعلهم والمتمثهلة في:

 . تضامن الإدارة المدرسية مع المعلهمين

 محتوى الدهراسي. عدم توافق قدرات المتعلهمين مع ال 

 ملاء وعزوفهم عن المطالعة.اهمال المتعلهمين لمادة الإ 

 

 التوّصيـــــات:

  دخولهم في  والتأكد من عدم الاطهلاع على نقص مستوى تكوين المعلهمينضرورة

 الميدان المهني بدون خبرة.

 جل تطوير مستوى المتعلهم.أات لتبادل الخبرات والتهجارب من ضرورة وجود الملتقي 

 .الاحتكاك بذوي الخبرة 

  مراعاة ميولات المتعلهمين والفوارق الفردية والوصول إلى الحلول والعلاج في

 صالحهم.

 .المساهمة في تطوير الأساليب والطهرائق المستعملة قديمًا في التهدريس 

 ملاء ومحاولة معالجتها.دراك نقائص المتعلهمين في مادة الإدراج حصص إضافية لإإ 
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  واقعية مفيدة تسمح للمتعلهم بالتهكيهف مع الدهروس بشكل مريح.تقديم نصوص 

  لكي لا يعاني متعلم السهنوات الأساسية من مشاكل تعيقهم على التهعلهم، وُجب تعيين

معلهمين أكفهاء في المراحل الأولى من التهعليم الابتدائي للحصول على القاعدة الأساسية 

"la base "ى بالمكتسبات الق ما أو بلية التي تساعدهم في مشوارهم الدهراسي، يسمه

وا لكي تتضافر جهودهم لإنجاح العملية  ولذلك على أفراد أسرة التهعليم أن ينظَمُّ

 بيلة.التهعليمية النه 

 

 

ج ونيل  وخلاصة القول أنه البحث العلمي ليس هدفه الحصول على علامة أو التهخره

عن الأسئلة التي تتبادر إلى أذهاننا، وإفادة الشههادة فقط، وإنهما البحث هو إيجاد الإجابات 

 المجتمع بإضافات وحقائق تزيدنا علمًا. 

كون ساكناً من أجل  ومنه حاولنا أن نلفت انتباه المعنيين بالأمر لعلهم يستفيدون أو يحره

 خدمة العلم.

 «وَقلُْ رَبِّي زِدْنيِ عِلْمَا»
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 الملخص: 

راسة أسباب وقوع المتعلمين في الأخطاء الإملائية متطرقين إلى بسط أنواعها في بيهنت هذه الده 

المرحلة الابتدائية، ومن ثم محاولة إيجاد الحلول لمعالجة هذا الضهعف من خلال الاقتراحات التي من شأنها 

 ة الإملاء.تقوم بتذليل الصعوبات التي يعاني منها طرفي العملية التهعليمية التعلهمية في تدريس ماد

هرة، وجمع نهج الوصفي الذي يقوم على وصف الظهاولقد اعتمدنا في هذه الدهراسة على الم

 المعلومات والبيانات ومن ثم إحصاؤها وتحليلها.

توصهل البحث إلى أنه الأخطاء الإملائية تؤثهر على تحصيل المتعلهمين، كما أنه الضهعف في مادة 

غة العربية، وكذلك ضعف الحواس يؤدي إلى الوقوع في الأخطاء، وهذا ما إلى الضهعف في الله  الإملاء يؤدي

يؤثهر على أدائهم اللهغوي والإملائي. وبيهن البحث أهميهة القراءة كوسيلة للتخلهص من الأخطاء الإملائية. 

ينا في الأخير بضرورة تصويب الأخطاء في أوانها لكي لا تترسهخ في  أذهان المتعلهمين بشكل خا  طئ.ووصه

 الأخطاء الإملائية، متعلمو الطور الابتدائي، التهحصيل الدهراسي، التهفوق الدهراسي.الكلمات المفتاحية: 

Résumé : 

Cette étude a montré les raisons pour lesquelles les apprenants font des fautes 

d’orthographe, en se référant à la simplification de ses types au stade primaire, puis en 

essayant de trouver des solutions pour remédier à cette faiblesse par des suggestions qui 

permettraient de surmonter les difficultés rencontrées par les deux côtés du processus 

d’apprentissage éducatif. Dans l’enseignement de l’orthographe. 

Dans cette étude, nous nous sommes appuyés sur l’approche descriptive, qui repose 

sur la description du phénomène, la collecte d’informations et de données, puis leur 

comptage et leur analyse. 

       la recherche a révélé que les fautes d’orthographe affectent la réussite des apprenants 

et que la faiblesse de l’orthographe conduit à la faiblesse de la langue arabe, ainsi que la 

faiblesse des sens conduit à des erreurs, ce qui affecte leurs performances linguistiques et 

orthographiques. La recherche a montré l’importance de la lecture comme moyen de se 

débarrasser des fautes d’orthographe. En fin de compte, nous avons recommandé la 

nécessité de corriger les erreurs en leur temps afin qu’elles ne s’enracinent pas dans l’esprit 

des personnes instruites à tort. 

Les mots clés : résultat scolaire, excellence académique, fautes d’orthographes, apprenants 

primaires. 


