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ملخّص:

مهارات التفكیر الإبتكاري لدى الأطفال الصّم المجهزین التّعرف على یتلخص بحثنا في
سنة، ولتحقیق 14و 8بدائرة الأذن والحاملین للزّرع القوقعي الذّین تتراوح أعمارهم ما بین 

هدف البحث تم تكییف إختبار تورانس الصورة الشّكلیة(ب) لقیاس مهارات التفكیر 
(الطّلاقة، المرونة، الأصالة، التفاصیل) على المجتمع القبائلي.الإبتكاري

جابة على ثلاثة أسئلة وهي:وذلك من خلال الإ

الإبتكاري على هل یمكن تكییف وتقنین إختبار تورانس الصورة الشّكلیة(ب) للتفكیر.1
المجتمع القبائلي؟

رع القوقعي بقدرة التفكیر طفال الصّم المجهزین بدائرة الأذن والحاملین للزّ لأهل یتمتّع ا.2
؟الإبتكاري

هل یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأطفال الصّم المجهزین بدائرة الأذن .3
؟فیما یخص قدرة التفكیر الإبتكاريوالحاملین للزّرع القوقعي

حالة من 60متكونّة من ضابطةوللإجابة على تلك الأسئلة تمّ تطبیق الإختبار على عیّنة 
سنة من أجل تكییفه وتقنینه على 14إلى 8العادیین تتراوح أعمارهم ما بین الأطفال 

المجتمع القبائلي، وبعدما تحصّلنا على معاییر الصّدق والثبّات للإختبار تمّ إختیار عیّنة 
أخرى حاملین للزّرع 10، وأطفال مجهزین بدائرة الأذن10حالة منهم 20مكوّنة من تجریبیة
بهدف إجراء دراسة مقارنة بینهما فیما یخص قدرة التفكیر الإبتكاري وقد بیّنت النتائج القوقعي

یتمعون بقدرة عالیة من أنّ فئة الصّم سواءا مجهزّین بدائرة الأذن أو حاملین للزّرع القوقعي
ات التفكیر الإبتكاري، أمّا فیما یخص الإختلاف بینهما فقد أثبتت النتائج أنّه لا توجد فروق ذ

.التجریبیةدلالة إحصائیة في مهارات التفكیر الإبتكاري بین الفئتین المكوّنة للعیّنة 

وأوصت الدّراسة بإجراء مزید من الدّراسات التي تهتم بالتفكیر الإبتكاري وتنمیته لدى الأطفال 
الصّم.
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مة:مقدّ 

تعتبر حاسة السمع من أعظم النعم التي منحنا االله سبحانه وتعالى إیاها، وذلك لمدى 
أهمیتها للتفاعل مع العالم الخارجي وإدراكه، لذا كان الاعتقاد السائد أنه إذا ولد طفل فاقد 
لهذه الحاسة فلن یتمكن من التفاعل مع هذا العالم المثیر ولن یحقق التوافق 

عي بینه وبین المحیطین به، لكن مع التطور العلمي والتكنولوجي ازداد الانفعالیوالاجتما
الاهتمام بهذه الفئة الحساسة من المجتمع وأصبح ینظر إلى الشخص المصاب بالصمم على 
أنه فرد من أفراد المجتمع شأنه شأن الأفراد العادیین فله الحق أن یعیش وأن یثبت وجوده 

ع و لتخلیص هذه الشریحة من العیش في قلق و اضطراب ویحقق ذاته وأن یندمج في المجتم
أو انفعال بسبب وجودهم في عالم صامت معزول عن العالم الخارجي وتخفیف شدة العجز 
السمعي ظهرت عدة أجهزة تسمح باستغلال واستثمار البقایا السمعیة كالتجهیز الذي یعتبر 

بیرها لكي یساعد من یستخدمها وسیلة من الوسائل المستخدمة لجمع الموجات الصوتیة وتك
في الإفادة من قدرته السمعیة إلى أقصى حد ممكن وهو وسیلة كهر وبائیة تضخم الأصوات 

وأخر التطورات هو القوقعة الإلكترونیة أو ما 1للأشخاص الذین یعانون عیوبا في السمع.
لسمعي یسمى بالزرع القوقعي وكل هذه المعینات السمعیة تعمل على تخفیف الضیاع ا

بواسطة تطور برامج التدریب المكثف و التربیة السمعیة التي تمكن الأصم من تطویر 
ومن هذه العملیات الذهنیة التي لفت انتباهنا التفكیر الإبتكاري 2مهاراته و عملیاته العقلیة
الذي هو محور دراستنا.

)2001زیري ال، 2000عبد المعطي ، 1999( محمد ولقد أثبتت العدید من الدراسات 
بأن الطفل المعاق سمعیا لدیه القدرة على التفكیر الإبتكاري، كما وجدت تعارض حول 
الفروق بین الأطفال المعوقین سمعیا والأطفال العادیین فیما یتعلق بالتفكیر الإبتكاري وذلك 

.70، ص 2007السمعیة"، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، الطبعة العربیة، عمان، الأردن،عصام حمدي الصدفي، " الإعاقة 1
2http// faculty. Ksu . edu.sa./ drhager.
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د من خلال أدائهم على اختبار تورانس للتفكیر الإبتكاري المصور ( الصورة الشكلیة ب)، وق
یعود ما أظهرته نتائج بعض الدراسات من تفوق المعوقین سمعیا في التفكیر الإبتكاري إلى 
اعتمادهم على الخیال لحرمانهم من حاسة السمع بما یمكن أن یكون مثیرا للتفكیر الإبتكاري، 
وقد یكون إبتكار الطفل المعاق سمعیا وسیلة تعویضیة لما یعانیه من نقص أو عجز حركي 

، ویكون الإبتكار هنا أسلوبا لتحقیق الإبتكاروذلك بتوجیه طاقات هذا الطفل إلى أو عضوي،
1الطفل المعاق لذاته.

إذ أن التفكیر الإبتكاري یزود المجتمع بالأفكار التي یفتقر إلیها دائما والتي یتطلع إلیها 
اییر المجتمعات الحدیثة بهدف نقله من التقلیدیة إلى المعاصرة والتحدیث والإتفاق على مع

هو القدرة على خلق البدیع الذي قد یكون رسما أو نغما أو فكرة أو نظریة أو تمثالا فالإبداع 
.2من شخص مبدع له خصائصه و تفكیرهلاّ یصدر إأو اختراعا والعمل المبدع لا

باعتبار أن یعتبر التفكیر الإبتكاري من أصعب السمات والقدرات الإنسانیة التي یمكن قیاسها 
الإبتكار لا یوجد له إجابة صحیحة واحدة یمكن إعتبارها النموذج الذي یتم تصحیح بنود 
المقیاس علیها ولكن رغم ذلك فقد طورت منذ منتصف القرن الماضي العدید من المقاییس 
للإبتكار وخاصة في المراحل العمریة الأولى عندما تكون القدرات الإبداعیة في مراحل النمو 

لتطور والتي إذا تم إكتشافها والتعرف علیها والتدریب على تطویرها وتنمیتها ومن أشهر وا
المقاییس تم تطویرها مقیاس تورانس للتفكیر الإبتكاري الذي أعده بول تورانس في السبعینات 
من القرن الماضي لقیاس القدرات الأساسیة الأربعة للإبتكار وهي، الأصالة والمرونة 

راك التفاصیل وتم إعداد نموذجین أحدهما لغوي والأخر یستخدم الأشكال.والطلاقة وإد

1 PDF created with pdf factory protial version,www.pdf factory.com.
.24، ص1995، مكتبة مدیولي، 1الموسوعة النفسیة، ط: عبد المنعم الحنفي، " علم النفس في حیاتنا الیومیة" ، 2
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وقدقنن المقیاس في كثیر من بلدان العالم وتم تطبیقه على الملایین من الصغار والكبار 
وأثبتت قدرة تنبؤیة عالیة من خلال الأشخاص الذین تم تطبیق المقاییس علیهما في مر احل 

حیاتهم اللاحقة.

قیاس لا یتقید بفئة عمریة معینة فإنه یمكن استخدامه إبتداءا من الأطفال في خاصة أن الم
1الروضة إلى الأشخاص من خریجي الجامعات.

وبما أن إجراء دراستنا هذه استهدفت أطفال صم مجهزین بدائرة الأذن وحاملین للزرع القوقعي 
القبائلیة وذلك لفهم من مجتمع قبائلي وهذا ماأدى إلى تكییف مقیاس تورانس على اللهجة

التعلیمة بشكل صحیح من طرف هذه الفئة.

لإجراء دراسة مقارنة فیما یخص التفكیر الإبتكاري بین هاتین الفئتین فئة المجهزین بدائرة 
الأذن والحاملین للزرع القوقعي وذلك للتعرف على الأطفال ذوي القدرات الإبداعیة العالیة 

لإبداع وذلك لإعطاء الفرصة لهذه الشریحة الحساسة لتأخذ لإلحاقهم في برامج لتنمیة ا
مكانتها بین المجتمع السلیم.

وتطبیقي فالجانب النظرییحتوي على أربعة إلى جانب نظريتقسیمهلقد قمنا في بحثناهذاب
، أسبابه، أنواعه، طرق التواصل لصمم بمختلف تعریفاتهإذ یتناول الفصل الأولافصول 
وغیره.

صل الثاني تطرقنا إلى التجهیز بدائرة الأذن والزرع القوقعي بمختلف تعاریفهما أمّا في الف
ومكوناتهما وأنواعهما ....إلخ. 

أما الفصل الثالث فخصصناه للتفكیر الإبتكاري أین بیّننا كل من تعاریفه، مكوناته، مراحله، 
أهمیته، وكذا التفكیر الإبتكاري لدى المعاقین سمعیا... 

دیة،ورقة عبد الله النافع أل شارع ، " قیاس التفكیر الإبداعي، تقنین مقیاس تورانس التفكیر الإبداعي (الأشكال ب) وتطبیقاتھ على البیئة السعو1
.2-1ص ، 2007عمل مقدمة"،
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لرابع والأخیر تعرضنا إلى تكییف وتقنین أداة البحث بمختلف تعاریفهما، وفي الفصل ا
الخطوات الأساسیة لعملیة تقنین الإختبارات النفسیة وكذاالخصائص السیكومتریة للإختبار 

وأنواع معاییره.

أما في الجانب التطبیقي: الذي هو الإطار المیداني للبحث یتضمن فصلین هما:

للإجراءات المنهجیة للبحث ویتضمن الإشكالیة، عرض الدراسة الفصل الخامس: خصصناه
الإستطلاعیة، منهج البحث، أهدافه، أهمیته، أدواته، مكان إجراء البحث، عینة البحث، 

شروط إختیار العینة والأسالیب الإحصائیة المستعملة.

الدراسة التي الفصل السادس: تم فیه عرض وتحلیل نتائج البحث المیداني المتعلقة بمتغیرات 
توصلنا إلیها من خلال المرور بالمعالجة الإحصائیة ثم تقدیم استنتاج عام.

وأخیرا أنهینا بحثنا بخاتمة عن مجمل ما قمنا بهوتقدیم بعض التوصیات والبحوث المقترحة 
ثم الملاحق وقائمة المراجع.
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تحدید المصطلحات:

تعریف الصّمم:

الشّخص الأصم هو ذلك الفاقد لحاسة السّمع منذ المیلادأو قبل تعلّم الكلام بدرجة لا تسمح 
له بالإستجابة الطبیعیة للأغراض التّعلیمیة والإجتماعیة في البیئة السّمعیة، إلاّ باستخدام 

1طرق تواصل خاصّة.

تعریف الزّرع القوقعي:

القوقعي عملیّة جراحیة تسمح بزراعة جهاز إصطناعي للأذن الدّاخلیة، ویعمل على الزّرع 
إثارة العصب القوقعي كهربائیا، فیدخل في القوقعة حامل الإلكترودات، ویحتوي على عدد 

2معیّن من الإلكترودات.

تعریف التّجهیز بدائرة الأذن:

ون عیوبا في السّمع، ویختلف هو وسیلة كهربائیة، تضخم الأصوات للأشخاص الذین یعان
معین السّمع بعض الشّيء في تصمیمه بالنسبة للأشخاص الذین یعانون من الصّمم 

3التواصلي عن الذین یعانون من صمم إدراكي.

تعریف التفكیر الإبتكاري:

هو نشاط عقلي هادف، یؤدي إلى أفكار جدیدة ویعبّر عن حلول لمشكلة ورغبة في البحث 
4التّوصل إلى نتائج لم تكن معروفة من قبل.عن حل منشود، و 

تعریف الطلاقة:

هي القدرة على خلق أفكار جدیدة وبسرعة.

.2006، الأھرام، 1حسین عبد الرحمان لیھامي، " تربیة الأطفال المعاقین سمعیا"، العالمیة للتّوزیع، ط1
2 BENOIT.V , « psychologie de la surdité », de book université, PARIS, 2ème Ed, 2000, p349.
3 ANNIE.DUMONT, « l’orthophoniste et l’enfant sourd », 2ème Ed, Masson, 1995, p69.

.223، ص2004، عمان، 1عدنان یوسف العتوم، "علم النفس المعرفي: النظریة والتطبیق"، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ط4
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تعریف المرونة:

هي القدرة على التفكیر في أكثر من إتجاه، كما تعني قدرة الفرد على التغییر بسهولة من 
موقف إلى موقف آخر.

تعریف الأصالة:

ت أصیلة أي جدیدة.هي قدرة الفرد على إعطاء إستجابا

تعریف التفاصیل: 

هي القدرة على إضافة تفاصیل جدیدة ومتنوعة لفكرة أو حل لمشكلة وتساعد على تطویرها 
5وإثرائها.

تعریف التّكییف:

هو عملیة توحید قیاس السّمات أو الصّفات لدى نفس المجتمع بما یتفق مع المعاییر 
6الاجتماعیة.

تعریف التّقنین:

هو عملیّة بناء معاییر إختبار معیّن، وذلك عن طریق تطبیقه على عیّنة ممثلة، بالإضافة 
7إلى إرشادات دقیقة للتطبیق، توضح زمن الإختبار وحدوده.

.268، ص 2005، القاھرة، 1مجدي عزیز إبراھیم، "التفكیر من منظور تربوي"، علامة الكتب للنشر والتوزیع، ط5
6JEAN du Bois et autres, Dictionnaire de français au collège, la rousse, France, 2000, p651.

نین إختبار تورانس للتفكیر الإبتكاري الشكل(ب) على الطلاب الصّم وضعاف السمع في المرحلة الطالب محمد المرى بن محمد إسماعیل، "تق7
.10، ص2009-2008المتوسطة بمنطقة مكة المكرمة، رسالة ماجستیر، المملكة العربیة السعودیة، كلیة التربیة، جامعة أم القرى بمكة المكرمة، 
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بقة التي تناولت التفكیر الإبتكاري لدى المعاقین سمعیا:االدراسات الس

أجریت العدید من الدراسات التي هدفت إلى التعرف على التفكیر الإبتكاري لدى الأطفال 
، دراسة للمقارنة "Kaltsounis""كالتسونیس"حیث أجرىالمعاقین سمعیا في مراحل مختلفة،

للتفكیر "تورانس"الأطفال المعاقین سمعیا،وأدء العادیین على إختباراتبین الأداء الذي یظهره 
) طفل 20) طفل معاق سمعیا،و(20الابتكاري باستخدام الصورة(ب) و شملت عینة الدراسة(

عادي،وفیما أظهرته نتائج الدراسة حصل الأطفال المعاقین سمعیا على درجات أعلى من 
دلالة في هذه الأبعادلتفكیر الإبتكاري، وكان أكثر التي حصل علیها الأطفال العادیین في ا

الفروق بعدي الطلاقة و المرونة، بینما لم تظهر هناك فروق بین المجموعتین في الاصالة.

تتفق نتائج هذهالدراسة مع نتائج الدراسة الأخرىالتي أجراها الباحث 
والتي هدفت إلى التعرف على الفروق في )1970(عام "Kaltsounis""كالتسونیس"نفسه

) طفل 172التفكیر الإبتكاري بین العادیین و المعاقین سمعیا،و شملت عینة الدراسة على(
) طفل عادي، في الصف الأول حتى الصف السادس إبتدائي، و قد 605معاق سمعیا و (

ث حصل للتفكیر الابتكاري الصورة(ب)،حی"Tourance"""تورانستم إستخدامإختبار
الأطفال المعاقین سمعیا على درجات أعلى من الأطفال العادیین، و قد أظهرت الاناث 

المعاقات والعادیات أداء أفضل في الطلاقة و المرونة و التفاصیل.

،دراسة بعنوان"التفكیر الابتكاري في غیاب )1977(سنة"Jhonson""جونسون"كما أجرى
عادیین"، هدفت إلى اجراء مقارنة لقدرات التفكیر اللغة، مقارنة بین المعاقین سمعیا و ال

الابتكاري عند المعاقین سمعیا والعادیین، ودراسة الفروق بینهما باستخدام إختبار غیر لغوي، 
) عادیین السمع، حیث 133(و) معاق سمعیا،133) طالبا، و(266وقد تكونت العینة من(
للتفكیر الابتكاري الاشكال "تورانس") سنة،تم تطبیق إختبار19-11تراوحت أعمارهم بین (

الصورة(ب)، حیث تمت مقارنة المجموعتین على مستوى الفدرات الابتكاریة الأربع التي 
:الطلاقة، الاصالة، المرونة، التفاصیل. وأظهرت النتائج تفوق "تورانس"یقیسها إختبار

رونة والتفاصیل، المعاقین سمعیا بشكل ملحوظ على العادیین في كل من قدرة الطلاقة والم
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كما بینت أن هناك تأثیرا أساسیا للعمر، حیث تفوق الطلاب الأكبر سنّا في العینتین على 
الأصغر سنّا منهم خصوصا في قدرتي المرونة والتفاصیل، ولم یتّضح أي تأثیر لمتغیر 

الجنس ذكرا كان أم أنثى.

الخیال، والاصالة، بعنوان "تساؤلات حول "Silver""سیلفر"وفي دراسة أخرى أجراها
والتفكیرالابتكاري لدى العاقین سمعیا"، هدفت إلى إثبات عدم إختلاف الافراد المعاقین سمعیا 
عن الافراد العادیین في القدرات الابتكاریة في حال إستخدام الأدوات والوسائل العلمیة(غیر 

) 12عینة الدراسة من(اللفظیة) في تقییم التفكیر الابتكاري(الخیال، والاصالة)، حیث تكونت 
طالبا معاق سمعیا ومسجلین في فصول للفنون التجریبیة، حیث تم تطبیق 

للتفكیر الابتكاري الصورتین(أ) و(ب) الاشكال، وثلاثة مقاییس للفن التجریبي "تورانس"إختبار
قبل بدئ الدراسة في هذه الفصول وبعد الانتهاء منها، كما إستخدم الباحث إستمارات 

وبینت نتائج الدراسة أن الطلاب التي تسجل معدل التطور وتقدم الافراد،الملاحظة 
المشتركین قد أحرزوا تقدما واضحا في المهارات الإبتكاریة، كما تساوت قدرات بعض 

الطلاب المعوقین سمعیا مع الطلاب العادیین الدارسین في الفصول ذاتها.

دیین في الإنتاج الفنّي والإبتكاري، كما بینت نتائج الدراسة تفوق وإمتیاز البعض على العا
أوضحت النتائج أن فصول التربیة الفنّیة لا تخدم تقدیر وتقییم القدرات الإبتكاریة فقط، بل 
إنّها تؤدي إلى تنمیة التفكیر الإبتكاري، حیث حقق المعوقون سمعیا تفوقا في الأصالة 

المئة بالنسبة للطلاقة لصالح القیاس )ب97)بالمئة بالنسبة للمرونة، و(88)بالمئة و(99بنسبة(
للتفكیر الإبتكاري."تورانس"البعدي على إختبار

، بدراسة هدفت إلى التعرّف على نوع العلاقة بین الدافع "Anderson"أندرسون""كما قام 
للمعرفة و القدرات الإبتكاریة عند الأطفال المعوقین سمعیا والأطفال العادیین في المدارس 

)طفلا معاقا 26وقد شملت عینة الدراسة على مجموعتین:المجموعة الأولى تشمل(الإبتدائیة، 
)طفلا عادیا، وتم تطبیق 26سنوات، والمجموعة الثانیة تشمل(10سمعیا بمتوسط عمري 

باستخدام الصورة(ب)، واختبار مزاوجة الأشكال المألوفة، وتمت مقارنة أداء "تورانس"إختبار
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على الإختبارین بهدف العرف على الأسلوب المعرفي الذي یمكن العادیین والمعوقین سمعیا 
اللجوء إلیه عندما یتطلب الموقف تفكیرا إبتكاریا، وأسفرت النتائج عن عدم وجود علاقة دالة 

بین الدافع المعرفي والتفكیر الإبتكاري لدى المجموعتین.

معوقین سمعیا إلى التعرف على الفروق بین الأطفال ال) 1991(جعفرو هدفت دراسة 
والعادیین فیما یتعلق بقدرات التفكیر الإبتكاري وسمات الشخصیة المبتكرة،وإشتملت عینة 

)طفلا من العادیین، تمّ تطبیق 50)طفلا معاقا سمعیا، و(50الدراسة على(
للتفكیر الإبتكاري الصورة(ب)، وقائمة سمات الشخصیة المبتكرة، وبمقارنة "تورانس"إختبار

ین على الإختبارین أوضحت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة أداء المجموعت
في الدرجة الكلیة للفكیرالإبتكاري وفي الطلاقة، المرونة، والتفاصیل، لصالح المعوقین سمعیا، 

كما كشفت عن وجود فروق في سمات الشخصیة المبتكرة لصالح المعوقین سمعیا.

شف عن الفروق بین الصم والعادیین في بعض إلى الك)1992موسى(كما هدفت دراسة
القدرات المعرفیة، وخاصة الذكاء غیر اللفظي والقدرات الإبتكاریة، وقد إستخدم الباحث في 
الدراسة إختبار ذكاء غیر لفظي، وإختبار "تورانس" للتفكیر الإبتكاري، الصورة(ب)، تكونت 

)طفلا عادیا، 100سنة، و(12)طفلا معوقا سمعیا بمتوسط عمري 90عینة الدراسة من(
وكشفت النتائج عن تفوق الأطفال العادیین على الأطفال المعوقین سمعیا في القدرات 
الإبتكاریة(الطلاقة، المرونة، الأصالة، والتفاصیل)، كما تبین وجود تفاعل لأثر الإعاقة 

العادیین السمعیة والجنس على الطلاقة، المرونة والتفاصیل، حیث تفوق الذكور و الإناث 
في المرونة، الأصالة والتفاصیل على الذكور المعوقین سمعیا، في حین تفوق الذكور 

المعوقین سمعیا في الطلاقة.

دراسة للتعرّف على الفروق بین الصم و ضعاف السمع والعادیین في ) 1998(أحمدأجرى
) طفل من 40لى(تقدیر الذات والقدرة على التفكیر الإبتكاري، وقد إشتملت عینة الدراسة ع

سنة، تم تطبیق إختبار"تورانس" للتفكیر الإبتكاري 13و9العادیین،تتراوح أعمارهم ما بین
الصورة(ب)، وكشفت الدراسة عن وجود فروق بین الأطفال الصم والعادیین في الطلاقة، 
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المرونة، والدرجة الكلیة للتفكیر الإبتكاري لصالح العادیین، كما وجدت فروق دالة بین 
لأطفال ضعاف السمع والعادیین في الطلاقة، المرونة والدرجة الكلیة لصالح العادیین، وعدم ا

وجود فروق بین المجموعات الثلاث في الأصالة.

بدراسة قدرات و مؤشرات التفكیر الإبتكاري لدى الصم من)2000عبد المعطي(و قام 

لكشف عن علاقة قدراتتلامیذ الحلقة الأولى من التعلیم الأساسي، وقد هدفت إلى ا

ومؤشرات التفكیر الإبتكاري لدى الصم البكم بالعمر الزمني، والنمو العقلي، والتعرف أیضا

على الفروق في هذه القدرات والمؤشرات لدى الصم البكم نتیجة إختلاف الجنس، وتبحث

الجنسین الدراسة ظاهرة النمو في قدرات ومؤشرات التفكیر الإبتكاري لدى الصم والفروق بین
في في هذا النمو وعلاقته بالنمو العقلي، مع الاهتمام بالمؤشرات الجدیدة لهذا النوع من 
التفكیر، واستخدم الباحث اختبار"تورانس" للتفكیر الإبتكاري الصورة(ب)، واختبار الذكاء 

م )طفل من الذكور والإناث بالحلقة الأولى من التعلی400المصوّر، وتم تطبیق الأدوات على(
الأساسي، وقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائیا بین مجموعات البحث من الصف 
الأول حتى الثامن إبتدائي لدى الصم البكم فیما یتعلق بكل قدرة من قدرات التفكیر الإبتكاري 

1موضع الدراسة.

لمعرفة تقدیر الذات والقدرة على التفكیر )1998عرفات صلاح شعبان(هدفت دراسة 
تكاري لدى الأطفال الصم و ضعاف السمع من تلامیذ المرحلة الإبتدائیة"دراسة مقارنة"، الإب

وكذلك معرفة العلاقة بین تقدیر الذات والقدرة على التفكیر الإبتكاري لدى كلا من الأطفال 
الصم والعادیین، وكانت أدوات الدراسة إختبار"تورانس"، وإختبار تقدیر الذات من إعداد 

)طفلا من الصم، وتصل 40الفتاح، محمد دسوقي، تكونت عینة البحث من(فاروق وعبد
سنة.13إلى9دیسبل والتي تتراوح أعمارهم من 90نسبة ما فقدوه من حاسة السمع

تدریبي مستند إلى اللعب في تنمیة التفكیر الإبتكاري لدى الأطفال المعاقین سمعیا في مرحلة ما قبل المدرسة نھاد صالح الھذیلي،"فاعلیة برنامج 1
.70-69- 68، ص 2005في عیّنة أردنیة"، رسالة الماجستیر، كلیّة الدراسات العلیا، الجامعة الأردنیة، 
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سنة،وقد 13و9)طفلا من العادیین، تتراوح أعمارهم الزمنیة ما بین 40والمجموعة الثالثة من(
أظهرت النتائج ما یلي:

ة إحصائیة بین الأطفال الصم والعادیین في الطلاقة، المرونة، وجود فروق دال
والدرجة الكلیة للقدرة على التفكیر الإبتكاري لصالح العادیین.

 ،وجود فروق دالة إحصائیة بین ضعاف السمع و العدیین في الطلاقة، المرونة
الدرجة الكلیة للقدرة على التفكیر الإبتكاري لصالح العادیین.

روق دالة إحصائیة بین الأطفال الصم وضعاف السمع والعادیین في عدم وجود ف
الأصالة.

توجد علاقة دالة موجبة بین تقدیر الذات والقدرة على التفكیر الإبتكاري لدى كلا من الأطفال 
الصم وضعاف السمع والعادیین.

لنشاط التي هدفت إلى معرفة أثر ممارسة ا)1999دعاء قندیل(و في الدراسة التي أجراها
الدرامي على تنمیة التفكیر الإبتكاري لدى الأطفال ضعاف السمع، وكانت أدوات الدراسة 
إختبارالذكاء"رسم الرجل"، واستمارة المستوى الاجتماعي، الاقتصادي، واختبار التفكیر 

)طفل (ذكور وإناث) أحدهما تجریبیة والأخرى ضابطة.40الإبتكاري، تمّ اختبار(
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تمهید

تعتبر حواس الإنسان هي المستقبلات التي یستقبل من خلالها المعلومات وبذلك فهي الرّابط 
بین الفرد والبیئة المحیطة به وأي خلل أو فقدان لحاسة من الحواس تؤثّر علیه وحتى تكون 

ومن الحواس المهمة حاسة السمع إذ أنها 1سبب في تأخره أو تخلفه عن أقرانه العادیین،
الوسیلة الأولى في تفاعل الفرد مع الآخرین، فإذا حدث هناك خلل في هذه الحاسة تكون 
عملیة توافقه مع الآخرین أمرا صعبا للغایة وتجعله عرضة لكثیر من الإضطرابات السلوكیة 

2فما هي حاسة السمع؟ وكیف تصاب؟

.57،  ص1،2009المعلومات"، دار الوفاء للطباعة والنشر، طرحاب أحمد راغب،"الصّم وتجھیز 1
، 1أسامة فاروق  مصطفى، "الإضطرابات السلوكیة لدى الصم: المفاھیم، النظریات، البرامج"، كلیة التربیة جامعي، الطالم، عین الشمس، ط2

.7، ص2009
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I .:الصّمم

I.1:تشریح وفزیولوجیة الجهاز السّمعي

تقسیم الجهاز السمعي إلى ثلاثة أجزاء وهي:یمكن 

I.1.1:الأذن الخارجیةl’oreille externe

الجزء الخارجي للأذن، والذي یعمل على جمع الموجات الصوتیة وتحدید مصدر یمثل
الصوت، وتتكون هي الأخرى من أجزاء رئیسیة هي:

:الصیوانle pavillon

تجمیع الموجات الصوتیة، وتوجیهها إلى وهو الجزء الظاهر من الأذن الذي یعمل على
داخل القناة السمعیة الخارجیة، وكذلك یساعد على تحدید موقع الأصوات وإتجاهها.

 :القناة السمعیة الخارجیةle conduit auditif externe

مم تشكل وصل بین الأذن 0,6مم وعرضه 2,5عبارة عن أنبوب قصیر طوله 
الخارجیة والأذن الوسطى.

 غشاء الطبلةmembrainethympanique :

على الفتحة التي هو الحد الفاصل بین الأذن الداخلیة و الخارجیة، فهو غشاء رقیق ومشدود
1تربط بین الأذن الخارجیة وبدایة أجزاء الأذن الوسطى.

I .1 .2  :الأذن الوسطىl’oreille moyenne

صغیر مملوء بالهواء الذي یصل عن وهو الجزء الأوسط من الأذن الذي یتمثل في فراغ 
طریق قناة أستاكیوس التي تؤدي إلى تجویف الأنف والفم، وتتكون الأذن الوسطى من:

1Elaine et Marie .B, « Anatomie et physiologie humaine »,  Canada, 1999, p38.
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  :المطرقةle marteau

1تشبه المطرقة وتتكون من رأس، عنق، وید المطرقة متصلة بغشاء الطبلة من الداخل.

  :السندانl’enclume

وهي عبارة عن إنحناء داخلي بقترب من عضلة له جسم ونتوء قصیرة وأخرى طویلة، 
الركاب.

  :الركابl’étrier

له رأس وعنق وجسم داخلي وآخر خارجي.

وظیفة هذه العظیمات هو توصیل الصّوت إلى الأذن الداخلیة ونقل الذبذبات الصوتیة من 
الطبلة إلى النافذة البیضاویة.

  :قناة أستاكیوسcanal d’austache

سم، 4تصل بین الأذن الوسطى والجزء الخلفي من الأنف والحلق، طولها حواليهذه القناة 
تفتح وتغلق عن طریق البلع وحركة الفم، وظیفتها حفظ توازن الضغط الجوي بین الأذن 

2.الوسطى والخارجیة

I.1.3  :الأذن الداخلیةl’oreille interne

و labyrintheتعدّ من أعقد أجزاء الأذن، توجد في التجویف الصّدغي التي تسمى المتاهة 
تنقسم إلى:

:المتاهة العظمیةlabyrinthe osseuse

والتي تتكون من الدّهلیز، القنوات نصف الدائریة، القوقعة.
1 Pierre Bonfils et a’ll, « Anatomie orl », Ed medcinesciences,Paris, 1998, P302.

.23، ص1999، 1مصطفى نوري القمش،"الإعاقة السمعیة وإظطرابات النطق واللغة"، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، ط2
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   :المتاهة  الغشائیةlabyrinthe membraneuse

، l’endolympheهي مجموعة من القنوات، یوجد بها سائل یسمّى السائل الداخلي اللمفاوي 
الذي ینقل الإهتزازات الصوتیة.

   :العصب السمعيnerf auditif

عصبون، یربط الأذن الداخلیة بمركز السمع الموجود في 30وهو مسار معقد متكون من 
1الدّماغ.

I.2:آلیة السمع

بحدوث أصوات ناتجة عن إهتزاز جسم، یصدر عنه ترددات صوتیة، تنتشر تتم آلیة السمع 
إلى الخارج لكل الإتجاهات على شكل حركات إلى الأمام وألى الخلف، تقوم أذن الإنسان 
بإلتقاط تلك الأصوات تمر عبر القناة السمعیة حتى تصل إلى طبلة الأذن، فعندما تتصل 

حرك إلى الأمام وإلى الخلف، فیؤدي إلى تحریك الذبذبات الصوتیة بغشاء الطبلة فهو یت
المطرقة المتصلة بها، وهذه العظیمة بدورها تؤدي إلى إهتزاز السندان وبعدها الرّكاب، 
ویغطي الطرف الداخلي من الرّكاب النافذة البیضاویة التي تمثل بدایة الأذن الداخلیة 

ى تحریك السائل في القوقعة الذي المملوءة بالسائل الدهلیزي، وعندما یتحرّك فهو یؤدي إل
، تنتقل إلى الشبك الدائري والذي بدوره یهتز، یكمن عمله في إهتزازات العظیمات الثلاثة

وتجعل هذه اإهتزازات السائل في القوقعة یتحرك بشكل الأمواج،هذه الأخیرة تؤدي إلى إثارة 
ات عصبیة إلى العصب الخلایا الشعریة الدّاخلیة الموجودة في عضو كورتي، مرسلة بنبض

السمعي الذي ینقله إلى الدّماغ(الفص الصدغي)، بحیث تحوّل الإهتزازات المیكانیكیة التي 

.316-315،  ص ص2007، عمان، 1أسامة محمد البطاینة وآخرون، "علم نفس الطفل الغیر العادي"، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ط1
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تحدث في الأذن الوسطى إلى إشارات كهربائیة، التي تحمل عبر العصب السمعي إلى 
1.المستویات العلیا من الجهاز العصبي المركزي، لتتم المعالجة وتفسیر المعلومات السمعیة

I.3:حاسة السمع

السمع یلعب دورا أولبا في عملیة التكیّف في مختلف المجالات، خاصة عند الإنسان كون 
حاسة السمع عملیة التواصل بین الأفراد لتبادل الخبرات والمعارف، فالسمع یرافقنا مدى 

من المعلومات التي نكتسبها من العالم الخارجي، تمرّ عبر آذاننا وفي ٪50الحیاة أكثر من 
كل لحظة، إذ إعتدنا على إستقبال الأصوات لیلا ونهارا سواء كان ضجیج أو صوت أو 

فیسمع الإنسان هذه الأصوات المختلفة عن طریق جهاز سمعي 2إیقاع أو أيّ شيء مفاجئ،
مخ، فیحلل هذه الإشارة السمعیة إلى إستجابات ینقل هذه الأصوات إلى مركز السمع في ال

3.بالحركة، بالتفكیر، بالهرب، بالفرح أو بالفزع،مختلفة، إما بالكلام

I.4راك السمعي:خطوات الإد

I.4 .1:تحدث عند الإنسان عند وقوع المؤثر الصوتي، له أهمیة كبیرة في حالة تیقظالإنتباه
العملیة الإدراكیة، حیث تدفع الإنسان إلى التركیز على المؤثر حتى یستطیع أن یتفادى 

المؤثرات ذات الخطورة على حیاته.

I.4 .2:و ذلك بالإلتفاف نحو وضوح المؤشر الصوتي، والتعرف علیه تحدید موقع الصّوت
بیرة لتلاشي أيّ خطر.بسرعة ك

I.4 .3:خصائص معینة تضفي علیه سمة من لكل مؤثر صوتيتحلیل المؤثر الصوتي
السمات المتنوعة، التي من الممكن أن یتعرّف علیها الدماغ خاصة إذا توفرت للدماغ سبل 

الإطلاع على هذا المؤثر الصوتي.

.26، ص2000، عمان ، الأردن، 1مصطفى نوري القمش، "الإعاقة السمعیة"، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، ط1
2 Annie Dumont,« Orthophonie et surdité »,Elsevier Masson,Paris, 2008, p1.

.7، ص2009، ، مرجع سبق ذكرهأسامة فاروق مصطفى3
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I.4 .4:عملیة عقلیة یجانس فیها العقل بین المعلومات الواردة إلى المراكز التمییز
بقتها بها بما هو محفوظ لدى الفرد من معلومات اغیة، لتحدید صفاتها عن طریق مطاالدم

في ذاكرته.

I.4 .5:هنا یتم التعرف على عناصر الكلام، من خلال البحث عنها ومطابقتها بما التعرّف
الدماغ المخزونة.یسمّى قاموس الكلمات في

I.5:حاسة السّمع وتطورها

تكون حاسة السمع وظیفة قبل الولادة، وبعد الولادة مباشرة تضعف حاسة السمع لأنّ القناة 
السمعیة تمتلئ بالسوائل، لكن تصبح عادیة بعد عدّة أیام من الولادة، وقد لوحظ أنّ الموالید 
الجدد یوجهون رؤوسهم تجاه مصدر الصوت، ولكنهم لا یستطیعون تحدید مصدره بدقة، 

زون بین الترددات الصوتیة المختلفة، فالترددات المنخفضة تهدّئ الأطفال في كذلك فهم یمیّ 
حین أنّ الترددات العالیة تؤدي إلى إثارتهم، كما یستطیع الطفل تمییز الأصوات المختلفة 
بفترة قصیرة من الولادة، وبعد أن یبلغ الطفل الشهر الرابع من العمر تعمل معظم الأصوات 

ته للقیام بنشاطات بحثیة عن الصوت، مثل: إدارة الرأس، محاولة الجدیدة على إستثار 
الوصول إلى الأشیاء، وإدارة الجسم تجاه مصدر الصوت، وعند بلوغ الطفل الشهر السادس 

تتطور لدیه نفس ردود الفعل نحو الصوت التي تكون موجودة لدى الراشدین.

اع لدى الأطفال أكثر تطورا، ففي ومع نهایة السنة الأولى من العمر، تصبح مهارات الإستم
هذه المرحلة تظهر لدى الطفل القدرة على الإنتباهالإنتقائي وتزداد تطورا في السنوات 
اللاحقة، و في الجدول التالي قائمة من المهارات التي من المتوقع أن یحققها الطفل وفقا 

1للعمر:

.17، ص1999مصطفى نوري القمش، مرجع سبق ذكره، 1
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السمع والفهمالعمر
3من المیلاد إلى 

أشهر
للأصوات العالیة.القرقرة -
الهدوء أو الإبتسامكإستجابة للحدیث معه.-

یبدو علیه إدراك صوتك ویهدأ إذا كان صراخا.
زیادة أو نقصان سلوك الرّضاعة كإستجابة للصوت. -

یحرّك عینیه بإتجاه مصدر الصوت.-أشهر6إلى 4من 
یستجیب إلى التغیرات في طبقة صوتك.-
الأصوات وینتبه للموسیقى.یلاحظ الألعاب التي تنتج -

یستمتع بالألعاب المنتجة للأصوات والإستدارة والنظر إلیها.-سنةأشهر إلى 7من 
الإستماع عند التحدث إلیه كما یعرف كلمات شائعة مثل: كوب.-
یستجیب إلى الأوامر مثل: تعال إلى هنا.-

تطلب منه ذلك.یشیر إلى أجزاء قلیلة من الجسم عندما -من سنة إلى سنتین
یتبع الأوامر البسیطة ویفهم الأسئلة البسیطة مثل: أین حذاءك.-
یستمع للقصص والأغاني والإیقاعات البسیطة.-
یشیر إلى الصور في الكتاب عندما یسأل عن إسمها.-

یفهم الفروق في المعنى مثل: إذهب، قف، على، كبیر، قلیل.-سنوات3إلى 2من 
أحضر الكتاب وضعه على الطاولة.یتبع أمرین مثل: -

یسمع التلفاز أو المذیاع على نفس مستوى العلو لأعضاء الأسرة -سنوات4إلى 3من 
والآخرین.

فهم الأسئلة البسیطة مثل: من، ماذا، أین، لماذا؟-
یسمعك عندما تتحدث من غرفة إلى أخرى.-

أسئلة حولها.ینتبه إلى القصص القصیرة ویجیب على -سنوات5إلى 4من 
یسمع ویفهم معظم ما یقال في المدرسة أو البیت.-

1ر السّمع والفهمو ) یبیّن تط1جدول رقم(

1American speech-langage and hearing association: http:www.assha.ora1997-2000.
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ومع تقدم عمر الإنسان یحدث ضعف سمعي تدریجي، یبدأ في منتصف الثلاثینات ویستمر 
إلى الثمانیات، ومن أكثر أسباب ضعف القدرة السمعیة لدى الكبار في السن، تدهور 

الخلایا العصبیة وینتج عن ذلك ضعف في سمع الترددات العالیة قبل أن یحدث وتصلّب 
ضعف في سمع الترددات المنخفضة، وذلك یسمى وقر الشیخوخة، وتتدهور القدرات السمعیة 
عادة في الخمسینات والستینات وخاصة لدى الذكور سواء للأصوات ذات التردد العالي أو 

1ذات التردد المنخفض.

I.6حاسة السمع:أهمیة

یحرم من القدرة على التفاعل بتوقف عملها و إنّ الأذن واحدة من بوابات المعرفة للإنسان، 
مع الأحداث البیئیة المحیطة، ونقص القدرة على التكیّف في الأسرة والمدرسة وغیرها، ویغلب 
علیه المیل للعزلة والإنسحاب من المواقف الاجتماعیة، والشعور بالدّونیة و 

طرابالإنفعالي والسلوكي وقصور في التمییز في الجوانب العقلیة والمعرفیة.الإض

أنّ"السمع أهم وسیلة تعلّم منذ میلاد الطفل، فیعرف الرضیع التمییز بین "جیهارت"یضیف 
الأصوات الصاخبة، الناعمة، العالیة والمنخفضة المكدّرة والسارّة، كذلك یتعلّم الرضیع تحدید 

، Babiageومعنى الأصوات، المناغاة Distance، المسافة Directionالإتجاهات
شهر، وكنتیجة خبرات صوتیة عدیدة یبدأ 24و12الصّراخ وأصوات الآخرین بین عمر 

الطفل في تعلّم الكلام، وتنمو المهارات اللغویة بوضوح وإذا حدثت إعاقة سمعیة للطفل فإنّ 
على تنمیة مهارات التواصل مثل: القراءة، الكتابة، الكلام یتعطّل، كما تتأخر قدرة الطفل 

2الإستماع والتحدّث.

.20، ص1999، مرجع سبق ذكره، مصطفى نوري القمش1
، 2009جدیدة للنشر، الإسكندریة، خالد عوض حسین البلاح، "الإضطرابات النفسیة لذوي الإعاقة السمعیة في ضوء التواصل"، دار الجامعة ال2

.23-22ص
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I.7:مفهوم الصمم

طالما كانت الإعاقة السمعیة، والصمم محور إهتمام الباحثین، سواءا كان ذلك في مجال ل
التخصصات العلمیة، الطبیة، اللسانیة، التربویة، والأرطفونیة، ویظهر ذلك جلیا من خلال 

1المرتبطة بهذه الإعاقة.التعاریف

ضعف السمع عند الطّفل، بالنّظر إلى درجة "أنّ المنظمة العالمیة للصحةحیث عرّفت 
الفقدان السمعي، التي لا تسمح له بتعلّم اللغة بصورة طبیعیة، ولا المشاركة الفعّالة في 

2النشاطات العادیة، كما هو الحال بالنسبة لباقي الأطفال من نفس السّن".

یعرّف الصمم علىأنّه:"فقدان أو غیاب تام للسّمع، مهما تعددت القاموس الطبيمّا أ
3الأسباب، وراثیة كانت أو مكتسبة.

هو حرمان الطفل أنّ"الصممBusquetDunisزیبوسكیدونو من جهة أخرى یرى الباحث 
من حاسة السمع، إلى درجة تجعل الكلام المنطوق ثقیل السمعمع أو بدون إستخدام المعینات 

4السمعیة، وتشمل الإعاقة السّمعیة بذلك الأطفال الصّم، و ضعاف السّمع.

و الإعاقة السّمعیة بذلك تتمثّل في فقدان السمع، سواءا كان ذلك جزئیا أو كلیا، مرتبط بسبب 
ثي أو مكتسب، یحول دون قیام الجهاز السمعي بوظائفه.ورا

I.8:أمراض الأذن

ترجع الإصابة بالصمم أو الفقدان السمعي إلى بعض الأمراض والإصابات التي یمكن أن
تمس إحدى الأجزاء المكوّنة للأذن والتي تنقسم إلى:

1Bouton, « Developpement, aspect normaux et pathologique » Ed.masson ,Paris,1976 ,p87.
2Annales nestlé, « Surdité de l’enfant »,nestlé éd n°2,nutrition service,volume52,1994,p41.
3Bultin d’audiophonologie, « Neuroscience et surdité  de premier age »,Paris,2000,p36.
4Benoit Verole, loc, cit,2000,p08.
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I.8 .1:أمراض الأذن الخارجیة

I.8 .1 .2:حالات صیوان الأذن

:الخلقیة
و یطلق علیه بفظاظة أذن الخفّاش.:بروز الأذن
وهو بروز صغیر غالبا ما یحوي غضروف زائد ویوجد على مسار :الصیوان الزائد

خط یصل بین زاویة الفم والوتدة.
وهو حفرة صغیرة مقفلة، توجد غالبا أمام جذر اللولب، وقد یكون جیب أمام الصیوان :

وقد یكون عائلیا یحتاج إلى إزالته إا تكرر إلتهابه وقد یكون أحیانا في كلتا الجهتین 
الجیب متعدد.

أو عدم تطوره، یترافق مع إنسداد القناة السمعیة.صغر الصیوان :
:الإصابات
:یتنفخ الصیوان وتختفي معالم الغضروف إذا لم یعالج، وینتج عنه تشوه الورم الدموي

كبیر"الأذنالقرنبطیة".
 :نادرا جدا ما یحدث، وإذا حوفظ على الأذن المقلوعة قد یمكن إعادة إنقلاع الصیوان

تثبیتها.
:الإلتهابات
:وذلك یحدث عن إمتدادإلتهابالصماخ في الأذن الخارجیة.إلتهاب الجلد الحاد
:قد ینتج هذا الإلتهاب عن جراحة الخشاء أو تثقیب صیوان إلتهابصماخ الغضروف

دة من وضع ثقوب كثیرة.الأذن وخاصة في التقلیعات الجدی
یظهر على شكل تقرّح مؤلم على طرف المزمنة لغضروف صیوان الأذن: الإلتهابات

اللولب، قد یشبه الأورام.



الفصل الأوّل                                                                                         الصّمم

30

:الأورام
 :تصیب هذه الأورام الحافة العلویة من سرطان الخلایا الحرشفیة والخلایا القاعدیة

الصیوان.

I.8 .1 .3:حالات القناة السمعیة الخارجیة

:الخلقیة
 :قد تكون هناك حفرة منخفضة مسدودة أو لا یوجد تجویف.الإنسداد الخلقي
 :(الحشرات) دخول العثّة أو الذبابة في القناة السمعیة الخارجیة، وهذا الجسم الغریب

یسبب طنین شدید.
:وذلك بإفراز الأذن الشمع بكمیة كبیرة.صمامة الصمّاخ
وتقشیر الجلد.جیهكتیریة أو فطریة، وتتمیّز بتكون بإلتهاب الأذن الخارجیة: قد ت
 :ویحدث بسبب إلتهاب  بصیلات الشعرفهو یحدث في الجزء الخارجي من الدّمل

القناة.
 :(الورم العظمي) غالبا ما یكون في الجهتین وینتشر عادة عند الأشخاص العرن

الخارجي، وقد یكون الذین یكثرون السباحة في المیاه الباردة ویوجد في مجرى السمع 
هناك أورام صغیرة في كلا المجریین.

 :غالبا ما تحدث عند كبار السّن فهي مثل سرطان الجلد.الأورام الخبیثة
 :نغز الأذن بأداة جادة أو غیر المباشرة بسبب إما مباشرة سبب إصابات طبلة الأذن

العظم الضغط التاتج عن صفعة براحة الید أو الإنفجار أو یحدث هناك كسر 
الصدغي.
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I.8 .2:أمراض الأذن الوسطى

I.8 .2 .1لتهاب الأذن الوسطى الحاد:إ

وتحدث عن طریق نزلة برد، إلتهاب الجیوب الأنفیة، إلتهاب اللوزتین الحاد، السعال الدیكي، 
كسر العظم الصدغي....الخ

I.8 .2 .2:إلتهاب الأذن الوسطى المزمن

الحادة فإنّ ثقب الطبلة والإفرازات ستستمر في بعض المرضى و ا لم تشفى إلتهابات الأذن إذ
الوسطى مع تفاقم الصمم یؤدي إلى عدوى بجراثیم مختلطة وزیادة في إصابة أجزاء الأذن

التوصیلي، وهناك أیضا عدوى الأنسجة المخاطیة.

I.8 .2 .3:مضاعفات إلتهاب الأذن الوسطى

الصخرة.مثل إلتهاب الخشاء الحاد، إلتهاب 

I.8 .2 .4:إلتهاب الأذن الوسطى الرّشحي

وهذا یحدث عن طریق تجمع سوائل لزجة أو مصلّبة في تجویف الأذن الوسطى مما ینتج 
صمم توصیلي.

I.8 .2 .3:تصلب الركاب

وینتج عن تكوّن عظمي غیر طبیعي حول قدم الركاب، تمنعه من الحركة.

I.8 .3:أمراض الأذن الداخلیة

I.8 .3 .1:الفقدان السمعي الناتج عن الضوضاء

أكثر أسباب الفقدان السمعي الحسي العضبي، وذلك یكون دائم أو مؤقت.وهذا من 
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I.8 .3 .2:الإصابات

یمكن أن تحدث فقدانا سمعیا حسیا وتشمل: الحصبة، السفلس، التسمم الغذائي، السحایا، 
النكاف.

I.8 .3 .3:مرض مینییر

مصحوب بطنین وضغط في الأذن.أعراضه دوخة مع فقدان سمعي تشمل

I.8 .3 .4:وقر سمع الشیخوخة

و الإنخفاض في السمع ناتج عن العمر.

I.8 .3 .5:إضطرابات الجهاز السمعي المركزي

وتشمل أورام العصب السمعي القحفي الثامن، كإلتهابهوالإضطرابات العصبیة.

I.8 .3 .6 السمعیة المركزیة:إضطرابات المعالجة

1والتي تتمثل في إصابة المسارات الحسیة والمراكز القوقعیة.

وكل هذه العوامل المسببة للصمم تؤدي إلى صعوبة إدراك الطفل لمختلف الأصوات، مع 
صعوبة المشاركة الإیجابیة في عملیات الإتصال، مما یؤدي إلى نمو الطفل غیر العادي في 

التطور المعرفي أو الاجتماعي أو العقلي، والتي نتطرق إلیها فیما مختلف نواحیه، سواء 
یلي:

الأنف والحنجرة"، مستشفى ھا لامشیر الملكي ومستشفى شیفلد ول، ترجمة د. عبد الرّحمان بن عبد الله حجر، "أمراض الأذن وب. تألیف ب. د1
.61، ص2002، 1للأطفال، جامعة شیلفد، ط
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I.9:مظاهر النمو عند الطفل الأصم

یؤثر الصمم على الخصائص النمائیة المختلفة لشخصیة الطفل، وهذه التأثیرات تختلف 
یة بإختلاف نوع الصمم وعمر الشخص عند حدوث هذا الصمم والقدرة السمعیة المتبقیة وكیف

إستثمارها ، وهذا التأثیر یكون وفقا لمظاهر النمو التالیة:

I.9 .1:النمو النفسي عند الطفل الأصّم

إعطاء وصف لأهم مراحل النمو النفسي التي یمر ) Benoit Verole)2000لقد حاول 
1) مراحل للنمو النفسي وهي:5بها الطفل الأصم، فتوصّل إلى وضع خمسة (

I.9 .1.1 سنوات:7إلى 2التوجه اللغویمن مرحلةorientation languistique

یكون التنظیم فیها خاضعا لنمط معییّن من أنماط طرق التواصل كلغة الشفاه ولغة الإشارات.

I.9 .1 .2 سنة: 13إلى 7مرحلة تعلّم الكتابة منl’apprentissage de la
lecture

حیث تبرز إمكانیة تعلّم الطفل لعملیة الكتابة حیث تواجه صعوبة واضحة هي عقدة كتابة 
أي كیف یمكن للأصم كتابة اللغة complexe de transcriptionلغة بأحرف لغة أخرى 

الإشاریة بأحرف اللغة الصوتیة، ویعتمد نجاح الأصم في إجتیاز هذه المرحلة بكفاءة على 
حل هذه العقدة.

I.9 .1 .3 سنة: 20إلى 13مرحلة المراهقة منstade de l’adolescence

في هذه المرحلة یقوم الأصم بإعادة تنظیم لبنائه النفسي وذلك من أجل هدف سامي، هو 
وهذا التشكیل یرتبط construction de l’identitéتشكیل الهویة الشخصیة لهذا الطفل 

.إرتباطا وثیقا بنجاح المراحل السابقة

1Benoit Verole, 2000, loc,cit , p50.
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I.9 .1 .4 :مرحلة الحیاة المهنیةle passage à la vie professionnelle

في هذه المرحلة یتمكن الأصم من المرور إلى إمكانیة إختیار مهنة، غیر أن هذه المرحلة 
تخضع إلى النظام الاجتماعي الذي یعیش فیه هذا الأصم ومدى الإمكانیات الإدماجیة التي 

یمنحها له.

تختلف في نجاحها تبعا لعمر الإصابة بالصمم فلقد "Virole"إنّ هذه المراحل التي وصفها 
دلّت الأبحاث على أن الأطفال الذین یعانون من الصمم منذ الولادة یظهرون إنحرافا في 
نموّهم النفسي عن أولئك الذین یصابون بالصمم بعد فترة من النمو، ومن أهم إنعكاسات 

النفسي للطفل هو حرمانه من التواصل الطبیعي مع محیطه الخارجي، لذا الصمم على النمو
یعرف بأنّه متمركز حول ذاته وبشعوره بالقلق كما تظهر عنده سلوكیات عدوانیة وإندفاعیة، 

" في قوله "إنّ معظم Colinیحاول من خلالها التكیّف والتوافق مع محیطه وهذا ما یراه "
قلق شدیدین نظرا لعدم الإستجابة وإدراك المثیرات الصادرة الأطفال الصم یتمیزون بخوف و 

1عن العالم الخارجي، وبالتالي یلجؤون إلى إستعمال وسائل خاصة بهم."

I.9 .2:النمو العقلي عند الطفل الأصم

قد یرتبط الحرمان الحسي للطفل على عاداته السلوكیة، وتتناسق حركاته، ومدى إصداراته 
الصوتیة.

فقد بیّنت الأبحاث أنّ الأطفال الصم وضعاف السمع لدیهم نفس التوزیع العام للذكاء، ولكن 
قد یترك الحرمان الحسي السمعي آثارا سلبیة على النشاط العقلي للطفل، كالإدراك والتفكیر، 

إلى أنّ العملیات المرتبطة بالتفكیر عند الأطفال الصم قد تكون مشابهة Furthفقد توصل 
أنّ اللغة التي تقول Piagetعند العادیین وذلك كتدعیم لما جاءت به نظریة الباحث للتي 

لیست عنصرا مكونا للتفكیر المنطقي حیث أنه ورغم ضعف السمع وغیاب اللغة، فالطفل 

1D.Colin, « Psychologie de l’enfant sourd »,Ed Masson , Paris, 1996, p86.
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یمكنه التفكیر بالإضافة إلى تأثیر الإعاقة السمعیة على بعض القدرات المعرفیة والعقلیة، 
1بدو جلیّا في المهارات والقدرات اللغویة.فالأثر الواضح لها ی

المجالات تأثرا بإعاقة الصمم مجال النمو اللغوي، فمصطلح الصم البكم یشیر إلى إنّ أكثر
" Kouffmanإرتباط ظاهرة الصمم بالبكم وخاصة لدى أصحاب الصمم الشدید ویذكر "

) ثلاث سلبیات الإعاقة السمعیة:1978(

فعل سمعي من الأخرین عندما یصدر أي صوت من الأصوات.لا یتلقى الطفل الأصم رد-

لا یتلقى الطفل الأصم تعزیزا لفظیا من الأخرین عندما یصدر أي صوت من الأصوات.-

2لا یتمكن الطفل الأصم من سماع النماذج الكلامیة من قبل الكبار لكي یقلّدها.-

لى أن" الإعاقة التي أكدت عAimard Pauleوتلخص هذه العناصر من خلال قول 
السمعیة تأثر على لغة الأطفال في جمیع جوانب النمو اللغوي، فالطفل الأصم سیصبح أبكما 
إن لم تتوفر لدیه فرص التدریب الفعالة ویرجع ذلك إلى عدم إستفادته من التغذیة السمعیة 

3الراجعة، وعدم حصوله على تعزیز لغوي كافي من طرف الأخرین.

I.9 .3 الاجتماعي عند الطفل الأصّم:النمو

، فیبدأ بتكوین علاقات یبدأ الطفل في مراحل النمو الأولى بالتفاعل مع المحیطین من حوله
داخل جماعات أخرى غیر الأسرة، فتبدأ نمو تجاربه الخاصة دون الإعتماد على الوالدین، 

یترتب عن هذا وزیكون ذلك عن طریق الكلام واللغة وهذا ما نجده عند الأطفال الصم، و 
المشكل عدم القدرة على التواصل فقط مع أقرانهم من الأطفال الصم عن طریق لغة 

4الإشارة.

1Pialoux. V et a’ll, « Précis d’orthophonie »,Ed Masson, Paris,1975, p53.
.619، ص1996فاروق الروسان، "سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین، مقدمة في التلربیة الخاصة"، دار الفكر، عمان ، الأردن، 2

3Aimard .P, « Le langage et l’enfant », puf, PARIS, 1981, p16.
4Champy. P, « Dictionnaire encyclopédique de l’éducation et de la formation », 2èmeÉd, Nathan, 1998, p26.
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I.9 .4حركي عند الطفل الأصم:-النمو النفس

إن الصعوبات النفس حركیة الأكثر ملاحظة عند الطفل الأصم قد تزید من صعوبات 
تحسره الدائم من سوء حالته، تواصله مع محیطه، حیث یصبح جسده وسیلة تعبیر عن 

ویمكن عرض أهم المفاهیم النفس حركیة ذات التأثر عند الطفل الأصم.

I.9 .4.1حركیة-العناصر القاعدیة النفس:les acquisitions psychomotrices
base

تتمثل هذه العناصر في الحركات الأساسیة كالمشي والجلوس، حیث یلاحظ وجود نوع 
الوضعیات وخاصة مع عملیة المشي التي تعتبر محور النمو النفسي التعسّر في هذه 

الحركي.

I.9 .4 .2 :الحیویة والضبطالتوتريle tonus et la régulation tonique

إن حاسة السمع تلعب دورا هاما في عملیة الإنذار بالخطر، وعند الطفل الأصم الذي یتعذّر 
حیویته كواقي له من أخطار العالم بإستخدامعلیه الوصول إلى الإحساس بالأمن، فیقوم 

الخارجي، إضافة إلى إفراطه في التوتر اللذان یعتبران كتعویض عن فقدان الإحساس 
بالأمن.

I.9 .4 .3:التوازنl’équilibre

من بین أسباب إضطرابات التوازن إصابة المنطقة الدهلیزیة التي تعتبر كأحد مظاهر بعض 
ومنه یمكن semi-circulairesأنواع الصمم أین تمس الإصابة القنوات النصف دائریة 

ملاحظة أنه في هذا النوع من الصمم قد تظهر إظطرابات في التوازن.
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I.9 .4 .4 :الفضاء و الزمانl’éspace et le temps

الزماني، فإكتساب اللغة یعتبر منفذ للفهم -للسمع دور بالغ الأهمیة في عملیة التنظیم الفضاء
و التواصل الذي یسمح للطفل بإكتساب مفاهیم الحاضر، الماضي والمستقبل التي تسمح 
بدورها في بناء قصصه وحكایاته، أما مفاهیم الفضاء فهي أكثر تضرّرا لكن یمكن للطفل 

لأصم أن یعوّضها بحاسة الإبصار.ا

I.9 .4 .5 :الجانبیةl’atéralité

إن الجانبیة عند الصّم تبدو أكثر سوءا من باقي المفاهیم، ویظهر هذا في إنتشارإضطرابات 
التي تظهر عند gauchersوالتعسّرl’ambidextrieالجانبیة كالجانبیة المختلطة 

عند العادیین.الصّمأكثر منها

I.9 .4 .6التصوّر الجسدي:le schéma corporel

إن إستعمالإختبار تقلید الحركات أو إختبا التقلید على المرآة في تشخیص التصور الجسدي 
عند الصم، أثبت نجاحهم في معرفة تصورهم من خلال ملاحظتهم البصریة غیر أنه یبدو 

1الإستعمال الیومي.أن هذا النجاح سببه الإمكانیات التي منحتها لهم لغة الإشارات ذات 

I.10 :طرق التشخیصles moyens de diagnostic

I.10 .1:الطرق التقلیدیة

I.10 .1 .1:مناداة الطفل

وذلك عن طریق مناداة الطفل أو القیام بحركة، فإذا إستجاب الطفل لذلك فهو غیر طبیعي، 
2وإذا لم یستجب فهو غیر طبیعي.

.80، ص2001، القاھرة، 2عبد المطلب القریطي، "سیكولوجیة ذوي الإحتیاجات الخاصّة"، دار الفكر، ط1
.103، ص2005، عمان، 2تیسیر مفلح كوافحلة، عمر فواز عبد العزیز، "مقدمة  في التربیة الخاصة"، دار المسیرة  للنشر والتوزیع، ط2
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I.10 .1 .2:إختبار الهمس

المختبر مجموعة من الأعداد همسا وفي غیر ترتیب، ویستحسن أن یقف المختبر ینطق 
خلف المفحوص أو على جانبه، وذلك لتجنب ترجمة الأصوات المهموسة عن طریق قراءة 

1الشفاه، ویجب أن یكون الهمس متجها نحو كل أذن على حدى.

I.10 .1 .3:إختبار الساعة الدقاقة

مغمض العینین الوقوف عند النقطة التي یسمع عندها الفرد حیث یطلب من المفحوص وهو 
العادي صوت الساعة، فإذا تعذّر علیه سماع الصوت عند هذه النقطة یتم تقریب الساعة من 
أذنیه  بالتدریج حتى یتمكن من سماع دقاتها، وتحسب المسافة من الوضع الأخیر مقارنة 

افة لدى العادیین زاد الإحتمال بأنّ بالوضع العادي، فإذا ما كانت أقل من نصف المس
2المفحوص لدیه ضعف السمع.

إن هذه الطرق لقیاس وتشخیص القدرة السمعیة غیر دقیقة إذ أن الطفل إن لم یرد الإستجابة 
فیحكم علیه معاق سمعیا، وهو غیر ذلك لذا یجب أن نؤكد تشخیصنا بالطرق العلمیة.

I.10 .2:الطرق العلمیة

وهناك 3علمیة بواسطة أخصائي في  قیاس وتشخیص القدرة السمعیة،تتم هذه الطرق ال
إختبارات ذاتیة وموضوعیة:

.25، صمرجع سبق ذكرهأسامة فاروق مصطفى،1
.93- 92، ص2009، مرجع سبق ذكرهرحاب أحمد راغب، 2
.103، ص2005بق ذكره، تیسیر فلح كوافحلة، عمر فواز عبد العزیز، مرجع س3
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I.10 .2 .1 :الإختبارات الذاتیةles tests subjectifs

 :المنعكس التوجیهيréflexe d’orientation-investigation de 3 à 12
mois

الصّوت إذ أنّ الطفل یكون داخل غرفة هذا الإختبار قائم على رد فعل الطفل حول مصدر 
عازلة للأصوات، جالس على ركبتي إحدى والدیه، فیقوم الفاحص ببعث منبه صوتي في 

متر، یكون داخل الغرفة العازلة للأصوات الخارجیة، فیرى 1مكبر صوت بعید عن الطفل ب 
الفاحص مدى إستجابة الطفل وذلك بإلتفائه أو دورانه إلى مصدر الصوت.

نعكس التوجیهي المشروط: "المROC"réflexe d’orientation
conditionné

وفي هذا الإختبار یجب أن یتحقق الإشراط وذلك بإنتباه الطفل نحو المثیر الصوتي عند 
بدایة التجربة، ویعزز باللعبة المضیئة كون أن في هذا الإختبار یقوم المختبر ببعث صوت 

ویعتمد هذا الإختبار على مهارات الملاحظ في الكشف ویعززه بلعبة مضیئة لیحفز الطفل 
عن الإستجابات التلقائیة في سلوك الطفل بعد سماع الصوت.

 :القیاس السمعي اللفظيaudiométrie vocale

هذا الإختبار یقیس القدرة على السمع وفهم الكلام، حیث یقوم المختص بإلقاء قائمة من 
الأولیّة، وهذا الإختبار مكمّل للإختبار السلوكي الكلمات على الطفل لیختبر مكتسباته

1السمعي.

1Legent François, Bordure Phillipe, et a’ll, « Audiologie pratique audiométrie », Ed Elsevier Masson, 2011, p
83.
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I.10 .2 .2:الإختبارات الموضوعیةles tests objectifs

 :إختبارالإنبعاث السمعيoto – acousticémission

هذا الإختبار من الإختبارات الجدیدة نسبیا، وهو یستعمل لتقییم السمع في الموالید الجدد، 
بالإضافة إلى معرفة أي خلل یمكن أن یكون في حلزون الأذن، وفي هذا الإختبار یتم إدخال 
مكبر صوت صغیر جدا إلى قناة الأذن، ثم یتم إرسال نغمات هادئة من خلاله إلى الأذن 

ي تحفز بدورها الشعیرات في حلزون الأذن، یؤدي تردد الشعیرات إلى تولید الوسطى والت
الشعیرات أصوات دقیقة یمكن لمكبر الصوت كشفها، وفي حال وجود فقدان في السمع فإن 

1لا تولد هذه الأصوات الدقیقة.

 :تخطیط المعاوقة السمعیةl’impédancemétrie

الإهتزازات التي یبعثها، إذ هي تقنیة تقیس الأذن هذا الإختبار یقیس غشاء الطبلة بتخزین 
الوسطى بتغیرات الضغط في القناة السمعیة على شرط أن تكون طبلة الأذن سلیمة.

تعتبر المعاوقة السمعیة الإختبار الأمثل للكشف عن الأمراض التعفنیةوالتخمجیّة في الأذن 
لیة الطبلة وسلسلة العظیمات.الوسطى، وذلك بإعطائنا المعلومات حول قناة أستاكیوس وآ

Les potentiels évoqués auditifs (PEA) :

إختبار غرضي یجري خلال نوم الطفل، یمكن إستخدامه لتقییم الوظیفة السمعیة عند الرضع 
و الأطفال، یتم قیاس إستجابة تخطیط كهربائیة الدماغ عن طریق إلكترودات، واحد وسط 

لك لقیاس العصب السمعي للصّوت.الجبهة و آخرین وراء الأذنین وذ

.357، ص2007، مرجع سبق ذكرهأسامة محمد البطاینة وآخرون، 1
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Conditionnement son-action(peep-show) :

في هذا الإختبار یجب علینا أن نشرح للطفل أنه عندما یسمع صوت یجب علیه أن یضغط 
زر لكي یقوم القطار بالتحرك مثلا، أوتظهر له رسوم متحركة أو تشتعل له صور على 

عند سماعه الصوت وهذا الإختبار یكون مقیّد من طرف بألوان مزركشة وذلك لن یحدث إلاّ 
1الفاحص أو الأدیومتري.

 :القیاس السمعي بالنغمات النقیةaudiométrie tonale

یستخدم هذا الأسلوب مع الأطفال الذین تزید أعمارهم عن ثلاث سنوات، حیث یكون الهدف 
.(décibel)و الدیسبل(hertz)منه تحدید العتبات السمعیة على كل من وحدة الهیرتز

لأنه یستند إلى حدّة audiométreونستعمل لقیاس كل من الشدة والذبذبة جهاز الأدیومتر
نبرات صافیة (لیس كلاما) للفرد الذي یستلمها الصوت المسموع المقاسة بالدیسبل وهي تقدم

د على بجهاز فوق الرّأس ویحتوي على عدد من الأصوات، ویقیس  تذبذب وكثافة قدرة الفر 
السمع بالسماعات الأذنیة، ویستجیب من یخضع للإختبار للأصوات عن طریق رفع یده.

وبعد الإنتهاء من الفحص، یرسم للفرد رسم بیاني یوضّح مستویات عتبة السمع عنده، تبعا 
، وبهذا audiogrammeلكل أذن على حدى وهذا الرسم البیاني یسمى مخطط السمع 

2یقرّر درجة ومدى فقدان السمع.یستطیع أخصائي السمع أن 

1Legent.F, Philippe Bordure, et a’ll, loc, cit, p83, p145.

2 Valerie.A et a’ll, « C’est quoi la surdité », 2èmeEd , France, 2008, p47.
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I.11:عوامل وأسباب الصمم

I.11 .1:العوامل قبل الولادیة

I.11 .1 .1:الأسباب الوراثیة

من %50لقد أكدت العدید من الدراسات على أن العوامل الوراثیة تعد مسؤولة عن حوالي 
حالات الصمم، فهناك الصمم المحمول على جینات متنحیة ونسبة حدوثه عند الأبناء حوالي 

، حیث ینتقل الصمم إلى الأبناء من آباء سالمین لكنهم یحملون جینات الصمم، فإذا 84%
كان كل من الأب والأم یحملان الصمم إلى الأبناء من آباء سالمین، لكنهم یحملون جینات 

%25كان كل من الأب والأم یحملان جین الصمم فنسبة إصابة الأبناء تكون الصمم فإذا 
أو ذو %50أما الإحتمالات الأخرى فهیإما أن یكون الإبن حاملا جین الصمم، ویشكل نسبة

، وهذا النوع من الصمم هو الأكثر %25سمع عادي أي لا یحمل جین الصمم ویشكل نسبة 
الطفولة، أما الصمم المحمول على جین واحد، فإنّه إنتشارا بین حالات الصمم في مراحل 

1.%14الطفل من الصمم بنسبة إنتشار تقدّر بحوالي یؤدي إلى معاناة 

:إصابة الأم ببعض الفیروسات و الأمراض

إن إصابة الأم خلال الأشهر الثلاثة الأولى ببعض الأمراض والفیروسات قد تنعكس على 
ه الأمراض نجد:الطفل بإصابته بالصمم ومن بین هذ

الحصبة الألمانیةrobéolle
الإلتهابات التي تصیب الغدد النكفیةoreillons
الزهريsyphilis
إلتهاب السحایاméningite

.164، ص2003الزغبي،"التربیة الخاصة للموهوبین و المعوقین، وسبل رعایتهم وإرشادهم"، دار الفكر، دمشق، سوریا، دأحمد محم1
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 السّكريdiabète1

تسمم الدمtoxophasmos
التكیس الرحميcytomegalovirus
 فیروس"TTS" 2وهو فیروس زحافي بسیط

 العقاقیر والأشعة:إستخدام بعض

على الأم أثناء حملها یعرّز جنینها للإصابة بالصمم، ولذا وجب إن تناول الم لبعض الأدویة
الحامل عدم تناول أيّ دواء بدءا من السبیرینوإنتهاء بأي فیتامین إلاّ للضرورة القصوى ومن 

أشهر هذه الأدویة والمضادات الحیویة نجد:

Meonycin, kanonycin, strebtonycin, thalidomide.

3إضافة إلى مضادات القيء كالكینین وغیرها.

I.11 .1 .2:العوامل الولادیة

 مضاعفات عاملRH: إن المولود قد یصاب بالیرقان(الصّفراء) نتیجة عدم توافق دم
أبویه فیتنافر دمه ودم أمه، مما یؤدي إلى موت الجنین بعد میلاده وإذا لم یمت فقد 

یترّب إلى الصمم أو الشلل.
 :مما یؤدي إجهاد الأم وإجهاد الجنین وإلى إتلاف بعض طول مدة الولادة أو تعثّرها

بالصمم.أغشیة دماغه فیصاب
 :أي میلاد الطفل قبل إكتمال نضجه بما في ذلك نضج جهازه الولادة المبسترة

السمعي.

.615، ص1996فاروق الروسان ، مرجع سبق ذكره، 1
.333، ص2007مرجع سبق ذكره،أسامة محمد البطاینة وآخرون،2
وت ی، الشركة العامة للز 1997، جویلیة27محمد مصطفى السمري، "الصمم عند الأطفال"، مجلة الخفجي، مجلة شهریة، العدد الثاني، المجلّد 3

.47- 46السعودیة، ص
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:والذي قد یؤدي إلى نقص الأكسجین في الدماغ فتموت الخلایا السمعیة.الإختناق

I.11 .1 .3:العوامل بعد الولادة

:مثلالأمراض التي تصیب الطفل
  إلتهاب السحایاméningite
 النكاف: مرض وبائي معدي حاد سببه فیروسparamyxovirus
 الحصبة: سببه فیروسmorbillivirus
إلتهاب الأذن
حمّى سكارلیت: مرض حمّي معدي
البرص: یحدث بسبب عیوب في التركیب الحیوي
إصابة الأوعیة الدمویة:التخثّر الزائد للدم یؤدي إلى الصمم
.1مرض باجیت: مرض یصیب الجمجمة

صابات الصدمیة:الإ

بمعنى الإصابات الناتجة عن حادث ما، التي تصیب المسالك السمعیة والتي بإمكانها أن 
تظهر في حالة كسر الإطار الطبلي أو حالة تمزّق غشاء الطبل من جرّاء سقوط أو صدمات 
أو إدخال جسم غریب في الأذن، كما أن إصابة كسیس الطبل یمكنها أن تؤدي إلى خلل 

2إنعكاسات على الأذن الداخلیة.یكون له 

.334، ص2007أسامة محمد البطاینة وآخرون، مرجع سبق ذكره، 1
2Esteve. L, « élaboration du schèma directeur département pour l’autonomie et  intégration des personnes
handicapées », Ed Ingeniors,Paris, 1996, p 10.
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I.12:تصنیف أنواع الصمم

إن تصنیف أنواع الصمم یخضع إلى إهتمامات الهیئة التي تقوم على هذا التصنیف إذ لیس 
تصنیف الطبیب كتصنیف التربوي ولا كتصنیف أخصائي التأهیل السمعي، ولقد جرت العادة 

معاییر هي:3حسب في الأوساط  العلمیة على تصنیف إعاقة الصمم 

I.12 .1:التصنیف حسب العمر عند الإصابة

وحسب هذا المعیار یمكن تصنیف الإعاقة السمعیة إلى نوعین أساسیین:

I.12 .1 .1صمم قبل التطور اللغوي :surdité prélingual

هذا النوع من الصمم یحدث قبل إكتساب اللغة من قبل الطفل أي قبل سن الثالثة من 
ویكون هذا النوع من الصمم ولادیا أو مكتسبا في مرحلة عمریة مبكرة، ولا یستطیع 1العمر،

ولهذا الطفل یحتاج لإكتساب اللغة والكلام بالطریقة البصریة 2الأطفال هنا إكتساب اللغة،
3عن طریق لغة الشفاه، أو عن طریق قراءة المادة المكتوبة وهذا الأمر بالغ الصعوبة.

I.12 .1 .2 :صمم بعد التطور اللغويsurdité postlingual

هذا النوع من الصمم یحدث في أي مرحلة من المراحل العمریة التي تلي تعلم الفرد للغة 
ة طویلة، والكلام، وهذا النوع من الصمم قد یحدث فجأة أو تدریجیا على مدى فترة زمنی

ب هذا النوع بالقدرة على كما یتمیز أصحاالصمم المكتسب، وتفضل بعض المراجع تسمیته
4الكلام لأنهم قد تعلموه في المراحل السابقة.

.106، ص1994مرجع سبق ذكره،أحمد محمد الزغبي، 1
، 2001، عمان ، الأردن، 1العزة وسعید حسني، "التربیة الخاصة لذوي الإعاقة العقلیة ،البصریة ،السمعیة، والحركیة،" الدار العلمیة، ط2

.106ص
.107، ص1994أحمد محمد الزغبي، مرجع سبق ذكره، 3
.161، ص2001العزة وسعید حسني، مرجع سبق ذكره، 4
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وتعتمد تأثیرات هذا النوع من الصمم على عوامل عدیدة، منها شدة الصمم، سرعة حدوثه 
وشخصیة الفرد ودرجة ذكائه بوجه عام، فعدم مقدرة الفرد على فهم كلام الأخرین والتواصل 

الإحباط والعزلة، بالتالي القلق والإكتئاب كما قد تتدهور حصیلته معهم تولد لدیه  مشاعر 
1اللغویة التي سبق وأن إكتسبها.

I.12 .2:التصنیف حسب موقع الإصابة

إن قدرة الفرد على الكلام وإستخدام اللغة كأداة للتواصل في مواقف الحیاة الیومیة، لا یتم إلاّ 
أن أي خلل یصیب الجهاز السمعي من في وجود جهاز سمعي سلیم، ویترتب على ذلك 

وعلیه یمكن تقسیم الصمم حسب هذه النظرة إلى 2شأنه أن یعوق قدرة الفرد على التواصل،
أربعة أنواع هي:

I.12 .2.1 :فقدان السمع التوصیليperte  d’audition conductive

النهایة إلى یقصد به الإنسداد الممتد على طول الطریق الموصل للصوت، بحیث یصل في 
الخارجیة الأذن الداخلیة، وهذا یؤدي إلى إنخفلض عملیة توصیل الصوت عن طریق الأذنین

والوسطى متسببا في الحصول على رسم مسطح لقیاس السمع، ویحدث هذا النوع من 
الإصابة عندما تشمل الإصابة الأجزاء الموصلة للسمع، كالطبلة أو المطرقة أوالسندان أو 

تصل الموجات الصوتیة بكفاءة الأذن الداخلیة كما تكون كمیة كبیرة من المادة الركاب، فلا 
3الشمعیة في قناة السمع والأذن الخارجیة یعوق عملیة توصیل الأصوات.

I.12 .2 .2:فقدان السمع الحس عصبيperte d’audition neuro-sensoriel

هو حالة من الإعاقة السمعیة تحدث نتیجة إصابة الأذن الداخلیة أو إضطراب العصب 
السمعي الموصل إلى المخ، ویطلق علیها أیضا الصمم العصبي، ویترتب على هذه الحالة 

.156، ص1994ره، أحمد محمد الزغبي، مرجع سبق ذك1
.156، ص1991، الكویت، 2، ج2فتحي عبد الرحمان سید، "سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین"، دار القلم، ط2

3Ajuria Guerra.J « Pathologie de l’enfant », Masson, Paris, 1984, p61.
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عدم وصول الموجات الصوتیة مهما بلغ إرتفاعها إلى الأذن الداخلیة ومن ثم لا تترجم إلى 
تم تفسیرها بواسطة الجهاز العصبي السمعي، ومن بین أهم سمعیة، فلا ی-نبضات عصب

أسباب هذا النوع من الصمم الحمیات الفیروسیة والمكروبیة التي تصیب الطفل قبل وبعد 
عن الوالدین أو خلقیا نتیجة إصابة الأم بالحصبة الألمانیة الولادة، وهذا النوع قد یكون وراثیا 
1أو الإلتهاب الحمّي أثناء الحمل.

I.12 .2 .3  :الصمم المختلطsurdité mixte

وهو إصابة في أجزاء من الأذن الخارجیة والوسطى والداخلیة، ویقصد بذلك وجود ضعف 
2سمعي توصیلي وحسي عصبي معا، وقد یصعب علاج مثل هذه الحالات.

I.12 .2 .4 :الصمم المركزيsurdité central

المراكز السمعیة للدماغ، فالعصب سببها هو حدوث ضرر في العصب السمعي أو في 
السمعي لا یستطیع إرسال الموجات الكهربائیة إلى الدماغ.

أن ینتج هذا النوع بسبب جروح الرّأس أو الأورام، ومن أعراضه نجد أن الفرد یستطیع ویمكن
3معرفة الصوت، لكنه لا یكون قادرا على فهمه أو معالجته.

I.12 .3:التصنیف حسب شدة الإصابة

یركز علماء الفزیولوجیا في تصنیفهم الإعاقة السمعیة على درجة الفقدان السمعي عند الفرد 
السمع، ویستعمل لهذا الغرض ما یسمى السمعیة لتحدید عتبةوالتي یمكن قیاسها بالمقاییس

audiogramme."4بالوحدات الصوتیة الدیسبل والهیرتز، وهذا عن طریق مخطط السمع "

.68، ص2009، مرجع سبق ذكرهرحاب أحمد راغب، 1
.29، ص2007، عمان، 1عصام نمر یوسف، "الإعاقة السمعیة"، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، ط2
.326، ص2007، عمان ، الأردن، 1عبد الناصر دیاب الجراح، "علم النفس الطفل غیر العادي"، دار السیرة للنشر، ط3
، 1992الخاصة"، إنجلیزي عربي، المكتبة الأنجلو مصریة، القاهرة، مصر، عبد العزیز السید الشخص، عبد الغفار الدماطي، "قاموس التبیة4

.47ص
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I.12 .3 .140-20: (الصمم الخفیفdB(

إدراك أصوات الكلام كما أن الصوت العتبة السمعیة تكون ما بین ، هناك صعوبة في
الضعیف أو البعید یكون غیر مسموع، إضافة إلى أن الطفل لا ینتبه، لكن التأهیل والتجهیز 

1السمعي یساعدان الطفل على التعویض.

I.12 .3 .270-40:  (الصمم المتوسطdB(

لا یكون إكتساب اللغة عفوي، مع وجود إضطرابات الفهم في حالة الأصوات المنخفضة، هنا
إلاّ عند النظر في وجه المتكلّم مع إدراك أصوات الضجیج، شكل الكلمة وإنتاج الجمل 

2بطریقة غیر واضحة، بالتالي فالتجهیز ضروري.

I.12 .3 .3) :90-70الصمم الحادdB(

یدرك الطفل إلاّ الصوت القويّ، فإذا كان الوسط العائلي منتبها في هذا النوع من الصمم لا
، وإلاّ یصل إلى سن الرابعة أو الخامسة دون أن یتكلّم أو فیمكن أن تنمو لدى الطفل لغة

یعرف الكلام.

I.12 .3.4 ):90الصمم العمیقdB(فما فوق

فهو في هذه الحالة لا هذا العجز یتطلب إعادة تأهیل مناسبة، وإلاّ أصبح الطفل أبكما، 
یدرك إلاّ الأصوات القویّة جدا والقریبة من أذنیه.

I.12 .3 .5:الصمم الكلي

3هذه الحالات إستثنائیة أین یكون هناك غیاب كلّي وتام لحاسة السّمع.

.135، ص2002مجدي عزیز إبراهیم، "مناهج تعلیم ذوي الإحتیاجات الخاصة"، مكتبة الأنجلو مصریة، القاهرة، 1
.325، ص2007أسامة محمد البطاینة، مرجع سبق ذكره، 2
.435، ص2002، مجدي عزیز إبراهیم، مرجع سبق ذكره3
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I.13:طرق التواصل مع الصّم

غیرها ضروریة شفویة أو یدویة أو سواء كانت ،إن تزوید المعاقین سمعیا بطرق الإتصال
1من أجل دمجهم في المجتمع، وفیما یلي شرح لمهارات الإتصال:

I.13 .1 :الطرق الشفویةles méthodes orales

I.13 .1 .1 :طریقة القراءة على الشفاهla lecture labiale

) أبا للطریقة الشفویة، وتعتمد هذه الطریقة على Samuel Heinike)1723 -1970یعد 
صریة لوجه المتكلّم ومراقبة حركات صم على توجیه إنتباهه للملاحظة البتدریب الطفل الأ

كلإنطباق والفتح، وترجمة هذه الحركات إلى أشكال وأوضاع الفم والشفتان أثناء نطق الكلام، 
ومن الصعوبة الإعتماد بشكل كبیر على الطریقة 2صوتیة بما یساعد على فهم الكلام.

یعوض بشكل تام الإحساس السمعي المفقود، وذلك لسببین الشفویة لأنّالبصر لا یمكنه أن 
هما:

إن أقساما من الجهاز النطقي غیر مرئیة، ولذلك یتعذّر معه متابعة حركات النطق كلّها عند 
المتكلّم.

إنّ كثیرا من مخارج الحروف وحركات أعضاء النطق متشابهة وتقریبیة.

عمیدة المدرّبین على النطق بالولایات وللتغلّب على هذه الصعوبات قامت بوریل میزوني 
الشفاه، فأوجدت طریقة المتحدة الأمریكیة على إیجاد وسیلة تساعد الصّم على قراءة 

الإشارات الدالة على مخارج النطق ، وتعتمد هذه الطریقة على إستخدام الإشارة الیدویة 

.107، ص2005تیسیر مفلح كوافحلة، عمر فواز عبد العزیز، مرجع سبق ذكره، 1
.80، ص2001، مرجع سبق ذكرهعبد المطلب القریطي، 2
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ارة إلى مكان لمساعدة الطفل الأصّم على إدراك وفهم حركات أعضاء النطق عبر الإش
1مخارج الحروف والإحساس بطریقة خروج الهواء أثناء النّطق.

) إلى أسلوبین في تعلیم قراءة الشفاه، وهما:Sanders)1971ویشیر

:لمقاطع من الكلام، ومن ثمّ تنظیمها بطریقة ترتكز على فهم الفرد الطریقة التحلیلیة
كلمات أو جمل.

:ترتكز على فهم الفرد للمعنى العام، أكثر من تركیزه على حركة الطریقة التركیبیة
2شفاه المتكلم.

I.13 .1 .2:طریقة قراءة الكلام

یقصد بها فهم أفكار المتكلّم، لیس من خلال حركات الشفاه فقط، بل أیضا بملاحظة حركات 
ومتنوعة، وتعتمد على الوجه والجسد لطبیعة الموقف، وتحتاج قراءة الكلام إلى تدریبات كثیرة 

الإدراك اللّمسي، حیث یضع الأصم یده على فم أو أنف أو حنجرة المعلّم للإحساس 
بالإهتزازات الصادرة من تلك الأجزاء عند النطق لكل الحروف الهجائیة.

I.13 .1 .3 :الطرق الیدویةles méthodes manuelles

 :لغة الإشاراتla langue des signes

هذه De lepéeلغة الإشارة والأصابع إلى القرن الثامن عشر فقد إستخدمیعود تاریخ 
).1975الطریقة مع الأطفال الصّم في باریس سنة (

تعد لغة الإشارة الغة الطبیعیة للصّم، وهي لغة قائمة بذاتها، ترتبط بالبیئة التي یعیش فیها 
ة، وقد تختلف بعض الأصّم، فمعظم الإشارات تكون تقلیدا لما هو موجود في الطبیع

.139، ص2006خولة أحمد یحي، "البرامج التربویة للأفراد ذوي الإحتیاجات الخاصة"، دار السیرة ، عمان ، الأردن، 1
.625، ص2000مرجع سبق ذكره، فاروق الروسان، 2
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الإشارات من دولة إلى أخرى، ومن أصّم صغیر إلى أصّم بالغ، ولها أسس وقواعد خاصة 
يّ مكان من العالم على التفاهم مع غیرهم في مكان آخر.بها تساعد الصّم في أ

 :طریقة أبجدیة الأصابع

الیدین معا، تعتمد هذه الطریقة على رسم حروف الهجاء بأصابع الید الواحدة أو بأصابع
حیث تمثّل كل حركة من أصابع الید حرفا من حروف الأبجدیة، ومن السهل تعلّم لغة 
الأصابع حیث یمكن إستخدامها في التعبیر عن الأسماء والأفعال أو المصطلحات العلمیة 

عنها بلغة الإشارات، وتعد أبجدیة الأصابع كتمثیل لطریقة الإشارات، التي یصعب التعبیر
ن الجمع بین لغة الإشارة والأصابع معا لتكوین جملة مفیدة ذات معنى.حیث یمك

ویمكن سرد الإعتبارات التربویة التالیة التي تراعي عند إستخدام لغة الأصابع.

توافر وضوح في وضع الأصابع لتمثیل هذه الأحرف لتلافي إختلاط الأمر.

إجتماعیة غیر مقبولة.البعد في التعبیر بالأصابع عن الحركات التي لها دلالة 

للاّزمة لتمثیل الحركة والتعبیر عنه.سهولة الحركة ا

إستخدام الید الواحدة في تمثیل الحرف وإستخدام الید الأخرى في تأدیة الحركة.

I.13 .1 .4 :طرق التواصل التكاملیةles méthodes totales

:طریقة التواصل الكلّي

إن الطریقة الكلیة تعني توفیر كلّ الفرص للصّم للتواصل حسب قدراتهم وإمكانیاتهم، بكل 
الطرق الممكنة لدیهم، لذلك فهي تنادي بتعلیم الصّم كل الوسائل الإتصالیة: قراءة الشفاه، 
لغة الإشارة، قراءة الحروف، فهذه الطریقة ترتكز على إمكانیات الطّفل أكثر ممّاترتكز على 

ق، وبذلك تسیر جنبا إلى جنب مع مبدأ الفروق الفردیة الذي یعتبر أساس التربیة الطر 
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فلسفة تعني إستخدام ) على أن التواصل الكلّي RojHolcomb)1968الخاصة، ولقد أكد 
الطریقة الأمثل لكل طالب على حدى، ولیس إستخدام كل الطرق في نفس الوقت.

) یمثّل طرق التواصل1شكل رقم (

  :طریقة روتشسترMéthode de Rochester

یشمل الهجاء بالأصابع والكلام، هذه الطریقة عبارة عن نظام أبجدي الحروف والذي
حرفا من حروف الهجاء الیدویة والتي تقابل حروف الهجاء العادیة، ویستطیع 26وتستخدم 

1مستخدم هذه الطریقة تهجئة الكلمات التي لا توجد لها إشارات.

.144، ص2006خولة أحمد یحي، مرجع سبق ذكره، 1

لغة الإشارات قراءة الكلام

ھجاء الأصابعقراءة الشفاه

طریقة التواصل 

الكليّ                                   
لطریقة ا

الیدویة
الطریقة 
الشفویة
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خلاصة:

حاولنا تحقیق بعد ما تمّ عرضه في هذا الفصل من أفكار نظریّة، لا یمكننا إلاّ أن نؤكد أننا 
إنتقال منطقي، فتعرّضنا في أوّل الأمر إلى تعریف الصّمم الذي هو"عدم قدرة الشّخص على 

ثمّ إنتقلنا إلى ذكر أنواع الصمم ومختلف 1التعامل بفعالیة في مواقف الحیاة المختلفة"،
تصنیفاته وحتّى طرق تواصل الصّم التي یستعملونها لتحقیق التفاعل في المجتمع.

.13، ص2009، عمان، 1خالدة نیسان،"الإعاقة السمعیة من مفھوم تأھیلي"، دار أسامة للنّشر والتوزیع، ط1
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تمهید:

لغرض التخفیف من شدّة العجز السّمعي ظهرت عدّة أجهزة تسمح بإستغلال واستثمار البقایا 
وكذا التخفیف من شدة الخراب السمعي وذلك عن طریق التجهیز بمختلف المعینات 
السمعیة، وإن لم یتمكن الأصم من استغلال بقایاه السمعیة عن طریق هذه المعینات یلجأ 

التجهیز ألا وهي الزّرع القوقعي، وهذا ما سنتعرّض له في هذا إلى آخر تقنیة متطورة من
1الفصل من تفصیل أكثر ودقیق لمفهوم التّجهیز بمكوناته وأنواعه. 

1 M.Hergoz, « Psycho-motricité et surdité », Masson, Paris, 1995, P20.
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II:التجهیز

II.1:مفهوم التجهیز

ائفه.ظفهوم التجهیز، لإختلاف أنواعه، وختلف المختصون في تحدید ما یتعلق بمإ

:"ROLAND"تعریف الباحث

، على مستوى التوترات یسمح بالسمع العادي ولكن بتضخیم بعض الأصواتلاإن التجهیز
.1التي تكون للمصاب بقایا سمعیة فیها

ل ، تعمالتجهیز بكونه سلسلة كهربائیة وسمعیة، في تحدیدالمختصونولكن یتفق عموما 
مضخم التجهیز.، بواسطة الهواء الذي یجلبه على التخفیق من الضیاع السّمعي

و رغم اختلاف الأجهزة و المعینات السمعیة إلا أنها تشترك في مكوناتها الرئیسیة.

II.2:مكونات آلات التجهیز

، هیز التي تختلف من حیث التضخیم ومن حیث استعمالهالات التجآن هناك أنواع عدیدة م
و أخرى ذات الاستعمال الفردي، ولكن حیث نجد أجهزة سمعیة ذات الاستعمال الجماعي،

.كلها تحتوي على نفس المكونات

II.2 .1:المیكروفون

.2لى قوة كهربائیة إویقوم بتحویل الموجات الصوتیة 

II.2 .2:المضخم

ویتكون من ثلاث طبقات، التي یختلف حسب نوع ودرجة الصمم، حیث تعمل على تضخیم 
لي حیث یكون المرسلة من المیكروفون، ما یسمى بالربح الآالمنخفضةالأصوات الضعیفة و 

1 Roland, cavat , loc , cit ;p 202.
2 La fosse, pect , Chalier , G,loc-cit ;p 55.
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بینما في الصمم المتوسط  یتراوح db)40الصمم الخفیف  أقل من(ةهذا الآخیر، في حال
و أما في الصمم العمیق و الحاد و القریب من العمیق فالربح 70dbإلى 40الربح من 

لات  تضخم على مستوى التواترات الآتجد الإشارة الى أنّ معظم ) و db(90الآلي  یفوق 
) وهي المنطقة التي تتمركز فیه العناصر اللغویة .4000hzالى 500الموجودة بین( 

II.2 .3ماعات:لسّ ا

لات تعرض في بعض الآلى اهتزازات صوتیة مضخمة و إوالتي تحول الطاقة المضخة 
السماعة بهزاز.

II.2 .4:قاطع النار

باشعال و اطفاء الجهاز.وهو الزّر الذي یقوم 

II.2 .5لبطاریة:ا

.1تسمح بتزوید الجهاز  بطاقة كهربائیة 

وتظهر أهمیة الأجهزة السمعیة في الأهداف التي تحققها على مختلف المستویات.

II.3:اهداف التجهیز

وتتلخص أهداف التجهیز فیما یأتي:

 یسمح بالمحافظة على صم یأتي به التجهیز المبكر للطفل الأان التضخیم الذي
غاة، التي تمثل العناصر الأولى الأساسیة للغة .االمن
 یسمح التجهیز بإستغلال البقایا السمعیة، على بعض التوترات وذلك حسب درجة

الصمم، ویمكنه  ذلك من تطویر لغته الشفویة .
.بما أن التجهیز یسمح بالتقاط العناصر الضروریة أثناء عملیة التعلم

1 La fosse ,pet Chalier , G , loc –cit , p 56
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لتجهیز ضروریا، حیث أنه لیس له وقت محدد لحمل الجهاز ولكن كلّما كانت درجة و یبقى ا
الصمم عمیقة، كلما كانت درجة الصمم عمیقة ، كلما كان من الضروري تجهیز الطفل قبل 

بالنسبة للصمم المتوسط و شهرا)48شهرا) في حالة الصمم العمیق وخلال (18بلوغه (
.                                                                                                1الحادذوي الصممشهرا) بالنسبة للأطفال 36خلال(

II.4نواع التجهیز:أ

تعمل المساعدة التكنولوجیة بالنسبة للصمم على استعادة بعض وظائف السمع من خلال 
للاتصال مع الاخرین أو ممارسة أنشطة الحیاة، هذه الادوات و الوسائل توفیر وسائط بدیلة 

شهدت مؤخرا انتشار و تطورا  كبیرین یمكن عموما حصر أهم هذه الوسائل و الانظمة في 
الاتي:

II.4 .1ات السمعیة من النمط الجیبي:نالمعی

حالات الشدیدة من یتمیز هذا النوع من المعینات السمعیة بضخامته سلبیا، وتستعمل مع ال
الصمم تحمل هذه المعینات سواء على مستوى الصدر أو الظهر، تملك قابلیة التعدیل في 
مستوى الطاقة أو على مستوى النغمة الصوتیة، وهي تتكون من ثلاث أجزاء، جزء یوضع 

إلى الصندوق المعالج.داخل الأذن وسلك التوصیل إضافة

II.2.4:معین سمعي داخل الأذن

ته من طرف الآخرین النّمط یوضع داخل الأذن مما یترتب عنه إیجابیة عدم ملاحظهذا 
وأما شكله فیأخذ شكل فتحة الأذن  ،إمكانیة سقوطه فهو محكم التثبیتبإضافة إلى غیا

ومن بین عیوبه صخر حجم أداة التحكم في فیلاحظ  كأنه سدادة قطنیة داخل الأذن،

1 Dumont, A," L’implant cochléaire, surdité et langage", Paris, 1996, p97.
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سقة في حركتها على الأیادي الصغیرة غیر المتّ الصوت وضبطه ، مما یجعل من الصعب
.1أن تتعامل معه

II.4 .3:السماعات على شكل نظارة

لى حدّ كبیر نمط مستوى الأذن من إیمكن القول أن المعین السمعي من نمط العدسة یشابه 
حیث الكفاءة والجودة النوعیة. 

ه لیبدو أن المعین ویسر، وأنوأن صوته رأسي التوجه ویلتقط الكلام العادي في سهولة 
العدسة سیكون الاختیار العادي والطبیعي للطفل الذي یلبس بالفعل نظارة السمعي من نمط

قسمین:بصاره وتنقسم إلى إلتصحیح 

 سماعة بنظارة عن طریق الهواء حیث یوصل بها قطعة توضع في صیوان الأذن و
یمر الصوت بالطریقة الهوائیة الطبیعیة .

 م، لا یوجد قطعة متصلة بالصیوان بل ینتقل الصوت ظبنظارة عن طریق العسماعة
ماعة مباشرة عن طریق العظم (عظم العشاء) وعندما ینتقل الصوت بواسطة السّ 

خلال العظم الغشائي.

II.4 .4:معین سمعي من نمط كروس

و حدة،یعمل هذا النوع من المعینات السمعیة في حالة الصمم أحادي الجانب أي أذن وا
یقوم هذا النمط من المعینات السمعیة بنقل الصوت من الأذن السیئة الى الأذن السلیمة، أي 
أنه یعمل تماما كأذن صناعیة، وهو ینقسم إلى قسمین في الجزء الأول یوجد میكروفون فوق 

أن الصعوبة الأذن الضعیفة یوصل الصوت إلى جهاز مستقبل فوق الأذن السلیمة، غیر
دم إمكانیة تحدید مصدر الصوت حیث یوجه الطفل كل إنتباهه إلى جانب الأذن في عنتكم

السلیمة  فقط .

.                                     86، 84،ص 1995.دار النھضة العربیة ،القاھرة ، »فقدان السمع و المعینات السمعیة «الفرید لمیرو آخرون  1
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II.4 .5: معین سمعي من نمط  كروس الثنائي

له نفس مبدئ عمل النمط السابق، غیر أنه یعمل في حالة وجود الصمم في كلتا الأذنین 
وهو یقوم بإعطاء تحدید معیاري تبعا لضعف كل أذن ،را من الأخرىغیر أن أذنا أقل تضرّ 

.1ولا یعطیها نفس الحجم من التكبیر

II.4 .6: جهاز السوفاج

هذا الجهاز یستخدم في الصفوف مع موزع للصوت على عدد تلامیذ الصف ، مع 
لتوصیله إلى داخل الأذن وهو یوضع على الأذن و تشبه مكبراته السماعات مكبرة للصوت

مكبرات الصوت الموسیقیة وفیه ثلاث أنواع :

II.4 .6 .1: یستخدم في التدریب على النطق مع سماعة ومذبذبة  جهاز سوفاج العادي
بالاضافة  إلى مرشحات لتنقیة الصوت حتى یصل الى الطفل لیحدث عنده الراجفة لصوته.

II.4 .6 .2:الحجم یمكن حمله نه صغیر أهو كالسوفاج العادي غیر جهاز سوفاج صغیر
مع الطالب في المدرسة والبیت .

II.4 .6 .3:هو مثل السوفاج العادي ایضا لكنه جهاز سوفاج بالاشعة تحت الحمراء
بدون أسلاك فعند لبس الطالب بالسماعات التي تلتقط الصوت من خلال مشعات مركبة 
على الحائط في اركان الصف الأربعة، وهذا الجهاز یفید في أنه یجعل الطفل حرا في حركته 

2.أثناء تدربه على بعض التمارین النفس حركیة

.88- 86صص،1995،مرجع سبق ذكره، الفرید أمیر و أخرون1
.150ص،2006خولة أحمد یحي، مرجع سبق ذكره،2
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II.4 .7 الافتراضي بالدي :المعلم(Baldi) : في قفزة جدیدة في عالم التكنولوجیا استطاع
أ و بریطانیا ابتكار شخصیة افتراضیة متحركة ثلاثیة الأبعاد -م-مجموعة علماء من الو

یمكنها مساعدة الأطفال الصّم في تطویر قدراتهم التخاطبیة و قد أطلقوا على هذه الشخصیة 
.(Baldi)اسم 

لمزود بفم وأسنان ولسان بتحریك ملامح وجهه بشكل دقیق ومتزامن مع صوت و یقوم بالدي ا
الكلام الذي یتم سماعه و یتمیز بالدي بإمكانیة تعدیل البرنامج الخاص به حسب الطلب. 

ستعمل هذه الشخصیة تملیون دولار و 1,8ولقد بلغت تكلفة الأبحاث الخاصة بهذا الابتكار 
في الولایات المتحدة الأمریكیة حیث لوحظ  Tuker-mascauن في مدرسةالآالتخاطبیة

تقدم مثیر في قدرات منتسبي هذه المدرسة، حیث أن بالدي شخصیته افتراضیة  فهو لایكل 
بالارتیاح ویهیئ له فرصة الدراسة إحساساولا یمل في تكرار التمارین لهذا فهو یعطي للطفل 

تلفة .المخالأصواتالدقیقة لحركات الوجه التي تنتج 

II.4 .8معینات سمعیة خلف الأذن:

إنتشارا، نظرا لفعالیته الكبیرة وجمالیته، ومعظم هذا النمط من المعینات السّمعیة هو الأكثر
لكن موّجهة بمعزّزات تتعلق بتقویته إلتقاط الكلام،بمیكروفوناتمعینات (خلف الأذن) مجهزّة 

في إطلاق الطّفل صرخة طویلة حادة من بین عیوبها إنّ ضجیجها المفاجئ قد یتسبب
1.إضافة إلى إمكانیة سقوطها أثناء الللّعب

II.5:مكونات جهاز دائرة الأذن

بلاستیكیة صغیرة تستقر خلف الأذن وتحوي السماعة خلف الأذن من جزأین، علبةتتكوّن
توصیلات السماعة أي المیكروفون والمضخّم ومكبر الصوت، تتصل العلبة بواسطة أنبوب 

بلاستیكي بقالب الأذن المصنوع حسب الطلب، الذي یوجه الصوت المضخّم إلى الأذن.

.124، ص2006، ،مرجع سبق ذكرهخولة أحمد یحي 1
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وبصفة عامة یتكوّن الجهاز من:

غطاء البطاریةtiroir pile
میكروفونmicrophone
خارمقاطعةintemteur
ابط الصّوتضréglage blume
شریط موصل للبرمجةconnecteur
التّهویةévent
العلامة النّابض الوراثيmarque
مفصلcoude
وصلة السّماعةembout1

II.6:ممیّزات الجهاز

لتناسب كافة أنواع نقص تعتبر هذه السّماعات أقوى السّماعات على الإطلاق، یمكن تعدیلها 
ص المصابین بنقص السّمع، وهي أفضل طراز یصح إستعماله للوضع والأطفال والأشخا

كما یعتبر جهاز دائرة الأذن الأسهل من ناحیة الصّیانة ویعود السّبب في شدید في السّمع،
.ذلك إلى سهولة تغییر البطاریة، لا تحتاج هذه السّماعات إلاّ القلیل من التصلیحات

لكن كثیرا ما لا یوجد عند بعض النّاس ما یكفي  من مساحة بین الأذن وجانب الرّأس لوضع 
2السّماعة، وقد یلتقط الجهاز ضجیج الرّیاح أكثر من السّماعات الأصغر حجما.

1 Lafon. C, « Les enfants déficients auditifs handicaps et réadaptation » ,Paris,1985, p119.
.48، ص2007، مرجع سبق ذكرهعصام نمر یوسف، 2



التجّھیزالفصل الثاّني                                         

64

II.7:العنایة والصّیانة بالجهاز

به، وعلیه فإنّ هذه إنّ الجهاز حصیلة تصمیم رائع وبراعة في التنفیذ، لذا یستوجب العنایة 
الإقتراحات یمكن أن تساعد على إبقاء الجهاز صالح:

.إبقاء الجهاز جاف، فالأمطار والرطوبة تحتوي على معادن متلفة للدّوائر الإلكترونیة
.حفظه في أماكن نظیفة
.حفظ سماعة خلف الأذن في أماكن بعیدة عن الحرارة المرتفعة
.لا تحفظ السّماعة في أماكن باردة
.لا تحاول فتح الجهاز أو إصلاحه بدون خبرة كافیة
.حمایة الجهاز من السّقوط
.1تجنّب إستخدام كیماویات مركزّة أو محالیل التنظیف أو المنظفات القویّة لتنظیفها

II.8:خطوات تجهیز الطّفل الأصم

عندما یتم التأكد من إصابة الطفل بالصّمم من خلال إكتشاف أعراضه المختلفة من طرف 
" ORLحنجرة " -أذن-الوالدین أو في المدرسة، یتم عرض الطفل على مختص في أنف

للتأكد من وجود ضعف على مستوى العتبات السّمعیة بإستعمال مختلف التقنیات مثل 
هذه الإعاقة ودرجتها وموقعها، وذلك لتقریر حاجته الإختبار الأدیومتري، للكشف عن نوع

إلى التجهیز أم لا ونوع الجهاز المناسب لحالته، ثمّ یتم تحدید وقت العملیة الجراحیة بهدف 
بتعدیل audioprothésisteیقوم المختص في الأجهزة السّمعیة وضع التجهیز للطّفل،

مع مواصلة العمل ضمن علاقة الجهاز حسب مستوى إدراك وتحمّل الطّفل للتجهیز، 
واصلة مع المختص الأرطفوني الذي یقوم بدوره على مستوى إعادة التّربیة مشتركة ومت

اللّغویة وتعدیل الإضطرابات الصّوتیة، النّطقیة ومساعدة الطّفل على إدراك أصوات الكلام، 

.79- 76، ص 2007، مرجع سبق ذكرهعصام حمدي الصدفي، 1
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صوات والمنبهات السّمعیة عن طریق ما تمنحه المضخمات في الأجهزة من تضخیم الأ
والحروف على نحو یمكن إدراكها من طرف الطّفل، ویجب أن یحترم أولیاء الطّفل الحصص 
المخصّصة لإعادة التّربیة الأرطفونیة لمختلف الإضطرابات اللّغویة النّاتجة عن الفقدان 

السّمعي.

وبعد التّجهیز خاصّة ویظهر في بعض الحالات عند الأطفال الذین یعانون من الصّمم 
دائرة الأذن، ومع الإستعمال المتواصل والمستمر للتّجهیز لا یحمل إضافة في كیفیة جهاز 

إدراكه للأصوات، أو فهمه للرّسائل الصّوتیة من طرف المحیطین به وذلك ما یؤدي في 
1أغلب الأحیان إلى الإنتقال إلى وسیلة تعویض أخرى والمتمثّلة في الزّرع القوقعي.

II.9 القوقعي:تعریف الزّرع

یعتبر جهاز الزّرع القوقعي من التقنیات التي یعتمد علیها الأفراد الصّم الذین یعانون من 
الصّمم العمیق، الذي ینتج عنه خلل على مستوى وظیفة الخلایا الشّعیریة القوقعیة والذي 
یؤدي إلى عدم وصول النّشاط الكهربائي إلى العصب السّمعي، وتعتبر هذه التقنیة من بین

الإنجازات المهمّة في العلوم الطبیّة وفي میدان السّمعیات.

II.10:مفهوم آلیة الزّرع القوقعي

على مستوى تعتبر آلیة الزّرع القوقعي بمثابة بطاریة إلكترونیة، تزرع عن طریق الجراحة
القوقعة، تقوم بالوظیفة المحتملة لعضو كورتي، أي تحویل الشرارات الكهربائیة إلى العصب 
السّمعي، وتتلقى البطاریة المثیرات من جهاز صغیر یوضع في الجیب، كما یتكون جهاز 

2الزّرع القوقعي من مجموعة من المكونات الخاصّة.

1 Borel.M., «L’implantation cochléaire, rééducation orthophonique », 42ème année, Mars, 2004, p48.
2 Deriaz.M, « L’implant cochléaire », publication, centre romant, Paris, 2001, p18.
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II.11:مكونّات جهاز الزّرع القوقعي

یحتوي الزّرع القوقعي على جزئین رئیسیین هما:

II.11 .1:الجزء الخارجي

، الذي un micro processeurویحتوي على علبة كلاسیكیة ودائرة صغیرة، یضم دائرة 
یشبه الرّادیو، un processeus، ودائرة صوتیة conteur d’oreilleیضم دائرة الأذن 

صغیر الحجم یقوم بإنتقاء وترمیز الأصوات الأكثر أهمیّة، وذلك لفهم الكلام.

II.11 .2:الجزء الدّاخلي

االجزء المزروع بطریقة جراحیة في العظم وراء الأذن، یحتوي على مغناطیس جاذب هو 
ومنبه، أمّا المشبك یحتوي على عدد من الإلكترودات، ینطلق من المستقبل المنبّه ویدخل في 
القوقعة أو الأذن الدّاخلیة، والمیكروفون متعدد الإتجاهات، یزرع وراء الأذن، دوره إلتقاط 

وجهاز إرسال بخیوط وهو خیط رقیق یربط بین المیكروفون المرسل مع أصوات المحیط،
1دائرة صوتیة، یشد المنبه المستقبل الدّاخلي في موضعه عن طریق مغناطیسین جاذبین.

II.12:أنواع الزّرع القوقعي

ظهور عدد كبیر من أجهزة الزّرع القوقعي الواحدة تلوى الأخرى، حیث نجدها تختلف عن 
البعض في عدد الإلكترودات، ومن أكثر هذه الأجهزة إستعمالا نجد:بعضها 

II.12 .1:جهاز الزّرع الأسترالي

، والذي 1986" حسب الإسم القدیم، وهو الأوّل إستعمالا منذ سنة Necleusیسمّونه غالبا " 
مع حزمة إهتزازیة.إلكترود12عرف مبیعات كبیرة في العالم، یحتوي هذا الجهاز على 

1 Dumont Annie, «Implantation cochléaire : guide pratique d’évaluation », l’orth Ed , Paris, 1997, p12.
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II.12 .2:جهاز الزّرع الفرنسيdigisonic de MXM

هو جهاز رقمي وأكثر حداثة، عرض في فرنسا وفي العدید من البلدان الأوروبیة منذ خمس 
یسمح بإعطاء مجموعة من المعلومات، وهو الجهاز إلكترودسنوات فقط، هو جهاز ذات 

المستعمل حالیا في الجزائر.

II.12 .3ي:جهاز الزّرع الأمریكClarion de Minimed

»الجهاز هم مخترعوا Sybion Clarion de minimed »و « Richard هو جهاز ،«
جد قریب من الجهاز الفرنسي من حیث المكونات ، وهو أیضا رقمي لكنّه معروض بنسبة 

ویعطینا معلومات كاملة.إلكترود15قلیلة في فرنسا وهو یحتوي على 

II.12 .4 الهولندي:جهاز الزّرعMed-El

1500، وله سرعة تفوق 1994هو أوّل زرع قوقعي متعدد الإلكترودات، إستعمل سنة 
1نبضة في الثاّنیة لكلّ قناة.

II.13:شروط الزّرع القوقعي

 التّأكد من سلامة ألیاف العصب السّمعي ووظیفته بواسطة إختبارات خاصّة لكون
للقوقعة ولیس للعصب السّمعي.هدف هذه التقنیة یتمثّل في زرع بدیل 

 عدم وجود مانع صحي من خضوع المریض لعملیة تحت التخدیر العام، أي وجود
أعراض طبیة تمنع عملیّة الزّرع القوقعي.

 تجربة المریض للسّماعات التقلیدیة مع عدم الإستفادة منها وفشل حدوث أيّ تطور
شدید.على مستوى النّطق خاصة إذا كان الصّمم عمیق أو 

.تجاوز المریض للإختبارات النّفسیة والذّكاء والتخاطب

1 Dumont Annie,loc, cit, Paris, 1996, p16-18.
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 أن یستقبل الطفل بعد العملیة الدّعم التعلیمي والتّربوي المناسب والمشتمل على المواد
السّمعیة والكلامیة كعناصر أساسیة.

 الموجودةلتحقیق التوقعات والآمال والاجتماعيأن یتوفر له الدّعم العائلي.
ریض والمسؤولین عنه بالتّدریب على الجهاز قبل وبعد عملیة الزّرع إلتزام الم

1القوقعي.

II.14:تصنیف زراعة القوقعة

:إلى أنّ زراعة القوقعة تصنّف ضمن مجموعتین"jorger"یشیر 

II.14 .1:زراعة القوقعة للكبار

الذین ولدوا صمّا أو أصیبوا بالفقدان بعد الولادة، ویمكن أن یستفیدوا من زراعة القوقعة 
خاصة كمساعدة بقراءة الشّفاه، فقد أثبتت الدّراسات التي أجریت بهدف معرفة أثر زراعة 
القوقعة على الكبار الذین ولدوا صمّا أنّ هناك شكوك في مدى فهمهم للأصوات بعد عملیة 

قعة، وذلك لعدّة أسباب أهمها أنّ الفرد قد لا یكون لدیه ذاكرة حول أحرف العلّة زراعة القو 
وكیف تبدو، كما أنّ الجهاز قد یكون مدمّرا نتیجة لحرمان لن یتجاوب مع الصّوت لأنّ حجم 
خلایا الجسم في مركز السّمع والجهاز العصبي تكون قد تقلّصت، هذا بالإضافة إلى عملیة 

ث خلال مرحلة الطّفولة بغرض تشكیل الرّوابط العصبیة، لن تنمو وتتطور التحفیز التي تحد
الطّفولة بغرض تشكیل بشكل طبیعي في غیاب عملیة التّحفیز التي تحدث خلال مرحلة 

الرّوابط العصبیة، ولذا یتوقع أن تكون إستجاباتهم غیر طبیعیة.

ذ الولادة قد سجلوا إستجابات قلیلة ولذا تشیر معظم الدّراسات أنّ الكبار الذین كانوا صمّا من
جدّا من الفهم للكلام بواسطة الزّراعة، في حین أشارت القلیل من الدّراسات أنّ عددا قلیلا قد 

1 Hopital, ST Antonie, « Réhabilitation des surdités profondes par l’implant cochléaire », Paris, pp7-11.
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حققوا تقدما في فهم الكلام في مستوى عالي مع أنّ العدید من الأفراد الذین لم یحصلوا على 
فهم للكلام.

ذلك بسبب:یلبسون أجهزتهم یومیّا ومرتاحین بها و 

كنّهم من السّمع.أنّ الجهاز یم
.أنّ الجهاز یساعد على سماع الكلام
.أنّ الجهاز یمكنّهم من تمییز بعض الأصوات مثل رنین الهاتف
 إنّ زراعة القوقعة تمكنّهم من تنظیم إنتاج الكلام بشكل جیّد، ممّا یؤدي إلى تحسین

.نوعیّة الصّوت

ي بحثت في زراعة القوقعة عند الكبار الذین أصیبوا بصمم أمّا فیما یتعلّق بالدّراسات الت
مكتسب، فقد أثبتت أنّهم یستفیدون من زراعة القوقعة بشكل أكبر وذلك بسبب معرفتهم 
بالأصوات وسماعهم لها، ولذا نجدهم قادرین على سماع وتمییز الأصوات وفهم الكلام 

الصّعوبات في سماع الأصوات العادي، إلاّ أنّ معظمهم أشاروا إلى أنّهم یجدون بعض
ضمن الكبیرة والمسافات البعیدة ذات الحواجز، كما أنّهم یجدون صعوبة في فهم كلام بعض 

الأطفال في مراحل عمریّة.

II.14 .2:زراعة القوقعة للأطفال الصّغار

وفي هذا الصّدد أشارت الدّراسات أنّ الأطفال الذین أجروا عملیة زراعة القوقعة من 
مستخدمي لغة الإشارات والذین كانوا یعانون من صعوبة في فهم الكلام أنّ مهارة التّواصل 

kuwin etلدیهم قد تحسّنت بشكل ملحوظ، وهذا ما أكدّه كلّ من "كوین وستاوارت"" 
stawartالتي أجراها على أطفال یعانون من إعاقة سمعیّة شدیدة كما أضاف " في الدّراسة

إلى أنّه یمكن ملاحظة التحسّن في مهارات التواصل والسّمع والكلام لزراعي القوقعة من 
، خاصّة وأنّ لغة الطّفل تتحسّن دوما مع تقدّم في العمر، فقد خلال متابعتهم لفترات طویلة
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ن عمر الطّفل صغیرا أثناء عملیة الجراحة، أي أثناء عملیة كاأثبتت الدّراسات أنّه كلّما
زراعة القوقعة كلّما كان أفضل، وهذا ما أشارت إلیه الدّراسة من أنّ الأطفال الذین تقلّ 

1إذ ما قورنوا بغیرهم.أعمارهم عن خمس سنوات هم أكثر إستفادة من زراعة القوقعة

II.15:خطوات زراعة القوقعة

خطوات هي:تمرّ بثلاث 

II.15 .1:فترة ما قبل الجراحة

 إجراء إختبارات سمعیة وطبیّة متتابعة قبل إجراء الجراحة لتقییم مدى إستفادتهم من
عملیّة الزراعة.

 إجراء تقییم نفسي للمعاقین سمعیّا وآبائهم للتأكد من معرفتهم بخطوات العملیّة وما قد
یترتّب علیها من آثار.

 والضّعف التي یمكن أن تساعد أو تعیق التكیّف قبل عملیّة الزّراعة.تحدید نقاط القوّة
.تطویر خطّة سلوكیة لإعادة التّأهیل السّمعي
 تحدید المشكلات التي یعاني منها المعاقین سمعیا الذین سیخضعون للعملیّة كالشّعور

بالإحباط.
 ّروریّة عن إجراء مقابلات مع المرضى یتم من خلالها عرض كافة المعلومات الض

هي مزایاها وسلبیاتها وما یسبقها ویعیقها، وماعملیّة الزّراعة، وكیفیّة حدوثها
2المحتملة.

1 Busquet D, «La surdité de l’enfant, guide pratique à l’usage des parents », Ed insep, 2005, pp 70-71-103.

2 .Asland Edoardo et a’ll, « La surdité chez les jeunes enfants : entendre pour grandir », ampli fon, MSL Italy,
p21.
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II.15 .2:الجراحة والنّقاهة

النّقاهة الصّبر والتكیّف مع المرضى نتیجة لما یشعرونه من الإحباط والخوف تتطلّب فترة 
الفترة الأصعب، ممّا یحتم على الفریق الطبّي والتّوقع لذا هم یدركون أنّ الأسابیع الأولى هي 

القائم علیها تقدیم برنامج مكثّف یتضمّن نوع من التّدریب والمعالجة النّفسیة، ذلك بسبب 
مشاعر الخوف والقلق التي یشعرون بها من نتائج العملیّة الجراحیّة، هذا بالإضافة إلى قلقهم 

یّة رأسهم إثر العملیّة الجراحیّة.على مظهرهم الخارجي فیما یتعلّق بشعرهم ووضع

II.15 .3:فترة ما بعد العملیّة الجراحیة

یبقى المریض في المستشفى لمدّة یومین أو أكثر، فیما بعد تستعد الحالة لتبیت الجهاز 
أسابیع من الجراحة لأنّ الجرح قد یكون إلتحم 6إلى 5الخارجي والبدئ في برمجته، تتم من 

بعض الفرق إقترحوا ضبط أوليّ في عشرة أیّام الأولى التي تلي العملیّة.بطریقة سریعة، لكن 

وضعوا نظام خاص من أجل الأطفال الصّغار مرفقا بحصص ضبط montpellierفریق 
وتدریب ثلاثة أیّام في الشّهر في العام الأوّل وبعدها كلّ شهرین أو ثلاثة أشهر في العام 

الأطفال عد العام الثاّلث، هذه الزّیارات تكون مع العائلة لأنّ الثاّني وفي الأخیر زیارة سنویّة ب
1مرتبطین مع أولیاءهم.

1 Busquet . D, 2005, loc cit , pp73-74.
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خلاصة:

من خلال ما تطرّقنا إلیه في هذا الفصل ألا وهو التّجهیز بدائرة الأذن، یتبیّن لنا أنّه عملیّة 
أجهزة التّجهیز  هامّة في حیاة الطّفل الأصّم، لذا نلاحظ قفزة نوعیّة من التطوّر في مختلف

ومنها الزّرع القوقعي الذي یقدّم للطّفل الأصّم محاولة جدیدة لدخول عالم الأصوات بعد فشل 
الوسائل الأخرى المعتادة.
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تمھید:

أصبح التفكیر الإبتكاري أحد أهم الأهداف التربویة التي تسعى المجتمعات الإنسانیة إلى 
تحقیقها، فالتقدم العلمي لأي دولة لا یمكن تحقیقه بدون القدرات الإبداعیة الإبتكاریة لأبنائها، 

العلماء، و لقد إزدهرت بحوث الإبتكار في السبعینات من هذا القرن على ید العدید من 
یذكر"جیلفورد" أن الدراسات في مجال الإبتكار من شأنها المساعدة على التعرف على 

المبتكرین الذین ینبغي إحاطتهم بالرعایة و التشجیع في المراحل المبكرة من حیاتهم.
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III .تكاريالتفكیر الإب:

التفكیرأولا:

III.1:تعریف التفكیر

التي تناولت مفهوم التفكیر، حیث:تعددت التعریفات 

على أنه:"المعالجة العقلیة للمداخلات الحسیة في الدماغ، بهدف تشكیل كالیك وكوستا یعرفه 
1الأفكار من أجل إدراك المثیرات الحسیة و الحكم علیها"

كما یعرفه الكثیر من التربویون على أنه:"العملیة التي یتم فیها التفاعل مع البیئة، و یدمج 
2بها الفرد المعلومات الجدیدة في بناءه المعرفي".

و یعرفه البعض بأنه:"إستخدام الوظائف النفسیة لحل مشكلة من المشكلات، فتصاغ لها عدة 
حلول ممكنة، ثم یفاضل بینها العقل لإختیار الحل النهائي، و یكون في خطوات متتابعة 

3عنها فیما بعد".مترابطة، یمكن التعبیر عنها حینها، أو یتم التعبیر

و في الأخیر یمكن القول أن التفكیر یعتبر من أرقى العملیات التي میز االله تعالى بها 
الإنسان عن غیره من الكائنات الحیة الأخرى، فالتفكیر هو العملیة العقلیة الأخیرة التي 

للمدخلات تحدث قبل إصدار السلوك مباشرة، و التي توجهه و تحدثه بعد المعالجة العقلیة 
الحسیة في الدماغ، بهدف حل مشكلة من المشكلات في تفاعله مع البیئة.

.27، ص2007، عمان،1أبو جادو أخرون،"تعلیم التفكیر النظریة و التطبیق"،دار المسیرة للنشر و التوزیع و الطباعة، طصالح محمد علي 1
.39، ص2008،"تصمیم التدریس"، القاھرة، آخروند.یوسف قطامي و 2
.193، ص2003دریة، ، الإسكن1"المعلم و الوسائل التعلیمیة"، المكتب الجامعي الحدیث، طمحمد عبد الباقي أحمد،3
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III.2:مراحل النمو العقلي و المعرفي عند الطفل

سیاقا في كل ما یتعلق بالدراسات الموجهة نحو الكشف عن "piaget"بیاجي""یعتمد الباحث
نمو و تطور العملیات العقلیة و المعرفیة عند الطفل، والتي من ضمنها القدرات الفكریة إذ 

أكد على وجود مراحل نمو یمر بها لتنمیته و تطویر فكره.

و تتمثل هذه المراحل حسب التسلسل في:

III.2 .1إلى سنتینمن المیلادة:المرحلة الحسیة الحركی

وفي هذه المرحلة یبدأ الطفل في إكتشاف البیئة عن طریق الحواس الخمس التي تساعده 
على إدراك المحیط عن طیق الملاحظة المباشرة، إذ أن الطفل حین یبدأ في التحر والإنتباه 
للأشیاء، یحاول لمس كل ما هو موجود بقربه و یتمعن بالنظر إلى ما یحیط به، وینتبه 

بالقرب منه فیتفاعل معها، و یحرّك أعضائه كالیدین و الرجلین للأصوات التي تصدر 
والرأس كمحاولة منه لإدراك التغیرات التي تحدث في هذه البیئة، و في قرابة نهایة المرحلة 

بإكتساب نظام رمزي بدائي مثل اللغة التي تمكنهم من التفكیر في یبدؤونالحسیة الحركیة 
هم، إلاّ أنهم لا یتمكنون من إدراك ثبات الأشیاء، إذ لا بالأحداث التي یمرون بها في حیات

یبحثون عن الشيء المخفي عن أنظارهم،أما مفهوم الفضاء و الزمان والسببیة، فهي تتطور 
1وتظهر في سلوك الطفل مع التقدم في عمره.

III .2 .2:إلى سن الرابعةمن سنتینمرحلة ما قبل العملیات

الطفل بالملاحظة عن طریق إستعمال الحواس فقط بل تزداد و في هذه المرحلة لا یكتفي
قدرته على إستعمال اللغة حیث تظهر الجمل الأولى، ویثري رصیده اللغوي، فبعدما كان 
یعتمد على تقلید ما یسمعه فقط، یصبح قادرا على فهم الكلمات والجمل، وإستعمالها في 

السیاق المناسب.
1 Jean Piaget, « Le jugement et le raisonnement chez l’enfant » , ED Delacheaux et Nestlé, 5eme ED Suisse,
1963, , P112 .
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شیاء المحیطة به، مثل تسمیة الحیوانات التي یراها، ویتمكن الطفل كذلك من تسمیة الأ
تسمیة بعض الخضر والفواكه، مع القدرة على التصنیف مثل: تصنیف الأشكال حسب اللون 
أو الحجم في بعض الأحیان، ثم تبدأ بعض المفاهیم  العامة في الظهور مثل المفاهیم 

1غر إلى الأكبر حسب التسلسل.المتعلقة بالأحجام، ویبدأ في ترتیب تلك الأشكال من الأص

كما تظهر في هذه المرحلة خاصیة التمركز نحو الذات، والتي یعتقد فیها الطفل أن الواقع 
الخارجي یقتصر فقط على ما یدركه، فیسر كل ما یحیط به بالربط بنفسه دون الأخذ بعین 

د إلى معاییر الإعتبار مواقف ومشاعر الغیر، فیحكم بالتشابه على الأشیاء دون الإستنا
منطقیة في البدایة، و یسود تفكیره الحدسي، فیقدم تخمینات وتكهنات أولیة لتفسیر ما 
یشاهده، ولكن لا یعتمد على تحلیل المشاهدات لفهمها، لأنه مازال یعتمد على الإدراك 

2الحسي لما یحیط به.

III .2 .3:ةمن سن السابعة إلى إحدى عشرة سنمرحلة العملیات المحسوسة

یبدأ الطفل في هذه المرحلة بإكتساب خطوات التفكیر المنطقي، حیث یصل إلى قرارات 
منطقیة، والتفكیر فیما یترتب عن الأفعال من نتائج و التنبؤ بالحوادث المستقبلیة، إنطلاقا 
مما تعرّف علیه الطفل وإكتشفه سابقا، ما یندرج ضمن الخبرات والمعارف السابقة، كما یبدأ 

الأشیاء بشكل أفضل بإعتماده على علاقات منطقیة تربط بین تلك الأشیاء، في تصنیف
ویبدأ بالوعي بما یحیط به وإدراكه، كمواضیع وأشیاء مستقلة عن ذاته لها میزاتها

على التأثیر ،والاختلافوخصائصها المنفردة التي تربط بینها علاقات مبنیة على التشابه 
3والتأثّر...الخ

ففي مرحلة العملیات المحسوسة تبدأ ظهور القابلیة العكسیة، "Inhelder""إنهلدر" وحسب 
التي تعني إمكانیة السّیر في التفكیر في أي إتجاه، مع القدرة على العودة إلى نقطة البدایة، 

1Grise.G « Essai de logique opératoire », Armand Coline , Paris, 1949.P64-65.
2 Piaget JEAN, LOC CIT, 1963, P114.
3Piaget Jean , « Genèses et structures logiques élémentaire »,Delacheaux et Nestlé, Paris, 1959, P61.
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"كل الأطفال ناقص كل الإناث یساوي كل الذكور" مثلا في العملیات الریاضیة عندما نقول
كل الذكور زائد كل الإناث یساوي كل كل الأطفال"، بمعنى أن الطفل لها نفس المعنى ومع "

في هذه المرحلة یستطیع صیاغة الموقف الذي یتعرض له بأشكال وطرق مختلفة ومتنوعة، 
الذي یدّل على أنه تمكن من التعرف والتمییز بین الحقائق المحیطة به، وإدراكه بضرورة 

1م لها.شمل عناصر الموقف للفهم العمیق والسلی

III .2 .4:من نهایة سن الحادیة عشر فما فوقمرحلة العملیات المجردة

في هذه المرحلة لا یحتاج الطفل إلى التفكیر بدلالة الأشیاء أمامه حیث أنّه یتمكن من 
تصورها، وربط الأشیاء والألفاظ بمدلولاتها المجردة مثلا: إكتساب المفاهیم المجردة كالحریة، 

ویبدأ بالتفكیر في الأشیاء والظواهر بشكل منطقي بوضع الفروض وإقتراح الأمان...الخ،
الحلول الممكنة، وإختیاره ضمن البدائل المتوفرة، كما أنّ الطفل في هذه المرحلة یأخذ نتائج 
العملیات الحسیة ویصوغها على شكل قضایا، فیقوم بمختلف أنواع الربط المنطقي بینها، 

2المنطقیة المجرّدة.بإستخدام مختلف العملیات

III .3:عملیات التفكیر

حتى یمكن ممارسة التفكیر ینبغي القیام ببعض العملیات الرئیسیة، التي بدونها لا یمكن 
دراسة التفكیر كعملیة نفسیة عقلیة، و من أهم هذه العملیات ما یلي:

III .3 .1:عملیة المقارنة

الأشیاء و الظواهر و العلاقات الموضوعیة، عبارة عن أوجه الشبه و الإختلاف بینو هي 
و عادة ما تكون موجهة نحو هدف معین.

1 Inhelder, B, « La représentation du monde chez l’enfant », Delacheaux Et Nestlé, Suisse, 1941, P83.
2 Richard Jean François, « Les activités mentales », Armand Coline, 3ème Ed, Paris, 1998, P 158 .
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III .3 .2:عملیتي التحلیل و التركیب

هاتان العملیتان لا یمكن الفصل بینهما، لأنهما یفهمان دائما في وحدة وظیفیة من شأنها 
معرفة الشيء بصورة متكاملة.

III .3 .3:عملیة التحدید و التعمیم

و فیها یتم الإبتعاد عن الخصائص غیر جوهریة مع الإحتفاظ بتلك الخصائص الأساسیة و 
1العامة، و التي تسمى بعملیة التجدید.

III .4:أنواع التفكیر

تشیر العدید من الدراسات إلى تصنیفات عدیدة للتفكیر وفق أشكاله المتناظرة، أو أنماطه، 
أهم هذه الأنماط أو الأشكال دون تصنیفها وفق ومنهجیاته المتعددة، لذلك سوف نستعرض

معیار محدد وهي:

III .4 .1:التفكیر المنطقي

و هو التفكیر الذي یمارسه الفرد عند محاولة بیان الأسباب و العلل التي تمكن وراء الأشیاء، 
ومحاولة معرفة نتائج أعمال الناس، و یتضمن التفكیر المنطقي محاولة الحصول على أدلة 

تؤید أو تنفي أعمال الفرد أو وجهات نظره.

III .4 .2:التفكیر المحسوس

و یعتمد هذا النوع من التفكیر على القدرة على إبراز البیانات والوقائع المادیة الحسیة، 
لإثبات وجهة نظر أو تدعیم سلوك معین.

.42، ص2004عصام نور، "سیكولوجیة التعلم"، مؤسسة شباب الجامعة، الإسكندریة، 1



الفصل الثاّلث                                                                           التفّكیر الإبتكاري

81

III .4 .3:التفكیر المجرّد

النتائج و إستخلاص المعاني المجردة للأشیاء ذهنیة تهدف إلى إستنباط و هو عملیة 
والعلاقات بواسطة التفكیر الإفتراضي من خلال الرموز والتعامیم، والقدرة على وضع 

1الإفتراضات و التأكد من صحتها.

III .4 .4:التفكیر الإستقرائي

و هو عملیة إستدلال عقلي، تهدف إلى التوصل إلى إستنتاجات أو تعمیمات مستفادة من
الأدلة المتوفرة  أو المعلومات التي حصل علیها الفرد من خلال خبراته السابقة.

III .4 .5:التفكیر الإستنباطي

و هو عملیة إستدلال منطقي، تهدف إلى التوصل لإستنتاجات أو معرفة معتمدة على 
الفروض أو المقدمات المتوفرة للفرد.

III .4 .6:التفكیر الإستبصاري

الذي یصل فیه الفرد إلى الحل معرفیا من خلال تحلیل الموقف و إدراك و هو التفكیر
العناصر المتضمنة فیه، و فهمه بصورة كلیة معتمدا على الخبرات السابقة وقدراته الذاتیة.

III .4 .7:التفكیر التباعدي

تقیید و هو التفكیر الذي یترتب علیه إنتاج العدید من الحلول أو الإستجابات المختلفة، دون
لتفكیر الفرد بقواعد محددة مسبقا كالتفكیر الإبداعي.

III .4 .8:التفكیر التقاربي

یتطلبا التفكیر التقاربي من الفرد أن یسیر وفق خطة منظمة تستند إلى قواعد محددة مسبقا، 
لتؤدي إلى نتیجة محددة كالتفكیر الناقد.

.200، ص2004، مرجع سبق ذكرهد. عدنان یوسف العتوم، 1
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III .4 .9:التفكیر الناقد

حلیل دقیق و مو ضوعي لأيّ إدّعاء، أو مصدر، أو إعتقاد، للحكم التفكیر الناقد یعني ت
على مدى صحته و صدقه و قیمته.

III .4 .10:التفكیر التأملي

هو التفكیر الذي یتأمل فیه الفرد الموقف الذي أمامه، و یحلله إلى عناصره، و یرسم الخطط 
الموقف، و تقویم النتائج في ضوء اللازمة لفهمه، بهدف الوصول إلى النتائج التي یتطلبها 

الخطط الموضوعة.

III .4 .11:التفكیر فوق معرفي

یعد هذا النمط من التفكیر من أعلى مستویات التفكیر، حیث یتطلب من الفرد أن یمارس و 
عملیات التخطیط و المراقبة و التقویم لتفكیره بصورة مستمرة.

III .4 .12تكاريالتفكیر الإب:

تشعبي یتضمن تولید و تعدیل للأفكار، یهدف التوصل إلى نواتج تتمیز بالأصالة هو تفكیر 
1والمرونة و الإفاضة والحساسیة للمشكلات.

و هذا الأخیر أحد أنواع التفكیر الذي یهم موضوع الدراسة الحالیة، و فیما یلي محاولة تحدید 
، و هذا إنطلاقا من عدة تعاریف،تكاريمفهوم التفكیر الإب

.201، ص2004د.عدنان یوسف العتوم، مرجع سبق ذكره، 1
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التفكیر الإبتكاريثانیا:

III.1:تعاریف التفكیر الإبتكاري

على "أنه التفكیر الذي نصل به إلى أفكار و نتائج جدیدة، لم یسبقنا إلیها أحد، "عدس"یعرّفه
منهما مستقلا عن یتوصل إلیها المبدع بتفكیر مستقل، وقد تكون نتاج مبدع آخر یعمل كل

في عمل مشترك والأفكار لهما معا مع عدم وجود صلة بینهماتت هذه النتائج زمیله، وإنما تآ
ویسیر التفكیر المبدع نحو هدفه بأسلوب غیر منظّم، ولا یمكن عن طریق الخواطر والأفكار،

التنبؤ به فهو لا یسیر ضمن خطوات مرسومة، ویشمل ما لدینا من خبرة مكتسبة وما 
1في أنماط التفكیر.یصاحبها من أفكار والتعبیر والعملیات العقلیة 

على أنّه"الوصول بسرعة إلى المبادئ والأفكار الجدیدة بالنسبة أبو طالب محمّدسعیدیعرّفه 
2أو لمشكلة ثقافیة وعلمیة أو تقنیة أو وظیفیة أو عالمیة.للشخص في نشاطه

على أنّه"نشاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قویة في البحث عن حلول أو جروانیعرّفه 
3توصّل إلى نتائج أصلیة لم تكن معروفة سابقا.ال

III.2ي(مهاراته):تكار المكونات العامة للتفكیر الإب

" touranceتورانس"ي شیوعا، و هي إختبارات تكار إن مراجعة لأكثر إختبارات التفكیر الإب
ر إلى أهم مهارات التفكیر تشی"guilford" "1967جیلفورد "وإختبارات"، 1966"

4، أو قدراته التي حاول الباحثون قیاسها، وهي:تكاريالإب

.33، ص2001الأردن، ، 1طدار الفكر للنشر والطباعة والتوزیع، وتعلیم التفكیر"،،"المدرسة عدس محمد عبد الرحیم1
.53-51، ص1990سعید أبو طالب محمد،"علم النفس الفنّي"، مطابع التعلیم العالي، جامعة الموصل،  2

.50، ص1999العین، ، 1طتعلیم التفكیر مفاھیم وتطبیقات"، دار الكتاب الجامعي، جروان فتحي عبد الرحمن،" 3

.84، ص2002عمان، ، 1طد.فتحي عبد الرحمان جروان، "تعلیم التفكیر مفاھیم وتطبیقات"، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، 4
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III.2 .1:الطلاقة

تعرف الطلاقة بأنها:"القدرة على إستدعاء أكبر عدد ممكن من الإستجابات المناسبة تجاه
مشكلة أو مثیر معیّن، وذلك في فترة زمنیة محددة، وللطلاقة مكونات فرعیة هي:

III.2 .1 .1:القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من الكلمات التي وهيالطلاقة اللفظیة
تستوفي شروط معینة.

III.2 .1 .2:وهي القدرة على إستدعاء أكبر قدر ممكن من الطلاقة الفكریة
الإستجابات المناسبة في فترة زمنیة محددة لمشكلة أو موقف مثیر.

III.2 .1 .3:للكلمات التي تشترك في وهي  القدرة على الإنتاج الطلاقة الإرتباطیة
المعنى من ناحیة ما، أو في أي صفة أخرى، مثل إنتاج أكبر عدد ممكن من المترادفات أو 

المتضادات لكلمة معینة.

III.2 .1 .4:وهي القدرة على تكوین كلام مترابط و متصل مثل تكوین الطلاقة التعبیریة
محددة.أكبر عدد ممكن من الجمل المفیدة مستخدما أربع كلمات 

III.2 .1 .5:وهي القدرة على تكوین أشكال من أشكال معطاة، مثل الطلاقة الشكلیة
تكوین أكبر عدد ممكن من الرسوم لأشكال حقیقیة عدیدة من مجموعة من الخطوط المتوازیة 

1المعطاة.

III.2 .2:المرونة

عادة، وتوجیه مسار وهي القدرة على تولید أفكار متنوعة، لیست من نوع الأفكار المتنوعة 
التفكیر لمواجهة مواقف جدیدة ومشكلات متغیرة، والمرونة عكس الجمود الذهني، ومن 

2مظاهر المرونة نجد:

.258، ص2005، ة، مرجع سبق ذكرهد.مجدي عزیز ابراھیم1
.44، ص2002عمان، ، 1طد.فراس محمود مصطفى السلیتي، "التفكیر الناقد والإبداعي"، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع، 2
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III.2 .2 .1:وهي القدرة على إنتاج إستجابات مناسبة المرونة التلقائیة أو العفویة
1لمشكلة أو موقف مثیر، وهذه الإستجابات تتسم بالتنوع واللانمطیة.

III.2 .2 .2:وهي قدرة الفرد على تغییر الوجهة الذهنیة التي ینظر من المرونة التكیفیة
خلالها إلى حل مشكلة محددة، وكلما إزدادت لدى الفر القدرة على تغییر إستجاباته لكي 

2یتناسب والموقف، كلما تطورت لدیه المرونة التكیفیة الإبداعیة.

III.2 .3:الأصالة

بمدى قدرة الفرد على ذكر أفكار غیر شائعة في الجماعة التي ینتمي إلیها، تقاس الأصالة
3وكلما قلّت درجة شیوع الفكرة، كلما زادت أصالتها.

III.2 .4التوسع:الإضافة أو أو التفاصیل

وتعني القدرة على إدخال أفكار أو عناصر جدیدة ومتنوعة لفكرة ما، مما یساعد على 
4وقابلیة إستخدامها بسهولة.تطویرها، وتحسینها، 

III.2 .5:الحساسیة للمشكلات

یقصد بها الوعي بوجود مشكلات أو حاجات، أو عناصر ضعف في البیئة، أو الموقف، 
ویعني ذلك أن بعض الأفراد أسرع من غیرهم في ملاحظة المشكلة، والتحقق من وجودها في 

5الموقف.

III.3:مراحل التفكیر الإبتكاري

إذا كان العلماء والباحثون قد إختلفوا فیما بینهم على تعریف مفهوم الإبتكار أو الإبداع، 
لكنهم لم یختلفوا على أن الإبداع أو الإبتكار لا یتم في مرحلة واحدة، ولكنه یتم على عدة 

.259، ص2005د.مجدي عزیز ابراھیم،"التفكیر من منظور تربوي"، مرجع سبق ذكره، 1
.44، ص2002ره، د.فراس محمود مصطفى السلیتي، "التفكیر الناقد و الإبداعي"، مرجع سبق ذك2
.259، ص2005د.مجدي عزیز إبراھیم، مرجع سبق ذكره، 3
.46، ص2002د.فراس محمود مصطفى السلیتي، مرجع سبق ذكره، 4
.86، ص2002د.فتحي عبد الرحمان جروان، مرجع سبق ذكره، 5
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جرهام والاس مراحل متتابعة، ولعلّ أكثر التقسیمات شیوعا، ذلك التقسیم الذي قدّمه 
"Wallas.G" وفیه قسّم والاس عملیة الإبتكار إلى أربع 1926في كتابه"فن الفكر" عام ،

مراحل متتابعة وهي كما في الشكل الاتي:

1

تفصیل لمراحل التفكیر الإبتكاري:وفیما یلي

III.3 .1:مرحلة الإعداد

وجمع كل ما تتطلب هذه المرحلة التعرف على المشكلة أو الموقف الذي یتعامل معه الفرد،
یلزم من معلومات حول هذا الوقف، وتتطلب هذه المرحلة محاولة الفرد تفحص المعلومات 

2إستنتاجات أوّلیة حول الموقف.وتنظیمها، ومحاولة بناء 

III.3 .2:مرحلة الكمون والإحتضان

هذه المرحلة حضانة الأفكار والمعلومات المرتبطة بالمشكلة، حیث یترك الفرد في هذه مثلتو 
المرحلة المشكلة، و یغیب عنها فترة من الزمن قد تطول أو تقصر، وقد یظهر الحل بشكل 

.158- 157، ص2007، 1طیع، "، دار وائل للنشر والتوزالابتكارالمفرد و تنمیة تكنولوجیا التعلیمعادل سرایا، "1
.288، ص2004،مرجع سبق ذكره، عدنان یوسف العتوم2

Préparation الإعداد

Incubation الكمون

Illumination الإلھام

Vérification التحقق

یمثل مراحل العملیة الإبتكاریة)1(شكل رقم
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إختبار الأفكار والمعلومات یتضمن الذيمفاجئ، وتستلزم هذه المرحلة العمل الذهني الجاد 
والخبرات، وتنظیمها على المستوى الشعوري أو اللاشعوري.

III.3 .3:مرحلة الإلهام أو الإشراق

المعلومات وتمثل هذه المرحلة بلوغ العملیة الإبتكاریة ذروتها، وفیها تبزغ الفكرة فجأة، وتبدو 
و الخبرات كأنها نظّمت تلقائیا دون تخطیط، ویبدو واضحا كل ما كان غامضا ومبهما، 
ویرى الباحثون أنّ مرحلة الإشراق تشبه عملیة البحث عن إسم ضائع تمّ نسیانه، وبعد فترة 

1من إهماله یبزغ فجأة إلى الذهن.

III.3 .4:مرحلة التحقق والبرهان

ینتهي بالتوصل إلى مرحلة الإشراق، حیث لابد من التحقق والتأكد من إن تحقیق الإبداع لا 
الحلّ المقترح بطریقة علمیة منظمة للتأكد من توفر شروط االحل الإبداعي وخصائصه، وهذه 
المرحلة من التفكیر الإبداعي،تتطلب استخدام مهارات التفكیر الناقد للتأكد  من صحة الحل 

2ومصداقیته وفق المنطق.

III.4:خطوات بناء الحل الإبداعي

.حدد المشكلة التي ترید حلّها، أو الأمر الذي ترید تنمیته
قابلة للقیاس.حدّد الهدف الذي ترید تحقیقه على شكل معاییر
.أعقد إجتماعا للعصف الذهني، والبحث عن الحل الإبداعي
 للجمیع، صوّت أطلب من الجمیع كتابة أفكارهم بشكل فردي، ثم أعرضها كتابیا

لإختیار أفضلها
3النقاش لتطویر الحل الإبداعي المقترح.افتح

.160-159، ص2007، عادل سرایا، 1
.203، ص2001،مرجع سبق ذكرهعدنان یوسف العتوم، "2
.28، ص2010السویدان طارق،"منھجیة اعادة القادة"، شركة الإبداع الفكري للنشر والتوزیع، الكویت، 3
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III.5:خصائص المبدعین ومشكلاتهم

بحیث "Azpeitia et Rocamora"أزبیتیا وروكمورا" "قائمة تم تطویرها من قبل فیما یلي 
أو هذه السمةتعرض خصائص الفرد المبدع، ویقابلها المشكلات التي یمكن أن تنشأ عن 

الخاصیة، والجدول التالي یوضح ذلك:

المشكلة المحتملةالسمات المختلفة للفرد المبدع

الملل وقلة الصبر في الغرفة الصفیة.مستودع كبیر للحقائق، وذاكرة كبیرة.

یصیبه الإحباط والملل بسبب ضعف الآخرین.الفهم السریع.

العرض.یكره التعلیم المخطط ویكره سوء فهم متقدم جدا.

قد ینظر إلیه على أنه كثیر المقاطعة.مكر مبدع.

انتباه طویل إلى المثیرات التي تقع ضمن 

نطاف إهتماماته.

یكره المقاطعة وقد لا یستمع إلى الأخرین.

یبدأ بمشاریع كثیرة، وقد لا ینهیها بعد فهمه فضولي، ولدیه اهتمامات كثیرة.

المجموعة.للمبدأ، ولا یفضل العمل ضمن 

قد یصبح مغرورا إذا ما لم تسمح له الفرصة درجة عالیة من الثقة بالنفس.

للإختلاط بأقرانه، وقد لا یكون صبورا مع 

الآخرین ویدعوهم أحیانا بالأغبیاء، وقد یقلل من 

إنتاجه، أو یخفي مهاراته، حتى یتم استبعاده من 

المجموعة. 
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اشات، ویستعمل هذه المهارة قد یسیطر على النققدرة لفظیة فائقة.

لتجنب المهمات الصعبة.

قد یبتعد عن أقرانه لعدم مجاراتهم له في استعمال متطور للغة.

مهارات اللغة.

قد یصبح كثیر الجدال، ومعارضا لطریقة تفكیر یوّلد أفكارا أصیلة.

الآخرین، وبالتالي یكره الأفكار التقلیدیة.

یكره أن لا یفهم من قبل الآخرین، وقد یعتبره رأیا صحیحا.یمیّز الحلول الصحیحة، ویملك 

الآخرون شاذا أو غریبا.

قد یعتبر عنیدا، وغیر متعاون.مثابر.

یفكر بالمصطلحات المجرّدة في مرحلة مبكرة 

من عمره.

قد یشغله التفكیر بالمجردات كالموت،أو معنى 

الحیاة.

1ومشكلاتهم) یبین خصائص المبدعین 1جدول رقم(

أهمیة الإبتكار

على أنّ الهدف الرئیسي من التربیة، هو تكوین "إنتاج" أفراد قادرین على یؤكد جان بیاجي
إنتاج أشیاء جدیدة، لا تكرار ما أنتجه الآخرین قبل، أي تخریج لأفراد مبتكرین.

والأفراد المبتكرین هم الذین یغیّرون التاریخ ویحولون المجتمع من الصورة التقلیدیة إلى صورة 

ویرى المؤلف أنّ أسباب الاهتمام بالإبتكار ترجع إلى عوامل منها:
.148، ص2007د.صالح محمد علي أبو جادو,مرجع سبق ذكره ، 1
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.حاجة المجتمع إلى مفكرین وقادة جدد متطلعین دائما للمغامرة والتجدید
 ذاته.الوصول بكل فرد لتنمیة مواهبه وتحقیق
.استمتاع التلامیذ أثناء ممارستهم الأنشطة الإبتكاریة
.مساعدة كل التلامیذ الموهوبین، بطيء التعلم
.إمكانیة التغلّب على الفجوة الحادثة بین المیول والقدرات
.زیادة التحصیل الدّراسي والنجاح المدرسي
.توفیر الصحة النفسیة للأفراد المبدعین
بتكار.الأهمیة الاجتماعیة للإ

كما أن هناك العدید من الدواعي للعنایة بالتفكیر الإبتكاري و نلخصها فیما یلي:

 إنّ هناك حاجات إنسانیة قویة تشبع عن طریق التفكیر إبتكاریا، وهل هناك قوة
تدفع الفرد للتعلم أكثر من إشباع حاجاته.

به تشمل تنمیة یعدّ السلوك الإبتكاري قمّة السلوكات البشریة الأخرى، فالعنایة
جمیع السلوكات الأخرى.

.1تطویر حیاتنا ومجتمعاتنا هو أساس مسؤولیة المبتكرین والمخترعین

III.7:تنمیة التفكیر الإبتكاري تربویا وتعلیمیا

لتنمیة التفكیر الإبتكاري یمكن إستخدام وسائل وأسالیب وبرامج تربویة وتعلیمیة مختلفة 
یوضحها المخطط التالي:

الأسالیب والوسائل المختلفة التي تساعد على تنمیة التفكیر الإبتكاري، تنقسم الشكل أنّ ز یبر
إلى:

III.7 .1 :وما تشمل علیه من ظروف ومواقف مختلفة.بیئیة
سكندریة،د.سلیمان عبد الواحد یوسف إبراھیم،"مھارات التفكیر و الإبداع لدى طفل الرّوضة:أسالیب تعلمّھا وتنمیتھا"، دار الجامعة الجدیدة، الإ1

.98، ص2012



الفصل الثاّلث                                                                           التفّكیر الإبتكاري

91

III.7 .2 :وترتبط بما یملكه الإنسان من خصائص ودوافع وسمّات شخصیة بشریة
1وإتجاهات ومیول.

III.8 الأطفال المعاقین سمعیا:التفكیر الإبتكاري لدى

أنّ الطفل المعاق سمعیا لدیه القدرة على الإبتكار تماما كالطفل العادي، حیث زهران" یرى "
لما یجریه من مقارانات بین نفسه یعاني هذا الطفل من سوء التوافق مع نفسه والآخرین نتیجة 

به، فبعض الناس قد و الآخرین، ونتیجة لتعرّضه لأنواع مختلفة من المعاملة ممن یحیطون
یهزأ به، مما قد یثیر نقمته على المجتمع، و بعض الناس قد یعطف علیه فیشعر بالضعف، 
وفي أحوال غیر قلیلة قد یستغل الطفل المعاق ضعف الناس نحو ضعفه، مما قد یؤدي إلى 

ها الضروري أن تتجه هذه القوة في الإتجاه الهدمي، فقد تتجه أحیانا إتجانمو قوته، ولیس
إلى الإنتاج الإبتكاري، كما أن عدم تعرض الطفل المعاق بناءا ومنتجا، وبالتالي قد یؤدي 

سمعیا لمثیرات أو منبهات لغویة یمكن أن یساهم بدرجة أو بأخرى في ضعف قدراته العقلیة 
2و قصور عملیاته المعرفیة، وخاصة تلك التي تعتمد على المفاهیم ذات الأبنیة المبركة،

أنه یمكن التغلب على العزلة أو الإنفصال عن "،Lawenfield" "1987نولفیند"ویرى 
وصنع التماثیل، كما تبین أن البیئة بواسطة التعبیر عن الذات، وذلك عن طریق رسم وتلوین

الخبرات الحسیة والتعبیر عن الوسائل الفنیة المختلفة قد تنمي الإبتكار لدى الطفل المعاق 
سمعیا.

، إلى أنّ المعوقون سمعیا یتمتعون "Puck"et"Kamer"1976رامیر"و"بوك""ككما أشار
" Silver"1977"سیلفربالقدرة على الإبتكار على الرغم من مشاكلهم السمعیة، ویؤكد ذلك"

من خلال دراساته المتعددة للإبتكار عند المعاقین سمعیا، حیث لاحظ أن المعوقین سمعیا 
بل غالبا ما تفوقوا علیهم في الإبتكار.تساوو مع نظرائهم العادیین، 

.272، ص2005د.مجدي عزیز إبراھیم، مرجع سبق ذكره، 1
.94، ص2004القاھرة،، 2طزھران حامد عبد السلام،"علم النفس النمو، الطفولة والمراھقة'، عالم الكتب،  2



الفصل الثاّلث                                                                           التفّكیر الإبتكاري

92

" أنه لا یمكن إعتبار الطفل المعاق سمعیا أقل قدرة Jhonson"1975جونسون"ویرى"
على التفكیر الإبتكاري من الطفل العادي، ما هو إلاّ إدعاء غیر صحیح،

یا وخاصة أنّ من الدراسات ما أثبت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المعوقین سمع
والعادیین، وفیما یخص القدرة على التفكیر الإبتكاري باستخدام إختبارات تورانس،

" مع نتائج كل من Jhonsonجونسون "وتتفق نتائج 
، حیث كشفت نتائج هذه 1991""جعفر"، وAndersonوأندرسون""،Silver"سلفر

والأطفال الدراسات عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأطفال المعوقین سمعیا 
العادیین في الطلاقة والمرونة، والأصالة والتفاصیل، كمهارات التفكیر الإبتكاري.

هذه النتائج إلى إحساس المعاق سمعیا بالنقص وعدم قدرته على "1985أندرسون"یفسر
التوافق مع الآخرین نتیجة لإحساسه بفقد حاسة السمع، مما یدفعه إلى السلوك الإبتكاري 
كوسیلة تعویضیة لتعویض إعاقته السمعیة، ومن ثم فإنّ الإبتكار عنده یكون أسلوبا لتحقیق 

لى العادیین.ذاته بدرجة كبیرة، قد تجعله یتفوق ع

ویمكن أن یرجع هذا التفوق إلى أن الأطفال المعوقین سمعیا یعتمدون على الخیال لحرمانهم 
من حاسة السمع، بما یمكن أن یكون مثیرا للتفكیر التباعدي، ویعطیهم مجالا أوسع للتفكیر 

1خاصة، وأن هؤلاء الأطفال یتعاملون بحواسهم الإدراكیة بصورة أوسع.

فوق المعاق سمعیا على العادي في التفكیر الإبتكاري إلى أنه قد تكون الظروف وربما یرجع ت
البیئیة المحیطة به مساعدة له على التعبیر عن رأیه بحریة دون أن یكون هناك ضغوطا 
نفسیة قد تؤثر على سوء توافقه مع نفسه ومع مجتمعه المحیط به، وبالتالي تساعده هذه 

.47، ص2005، ، مرجع سبق ذكرهنھاد صالح الھذیلي1
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الشفاه، مما یؤدي إلى ظهور الإبتكاریة واء لغة الإشارة أو قراءة فیها من معینات سالبیئة بما 
1ویجعله یتفوق على الطفل العادي.

III.9:تنمیة التفكیر الإبتكاري عند المعاقین سمعیا

" أنّ كشف وتنمیة القدرات الإبتكاریة لدى الأطفال المعاقین نهاد صالح الهذیليترى الباحثة "
المدرسة، من خلال تقدیم أنشطة متعددة یمارسها هؤلاء الأطفال سمعیا في مرحلة ما قبل 

تعتبر جزءا مكملا لبرامج الرعایة النفسیة والتربویة التي تقدم لهم، كما أنّها تعتبر مدخلا 
"دریفت"طفال من مشكلات سلوكیة، حیث یشیرللتخفیف من أثر ما قد یعاني منه هؤلاء الأ

لدى الأطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة جزء من أجزاء ، أنّ تنمیة الإبتكار یعتبر)2003(
المنهج في السنوات الأولى من العمر، حیث یجب تقدیم الكثیر من الفرص التي تدفع هؤلاء 

الأطفال إلى الإبتكار من خلال أنشطة اللعب المختلفة.

أنّ السنوات الأخیرة شهدت التدخل Passing et Eden)2000باسینج وآیدن(كما یرى 
لتحسین الوظائف المعرفیة والقرارات العقلیة لدى المعاقین سمعیا، و یرجعا ذلك إلى النشط

الإعتقاد بأنّ المعوقین سمعیا یملكون نفس الإمكانات العقلیة التي یمتلكها العادیون، 
2في وقت مبكّر.وبإمكانهم إستغلال هذه الإمكانات إذ تمّ تحسینها وإستثمارها 

III.10:العوامل المؤثرة في التفكیر الإبتكاري

أنّ هناك نوعین من العوامل التي تؤثر في قدرة الفرد على التفكیر )2005("السرور"تذكر 
الإبتكاري هما:

عبد المعطي، سعد عبد المطلب،"قدرات ومؤشرات التفكیر الإبتكاري لدى الصم البكم من تلامیذ الحلقة الأولىمن التعلیم الأساسي"، رسالة 1
.50، ص2000دكتوره، جامعة عین شمس، القاھرة، مصر، 

.48، ص2005نھاد صالح الھذیلي، مرجع سبق ذكره،  2
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III.10 .1:عوامل ذاتیة

الإبتكاریة مثل، الخبرة، مرتبطة بدرجة كبیرة بالعمل الإبداعي الإبتكاري، والقدرات الإبداعیة 
والتقییم الذاتي.

III.10 .2:عوامل خارجیة

یمكن أن تؤثر على القدرات الإبتكاریة لدى الفرد، وتساعد على تطویرها أو إحباطها، ومن 
1هذه العوامل نجد: المستوى الاقتصادي، المستوى الثقافي، الأنماط التعلیمیة.

III.11:قیاس التفكیر الإبتكاري

":Guilford"جیلفورد" "منها الإختبارات التي وضعها 

ویتضمن كتابة قائمة من الكلمات بأسرع ما یمكن من خلال إختبار الطلاقة اللفظیة:.1
الحروف المعطاة.

ویتضمن تسمیة الأشیاء والمواد التي تنتمي لذات النّوع.إختبار الطلاقة الفكریة: .2
إنتاج الترادفات أي كتابة أكبر عدد ممكن من یتضمن إختبار الطلاقة الإرتباطیة: .3

المترادفات لكلمة شائعة.
وتتضمن كتابة الإستخدامات المحتملة لشيء معیّن إختبار الإستخدامات البدیلة:.4

غیر الإستخدامات المألوفة.
كتابة النتائج المختلفة المترتبة على حدث معطى.إختبار المترتبات: .5
رسم أشیاء محددة بإستخدام مجموعة معطاة من ویتضمن إختبار عمل الأشیاء: .6

الأشكال المثیرة.

وهناك أیضا الإختبارات التي وضعها تورانس الذي سوف نستعمله في بحثنا هذا

.272، ص2005د.عزیز ابراھیم، مرجع سبق ذكره،1
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خلاصة:

في هذا الفصل  تعرّضنا إلى مفاهیم موضوع الإبتكار، من مكوّناته ومختلف مستویاته 
المستمّر للنّفس والفكر والطموحات، هذا بتفجیر وغیرها، إذ یعتبر التفكیر الإبتكاري التجدید 

الطاقة الإبتكاریة الكامنة وتوظیفها، مما یؤدي بنا إلى تحقیق مختلف الأهداف وتوفیر غد 
أفضل بالوصول إلى أعلى المراتب والتطوّر والرّقي بالمجتمع بإعطاء الفرص للجمیع مما 

1سمعیا بصفة خاصّة.فیهم ذوي الإحتیاجات الخاصّة بصفة عامّة والمعاقین

.421، ص2009الخطیب أحمد، معایلة عادل،" الإدارة الحدیثة نظریات وإستراتیجیات ونماذج حدیثة"، عالم الكتب الحدیثة، عمان، 1
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تمهید

لقیاس عدد من الأدوات التي سیتم إستخدامها في سبیل الحصول على أكبر كمیّة من 
المعلومات لیتسنّى من خلالها تحویل الظاهرة المراد قیاسها من الوصف إلى الكم، ومن هذه 
الأدوات الإختبارات النّفسیة والتربویة والشخصیة وغیرها، لذلك سنحاول في هذا الفصل 

كیفیة نقل إختبار أو أداة قیاس من بلد إلى آخر ومن فئة إلى أخرى، وذلك التعرّض إلى 
1بطرق وأسالیب علمیة محدّدة، منها عملیة التكییف والتقنین.

"تقنین إختبار تورانس للتفكیر الإبتكاري الشكل(ب) على الطلاب الصم وضعاف السمع في ، معتوق بن عبد الرحمان زمزمي عبد الرحمان 1
.13، ص2009-2008المرحلة المتوسطة بمنطقة مكة المكرّمة"، كلیة التربیة، جامعة أم القرى، رسالة الدكتوراه،
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IV:تكییف وتقنین أداة البحث

IV.1:تعریف الإختبار

مثل إختبارات هو عبارة عن مجموعة من الأسئلة أو البنود، لكل منها إجابة واحدة فقط، 
على أنّه"أداة وصفیة تكمیمیة لظاهرة سلوكیة بوسنة محمودویعرّفه 1التحصیل والذكاء.

2معیّنة، میزتها الأساسیة أنّها مقنّنة".

IV.2:تعریف التكییف

معروفة تكییف التعلیم، إدخال تعدیلات على موارده وأسالیبه من شأنها أن جعل له كیفیة 
3الطالب ومقدرته.تجعلها ملائمة لحاجات 

وبنظرة إلى من سبقنا في المجال نجد أنّ هناك العدید من الأدوات والمقاییس المستخدمة 
التي ثبت صلاحیته وقدرتها على التمیّز والإختیار، وحتى نستطیع ولو بالقدر الیسیر أن 

لیه نلحق بركب المعرفة المتقدّم لابدّ أن نتماشى مع مقولة:"أنّني أبدأمن حیث إنتهى إ
الآخرون"، وممّا یحقق ذلك نقل أدوات المعرفة والقیاس من بیئتها إلى البیئة التي نرغب، مع 

4؟التقیّد بأسس النّقل والتعدیل العلمیة والمتمثّلة في عملیة التقنین، فماذا نقصد بالتقنین

.159، ص1998، القاهرة، 3سعد عبد الرحمان، "القیاس النفسي بین النظریة والتطبیق"، دار الفكر العربي، ط1
.128، ص2007المبادئ الأساسیة"، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، -بوسنة محمود،"علم النفس القیاسي2
.74، ص2005رات المرشد الجزائریة، الجزائر، عربي، منشو- محمد حمدي، "مرشد الطّلاب"، قاموس مدرسي عربي3
" لتشخیص الضغط المهني لدى القابلات، دراسة میدانیة بمدینتي وهران والجزائر العاصمة"، جامعة قاصدي Woccaأمال دربال، "تقنین إختبار "4

.15، ص2013-2012مرباح، ورقلة، 
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IV.3:مفهوم التقنین

IV.3 .1:قنّن، قنّن العمل یعني حسب المعجم العربي الأساسي أصل كلمة تقنین، لغة
1وضع قوانینه ودوّنها.

IV.3 .2:أمّا من الناحیة الإصطلاحیة، فالتقنین یأخذ عدّة تعاریف من بینها:إصطلاحا

قنین هو وضع شروط موحّدة لتطبیق الإختبار على تّ "ال"Anastansiأنستانزي "تعریف 
2الإستجابات.جمیع الأفراد، كما یتضمّن طریقة موحدة في تصحیح 

إلى أنّ " التقنین هو عملیّة تطویر مقاییس وإختبارات سواء كانت مقنّنة نادیة بعیبعوتشیر 
أو في طور الإعداد من أجل تحسین إستخدامها لصالح مجتمع طوّر لخدمته أو لصالح 
مجتمع غیر الذي بني من أجله، ویتطلّب التقنین تجریب فقرات المقیاس وتحلیل مستوى 

ویشمل التقنین أیضا إشتقاق أو تطویر معاییر خاصة لإستخدام المقیاس أو ثباته،
3الإختبار.

،1975، الغریب 1981، العبیدي والجبوري 1979(زیدان وقد عرّف العدید من الباحثین
عملیة التقنین بتعاریف متقاربة )، 1994، منسي 1993، مقدّم 1999الدوسري والمطبوع 

عملیة التقنین هي العملیة التي یتم خلالها التحكم في العوامل غیر في مدلولها تؤكّد أنّ 
المناسبة التي یمكن أن تؤثر في عملیة القیاس، وتخفیض أخطاء القیاس على حدّها الأدنى 
عن طریق إختیار ثمّ توحید فقراته وإجراءات تطبیقه وتصحیحه بشكل یوفر للإختبار 

ر  الجیّد، ثمّ توفیر المعاییر المناسبة لتفسیر خصائص سیكومتریة تتفق مع خصائص الإختبا
4الدّرجات.

العربیة للثقافة والعلوم، لاروس.،"المعجم العربي الأساسي"، المنظمةأحمد العاید وآخرون1
.29، ص2010، جامعة بغداد، 22عبد الرّحمان الصالحي،"مجلّة البحوث التربویة والنفسیة"، مركز الدّراسات  التربویة والأبحاث النفسیة، العدد2
.68، ص1998القاهرة، ، "القیاس النفسي النظریة والتطبیق"، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، عبّاس محمود عوض3
، 2001عبد الرحمان النفیعي، "تقنین إختبار رافن للمصفوفات المتقدّم"، رسالة ماجستر، تخصص قیاس  وتقویم، جامعة أم القرى، مكة المكرّمة، 4

.30ص
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یعتبر هذا التعریف أشمل التعاریف لأنّه عند نقل إختبار طبّق على عیّنة ممثّلة للمجتمع من 
البیئة التي نشأ فیها إلى بیئة وثقافة أخرى یتم إستخراج معاییر خاصة بالبیئة الجدیدة، فماهي 

1ة لهذه المعاییر؟المراحل الأساسیة المكوّن

IV.4ساسیة لعملیّة تقنین الإختبارات النفسیّة:لأالخطوات ا

لإجراء عملیة التقنین الإختبار النفسي، یجب القیام بمجموعة من الخطوات الأساسیة التّالیة:

IV.4 .1:تحدید المجتمع الذي سیقنّن علیه الإختبار تحدیدا إجرائیا دقیقا

لضمان صحّة الخطوات اللاّحقة في عملیة التقنین، وتتضمّن هذه هذه الخطوة هي الأساس 
الخطوة تحدید أهم خصائص وسمّات المجتمع الدّموغرافیة، من حیث الخصائص الجغرافیة، 

العمریة فیه، ونوعیة التعلیم والتركیبة الاجتماعیة، حیث السّكانیة، الاقتصادیة، وتوزیع الفئات
دید العیّنة التي تمثّل المجتمع تمثیلا جیّدا، كما أنّ هذه یتمّ من خلال هذه المعلومات تح

المعلومات تمثّل خصائص المجتمع والتي على ضوءها یتم تعمیم نتائج الإختبار على 
المجتمعات الأخرى.

IV.4 .2:إختیار العیّنة الممثّلة للمجتمع وتحدید أسلوب إختیارها

تحدید حجم العیّنة، وأسلوب إختیارها یعتمد بشكل وتعتمد هذه الخطوة على السّابقة حیث انّ 
كبیر على المعلومات المتوفرة عن مجتمع الدّراسة، كما تعتمد على الإمكانیات المادّیة 
والبشریة المتاحة، وبصفة عامّة كلّما كان حجم العیّنة كبیرا كلّما كان أفضل وأقرب إلى 

التمثیل الجیّد للمجتمع.

.17، ص2013-2012أمال دربال، مرجع سبق ذكره، 1
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IV.4 .3 الجیّد والمسبق لتطبیق الإختبار:التخطیط

وتتمثّل هذه الخطوة في وضع خطّة شاملة لتطبیق الإختبار، تتضمّن تحدید الإجراءات 
والخطوات التي سوف تتبع وتجهیز جمیع أدوات ومستلزمات الإختبار، ومع وضع قوائم 

وضع برنامج (أسماء المدارس مثلا)، مع بأسماء الأماكن التي سوف یتم تطبیق الإختبار فیها
زمني للتنّفیذ.

IV.4 .4:تطبیق الإختبار

وتستلزم هذه الخطوة توحید ظروف إجراء وتطبیق الإختبار لجمیع أفراد العیّنة، وذلك لتحقیق 
مبدأ تكافؤ الفرص أمام الجمیع لضمان أنّ الفروق التي رصدها الإختبار تعود للفروق في 

أداء الأفراد فقط.

IV.4 .5 الإختبار:تحلیل فقرات

وذلك للتعرّف على مدى فعالیّة فقرات الإختبار ومدى إسهامها في الحصول على خصائص 
سیكومتریة(الصّدق،الثبّات) تتفق مع خصائص الإختبار الجیّد، وتشمل هذه التعرّف على 
صعوبة كلّ فقرة من الفقرات وقدرتها التمییزیة وتباینها، كما تشمل التعرّف على مدى فعالیة 

تتات لكلّ فقرة.المش

IV.5:(الصّدق والثبّات)الخصائص السیكومتریة للإختبار

IV.5 .1:تعریف الصّدق

إنّ الإختبار الصادق هو الذي یقیس الوظیفة التي وضع من أجلها ولا یقیس شیئا آخر بدلا 
منه، والصّدق صفة تتعلّق بنتائج الإختبار ولیس بالإختبار نفسه، یعدّ الصدق أكثر 
الخصائص السیكومتریة أهمیة لإرتباطه بالأهداف المتوقع من أداة القیاس لتحقیقها، وكذلك 

لقرار الذي سیتم إتخاذه تبعا لذلك، ولا یوجد إختبار عدیم الصّدق تماما أو تام بنوع وأهمیّة ا
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الصّدق، وتبدأ إجراءات صدق أيّ أداة قیاس منذ مراحل بناء تلك الأداة أن یتم الوصول إلى 
صدق الإختبار كمفهوم شامل من خلال تفحّص كلّ خطوة من خطوات البناء لذلك 

1الإختبار.

IV.5 .1.1الصّدق:یدطرق تحد

:یعني صدق المحتوى مدى تمثیل عناصر الإختبار وملائمتها صدق المحتوى
للمحتوى الذي یقیسه، أي أنّه لما كانت عناصر الإختبار عبارة عن عیّنة لكافة 
المجالات التي یغطیها المحتوى فإن بیّنة الصّدق هنا تعتمد على مدى تمثیل 

العیّنة(الإختبار) وكفایتها.
 بتوفیر الأدلّة المناسبة لإثبات یعني هذا النّوع من الصّدق المرتبط بمحك:الصّدق

، علاقة الإختبار بمحك معیّن، یكون في الغالب موضوع الاهتمام عند بناء الإختبار
صلاحیة الإختبار من الناحیة الوظیفیة أو العملیة، وبالتالي یركز الاهتمام على مدى

على خدمة الإختبار النّفسي، بینما صدق المحك لذلك نجد أنّ صدق المحتوى یركز 
یركز على مدى تحقیق الإختبار لغرض معیّن دون أن یأخذ بعین الإعتبار صدق 
المحتوى، بالتالي فإنّ الإختبار عندما یكون صادق في محتواه یكون صادق في 
تنبؤه، فلیس بالضروري أنه یكون صادق في محتواه، وفي هذا دلالة على أنّ أنواع 

على الرّغم من إستقلال كلّ نوع عن الآخر، وهناك الصّدق یعزّز بعضها البعض
نوعان من الصدق المرتبط بالمحك:

:الإختبار أو أداة القیاس أولا، ومن ثمّ جمع وفیه یتم تطبیقالصدق التنبؤي
المعلومات عن المحك في المستقبل أي بعد فترة زمنیة طویلة.

.37، ص2009-2008زمزمي، مرجع سبق ذكره، بن معتوق بن عبد الرحمانعبد الرحمان1
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یتم خلاله جمع الأدّلة اللاّزمة لإثبات علاقة الإختبار بمحك خارجي، الصدق التلازمي:
وذلك في نفس الفترة الزّمنیة أو بفاصل زمني قصیر.تثبت علاقته بالسّمة المقاسة

هذا النوع یهتم بجمع الدّلائل الضرروریة التي یتم بواستطها صدق البناء أو التكوین:
في أن یكون مؤشّرا على السّمة التي یفترض أن التّعرف على مدى قدرة درجة الإختبار

یقیسها الإختبار أن یتناول العلاقة بین نتائج الإختبارات والمقاییس، وبین المفهوم النظري 
والذي یهدف الإختبار لقیاسها، وهذا النوع من الصّدق یشكل المرحلة النظریة أو التمهیدیة 

الإختبار النّفسي، وذلك بمحاولة الإنتقال خدمة في تطویر الإختبارات والمقاییس، وهو موجّه ل
من الشّك في أنّ الإختبار یقیس السمة التي لقیاسها.

IV.5 .2:الثبات

تتعلّق هذه الخاصیة بدقة الأداة في قیاسها للقدرة أو السمة المطلوب قیاسها، ممّا یؤدي إلى 
وبالتالي قلّة تأثیر عوامل الوثوق بالدّرجات التي نحصل علیها من تطبیق هذه الأداة، 

الصدفة أو الأخطاء العشوائیة على نتائج الأداة.

IV.5 .2 .1:طرق تعیین الثبات

:على ثبات الإختبار بهذه الطریقة من خلال تطبیق یتم الحصول ثبات الاستقرار
الإختبار أو المقیاس على مجموعة من الأشخاص ثمّ إعادة التطبیق مرّة أخرى على 

المجموعة بفاصل زمني معیّن ومن ثمّ حساب معامل الإرتباط بین درجات نفس 
، والنّاتج یمثّل معامل الثبات، وتعرف في كتب ومراجع الإختبار في مرّتي التطبیق

إعادة تتطبیق القیاس النّفسي والتربوي على تسمیة هذا النّوع من الثبات بطریقة 
.الإختبار

 :لنفس متكافئتینن خلال عمل أو إیجاد صورتینتتم هذه الطریقة مثبات التكافؤ
الإختبار من حیث عدد الأسئلة وتطبیقها ونوعها ومستوى صعوبتها، وتعطى كل 
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صورة لنفس الطّلبة بنفس التعلیمات والظّروف الإختباریة بفاصل زمني قصیر ومن ثمّ 
تبار أو حساب معامل الإرتباط بین الشّكلین والذي بدوره یمثّل معامل الثبات للإخ

1المقیاس، وتسّمى بطریقة الصّور المتكافئة.

:ویتم من خلال التجزئة النصفیة أو حساب تباین مفردات ثبات الإتساق الدّاخلي
الإختبار، ویستخدم هذا الأسلوب عادة من قبل المعلمین في إختباراتهم التحصیلیة، 

ویمتاز بالسهولة وإختصار الوقت.
:وفي هذه الطریقة یتم الححصول على ثبات تكافؤ ثبات التكافؤ والإستقرار

والإستقرار معا وذلك من خلال تطبیق صورتین متكافئتین للإختبار حیث یتم في 
البدء تطبیق الصورة الأولى بعد فاصل زمني طویل نسبیا تطبّق الصورة الأخرى، 

ي یمثل ومن ثم یتم حساب معامل الإرتباط بین مجموعتي الدّرجات في التطبیقین والذ
بدوره معامل ثبات التكافؤ والإستقرار للإختبار، وتقدیر الثبات من خلال هذه الطریقة 

2یعطي قیمة أقل من تلك القیمة التي یعطیها أي من ثبات الاستقرار أو التكافؤ.

IV.5 .3:القیمة المقبولة لمعامل الثبات

قیمة ضمن المدى التالي:معامل الثبات عبارة عن نسبة تباین وبالتالي یمكن أن أيّ 

وقیمة معامل الثبات المقبولة تختلف من إختبار لآخر وذلك حسب الغرض من الإختبار 
3ودقة القرار المترتب علیه وعلى ذلك:

 وذلك عندما تكون )0,08(الإختبارات المقننة تتطلّب معاملات ثبات لا تقل عن
.)0,65(ل معامل ثبات القرارات على مستوى الأفراد أمّا على الجماعات فیقب

.45-40-39-37ص، ص2001عبد الرّحمان النفیعي، مرجع سبق ذكره، 1
.32، ص2009-2008زمزمي، مرجع سبق ذكره، بن معتوق بن عبد الرحمان عبد الرحمان 2
.43، ص2001عبد الرحمان النفیعي، مرجع سبق ذكره، 3
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 معاملات ثبات الإختبارات التحصیلیة المقنّنة یجب أن لا تقل معاملات ثباتها عن
بینما یمكن أن تقل عن ذلك في إختبارات شخصیة.)0,85(
 الإختبارات التحصیلیة والتي لا یراعي في تطبیقها الخطوات التي یتم مراعاتها في

ونادرا ما )0,40(و )0,20(، معظمها تتراوح معاملات ثباتها بین الإختبارات المقنّنة
.)0,60(تصل 

IV.6:أنواع المعاییر

إنّ تحویل الدرجة الخام إلى درجة ذات معنى یأتي من خلال نوعین من التحویلات، یسّمى 
الأوّل بالتحویل الخطي وفیه یتم إضافة ثابت أو طرحه أو ضربه أو قسمته أو العملیات 
الأربعة جمیعها إلى قیمة من القیم، وهذا لا یغیّر شكل التوزیع للبیانات الأصلیة والقسم 
الثاّني وهو تحویلات غیر الخطیة وتتم عن طریق تحویل البیانات الأصلیة إلى جذورها أو 

لوغاریتماتها وبالتالي فإنّ شكل البیانات بعد التّحویل.

ارا ما یلي:ومن أكثر الدّرجات المحوّلة خطیّا إنتش

IV.6 .1 ّوتعرف بمقدار إنحراف الدّرجة الخام عن المتوسط الحسابي ئیة:االدرجة الز
لتوزیع مجموعة من الدّرجات التي تنتمي إلى الدّرجة الخام مقدارا بوحدات الإنحراف المعیاري 

).0لذلك التوزیع وهي درجة إنحرافها المعیاري ومتوسّطها (

IV.6 .2 وهي الدّرجة المستقیمة المشتقة من الدرجة الخام ذات الوسط التاّئیة:الدّرجة
) ولیس لها أيّ إمتیاز على الدّرجة الزّائیة، والهدف 10) والإنحراف المعیاري(50الحسابي(

منها التخلّص من القیم السّالبة.



الفصل الرّابع                                                                 تكییف وتقنین أداة البحث

107

IV.6 .3:كلّ ) فئات،9وهي درجة معیاریة في توزیع یتألّف من تسع(الدّرجة التساعیة
1ولا یخضع على التوزیع إلى قاعدة ریاضیة أو قانون إحصائي.منها یسمّى تساعي،

.41، ص2009- 2008زمزمي، مرجع سبق ذكره، بن معتوق بن عبد الرحمانعبد الرّحمان1
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خلاصة:

تكتسي عملیة إستخدام أدوات القیاس بصفة عامّة والإختبارات بصفة خاصّة أهمیّة بالغة في 
المیدانیة من إعداد وإنجاز البحوث الأكادیمیة على كلّ المستویات التعلیمیة وفي الممارسة 

خلال ما توفره من بیانات ومعلومات منظّمة وموضوعیة حول الظّواهر المختلفة التي تكون 
محلّ الدّراسة أو القیاس شرط ان تستوفي الشّروط العلمیة المتعارف علیها والممیّزة أساسا 

ئة إلى للإختبارات النّفسیة، مع مراعاة العوامل الثقّافیة والإجتماعیة التي تختلف من بی
1أخرى.

.52، ص2013أمال دربال، مرجع سبق ذكره، 1
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تمهید:

كل بحث علمي یعتمد على منهج معیّن، یساعدهعلى كیفیة دراسة المشكل المطروح، وحلّه 
مهما كان موضوعه، حیث لا یمكن الإستغناء عنه، لأنّه یعمل على تسهیل عملیة الدراسة 

العلمیة، إذ بواسطته یتوصل إلى حلّ ذلك المشكل بشكل علمي ودقیق.
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V:منهجیة وأدوات البحث

V.1:الدراسة للإستطلاعیة

تعدّ الدراسة الإستطلاعیة أول خطوة یقوم بها الباحث للتعرّف على میدان البحث، وعلى 
الظروف والإمكانیات المتوفرة، كون هذه الدراسة تهدف إلى جمع المعطیات والتقرّب من 

"أنّها وكما یعرّفها مصطفى عشويواقعیة الظواهر والإحتكاك بالفئة المراد البحث عنها، 
دراسة مسحیة إستكشافیة وهي مرحلة هامّة في البحث العلمي نظرا للإرتباط المباشر بالمیدان 

1ممّا یضیف الموضوعیة في البحث.

میداني یتطلّب التأكد من وجود عیّنة البحث المناسبة والحصول على فالشروع في أي تطبیق
على أكبر قدر أكبر قدر ممكن من المعلومات المختلفة، وذلك بالبحث المناسبة والحصول

لبحث والإستطلاع، لذا توجب علینا الإنتقال إلى عدّة باكن من المعلومات المختلفة وذلك مم
صة والعامة، فمن بین هذه المراكز، المركز الإستشفائي مراكز مختلفة منها المصالح الخا

الجامعي بالوا، ومستشفى ندیر محمّد، وكذلك الجمعیة النفسیة البیداغوجیة ببلدیة ذراع بن 
، كما قمنا بزیار مركز الصّم la rennaissanceخدّة، مؤسسة ذوي الإحتیاجات الخاصة 

ون، میكاشیر وغیرها، لكن ما یتناسب مع شروط البكم بولایة بوخالفة، المدرسة الإبتدائیة میم
إختیار عیّنتنا لتطبیق الإختبار كان موافقا مع مؤسسة الصم البكم ببوخالفة أین وجدنا 

) 6، أمّا عن حالات الزرع القوقعي فوجدنا ستّ (الحالات المتمثّلة في التجهیز السمعي
) حالات أخرى 4ا للبحث عن (حالات فقط في المدرسة الإبتدائیة میمون، هذا ما أدّى بن

حاملة للزرع القوقعي، فوجدناها متوفرة في مدرسة صغار الصّم البكم في مدینة برج منایل.

.335، ص1994مصطفى عشوي، "مدخل علم النفس المعاصر"، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر،1
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V.2:الإشكالیة

أصبح الاهتمام بالمعاقین سمعیا من أكثر المجالات جذبا للاهتمام في وقتنا الحالي، سواء 

على المستوى التطبیقي، نظرا لما لدى أفراد تلك الفئات من مشكلات عدیدة في حاجة ماسة 

أن شعور ذوي الإعاقات  السمعیة )1990(عبد العزیز الشخصإلى التغلب علیها، ویذكر 

البة نحوهم، یؤثر تأثیرا سالبا على طموحهم، كما تؤدي إلى انخفاض مستوى بالاتجاهات الس

1.طموحهم، وقد یحجمون عن العمل أو المجتمع كله

إذا كان الهدف الأول هو توفیر مستلزماتهم واحتیاجاتهم المادیة فقط، فالاعتقاد السائد أو 

التفكیر الخفي بأن فئة الأطفال الصم عامة والأطفال المجهزین خاصة لهم حدود معینة لا 

یستطیعون تجاوزها، ومن هذه الحدود الابتكار رغم أن الدراسات والأبحاث التي سعت إلى 

ء الطلاب الصم بأقرانهم السامعین في هذه القدرة أثبتت بما لا یدع الشك أن الصم مقارنة ذكا

راي ، Rayلا یختلفون عن أفرانهم السامعین من نفس المرحلة العمریة ومنها دراسة كل من 

Bondوبوند1987في Watsonواطسن، 1985في  "Bradenوبرادن"، 1982في 

Ensor et،1987فیلبس و أنسور، 1987في Zweibelزویبلوأخرون ، 1987في 

phelepes كل هذه الدراسات أثبتت أن هذه الفئة مبتكرین مثلما وجدنا ذلك بین الطلاب ،

2العادیین ووجود الإعاقة لا ینفي وجود الموهبة طالما أنها بعیدة عن القدرات العقلیة.

.102، ص 2000عبد العزیز السید وأخرون، " الدمج الشامل لذوي الإحتیاجات الخاصة وتطبیقاته التربویة"، دار الكتاب الجامعي، العین، 1
.3ص2009-2008،،مرجع سبق ذكرهيزممعتوق عبد الرحمن زمعبد الرحمن بن 2
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ة على رعایة هذه لكن خلال التربصات التي قمنا بها لا حظنا أن المؤسسات القائم

الشریحة الحساسة من المجتمع لدیهم تغفل وتجاهل الموهوبین من ذوي الاحتیاجات 

مجموعة من الأسباب )2005القریطي(الخاصة، وذلك لعدید من الأسباب حیث یذكر 

تتمثل  سیطرة الأفكار السلبیة عنهم ووصفهم بالعجز وعدم وجود مقاییس وأدوات معدة محلیا 

م حسب المعاییر الخاصة بهم والاكتفاء بالتقییم القائم عن طریق الملاحظات تكون مناسة له

1العابرة عبر الدقیقة.

، أن الشخص المصاب بعجز في عضو ما من أعضاءه یحاول كثیرا تعویض هذا Adelیرى

2الفقد بما یمتلكه من حواس وأعضاء باقیة لدیه، ویستثمرها إلى أقصى حد.

علمي والتكنولوجي والحضاري الذي نعیشه الیوم هو ثمرة جهود وكما نعلم أن التقدم ال

العدید من المبتكرین، فإن العمل على استثمار هذا التقدم مرهون بإطلاق المزید من الطاقات 

الإبتكاریة الكامنة لدى الأفراد إذ أن هذا التقدم یتمخص عنه مشكلات في شتى مناحي الحیاة 

لا تتأتى إلا من خلال تكاریةیة التي تحتاج إلى حلول إبالاقتصادیة والاجتماعیة والسیاس

3إعداد الفرد لمواجهة مثل هذه التحدیات. 

بأن )2001الزبیري 2000، عبد المعطي 1999( محمد وقد أثبتت العدید من الدراسات 

الطفل المعاق سمعیا لدیه القدرة على التفكیر الإبتكاري، كما وجدت تعارض حول الفروق 

لق بالتفكیر الإبتكاري وذلك من خلال أرائهم على اختبار تورانس للتفكیر الإبتكاري فیما یتع
.51،ص 2005وإكتشافھم ورعایتھم"، دار الفكر العربي، القاھرة،القریطي عبد المطلب أمین،" الموھوبون و المتفوقون، خصائصھم، 1
.104، ص 2004موسى رشاد علي ،الإبتكار، دار الفكر العربي، القاھرة، 2
.131،ص2007، عمان ، 1صالح محمد علي أبو جادو، محمد بكرنوفل، " تعلیم التفكیر النظریة والتطبیق"، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ط3
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المصور، الصورة الشكلیة (ب)، وقد یعود ما أظهرته نتائج بعض الدراسات من تفوق 

المعوقین سمعیا في التفكیر الإبتكاري لاعتمادهم على الخیال لحرمانهم من حاسة السمع بما 

لتفكیر الإبتكاري، وقد یكون إبتكار الطفل المعاق سمعیا وسیلة یمكن أن یكون مثیرا ل

تعویضیة لما یعانیه من نقص أو عجز حركي أو عضوي، وذلك بتوجیه طاقات هذا الطفل 

تفوق المعاق سمعیا بإحساس المعاق Andarson) 1985أندرسن (المعاق لذاته ویفسر 

نتیجة  لإحساسه بفقد حاسة السمع سمعیا بالنقص وعدم قدرته على التوافق مع الآخرین،

مما یدفعه إلى السلوك الإبتكاري، كوسیلة تعویضیة لتعویض إعاقته السمعیة ومن ثم فإن 

الإبتكار عنده یكون أسلوبا لتحقیق ذاته بدرجة كبیرة قد تجعله یتفوق على العادیین، ویمكن 

ى الخیال لحرمانهم من أن نفسر هذا التفوق إلى أن الأطفال المعاقین سمعیا یعتمدون عل

حاسة السمع كما یمكن أن یكون أن یكون مثیرا للتفكیر التباعدي، ویعطیهم مجالا أوسع 

1للتفكیر خاصة أن هؤلاء الأطفال یتعاملون بحواسهم الإدراكیة بصورة أوسع.

لكن كیف لهذا الأصم أن یصل إلى تحقیق ذاته من خلال الإبتكار الكامن لدیه، ونحن لم 

نسعى إلى اكتشافه ومن ثم رعایته بالشكل الصحیح، وذلك لعدم وجود أداة مكیفة على 

المجتمع القبائلي أي غیر ملائمة لحالات الصم الذین یستعملون اللهجة القبائلیة، وإهمال 

الفئة سیؤدي به إلى الفشل والإحباط وسوء التكیف، حیث أشارتالموهوب من هذه 

إلى أن البعض یعتقد أن الطلاب الموهوبین لا یحتاجون إلى رعایة (2002)نادیاالسرور

.68- 14، ص ص2005، مرجع سبق ذكره، صالح الھذیلينھاد 1
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خاصة وذلك لأنهم یتمتعون بقدرات غیر عادیة تدفعهم إلى شق طریقهم وذلك لاتساع وإثراء 

1المخزون المعرفي لدیهم.

ن الدراسات على أن التكفل بالاضطرابات یكون حسب لغة الأم للمفحوص تؤكد العدید مو 

كونها بمثابة لغة الأحاسیس والمشاعر هذه الأخیرة، تتجسد في المجتمع الجزائري في لهجات 

مختلفة من بینها اللهجة القبائلیة و یعد الصم الناطقین بهذه اللهجة، الشریحة الأكثر جلبا 

لزرع القوقعي.الحاملین لائرة الأذن و بدلانتباهنا، خاصة المجهزین

ونسعى من خلال هذا البحث إلى إیجاد مقیاس مكیف في الموهبة والإبتكار خاص بهذه 

الفئة على اللهجة القبائلیة ألا وهو إختبارتورانس للتفكیر الإبتكاري الصورة الشكلیة (ب)، 

بتكرین، لأنه من المقاییس وذلك لما یتمیز به هذا المقیاس من قدرة في الكشف عن الم

الشكلیة الغیر اللفظیة التي تتناسب مع فئة الصم.

لغة، كما نسعى 34وقد تبین من خلال الدراسات أن اختبار تورانسإستخدم في أكثر من 

من خلال نتائج البحث إلى المقارنة بین أداء الأطفال الصم المجهزین بدائرة الأذن والحاملین 

في )الطلاقة، المرونة، الأصالة، التفاصیل(مكونات التفكیر الإبتكاريي على للزرع القوقع

المجتمع القبائلي، وهذا ما أدّى بنا إلى طرح التساؤلات التّالیة:

 هل یمكن تكییف وتقنین إختبارتورانس الصّورة الشكلیة(ب) للتّفكیر الإبتكاري على

المجتمع القبائلي؟

.78، ص 2002نادیا ھایل السرور، " مقدمة في الإبداع"، دار وائل للطباعة والنشر، عمان، 1
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 بدائرة الأذن والحملین للزرع القوقعي بقدرة هل یتمتع الأطفال الصّم المجهزین

التّفكیر الإبتكاري؟

 هل یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأطفال الصّم المجهزین بدائرة الأذن

والحاملین للزّرع القوقعي في قدرة التفكیر الإبتكاري؟

V.3:فرضیات البحث

(ب) على المجتمع القبائلي.نعم یمكن تكییف وتقنین  إختبارتورانس الصورة الشكلیة

 نعم یتمتع الأطفال الصم المجهزین بدائرة الأذن والحاملین للزّرع القوقعي بقدرة التفكیر

الإبتكاري.

 نعم یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأطفال الصم المجهزین بدائرة الأذن

والحاملین للزرع القوقعي في قدرة التفكیر الإبتكاري.
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V.4 البحث:منهج

V.4 .1:تعریف منهج البحث العلمي

منهج البحث العلمي هو مجموعة ممن القواعد والأسس التي تمّ وضعها من أج الوصول إلى 
حقائق معیّنة وبعبارة أخرى هو الطریقة التي یعتمدها الباحث في دراسة المشكلة لإكتشاف 

1الحقیقة.

V.4 .2:المنهج المتبّع

إلاّ عن طریق منهج علمي سلیم، هذا المدروسة وأبعادها لا یأتيإنّ تحدید طبیعة المشكلة
وهو 2الأخیر الذي یعتبر طریق منظم یتبعه الباحث من أجل الوصول إلى الحقائق العلمیة.

السبیل والكیفیة المنظمة التي سترسم جملة من المبادئ والقواعد المنطلق منها في دراسة 
أمّا عن المنهج المتبّع3الوصول إلى نتائج دقیقة وصحیحة.مشكلة بحثنا، والتي تساعدنا في 

) 2005في بحثنا هذا فیتمثّل في المنهج شبه التجریبي، الذي یعرّفه الكیلاني والشریفین(
"على أن التصامیم شبه التجریبیة هي جزئیّا تجریبیة حقیقیة، یتم فیها ضبط بعض المصادر 

تستخدم هذه التصامیم في الحالات التي نجد فیها التي تهدد الصّدق الداخلي ولیس كلّها، و 
4صعوبة كبیرة في توفیر ضبط تجریبي تام."

.68، ص1987"، دیوان المطبوعات الجامعیة، عمار بخوش، محمّد محمود،"مناهج البحث العلمي1
.146، ص2003، 2002ة ومدى تأثیره على الشباب الجزائري، رسالة ماجیستر، فرید بوحناش، "الفكر السیاسي عند إبن تمیم2
طرق البحث العلمي والتحلیل الإحصائي في المجالات التربویة والنفسیة والریاضیة"، مركز إخلاص محمّد عبد الحافظ، مصطفى حسین باهي، "3

.83، ص2000الكتاب للنشر، القاهرة،
4 PDF created with pdf factory pro trial version www.pdf factory.com.
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V.5:أهداف البحث

یهدف هذا البحث إلى تكییف إختبارتورانس للتفكیر الإبتكاري على المجتمع القبائلي، وثمّ 
بدائرة الأذن إجراء دراسة مقارنة لقدرة التفكیر الإبتكاري عند الأطفال الصّم المجهزین 

سنة للتعرّف على الفروق بینهما.14و8والحاملین للزرع القوقعي الذین تتراوح أعمارهم بین 

الرّغبة في فتح آفاق لإستغلال قدرات الأطفال الصّم وإعطاء لهم فرصة في الإندماج في 
المجتمع.

زین بدائرة الكشف عن الممیّزات الخاصة بالتفكیر الإبتكاري عند فئة الصّم خاصة المجه
الأذن والحاملین للزرع القوقعي.

تسلیط الضوء على قدرة هامة من القدرات العقلیة التي تساهم في تطویر ورقي الإنسان ألا 
وهي التفكیر الإبتكاري.

V.6أهمیة البحث:

تكمن أهمیة هذه الدراسة في قیمة الموضوع الذي یتناوله، كونه یمّس شریحة حسّاسة في 
وهي فئة الصم عامة وخاصة المجهزین بدائرة الأذن والحاملین للزرع القوقعي، المجتمع ألا 

وبمراجعة الدّراسات التي تمّت في مجال القدرة على التفكیر الإبتكاري لهذه الفئة، حیث نجد 
أنّها قلیلة ونادرة وكذلك في مجال إیجاد الأدوات لقیاس هذا الجانب، ومن هذا تتبیّن:

V.6 .1ظریة:الأهمیة الن

توفیر أداة قیاس الموهبة والإبتكارمكیّفة على الصّم الناطقین باللهجة القبائلیة في مجال القدرة 
على فئة الصّم المجهزین بدائرة على التفكیر الإبتكاري، ویتم من خلال تطبیق هذه الأداة 

إشراكه الأذن والحاملین للزرع القوقعي، وإكتشاف من لدیه مؤشرات على الإبتكار وبالتالي
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في البرامج الإثرائیة، مع إعطاء فكرة للباحثین والمسؤولین لإیجاد المزید من الأدوات المكیّفة 
في مجال الإبتكار لفئات ذوي الإحتیاجات الخاصة القادرة على ذلك.

V.6 .2:الأهمیة التطبیقیة

القوقعي ولذوي فتح المجال لفئة الصّم وخاصة المجهزین بدائرة الأذن والحاملین للزرع 
الإحتیاجات الخاصة بصفة عامة، بالمشاركة في الأنشطة والبرامج التي ترعاها المؤسسات 

والجمعیات وحتى المراكز الخاصة.

V.7:أداة البحث

إختبارتورانس للتفكیر الإبتكاري:

وضع تورانسإختبارات التفكیر الإبتكاري في قسمین:

ویتضمن:الإختبارات اللفظیة: .1
یتضمن أنشطة تعتمد على صورة مفردة، حیث یطلب من المتعلّم:إختبارإسأل وخمّن: .أ
ما یحدث في الصورة.أن یصف
.أن یخمّن الأسباب الممكنة القائمة في الموقف
ویطلب كتابة أكبر عدد ممكن من الأسالیب التي یمكن إختبار تحسین الناتج: .ب

إدخالها لتحسین الأشیاء.
یطلب كتابة أكبر عدد ممكن من الإستخدامات غیر یر العادیة: إختبارالإستخدامات غ.ج

العادیة للأشیاء التي تعرّض علیه مثل: كرسي، علب...الخ.
یطلب من المفحوص أن یتخیّل العدید من الأشیاء التي یمكن أن إختبارإفتراض أنّ: .د

نات؟تحدث مع كل إفتراض مثال: ماذا یحدث لو أنّ الإنسان فهم لغة الطیور والحیوا
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الإختبارات الشكلیة:.2

وتتضمّن:

وهو قائم على تصوّر الأشكال والصور، وفیها إختبار بناء أو تكوین الصور: .أ
یستخدم الأشكال الملونة لبناء صورة فریدة، حیث یقدّم للمفحوص ورقة علیها شكل 

أسود اللون وبیضاوي الشكل ویطلب منه إعطاء شكل أو صورة فریدة لهذا الشكل.
وتشمل رسم أشكال باستخدام أزواج من الخطوط غیر إختبارات تكملة الرّسم: .ب

المنتظمة، بناء تصمیمات باستخدام أزواج من الخطوط المتوازیة أو الدّوائر، حیث 
) دائرة، ویطلب منه رسم أشكال مختلفة في كل دائرة، أو 35یعطى للتلمیذ ورقة بها (

1یطلب من التلمیذ تكملتها لإعطاء شكل فرید.تعویض الدوائر بالخطوط المتوازیة ثمّ 

في على الأطفال الصمملائم للإستخدامكونهلإختبار الشكليوفي بحثنا هذا تم إستعمالا
،عندما یكون الإختبار من مرحلة ریاض الأطفالبع وحتّى نهایة المرحلة الثانویةالصف الرا

عات صغیرة.وحتّى الصّف الثاّلث عندما یطبّق بشكل فردي أو مجمو 

ویجدر بالفاحصین أنّ یلاحظو أنّ عنوان هذا الإختبار التفكیر الإبتكاري بالصّور، وذلك في 
محاولة للتقلیل من شعور الطلبة المفحوصین بالقلق والخوف من الإختبار.

وبالرّغم من إستخدامإسمالإختبار من قبل تورانس وغیره، إلاّ أنّه ینصح بإستخدام هذا 
التعامل مباشرة مع الطلبة، ویوصى بإستخدامإسم"نشاط".المصطلح عند 

V.7 .1:(ب)مكونات إختبارتورانس الصورة الشكلیة

دقائق 10یتكون إختبار الأشكال  الصورة (ب) من ثلاثة أنشطة یتطلب إجراء كل منها 
دقیقة بحیث یستغرق إجراء كل الإختبار مع قراءة التعلیمات جلسة لا تزید عن 15إلى 
دقیقة.45

.113، ص2012د.سلیمان عبد الواحد یوسف إبراھیم، مرجع سبق ذكره، 1
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هي:أنشطة)3یتألّف هذا الإختبار من ثلاثة(

:(بناء الصورة)النّشاط الأوّل

یتضمن هذا النشاط شكلا بیضاویا مضلّلا بالسواد، ویطلب من المفحوص التفكیر في صورة 
أو شيء یمكن رسمه بحیث یكون هذا الشكل المظّل جزءا منه.

:التعلیمة

نطلب من المفحوص رسم أشیاء مثیرة وغریبة، تكمل الشكل البیضاوي الأسود، والتفكیر 
في صورة لم یفكّر فیها أحد من قبل وجعلها تحكي قصّة مثیرة بالقدر المستطاع، وعندما 

تكتمل الصورة یعطي المفحوص عنوانا ذكیّا وغیر مألوفا بالقدر المستطاع. 

التّعلیمة بعد التكییف:

Asnefk i weqcictawarqettewṣefdeg-s tmellalt, ad-asneḍlebad-
tikemmelwa ad yesnulfuayenak i yezmer, aken ad yaweḍ ad
yehkutaqṣiṭ, yernaad-asyefkisem ara yilin dajdid.

بالكتابة الفونیتیكیة:

Asnծfkiwծqšišawaqծețewṣefծegsmծllalt,
asneծlebațikemmelwadisnulfoajenծkjezmծr,
akkenadjaweծadjehkoaqṣiṭ, jernaasjծfkisemagծiծ.

التصحیح:

درجات حسب التكرار والشیوع.5إلى 0من الأصالة: 

درجات حسب الشیوع والعنوان.3إلى 0من التفاصیل: 
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:(تكملة الخطوط)النشاط الثاني

أشكال ناقصة مرسومة على صفحتین، الهدف من هذا النشاط إستثارة قدرات 10یتكوّن من 
المفحوص الأربع التي یتكون منها التفكیر الإبتكاري والتي تتمثّل في الأصالة، التفاصیل، 

المرونة والطلاقة. 

:التعلیمة

رة لم یسبقهم یطلب من المفحوصین إكمال هذه الأشكال عن طریق رسم أشیاء أو صور مثی
الرّسوم تحكي قصّة شیّقة بقدر المستطاع عن طریق إضافة إلیها أحد، ومحاولة جعل هذه

أفكار جدیدة، وأخیرا یقوم المفحوص بإختیار عنوان مناسب لكلّ من الصور أو الرسومات، 
وكتابته في المكان المخصص لذلك.

التّعلیمة بعد التّكییف:

Di twarqet agi wesfen-d deg-s 10 ijaridenmxallafen, ad-asneḍleb
ad-atenikemmelaken i yezmer anda ad isnulfulehwayeğurtizwirur-
sent yiwen, er tagara ad as yefkisemiwalmen i yalrsem.

التعلیمة بالكتابة الفونیتكیة:

Ծiwծrqeț agi wծṣfendծծgs 10 iğariծծnmxalafen,

anikemelakenizmծr anda adisnulfolծhwajeğurizwirծrsentjiwen,
ծragaraasjefkisemiwalmen.
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:التصحیح

حسب درجة شیوع وتكرار الإستجابة، یكون مقیلس التصحیح من صفر إلى الأصالة: 
درجتین، وإذا لم یعطى عنوان فلا ینقّط.

والعنوان.درجات حسب الشیوع والتفاصیل 3إلى 0یكون التنقیط من التفاصیل: 

درجات، إذا لم یعطى عنوانا10تحتسب بعدد الأشكال التي أكملت، الحد الأعلى الطلاقة: 
أو كرّر الرّسم فلا یصحّح.

وقد تمّ إحتساب درجات المرونة لهذا النشاط بعدد الفئات المختلفة التي توصّل إلیها المرونة: 
.1المفحوص مثلا: فئة الأثاث، الحیوان، كل فئة تنقط على 

:(الخطوط المتوازیة) النشاط الثاّلث

زوجا من الخطوط المتوازیة، و یطلب من المفحوصین إضافة 18یتضمّن هذا النّشاط 
خطوط أخرى لأزواج الخطوط المتواجدة، ویمكن وضع علامات بین الخطوط وفوقها أو 

خارجها، أو في مكان آخر من أجل الحصول على الصورة التي یریدونها.

:التعلیمة

نطلب من المفحوصین التفكیر برسم أشیاء لم یفكّر بها أحد غیرهم، ورسم أكبر عدد ممكن 
من الصور والأشیاء المختلفة، ووضع أكبر عدد ممكن من الأفكار في رسم كلّ منها، وجعل 

رة منها تحكي قصة مثیرة بالقدر المستطاع، وإعطاء عنوان مناسب لكلّ منها في كلّ صو 
لمخصص لذلك.المكان ا
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التعلیمة بعد التّكییف:

Di twarqet agi llan 18 i jarridenmqabalen, ad as neḍleb i weqcic ad
irsemyissenlehwayeğulacwinixememendeg-sent meqbel, er tagara
ad s yefkisem i walmen i yalrsem.

التعلیمة بالكتابة الفونیتكیة:

ծi warqeț agi lan 18 iğariծenmqabalen, asneծleb i
weqšišadirsemjisenlehwajeğulacwinixememendegsentmeqbel,
aragaraasjefkisemiwalmen i jalrsem.

:التصحیح

درجات، وتحتسب درجة 3إلى 0یصحّح حسب التكرار وشیوع الفكرة، وینقط من الأصالة: 
المقدمة له، بدون الأخذ بعین تشجیعیة للأصالة عند تجمیع أكثر من زوجین من الأعمدة

الإعتبار العنوان.

درجات، حیث یحتسب كل تفصیل له معنى، ویظهر 3إلى 0یكون التنقیط من التفاصیل: 
فیه الخیال، بدون الأخذ بعین الإعتبار العنوان.

درجات، حیث یحذف المكرّر.18تحتسب بعدد الأشكال التي أكملت، الحد الأعلى الطلاقة: 

دقیقة، وفي مجموع الأنشطة الثّلاثة 15دقائق إلى 10الزمنیة المخصصة لكلّ نشاط والمدّة 
1دقیقة.45إلى 30تكون المدّة الزّمنیة من 

.217-215، ص ص2007،مرجع سبق ذكرهد. صالح محمد أبو جادو، د. محمّد بكر نوفل، 1
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V.8لتربصمكان إجراء ا:

تمّ تطبیق إختبار في ثلاثة أماكن مختلفة، وهذا بسبب عدم تواجد الحالات في مكان واحد:

كلم 5المعاقین بصریا وسمعیا ببلدیة "بوخالفة" التي تبعد تمّ إجراء البحث في مدرسة أوّلا:
عن مقّر ولایة تیزي وزو بجانب مركز الشیخوخة مقابلة لكلیة الحقوق لجامعة مولود معمري، 

)، أمّا حالیا قد EEHVیتمثّل مهامها في تربیة وتدریس الأطفال المكفوفین والمعوّقین سمعیا(
صریّا وسمعیّا، حیث أنّهم یتطرقون إلى برنامج بیداغوجي غیّر إسمها إلى مدرسة المعوّقین ب

،عادي، ولكن بإستعمال طرق خاصّة على حسب درجة الصمم

تلمیذ، 200، تتسع ل1995، وفتحت في سبتمبر 1990أنشأت هذه المدرسة في أكتوبر
تلمیذ بین المكفوفین والمعاقین سمعیا، بحیث نجد من هو داخلي ومن هو 120وحالیا تضمّ 

نصف داخلي، تتكون المدرسة من مكتب المدیر، مكتب المستشار، مكتب المقتصد، مكتب 
الممرّضة، مكتب المختصّة الأرطفونیة، قاعات للدّراسة، مرقد للدّاخلین ومطعم، ولكلّ مكتب 
عضو یعمل على خلق الرّاحة النفسیّة وسد متطلبات الأطفال والحفاظ على سلامتهم، 

راسة.وتمكنهم من متابعة الدّ 

ونجد في المؤسسة الأقسام مجهزّة بمضخم الصّوت الجماعي لیساعد المعلّم على إیصال 
المعلومات للطّفل، خاصّة المصابین بصمم عمیق، أمّا عند المختصّة الأرطفونیة فنجد عدّة 
أجهزة، كجهاز قیاس السّمع، مضخّم الصّوت، ألعاب صوتیة، مرآة، ألعاب ملّونة والعدید من 

ل التي تساعد الأطفال في مسیرتهم التعلیمیة، وكذا المختصّة في تعلیم الوسائ
إیّاها.

المدرسة الإبتدائیة "میمون محمّد أرزقي" التي تقع في الجهة المقابلة لمقر الولایة في ثانیا:
تلمیذ، الذین یستفیدون 465شارع "بولیلة أعمر" بولایة تیزي وزو، حیث تتسع هذه المدرسة ل

التعلیم الإبتدائي ذات النظام نصف داخلي،من 
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فوج، وكذلك قسم خاص لذوي الإحتیاجات 18قاعة، 18تتكون المدرسة من مطعم، 
الخاصة، أي:

القسم الأوّل خاص بالأطفال المصابین بعرض داون، القسم الثاني خاص للأطفال الصّم 
التي یتبعها الأطفال فسهاالحاملین للزّرع القوقعي، وعملیّة التدریس لهذه الفئتین هي ن

العادیین

أمّا الحالات الأخرى، تمّ إیجادها في مدرسة صغار الصّ والبكم في مدینة برج منایل ثالثا:
بولایة بومرداس، وهي عبارة عن مؤسسة تعمل تحت إیطار وزارة التضامن الوطني، تأسست 

بال أطفال الصّم من خلال إستق، تعمل على تحقیق عدّة أهداف، وذلك1999في نوفمبر 
ومكفوفین، وتوفر لكل فئة برنامج تعلیمي خاص والكفالة الأرطفونیة خاصة بالصّم من حیث 

النطق كذلك المتابعة النّفسیة للأطفال.

قسم، مكتبة صوتیة، مكتب بیداغوجي، قاعة متعددة الخدمات، 16تحتوي المؤسسة على 
د للإناث، أمّا بالنسبة للجانب الإداري ملعب للرّیاضة، وكذلك المراقد، واحد للذكور وواح

یحتوي على مكتب المدیر، مكتب لمساعدة المدیر، مكتب للمقتصد، قاعة الإجتماعات، 
) مختصین 2مكتبین خاصین بتسییر الأمور المالیة، أمّا بالنسبة للمعلّمین فیوجد معلّمین (

) مختصین نفسانیین، ومختصة أرطفونیة.5في التعلیم الخاص، وخمس(

زمان إجراء التربص:

كانت مدة التربص من شهر أفریل حتى شهر جویلیة.
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V.9:عیّنة البحث

V.9 .1:تعریف العیّنة

هي أداة الدّراسة، أي أنّها جزء من المجتمع یتم إختیاره بطرق مختلفة بغرض دراسة هذا 
1المجتمع، فالعیّنة هي جزء من الكل على أن یكون هذا الجزء ممثّلا للكل.

وقد تمّ إختیار عیّنة بحثنا بطریقة غرضیة قصدیة، إذ أنّها تحقق لنا الغرض المطلوب في 
طفل عادي تتراوح أعمارهم )60(والتي تتكوّن من ضابطةدراستنا، فإخترنا أن تكون عیّنة

سنة بدون الأخذ بعین الإعتبار الجنس، وذلك من إیجاد الخصائص 14و8ما بین 
بعد تكییفه على المجتمع القبائلي، والعیّنة نس الصورة الشكلیة(ب) السیكومتریةلإختبارتورا

أطفال مجهزین بدائرة ) 10متكونّة من مجموعتین، الأولى تتكون من(تجریبیةالثانیة عیّنة 
والتي نوردها في الجداول حاملین للزرع القوقعي) أطفال10من(الأذن، والمجموعة الثانیة 

التالیة:

، 2والتوزیع، طلنّشرمل للطباعة والموجه في الإحصاء الوصفي والإستدلالي في العلوم النفسیة والإجتماعة والتربویة"، دار الأمحمد بوعلاق،" ا1
.15، ص2012تیزي وزو، 
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دخوله إلى سنة التّجهیزنوع الصّممالسّنالحالة
المدرسة الخاصة

20062008عمیقسنة11م
20062008عمیقسنة12أ
20082010حادسنة12و

20082008كلّيسنة12س
20072007حادسنة13ف
20092010حادسنوات10أ

20122004حادسنوات8ث
20082008عمیقسنة13أ

20062007عمیقسنة14س
20072010حادسنة11ل

المجهزّین بدائرة الأذنالأطفال ) یمثّل معطیات خاصة لكل حالة من 1جدول رقم(
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دخوله للمدرسةسنة الزّرعنوع الصّممالسّنالحالة
20092012عمیقسنة11ر
20082012عمیقسنوات10ر

20092012عمیقسنوات10س
20112012عمیقسنة11ل
20122012عمیقسنوات8م
20122012عمیقسنوات8ل
20102010عمیقسنة14ي
20142010عمیقسنة13و
20052012عمیقسنة11أ
20092014عمیقسنوات7إ

الأطفال الحاملین للزّرع القوقعي) یمثّل معطیات خاصة لكل حالة من2جدول رقم(

V.10:معاییر إنتقاء عیّنة البحث

 أن تكون الحالات كلّها تعاني من صمم دون تحدید درجته، وتكون عشرة منها مجهّزة
بدائرة الأذن، وعشرة أخرى حاملة للزّرع القوقعيّ.

.عدم الأخذ بعین الإعتبار جنس الطفل
 سنة لا أكثر ولا أقل.14و8أن یكون عمرهم ما بین
 ابات مصاحبة سواء كانت حركیة أو بصریة وغیرها.أن تكون الحالات دون إضطر
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V.11:الأسالیب الإحصائیة المستخدمة

V.11 .1" البرنامج الإحصائيspss:"

هو برنامج إحصائي یقوم بمعالجة البیانات، ذلك بإدخالها على شكل أسماء وأرقام، أو على 
شكل رموز معیّنة وذلك بإستخدام المعالجات الإحصائیة التالیة:

V.11 .1 .1:ویسمّى حاصل ضرب كارل بیرسوننسبة إلى العالم معامل بیرسون ،

العزوم وهو مقیاس إحصائیي یستخدم إذا كان مستوى القیاس فتریا أو نسبیا، یعبّر عن 
)، تتأثّر قیمته بمدى تباین درجات 1) و(-1العلاقة بین المتغیّرین، تنحصر قیمته ما بین(

1كل من التوزیعین.

 وتعرف بمقدار إنحراف الدرجة الخام عن المتوسط الحسابي، لتوزیع الزاّئیة:جة الدر
مجموعة من الدرجات التي تنتمي إلى الدرجة الخام مقدارا بوحدات الإنحراف 

قمنا وفي بحثنا هذا2المعیاري لذلك التوزیع، وهي درجة إنحرافها المعیاري.
بإستخدامإختبار الفروق بین مجموعتین:

 :ما ن ویتنيmannwhithney والذي یستخدم لمعرفة دلالة الفروق بین عیّنتین
مستقلّتین وتمكن إستخدامه مع العیّنات غیر المتجانسة للتوزیعات غیر الإعتدالیة 

.0,05، وقیمته الدلالیة هي 3والمقاییس الرّتبیة وعلى العیّنات بإختلاف حجمها

.151،ص2003اهج البحث في العلوم النّفسیة والتّربویة، دار النّشر للجامعات، القاهرة، نرجاء محمود"معلام،أبو 1
.70، ص2002محمد، "القیاس والتقویم في التربیة وعلم النّفس"، دار المسیرة للنّشر والتوزیع والطباعة، عمان، ملحم سامي 2
، القاهرة، 1"، الدار الدولیة للإستثمارات الثقافیة، طspssأحمد سعد جلال، "مبادئ الإحصاء النفسي تطبیقات وتدریبات عملیة على برنامج 3

.182ص
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V.11 .2 :الأسلوب الإحصائيExcel

V.11 .2 .1 المشهورة لثبات وتعتبر التجزئة النصفیة من الطرقالتجزئة النصفیة:طریقة

المقیاس أو الإختبار، وفي هذه الطریقة یطبّق المقیاس أو الإختبار على عیّنة ما، تقسّم 
فقرات المقیاس إلى قسمین، تمثّل الأولى الفقرات الفردیة للمقیاس، ثمّیحسب معامل الترابط 

رات الفردیة والزوجیة، ویصبح معامل الثبات الناتج بمعادلة بین أداء الأفراد على الفق
" لكي یتم التوصل إلى معامل الثبات للمقیاس Spearman Brown" "سبیرمان براون"

1ككل.

V.11 .3:مقامه(100من كسرعلى شكل عددهي طریقة لتعبیر عن النسبة المئویة

على سبیل المثال ، یرمز للنسبة المئویة عادة بعلامة النسبة المئویة "%"، )100یساوي 
2.للأرقام المشرقیة» ٪«ویكتب رمز النسبة المئویة ،% (تقرأ خمسة وأربعون بالمائة)45

.34،ص1999فاروق الروسان، "أسالیب القیاس والتشخیص في التربیة الخاصّة"، دار الفكر للطباعة، عمان، 1
الموسوعة الحرّة ویكیبیدیا.2
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خلاصة:

یعتبر هذا الفصل نظرة شاملة ألمّت بمنهجیة البحث، حیث تطرّقنا إلى الدراسة الإستطلاعیة 
بكلّ خطواتها، وتمثّل المنهج المستعمل في بحثنا في المنهج شبه التجریبي، كما قمنا بعرض 

وبعد التكییف والتقنیین، مكان إجراء البحث، عرض أهم خصائص العیّنة، أداة البحث قبل 
والأسالیب الإحصائیة التي فرضتها طبیعة البحث.
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VI.3.1نتائج العیّنة التجریبیة بإستخدام الدّرجة الزّائیة عرض نتائج المقارنة بین

Z-testالفروق ما ن ویتني) بالبرنامج الإحصائي (إختبارSPSS للمقارنة بین

عیّنتین

VI.2تحلیل النتائج

VI.2 .1تحلیل نتائج تكییف الإختبار

VI.2.2 بالنسب المئویة.العینة التجریبیةتحلیل نتائج

VI.2.3 نتائج العیّنة التجریبیة بإستخدام الدّرجة الزّائیة تحلیلZ-testإختبار)

للمقارنة بین عیّنتینSPSSالفروق ما ن ویتني) بالبرنامج الإحصائي 

إستنتاج عام
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تمهید:

یتم التعرّض في هذا الفصل إلى النتائج المتوصل إلیها من خلال الدّراسة المیدانیة، هذا بعد 
جمع المعطیات الإحصائیة وفق الإطار المنهجي المتبّع، حیث تمّ تبویب وتنظیم النتائج 

ضمن جداول مع تحلیل ومناقشة النتائج الإحصائیة فرضیة بفرضیة من خلال الرّبط بین 
الجانب النّظري والمیداني للبحث ثمّ عرض الإستنتاج العام.
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IV.1:عرض النتائج

IV.1 .1:(العینة الضابطة)عرض نتائج تكییف الإختبار

نتائج التّطبیق الأوّلبـالبرنامج 
spssالإحصائي 

0,76

نتائج التّطبیق الثاّني 
spssبـالبرنامج الإحصائي 

0,79

نتائج التّجزئة النّصفیة 
excelبالبرنامج الإحصائي 

0.89

) یمثّل نتائج تكییف إختبارتورانس الصورة الشّكلیة(ب)1جدول رقم(

IV.1 .2:عرض نتائج العینة التجریبیة بالنسب المئویة

الحاملین للزّرع القوقعيالمجهزین بدائرة الأذنالأطفالالصّم
%76,06%77,22%النّسبة المئویة 

) یمثّل نتائج الأطفال الصّم المجهزین بدائرة الأذن والحاملین للزّرع القوقعي 2جدول رقم(
بالنّسب المئویة
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IV.1 .3عرض نتائج العیّنة التجریبیة بإستخدام الدّرجة الزاّئیةZ-test إختبار الفروق)
للمقارنة بین عیّنتین:SPSSما ن ویتني) بالبرنامج الإحصائي 

:عرض نتائج المقارنة بین بنود كل نشاط للإختبار بین كلا الفئتین

النّشاط الثاّلثالنّشاط الثاّنيالنّشاط الأوّلالأنشطة
الطلاقةالتفاصیلالأصالةالطلاقةالتفاصیلالأصالةالمرونةالتفاصیلالأصالةالبنود

مستوى 
الدّلالة لـ 

Z

0,080,400,960.670,250,820,540,490,96

النتائج المتحصّل علیها بالمقارنة بین بنود كلّ نشاط.یمثل) 3جدول رقم (

:عرض نتائج المقارنة بین الأنشطة لكلا الفئتین
النّشاط الثاّلثالنّشاط الثاّنيالنّشاط الأوّلالأنشطة

Z0,310,790,22القیمة الدّلالیة لـ 
نتائج المتحصّل علیها بالمقارنة بین الأنشطةیمثل)4جدول رقم (

IV.2:تحلیل النتائج

IV.2 .1:تحلیل نتائج تكییف الإختبار للعیّنة الضّابطة

نعم یمكن تكییف وتقنین إختبارتورانس الصورة الشّكلیة(ب) للتفكیر إختبار الفرضیة الأولى: 
الإبتكاري على المجتمع القبائلي.

التحلیل الكمّي:

.0,79، وفي التطبیق الثاني تحصلنا على 0,76التطبیق الأوّل تحصّلنا على في 
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التحلیل الكیفي:

 :14و8) حالة تتراوح أعمارهم ما بین 60بعدما قمنا بتطبیق الإختبار على (الصّدق
لحساب صدق SPSSسنة من مجتمع قبائلي، بإستخدام البرنامج الإحصائي 

) إلى 1-الإختبار، ذلك بإستعمال معامل الإرتباط بیرسون الذي مستوى دلالته من (
هذا ما یدلّ على صدق ) ف0,76وبمأن النتیجة التي تحصّلنا علیها هي ()،1(

الإختبار.
:الثبّات
:عند إعادة تطبیق إختبارتورانس للتفكیر إیجاد الثبّات بطریقة إعادة التّطبیق

یوما من التطبیق الأوّل، إتّضح لنا 15ي على نفس العیّنة التجریبیة بعد الإبتكار 
)، مع 0,76ثبات الإختبار، وذلك بتقارب نتائج التطبیق الأوّل التي تتمثّل في (

).0,79نتائج التطبیق الثاّني والتي تتمثّل في (
 :بإستخدام الأسلوب الإحصائي إیجاد الثبّات عن طریق التّجزئة النّصفیة

Excel) 1) و (0,5)، وبمأنّ هذه النتیجة تتراوح بین(0,89، تحصّلنا على قیمة (
فلإختبار ثابت.

وبهذا تحصّلنا على صدق وثبات الإختبار، سواء عن طریق إعادة التطبیق أو بالتجزئة 
النّصفیة، تحصّلنا على ثبات إختبارتورانس الصورة الشّكلیة(ب) للتفكیر الإبتكاري بتكییفه 

ى المجتمع القبائلي، وهذا ما یؤكّد تحقق الفرضیة الأولى التي تقول أنّه یمكن تكییف عل
جتمع القبائلي.لیة(ب) للتفكیر الإبتكاري على الموتقنین إختبارتورانس الصورة الشك

IV.2 .2بالنّسب المئویة:التجریبیةلعیّنة تحلیل نتائج ا
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للزرعوالحاملینبدائرةالأذنالمجهزینالصّمیتمتّع الأطفال نعم إختبار الفرضیة الثاّنیة:
بالتفكیر الإبتكاري.القوقعي

التحلیل الكمّي:

أما فئة الأطفال %77,22لفئة الأطفال المجهزین بدائرة الأذن تحصلّت على نسبة بالنسبة
.%76,06نسبة الحاملین للزرع القوقعي تحصلت على 

التحلیل الكیفي:

بق، نلاحظ أنّ الأطفال الصّم المجهزّین بدائرة في الجدول السّامن خلال النتائج المبیّنة
، بینما الحاملین للزّرع القوقعي تحصّلوا على نسبة %77,22الأذن تحصّلوا على نسبة 

، %50، هذا ما یدلّ على أنّهم یتمتّعون بالتفكیر الإبتكاري بنسبة أكبر من 76,06%
المجهزین بدائرة الأذن طفال الصّم ل أنّ الأالتي تقو وبالتالي تحققت الفرضیة الثاّنیة 

یتمتّعون بقدرة التفكیر الإبتكاري.والحاملین للزرع القوقعی

IV.2 .3 الدّرجة الزّائیةبإستخدامالتجریبیةتحلیل النتائج للعیّنةZ-test) إختبار
للمقارنة بین عیّنتین:SPSSما ن ویتني) بالبرنامج الإحصائي الفروق

بین الأطفال الصّم المجهزین ذات دلالة إحصائیةتوجد فروقنعم الثاّلثة:إختبار الفرضیة 
خص القدرة على التفكیر الإبتكاري.ملین للزّرع القوقعي فیما یابدائرة الأذن والح

 لكل نشاطمكونات التفكیر الإبتكاريمقارنة النتائج المتحصّل علیها بین:

التحلیل الكمّي:
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أما في التفاصیل هي 0,08النتائج في النشاط الأول أنّ القیمة الدلالیة للأصالة هي بینت
، المرونة 0,25، التفاصیل 0,67، وفي النشاط الثاني تمثلت النتائج في: الأصالة 0,40
0,49للأصالة، 0,54، أما في النشاط الثالث تحصلنا على نتیجة 0,82، الطلاقة0,96

قة.للطلا0,96للتفاصیل، 

التحلیل الكیفي:

، 0,08من خلال النتائج المبیّنة في الجدول، نلاحظ أنّها(
Z)أكبر من مستوى الدّلالة للقیمة 0,40،0,96،0.67،0,25،0,82،0,54،0,49،0,96

)، وهذا ما یدلّ على عدم وجود فروق في أداء الأطفال الصّم المجهزین بدائرة الأذن 0,05(
والحاملین للزّرع القوقعي على مكوّنات التفكیر الإبتكاري(الأصالة، التفاصیل، الطلاقة، 

المرونة).

:مقارنة النتائج المتحصّل علیها بین الأنشطة

التحلیل الكمّي:

، وفي النشاط 0,79، أما في النشاط الثاني 0,31وّل على نتیجة حصلنا في النشاط الأت
.0,22الثالث 

التحلیل الكیفي:

أنّها أكبر من مستوى الدّلالة للقیمة )0,22، 0,79، 0,31في الجدول أعلاه (تبیّن النتائج
Z)0,05 ممّا یدلّ على عدم وجود فروق في أداء الأطفال الصّم المجهزین بدائرة الأذن ،(

ملین للزّرع القوقعي على مستوى قدرة التفكیر الإبتكاري بین الأنشطة.اوالح

 مقارنة النتائج المتحصّل علیها بین المجموعتین(الأطفال الصّم المجهزین بدائرة
الأذن والحاملین للزّرع القوقعي)

التحلیل الكمّي:
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0,82رنة بین نتائج المجموعتین تحصلنا على نتیجة ابالمق

الكیفي:التحلیل 

)، وبما أنّها أكبر من مستوى الدّلالة 0,82تبیّن من خلال النتیجة المتحصّل علیها ألا وهي (
)، ممّا یدّل على عدم وجود فروق في أداء الأطفال الصّم المجهزین بدائرة Z)0,05للقیمة 

الأذن والحاملین للزّرع القوقعي على مستوى قدرة التفكیر الإبتكاري.

بالبرنامج الإحصائي Zالدّرجة الزّائیةبإستخدامالتجریبیةمن خلال تحلیل النتائج للعیّنة 
SPSS)للمقارنة بین المجموعتین تبیّن أنّه لا توجد فروق ذات ن ویتنيماإختبار الفروق (

ن طفال الصّم المجهزین بدائرة الأذن والحاملیالأبیندلالة إحصائیة في قدرة التفكیر الإبتكاری
سنة، وهذا ممّا یدلّ على عدم تحقق 14و8للزّرع القوقعي الذین تتراوح أعمارهم بین 

الفرضیة الثاّلثة التي تقول أنّه توجد فروق بین الأطفال الصّم المجهزین بدائرة الأذن 
والحاملین للزّرع القوقعي على مستوى قدرة التفكیر الإبتكاري.
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الإستنتاج العام:

البحث الحالي إلى تكییف وتقنین إختبارتورانس الصّورة الشّكلیّة(ب) على المجتمع هدف 
القبائلي للأطفال الصّم المجهزین بدائرة الأذن، والحاملین للزّرع القوقعي الذین تتراوح أعمارهم 

سنة، للتّعرف على مستوى قدرة التفكیر الإبتكاري لدیهم، ومقارنة نتائج 14و 8ما بین 
بینهما، أي فئة الصّم المجهزین بدائرة الأذن والحاملین للزّرع القوقعي، وتمّ التوصّل أدائهم 

من خلال عملیّة التكییف والتّقنین إلى النتائج التاّلیة:

) 60وجود مؤشرات صدق وثبات جیّدة للإختبار، بعد تطبیقه على عیّنة تتكوّن من (
ك من خلال نتائج:سنة، وذل14و8طفل عادي تتراوح أعمارهم ما بین 

)0,76تحصلنا على نتیجة (التطبیق الأول:-

).0,79تحصّلنا على نتیجة (إعادة التطبیق:-

).0,89تحصّلنا على نتیجة (التّجزئة النصفیة:-

) فهذا ما یدل على صدق وثبات 1) و(0,5وبما أن القیمة الدلالیة للصدق والثبات ما بین (
.0,5الإختبار كون النتائج تفوق 

 لكلا %50أما من خلال النتائج المتحصّل علیها بالنسب المئویة، والتي تفوق
الفئتین نستنتج أنّهم یتمتعون بقدرة تفكیر إبتكاري عالیة.

 وبمقارنة النتائج بین الأطفال الصّم المجهزین بدائرة الأذن والحاملین للزرع القوقعي
بین هاتین الفئتین.توصّلنا إلى أنّ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 
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خاتمة:

تعدّ الدّراسة الحالیة فتح طریق لتكییف وتقنین الإختبارات على مختلف البیئات الاجتماعیة، 
ففي بحثنا هذا قمنا بتكییف وتقنین إختبار تورانس الصّورة الشّكلیة (ب) على المجتمع 

الخاصّة بصفة عامة والأطفال القبائلي، ذلك لإیجاد ولو طریقة لرعایة ذوي الإحتیاجات
وإبراز قدراتهم الإبتكاریة.بصفة خاصةالصّم المجهزین بدائرة الأذن والحاملین للزرع القوقعي

لتعرف على التفكیر لأجریت وتوصلنا من خلال نتائج بحثنا إلى إثبات نتائج الدراسات التي 
، "Kaltsounis""لتسونیسكا"حیث أجرىفي مراحل مختلفة،الصّمالإبتكاري لدى الأطفال 

دراسة للمقارنة بین الأداء الذي یظهره الأطفال المعاقین سمعیا،وأدء العادیین على 
) طفل 20للتفكیر الابتكاري باستخدام الصورة(ب) و شملت عینة الدراسة("تورانس"إختبارات

وفیما أظهرته نتائج الدراسة حصل الأطفال المعاقین ) طفل عادي،20معاق سمعیا،و(
سمعیا على درجات أعلى من التي حصل علیها الأطفال العادیین في التفكیر الإبتكاري، 
وكان أكثر الابعاد دلالة في هذه الفروق بعدي الطلاقة و المرونة، بینما لم تظهر هناك 

فروق بین المجموعتین في الاصالة.

إلى التعرف على الفروق بین الأطفال المعوقین سمعیا ) 1991(رجعفوهدفت دراسة 
والعادیین فیما یتعلق بقدرات التفكیر الإبتكاري وسمات الشخصیة المبتكرة ، تمّ تطبیق 

للتفكیر الإبتكاري الصورة(ب)، وقائمة سمات الشخصیة المبتكرة، وبمقارنة "تورانس"إختبار
ت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة أداء المجموعتین على الإختبارین أوضح

في الدرجة الكلیة للفكیر الإبتكاري وفي الطلاقة، المرونة، والتفاصیل، لصالح المعوقین 
سمعیا، كما كشفت عن وجود فروق في سمات الشخصیة المبتكرة لصالح المعوقین سمعیا.

توصّلنا ن والحاملین للزرع القوقعي الأطفال الصم المجهزین بدائرة الأذبدراسة مقارنة بینو 
أن فئة الأطفال الصم تتمتع بقدرة عالیة من القدرات التي أنعمها االله على الإنسان ألا إلى

الذین هاتین الفئتینعدم وجود فروق بین  وهي التفكیر الإبتكاري كما أن النتائج تشیر إلى
لیة.سنة في هذه القدرة العق14و 8تتراوح أعمارهم ما بین 
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فهذا البحث عبارة عن حوصلة شاملة لقدرة التفكیر الإبتكاري كونها نقطة إنطلاق أي إختراع 
ي تطویر المجتمع ورقي الأمّة.یساهم ف
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التوصیات والبحوث المقترحة:

في ضوء النتائج التي تمّ التوصّل إلیها من خلال البحث الحالي، یمكن توصیة وإقتراح ما 
یلي:

 تكییف إختبارات تورانس للتفكیر الإبتكاري الصورة الشّكلیة (ب) على الأطفال الصّم
في مختلف اللّهجات الجزائریة الأخرى.

 والدّراسات الخاصّة بالمقارنة في قدرة الإبتكار بین الأطفال إجراء المزید من الأبحاث
الصّم المجهزین بدائرة الأذن والحاملین للزرع القوقعي، والتعرّف على جوانب 

الإختلاف والقصور، والإتّفاق بینهما.
دور الكفالة الأرطفونیة في تنمیة التفكیر الإبتكاري عند الأطفال الصّم
ة على الأطفال الصّم، تقیس مدى الإختلاف في مستویات عمل دراسة بحثیة تجریبی

الأداء قبل وبعد برنامج إثرائي معیّن.
 مدى أهمیّة إعداد برامج تدریبیة في تنمیة مهارة التفكیر الإبتكاري عند فئة الأطفال

الصّم.
 وضع جوائز وحوافز مادّیة للمبتكرین من ذوي الإحتیاجات الخاصّة بصفة عامّة

خاصّة.والصّم بصفة
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بعد التكییف:إختبار تورانس للتفكیر الإبتكاري

دقائق إلى 10إختبار الأشكال  الصورة (ب) من ثلاثة أنشطة یتطلب إجراء كل منها یتكون 
45دقیقة بحیث یستغرق إجراء كل الإختبار مع قراءة التعلیمات جلسة لا تزید عن 15

دقیقة.

مكونات إختبار تورانس الصورة الشكلیة(ب):

) إختبارات فرعیة هي:3یتألّف هذا الإختبار من ثلاثة(

:(بناء الصورة)النّشاط الأوّل

یتضمن هذا النشاط شكلا بیضاویا مضلّلا بالسواد، ویطلب من المفحوص التفكیر في صورة 
أو شيء یمكن رسمه بحیث یكون هذا الشكل المظّل جزءا منه.

:التعلیمة

من المفحوص رسم أشیاء مثیرة وغریبة، تكمل الشكل البیضاوي الأسود، والتفكیر نطلب
في صورة لم یفكّر فیها أحد من قبل وجعلها تحكي قصّة مثیرة بالقدر المستطاع، وعندما 

تكتمل الصورة یعطي المفحوص عنوانا ذكیّا وغیر مألوفا بالقدر المستطاع. 

التّعلیمة بعد التكییف:

Asnefk i weqcic tawarqet tewṣef deg-s tmellalt, ad-as neḍleb ad-t
ikemmel wa ad yesnulfu ayen ak i yezmer, aken ad yaweḍ ad yehku
taqṣiṭ, yerna ad-as yefk isem ara yilin d ajdid.

بالكتابة الفونیتیكیة:



Asnծfk iwծqšiš awaqծeț ewṣef ծegs mծllalt, asneծleb ațikemmel
wadisnulfo ajen ծk jezmծr, akken adjaweծ adjehko aqṣiṭ, jerna
asjծfk isem agծiծ.

التصحیح:

درجات حسب التكرار والشیوع.5إلى 0من الأصالة: 

درجات حسب الشیوع والعنوان.3إلى 0من التفاصیل: 

:(تكملة الخطوط)النشاط الثاني

أشكال ناقصة مرسومة على صفحتین، الهدف من هذا النشاط إستثارة قدرات 10یتكوّن من 
المفحوص الأربع التي یتكون منها التفكیر الإبتكاري والتي تتمثّل في الأصالة، التفاصیل، 

المرونة والطلاقة. 

:التعلیمة

ة لم یسبقهم یطلب من المفحوصین إكمال هذه الأشكال عن طریق رسم أشیاء أو صور مثیر 
إلیها أحد، ومحاولة جعل هذه الرّسوم تحكي قصّة شیّقة بقدر المستطاع عن طریق إضافة 
أفكار جدیدة، وأخیرا یقوم المفحوص بإختیار عنوان مناسب لكلّ من الصور أو الرسومات، 

وكتابته في المكان المخصص لذلك.

التّعلیمة بعد التّكییف:

Di twarqet agi wesfen-d deg-s 10 ijariden mxallafen, ad-as neḍleb
ad-aten ikemmel aken i yezmer anda ad isnulfu lehwayeğ ur tizwir
ur-sent yiwen, er tagara ad as yefk isem iwalmen i yal rsem.

التعلیمة بالكتابة الفونیتكیة:



ժi wծrqeț agi wծṣfend ծծgs 10 iğariծծn mxalafen, anikemel aken

izmծr anda adisnulfo lծhwajeğ ur izwir ծrsent jiwen, ծr agara
asjefk isem iwalmen.

:التصحیح

حسب درجة شیوع وتكرار الإستجابة، یكون مقیلس التصحیح من صفر إلى الأصالة: 
درجتین، وإذا لم یعطى عنوان فلا ینقّط.

درجات حسب الشیوع والتفاصیل والعنوان.3إلى 0یكون التنقیط منالتفاصیل: 

درجات، إذا لم یعطى عنوانا 10تحتسب بعدد الأشكال التي أكملت، الحد الأعلى الطلاقة: 
أو كرّر الرّسم فلا یصحّح.

درجات المرونة لهذا النشاط بعدد الفئات المختلفة التي توصّل إلیها وقد تمّ إحتسابالمرونة: 
.1المفحوص مثلا: فئة الأثاث، الحیوان، كل فئة تنقط على 

:(الخطوط المتوازیة) النشاط الثاّلث

زوجا من الخطوط المتوازیة، و یطلب من المفحوصین إضافة 18یتضمّن هذا النّشاط 
المتواجدة، ویمكن وضع علامات بین الخطوط وفوقها أو خطوط أخرى لأزواج الخطوط 

خارجها، أو في مكان آخر من أجل الحصول على الصورة التي یریدونها.

:التعلیمة

نطلب من المفحوصین التفكیر برسم أشیاء لم یفكّر بها أحد غیرهم، ورسم أكبر عدد ممكن 
كار في رسم كلّ منها، وجعل من الصور والأشیاء المختلفة، ووضع أكبر عدد ممكن من الأف

كلّ صورة منها تحكي قصة مثیرة بالقدر المستطاع، وإعطاء عنوان مناسب لكلّ منها في 
المكان المخصص لذلك.



التعلیمة بعد التّكییف:

Di twarqet agi llan 18 i jarriden mqabalen, ad as neḍleb i weqcic ad
irsem yissen lehwayeğ ulac win ixememen deg-sent meqbel, er
tagara ad s yefk isem i walmen i yal rsem.

التعلیمة بالكتابة الفونیتكیة:

ծi warqeț agi lan 18 iğariծen mqabalen, asneծleb i weqšiš adirsem
jisen lehwajeğ ulaš win ixememen ծegsent meqbel, ar agara asjefk
isem iwalmen i jal rsem.

:التصحیح

درجات، وتحتسب درجة 3إلى 0یصحّح حسب التكرار وشیوع الفكرة، وینقط من الأصالة: 
تشجیعیة للأصالة عند تجمیع أكثر من زوجین من الأعمدة المقدمة له، بدون الأخذ بعین 

الإعتبار العنوان.

ر درجات، حیث یحتسب كل تفصیل له معنى، ویظه3إلى 0یكون التنقیط من التفاصیل: 
فیه الخیال، بدون الأخذ بعین الإعتبار العنوان.

درجات، حیث یحذف المكرّر.18تحتسب بعدد الأشكال التي أكملت، الحد الأعلى الطلاقة: 

دقیقة، وفي مجموع الأنشطة الثّلاثة 15دقائق إلى 10والمدّة الزمنیة المخصصة لكلّ نشاط 
1دقیقة.45إلى 30تكون المدّة الزّمنیة من 

.217-215، ص ص2007د. صالح محمد أبو جادو، د. محمّد بكر نوفل، مرجع سبق ذكره، 1



النشاط الثالثالنشاط الثانيالنشاط الأول
الطلاقةالتفاصیلالأصالةالطلاقةالتفاصیلالأصالةالمرونةالتفاصیلالأصالة

1538182410284118
2528131910284018
3329172510263616
4339121410242
5328141810304318
6438192610314218
732913178274218
85310162610335018
942713188233616
10337162110284517

:نتائج فئة الأطفال الصم المجھزین بدائرة 3ملحق رقم 
الأذن



النشاط الثالثالنشاط الثانيالنشاط الأول
الطلاقةالتفاصیلالأصالةالطلاقةالتفاصیلالأصالةالمرونةالتفاصیلالأصالة

15210131510253716
253615169253413
353915149325018
4005151610192510
5539172310345118
63210161410283817
7529151910223418
8518152110253618
9528162310243618
10536182610304518

:نتائج فئة الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي4ملحق رقم



تشریح وفزیولوجیة الأذن: 6ملحق رقم 



القوقعيو الزرعالأذنةبعض أنواع التجهیز بدائر :7ملحق رقم 

معین سمعي خلف الأذن

السماعات على شكل نظارةثنائيالمعین سمعي من نمط كروس 

معین سمعي من النمط الجیبي



معین سمعي داخل الأذن

معین سمعي من نمط كروسالقوقعيالزرع 



مكونات الزرع القوقعي



RELIABILITY

  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR0000

7 VAR00008 VAR00009

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL

  /MODEL=ALPHA.

Fiabilité

[Ensemble_de_données0] 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES

Récapitulatif de traitement des observations

N %

Observations Valide

Exclusa

Total

60 100,0

0 ,0

60 100,0

Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.a. 

Statistiques de fiabilité

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

,761 9

Page 1



RELIABILITY

  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR0000

7 VAR00008 VAR00009

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL

  /MODEL=ALPHA.

Fiabilité

[Ensemble_de_données0] 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES

Récapitulatif de traitement des observations

N %

Observations Valide

Exclusa

Total

60 100,0

0 ,0

60 100,0

Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.a. 

Statistiques de fiabilité

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

,786 9
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NPAR TESTS

  /M-W= score BY groupe(1 2)

  /MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0] 

Test de Mann-Whitney

Rangs

groupe N Rang moyen
Somme des 

rangs

score 1,00

2,00

Total

10 12,55 125,50

10 8,45 84,50

20

Test
a

score

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Z

Signification asymptotique 

(bilatérale)

Signification exacte [2*
(signification unilatérale)]

29,500

84,500

-1,724

,085

,123
b

Critère de regroupement : groupea. 

Non corrigé pour les ex aequo.b. 
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NPAR TESTS

  /M-W= score BY groupe(1 2)

  /MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0] 

Test de Mann-Whitney

Rangs

groupe N Rang moyen
Somme des 

rangs

score 1,00

2,00

Total

10 9,50 95,00

10 11,50 115,00

20

Test
a

score

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Z

Signification asymptotique 

(bilatérale)

Signification exacte [2*
(signification unilatérale)]

40,000

95,000

-,835

,404

,481
b

Critère de regroupement : groupea. 

Non corrigé pour les ex aequo.b. 

Page 1



NPAR TESTS

  /M-W= score BY groupe(1 2)

  /MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0] 

Test de Mann-Whitney

Rangs

groupe N Rang moyen
Somme des 

rangs

score 1,00

2,00

Total

10 10,45 104,50

10 10,55 105,50

20

Test
a

score

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Z

Signification asymptotique 

(bilatérale)

Signification exacte [2*
(signification unilatérale)]

49,500

104,500

-,039

,969

,971
b

Critère de regroupement : groupea. 

Non corrigé pour les ex aequo.b. 
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NPAR TESTS

  /M-W= score BY groupe(1 2)

  /MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0] 

Test de Mann-Whitney

Rangs

groupe N Rang moyen
Somme des 

rangs

score 1,00

2,00

Total

10 11,05 110,50

10 9,95 99,50

20

Test
a

score

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Z

Signification asymptotique 

(bilatérale)

Signification exacte [2*
(signification unilatérale)]

44,500

99,500

-,422

,673

,684
b

Critère de regroupement : groupea. 

Non corrigé pour les ex aequo.b. 
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NPAR TESTS

  /M-W= score BY groupe(1 2)

  /MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0] 

Test de Mann-Whitney

Rangs

groupe N Rang moyen
Somme des 

rangs

score 1,00

2,00

Total

10 9,00 90,00

10 12,00 120,00

20

Test
a

score

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Z

Signification asymptotique 

(bilatérale)

Signification exacte [2*
(signification unilatérale)]

35,000

90,000

-1,139

,255

,280
b

Critère de regroupement : groupea. 

Non corrigé pour les ex aequo.b. 
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NPAR TESTS

  /M-W= score BY groupe(1 2)

  /MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0] 

Test de Mann-Whitney

Rangs

groupe N Rang moyen
Somme des 

rangs

score 1,00

2,00

Total

10 10,70 107,00

10 10,30 103,00

20

Test
a

score

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Z

Signification asymptotique 

(bilatérale)

Signification exacte [2*
(signification unilatérale)]

48,000

103,000

-,217

,829

,912
b

Critère de regroupement : groupea. 

Non corrigé pour les ex aequo.b. 
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NPAR TESTS

  /M-W= score BY groupe(1 2)

  /MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0] 

Test de Mann-Whitney

Rangs

groupe N Rang moyen
Somme des 

rangs

score 1,00

2,00

Total

10 9,70 97,00

10 11,30 113,00

20

Test
a

score

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Z

Signification asymptotique 

(bilatérale)

Signification exacte [2*
(signification unilatérale)]

42,000

97,000

-,608

,543

,579
b

Critère de regroupement : groupea. 

Non corrigé pour les ex aequo.b. 
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NPAR TESTS

  /M-W= score BY groupe(1 2)

  /MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0] 

Test de Mann-Whitney

Rangs

groupe N Rang moyen
Somme des 

rangs

score 1,00

2,00

Total

10 9,60 96,00

10 11,40 114,00

20

Test
a

score

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Z

Signification asymptotique 

(bilatérale)

Signification exacte [2*
(signification unilatérale)]

41,000

96,000

-,684

,494

,529
b

Critère de regroupement : groupea. 

Non corrigé pour les ex aequo.b. 
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NPAR TESTS

  /M-W= score BY groupe(1 2)

  /MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0] 

Test de Mann-Whitney

Rangs

groupe N Rang moyen
Somme des 

rangs

score 1,00

2,00

Total

10 10,45 104,50

10 10,55 105,50

20

Test
a

score

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Z

Signification asymptotique 

(bilatérale)

Signification exacte [2*
(signification unilatérale)]

49,500

104,500

-,043

,966

,971
b

Critère de regroupement : groupea. 

Non corrigé pour les ex aequo.b. 
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NPAR TESTS

  /M-W= SCORE BY GROUPE(1 2)

  /MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0] 

Test de Mann-Whitney

Rangs

GROUPE N Rang moyen
Somme des 

rangs

SCORE 1,00

2,00

Total

10 11,80 118,00

10 9,20 92,00

20

Test
a

SCORE

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Z

Signification asymptotique 

(bilatérale)

Signification exacte [2*
(signification unilatérale)]

37,000

92,000

-1,012

,312

,353
b

Critère de regroupement : GROUPEa. 

Non corrigé pour les ex aequo.b. 
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NPAR TESTS

  /M-W= SCORE BY GROUPE(1 2)

  /MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0] 

Test de Mann-Whitney

Rangs

GROUPE N Rang moyen
Somme des 

rangs

SCORE 1,00

2,00

Total

10 10,15 101,50

10 10,85 108,50

20

Test
a

SCORE

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Z

Signification asymptotique 

(bilatérale)

Signification exacte [2*
(signification unilatérale)]

46,500

101,500

-,266

,790

,796
b

Critère de regroupement : GROUPEa. 

Non corrigé pour les ex aequo.b. 
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NPAR TESTS

  /M-W= SCORE BY GROUPE(1 2)

  /MISSING ANALYSIS.

Tests non paramétriques

[Ensemble_de_données0] 

Test de Mann-Whitney

Rangs

GROUPE N Rang moyen
Somme des 

rangs

SCORE 1,00

2,00

Total

10 8,90 89,00

10 12,10 121,00

20

Test
a

SCORE

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Z

Signification asymptotique 

(bilatérale)

Signification exacte [2*
(signification unilatérale)]

34,000

89,000

-1,212

,225

,247
b

Critère de regroupement : GROUPEa. 

Non corrigé pour les ex aequo.b. 
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