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  أبي العزيــــــــــز الغالي يحفظه االله و يطيل في عمره. عليّ، إلى

  الغالية، حفظها االله.   إلى مصدر الحنان... أمي   

يد،  عو الى زوجها س  ةفـايز   ةزيز عي التإلى إخوتي:  أرزقي ،فريد، سليم الى أخ   

إلى من    يرين ياسين وايليانغين الصتكو تا، و لن أنسى الكتو اني  ةوالى ديهي

  سندا و رفيقـا وخير جليس زوجي  كان لي  

  .ةياسمين، ليند، ة، ليديةإلى كل صديقـاتي العزيزات: صبرين        

  ةصبرين  إلى زميلتي و صديقتي الحبيبة التي قـاسمتني هذا العمل المتواضع    

  إلى كل هؤلاء أهدي عملي المتواضع        
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 ....إلى الأصدقـاء وزملاء الدراسة
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على ما   بوبكري ليلى ةالدكتور ةنتقدم بجزيل الشكر والامتنان إلى الأستاذ  

هات قيمة خلال مراحل انجاز هذه الدراسة، كما نتقدّم  يمن نصائح وتوجه لنا  تقدّم

الى كل من مد لنا يد العون في إنجاز هذا العمل سواء من قريب أو   بالشكر الخالص

  من بعيد.

ولاية تيزي وزو على ما قدموه لنا من مساعدة    ثانوياتنشكر كذلك مدراء  كما        

  وتسهيلات خلال قيامنا بالدراسة الميدانية.

  ونسأل االله المزيد من التوفيق والنجاح .        
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  :الدراسة ملخص  

لى الفشل الدراسي لدى عنف المدرسي و أثره على أشكال العرف تعالى ال ةالحالی ةالدراس تهدف

اناث)  43ذكور، 57 ( ةلمیذتلمیذ و ت 100لى ع ةالدراس تالأولى ثانوي، أجری ةالسن لامیذت

طبیق تب وذلك ةقصدی ةیارهم بطریقتم اختأین  ،ةقتاعم ةیزي وزو ببلدیت ةبولای تبثلاث ثانویا

اذ تسكییفه من طرف الأتم ت)،و 2007( ةبد الرحیم زیادعحمد رشید لأ نف المدرسيعمقیاس ال

  :ةالیتال تالفرضیا ةأكد من صحتو ذلك من أجل ال )،2018مباركي محند أورابح (

 الممتلكات، والعنف الموجه نحو الأخرین، والعنف الموجه نحو تنف الموجه نحو الذاعالتأثیر  

 .على تلامیذ السنة الأولى ثانوي لى الفشل الدراسي الكلي و الجزئيع

لى ع یؤثر لا الموجه نحو الذات والأخرین والممتلكات نف المدرسيعائج أن التالن تأبرز و لقد  

  الأولى ثانوي. ةلامیذ السنتالفشل الدراسي لدى 

 



 

 
 

 مقدمة



مقدمة                                                         
 

  أ
 

  مقدمة:      

تعد المدرسة من أهم المؤسسات التربویة المهتمة بتربیة الفرد وإعداده , فهي تسعي لتقدیم     

الأفضل لطالبتها معتمدة على مبدأ التطویر المستمر لبرامجها وفعالیتها وأسلوب أدائها , لكي 

عقلیا وجسمیا وعاطفیا ذلك سبل تحقیق النمو السوي المتوازن والمتكامل   توفر له من خلال 

  واجتماعیا .

ولما كانت المدرسة تحتضن عددا كبیرا من الطلبة الذین أتو إلیها من المجتمع  المحیط     

  حاملین معهم الخبرات المختلفة ,فإننا نتوقع ملاحظة اختلاف وفروقات كبیرة.

للوصول إلى  تعد مشكلة العنف ظاهرة اجتماعیة إذ أصبح یستخدم كوسیلة بین الأفراد    

أهدافهم المنشودة  نظرا لانتشارها في المجتمعات  وظهورها في عدة مجالات الحیاة ، وهذاما 

أدى  إلى ظهور ظاهرة الفشل الدراسي في المدارس التي تعتبر مشكلة نفسیة تربویة 

  واجتماعیة یعاني منها  بعض التلامیذ في المدارس وهي مشكلة غیر واضحة.

لدى تلامیذ  لفشل الدراسيعلى ا أثرهقمنا بدراسة أشكال العنف المدرسي و وفي بحثنا هذا    

  حیث قمنا بدراسة هذه الظاهرة وتناولنا الفصول التالیة: ،السنة الأولى ثانوي

المتمثلة  وهو العنصر التمهیدي الذي یتمثل في الإطار العام للإشكالیة ، الفصل الأول:   

بالإضافة إلى  في إشكالیة الدراسة بالإضافة إلى الفرضیات وكذا أهدافها وأهمیتها ،وتحدید 

  .للدراسة المفاهیم الأساسیة



مقدمة                                                         
 

  ب
 

لمحة تاریخیة عن العنف ، تعریفه ، أنواعه،  العنف المدرسي، منضیت الفصل الثاني:   

ستراتیجیات العلاجیة للحد من والاأثاره،  الأسس النظریة للعنف المدرسي، أشكاله، عوامله،

  هذه الظاهرة، وخلاصة الفصل.

 والنظریات المفسرة له، مظاهره، ،تعریفهیشمل الفشل الدراسي من حیث الفصل الثالث:    

والعوامل المتعلقة بالمحیط الاجتماعي والاقتصادي والثقافي، وأسبابه، وأثاره، وكیفیة التغلب 

  وأخیرا خلاصة الفصل.علیه 

  الجانب التطبیقي فقد قسمناه إلى فصلین هما: أما   

الدراسة ،جراءات المنهجیة للبحث ،المنهج المتبع الإالذي  یشمل الفصل الرابع:   

  ،الأسالیب الإحصائیة المستعملة. البحثالاستطلاعیة ،أدوات 

 الاقتراحاتیتمحور حول عرض وتحلیل وتفسیر ومناقشة النتائج، وأخیرا  الفصل الخامس:  

وقائمة المراجع المعتمدة علیها في إجراء الدراسة ، والملاحق ، العام والخاتمةالاستنتاج و 

 المتضمنة في البحث.

  



  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

  للدراسة النظريالإطار 
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  البحث. إشكالیة -1

  .البحث فرضیات -2

  أهداف البحث. -3

  أهمیة البحث. -4

  .إجرائیا تحدید المفاهیم -5
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    الإشكالیة:

التي تهتم بتربیة الأطفال و  أهم مؤسسات التنشئة الاجتماعیة تعتبر المدرسة من      

المراهقین على المبادئ الأخلاقیة، والتمسك بقیم ومعاییر المجتمع. كونها تستقطب عددا 

التلامیذ الذین ینتمون إلى بیئات ثقافیة و اجتماعیة متباینة فرغم ما تحتویه المدرسة كبیرا من 

من جوانب إیجابیة عدیدة كونها منبع العلم والمعرفة والتربیة إلا أنها تتخبط في مشاكل عدیدة 

  كالتسرب المدرسي وبعض الاضطرابات السلوكیة كظاهرة العنف المدرسي .

تواجهها الكثیر من المجتمعات و بدرجات متفاوتة وبأشكال متعددة فظاهرة العنف مشكلة     

والأسباب متداخلة ومختلفة باختلاف المجتمعات والثقافات و المراحل التاریخیة،  فقد یمارسه 

  الفرد ضد نفسه أو ضد الأخرین أو قد تمارسه جماعات ضد جماعات أخرى.

حول ظاهرة العنف )  1995( سنة زائروهذا ما أكدته إحصائیات مفتشیة أكادیمیة الج    

 حیث اظهرت نتائجها في منطقة  ،في المدارس الثانویة في منطقة بن عكنون وسیدي محمد

لدى  % 92.57لدى التلامیذ الذكور و  % 89.78نسبة بن عكنون وجود ظاهرة العنف ب

 عند% 68.42 بنسبة الدراسة وجود هذه الظاهرة تسیدي محمد أكدوفي منطقة  الإناث.

شكال العنف الممارسة في أ أن، وأثبتت هذه الدراسة  عند الإناث%  63.63مقابل الذكور 

لكثیر من أشكال العنف المدرسي في  و مطابقة أ المؤسسات التربویة الجزائریة تتشابه

  .)1995.( الجوهري وأخرون ، الغربیة المجتمعات
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لكنها  ،یشمل العنف المدرسي جمیع الأعمار والمستویات وجمیع الصفوف والمراحل وكما    

أكثر وضوحا عند التلامیذ والمراهقین في المدارس الثانویة التي أجریت حول السلوك العنیف 

   ).2007(خالدي،.في الوسط المدرسي

)،التي تهدف الى الكشف عن أهم الأسباب 1999( يوهذا ما أكدته دراسة حسین    

، واستخدم مرحلة التعلیم الثانوي تلامیذوالعوامل التي تؤدي إلى تفشي ظاهرة العنف بین 

ة المراهقة لتحقیق هذا الغرض المقابلة المفتوحة، وتوصلت الدراسة الى أن طبیعة مرحل

یة لتفشي ظاهرة العنف بین لأساسجتماعیة قد تكون من العوامل االاقتصادیة و الاوالأوضاع 

  ).2007زیادة ،( الشباب

وتشیر أرقام الإحصائیات المصرح بها حول ما یخص العنف في الوسط المدرسي في     

) 70حالة نتج عنها وفاة ( 5539ما یقارب أن  )2000و1998بین ( الفترة ما فيالجزائر 

ویؤكد  .خرى العكسالأمرة الفمرة یكون المربي ضحیة تلمیذه و  .أستاذا متمدرسا و

إلى طبیعة  هاأسباب ونویرجع .الأخصائیون تفشي هذه الظاهرة خاصة في الطور الثانوي

  سنة). 17الى 15وهي مرحلة المراهقة( ،المرحلة التي یجتازها التلامیذ

كشعوره بالقلق أو من  ،وللعنف المدرسي تأثیر بالغ على التلمیذ سواء من الناحیة النفسیة    

أما من الناحیة  ،الناحیة الإجتماعیة كفقدانه الحیویة في القسم وتصرفه بعدوانیة نحو زملائه

 ).1989شكور،ال( التعلیمیة فیظهر في عدم توافقه المدرسي
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وقد اهتمت ببحث   ( Saner.H.et Ellickson ,1996)الیه دراسة  توصلتوهذا ما     

(الزملاء) المصاحبة للعنف في مرحلة المراهقة ،وقد ركزت على  عوامل الخطر الدراسیة

ي ،وأكدت النتائج أنه كلما زاد الجنس والسلوك المنحرف وارتكاب الجرائم ،والفشل الأكادیم

الدراسة تؤكد الى  هحتمالیة سلوك العنف ،وبذلك فإن نتائج هذإامل الخطر ،كلما ارتفع عو 

أورد في ( .ه لأرائهم وتأثره بموقفهم في أحداث العنفمدى مسایرة التلمیذ أقرنائه وخضوع

  ). 2008:النیراب ،

كما یظهر الفشل الدراسي الذي یشكل مصدر قلق في الوسط الإجتماعي  داخل     

فلا یخلو منه أي نظام تربوي ویعد من أقوى العوامل المساعدة على ارتفاع معدل  ،المدارس

  ).1998( الدریج،الهدر المدرسي.

) أن ظاهرة الفشل الدراسي وما یرتبط بها من تكرار 1998( كما یعتبر محمد الدریج    

  %.2% والإناث 3وانقطاع وضیاع، تمثل في المرحلة الثانویة معدلات عالیة فعند الذكور 

والتي كانت بعنوان  )2010(وهذا ما أكدته الدراسة التي قام بها الدكتور شیخي رشید    

لتعلیمیة وانعكاساته على التحصیل الدراسي  بجامعة البلیدة والتي ا العنف في المؤسسات 

العوامل المفسرة لانتشار ظاهرة العنف بأنواعه المختلفة الممارس من طرف بعض  بحثت في

توصلت  . إذومدى تأثیره على تحصلیهم الدراسي. .التلامیذ داخل المؤسسات التعلیمیة
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 53.03الذكور حیث بلغ عند. س وعلاقته بالشجارالنتائج المتحصل علیها إلى أن نوع الجن

  عند الإناث.% 46.96 و %

وتفضیل  %87.93التلمیذ للعقاب من طرف الأستاذ بنسبة وبلغت نسبة تعرض     

 65.17الأساتذة بین الجنسین وعلاقته بالكتابة المسیئة للأستاذ الذكور أجابوا بنعم بنسبة 

  ).2010شیخي،في :أورد  (.%78.57فقد وصل الىالشعور بالظلم أما  ،%

كالظروف الإقتصادیة ، من المفكرین وفلاسفة التربیة بالعوامل الإجتماعیةإهتم الكثیر وقد     

صحیة  واجتماعیة على  .ثار نفسیةأتعكسه من  مستواها التعلیمي والثقافي و ماو  للأسرة 

  ).  2011،جردیر أورد في:(ومدى تأثیرها في نجاحهم وفشلهم . التلامیذ

 المراهقین مشكلات أثر حول ) في دراسته1990(طیبي ابراهیم الباحثأكده  ماهذا و     

 و تلمیذ 739 من تتكون التي التلامیذ من كبیرة عینة على ذلك و الدراسي التحصیل على

 هذه في استخدم قد و .)الفشل( التحصیلي الضعف ظاهرة تحدید بهدف . وذلكتلمیذة

 الاجتماعیة و الاقتصادیة و ةربویتال و النفسیة المشكلات مختلف یتضمن استبیان الدراسة

  ).1990الدراسي. (طیبي، الفشل الى المؤدیة

 قلة فیها بما. النفسیة المشكلات تكرارات و تیاباغعدد ال ارتفاعة الدراس هذه أظهرت وقد    

  التربوي . و العلمي المردود قلة و الفعالیات
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 حیث)، 2000(لسنة حویصلة في التربویة منظومةلل الوطنیة اللجنة لیهإذهبت  ما وهذا    

 المرتفعة النسب الى و ذهلمال التسرب الى بالنظر ضعیف المنظومة مردود أن تاستنتج

 تأسفر  و التي، الوطنیة التربیة وزارة بها قامت حدیثة دراسة ذلك أشارت كما ،السنة لتكرار

 أساسي التاسعة السنة الى یصلون فقط % 21 الأساسي التعلیم تلامیذ من مجموعة عن

 المجموعة ثلثن وأ، مرات عدة أو مرة تكراره بعد القسم نفس الى یصلون %46، تكرار بدون

الأولى  السنة الى المنتقلون التلامیذ ویمثل .التاسعة السنة صلت لم و الدراسة عن ینقطع

 هذه في التكرار نسبة أن العلم مع ،أساسي 9 السنة تلامیذ تعداد من %45 حوالي ثانوي

 سن حسب و المستقبلیة للمؤسسة الاستیعاب قدرة حسب وذلك %30 یقارب مرتفعة السنة

 تكوینیة بمؤسسة الالتحاق في أمل بدون المدرسة فتغادر %25 نسبتها و البقیة أما .التلامیذ

  ).2006غیات،.(العملیة الحیاة في الاندماج أو مهنة اكتساب على تساعده مناسبة ایجاد أو

انون علامیذ یتالى المیدان المدرسي الجزائري ،نجد أن ال عبالرجو  ،لى ما سبق ذكرهعبناء     

ؤدي الى الفشل تي تو ال ،ةنیفعال تو هذا ما یزید من السلوكا ةالمدرسی توطاغمن الض

  . ةكرار السنتا بعبو تیب  الذي یكون متغوال ةائج الدراسیتأخر في النتالدراسي فیمكن ادراكه ك

الفشل أثره على رسي و من هذا المنطلق أثار اهتمامنا موضوع  أشكال العنف المدو     

   :  ةالتالی توهذا ما یقودونا الى طرح التساؤلا الدراسي
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لدى  الكلي والجزئي الفشل الدراسيعلى  الموجه نحو الذات العنف المدرسيؤثر یهل     

  تلامیذ السنة الأولى ثانوي؟

لدى  الكلي والجزئي الفشل الدراسيعلى  الموجه نحو الأخرین العنف المدرسيؤثر یهل    

    تلامیذ السنة الأولى ثانوي؟

لدى  الكلي والجزئي الفشل الدراسيعلى  الموجه نحو الممتلكات العنف المدرسي ؤثریهل    

  تلامیذ السنة الأولى ثانوي؟
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   فرضیات البحث:-1

   العامة :الفرضیة  - 

(الكلي الفشل الدراسي علىأشكال العنف المدرسي (اللفظي , الرمزي ,الجسدي) تؤثر    

   ؟لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي والجزئي)

   الفرضیات الجزئیة: -   

لدى تلامیذ السنة  (الكلي والجزئي)الفشل الدراسيیؤثر العنف الموجه نحو الذات على  *

  ؟الأولى ثانوي

لدى تلامیذ السنة (الكلي والجزئي) الفشل الدراسيیؤثر العنف الموجه نحو الأخرین على * 

  ؟الأولى ثانوي

لدى تلامیذ السنة  (الكلي والجزئي)الفشل الدراسيالموجه نحو الممتلكات على * یؤثر العنف 

 ؟الأولى ثانوي

  أهداف الدراسة:   - 2

الموجود بین أشكال العنف المدرسي الأثر تهدف الدراسة الحالیة إلى الكشف عن    

مدى تأثیر كل من العنف التعرف على ، و (اللفظي, والرمزي, الجسدي) والفشل الدراسي
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لدى تلامیذ السنة الأولى الفشل الدراسي على نحو (الذات ،الأخرین والممتلكات)  الموجه

 ثانوي .

    :الدراسة أهمیة -    3

، الضوء على أشكال العنف المدرسي والفشل الدراسيتكمن أهمیة الدراسة في تسلیط      

الفشل الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي ،  أشكال العنف المدرسي و الكشف عنو 

الاستعانة بنتائج إضافة الى  باعتباره ظاهرة تواجه العدید من التلامیذ في جمیع المستویات.

تساعد في خفض العنف المدرسي  الدراسة في اقتراح بعض الأسالیب والإجراءات التي

محاولة إیجاد بعض الحلول و الاقتراحات من أجل التقلیل من و  والتقلیل من الفشل الدراسي.

        ظاهرة العنف المدرسي لدى المراهقین.

   تحدید المفاهیم الأساسیة: -4

  العنف المدرسي: -1

الأخرین هو كل ما یصدر من الفرد من سلوك أو فعل یتضمن إیذاء اصطلاحا:  -

بالضرب والسب أو إتلاف الممتلكات العامة أو الخاصة وهذا الفعل مصاحب 

بانفعالات  وتوترات،  وكأي فعل أخر لابد أن له هدف یتمثل في تحقیق مصلحة 

  ).2008النیراب ،  في: وردأ ( .معنویة أو مادیة
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التلمیذ و لا  الطاقة التي تتجمع داخلأنه ). 2008( ،أحمد محمد الحسن هكما یعرف      

تنطلق إلا بتأثیر المثیرات الخارجیة وهي مثیرات العنف. و تظهر هذه الطاقة على هیئة 

بین أستاذ  أو ،سلوك تتضمن أشكالا من التخریب والسب والفوضى بین تلمیذ و تلمیذة

  ).2008(الحسن،وتلمیذ

هو سلوك القوة و العنف الذي یمارسه تلامیذ السنة الأولى ثانوي في فضاء  إجرائیا: - 

الثانویة سواء كانت باللسان (اللفظي) كالسب أو بالید (الجسدي) كالضرب أو حتى 

القتل. و هذه السلوكات تسبب أضرارا مادیة أو معنویة. والتي یعبر عنها من خلال 

  ).2007(،یم زیادة حمد رشید عبد الرحلأالعنف المدرسي  مقیاس

  الفشل الدراسي:  -2

إلى  هو التخلف الظاهر عند التلمیذ بالنسبة للمواد الدراسیة الذي یرجع اصطلاحا: - 

  ).1969،مستوى الذكاء  (الرفاعي  يضعف القدرة العامة أو ضعف ف

ع ذالسنة الأولى ثانوي ج الفشل الدراسي هو رسوب یظهر عند تلامیذ: إجرائیا -

 المحدودةالنتائج الدراسیة من خلال علوم و تكنولوجیا،  مشتركجذع مشترك آداب و 

في المواد الدراسیة المحصل علیها من  ،سواء كان من خلال عجز كلي أو جزئي 

ضعف القدرة على اضافة الى ، والتغیبو تكرار السنة خلال الفصلین الدراسیین، 

المضطربة التي یسیطر علیها نتیجة للحالة النفسیة  التركیز والمثابرة والتعب العقلي 

  الإحباط، القلق، الصراع.



  

  

  

  المدرسيالعنف أشكال : نيالفصل الثا
  .تمهید

  تاریخیة حول العنف. لمحة -1

  .المدرسي العنف تعریف -2

  .المدرسي ة بالعنفقلعالمفاهیم المت -3

  .المدرسي العنف أنواع -4

  .أشكال العنف المدرسي-5

  .العنف المدرسيأسباب  -6

  .للعنف المدرسيات المفسرة النظری -7

  المدرسي.العنف  أثارنتائج و  -8

  .الإستراتجیات العلاجیة لسلوكات العنف المدرسي -9

  .الفصل خلاصة -
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تمهید:                                                                                                                       

 ،الاجتماعیین و السیكولوجیینلدى الباحثین والعلماء  اتحتل ظاهرة العنف مركز هام      

 الانحرافأفرزته من حالات  من اثار بلیغة داخل المجتمع، ومانظرا لما تخلفه هذه الظاهرة 

بمنأى عن فعل العنف ،إذ نجد مظاهر متوافق ولم تكن المدرسة الوالسلوك اللإجتماعي غیر 

الصراع والنزاع والتأزم العلائقي بین أفراد الجماعة المدرسیة إذ كانت إتجاهات العنف عدیدة 

  .  في الوسط المدرسي (زملائه ،مدرسیه ،موظفي الإدراة المدرسیة

مایلي فلما كان العنف المدرسي متغیرا مهما بالنسبة للدراسة فعلیه سوف نتناول فی      

لمحة تاریخیة عن العنف المدرسي  وذلك من خلالظاهرة العنف المدرسي بكل تفاصلها ، 

بعدها نتطرق الى ندرج بعض المفاهیم المتعلقة بالعنف ، كماثم تعریف العنف المدرسي ،

إضافة الى أنواعه وأشكاله ، ثم الأسباب وأهم الأسس النظریة التي فسرت هذه الظاهرة، 

العلاجیة التي من شأنها تخفف من  الاستراتیجیات مع هذا السلوك، رتب عنتتالأثار التي 

  حدة هذا السلوك.
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  :لمحة تاریخیة عن العنف-1

فلقد كان موجودا في المجتمعات البدائیة  ،العنف ظاهرة قدیمة قدم المجتمع البشري     

ومن ثم ظهرت أنماط  .، والسعي وراء الماء والعشبوالتي كان یمثل الرعي وعدم الإستقرار

في العنف بین القبائل تتمثل في العراك حول المیاه والكلأ ،وقد تصل الى القتل وفي مختلفة 

ظاهرة العنف وزادت حدتها، وتباینت أشكالها بعد التقدم العلمي  اتسعتالعصر الحدیث 

 .) 2007 (طه ، .الاغترابوالتكنولوجي، ونتیجة لهذه التغیرات إزداد العنف وانتشر 

 وزلازل مناخ من حوله ما في الأرض، على وجوده ساعات أولى في الإنسان خاف فلقد     

 مصادرها یؤشر أن بدئه منذ وحاول الخوف، هذا ضد الدفاع إلى فتوجه ، وآلهة وحیوانات

 كانت كما وخلاصا، عنها ابتعادا أو وسیطرة منها اقترابا قتالها علیه یسهل معالم منها لیجعل

 سبیل في الصراع من جزء أجلها من والصراع صعبة، السكن وظروف التغذیة وسائل كذلك

 فإنّه المواجهة في القدرة محدود الإنسان كان ولما الصراع، وسائل إحدى هو والعدوان البقاء،

 دفاع وسائل ابتكار في تفكیره فتدرج ، الطبیعة في القوة مصادر كل مجابهة عن عاجزا كان

 السلوك وراء الكبیر الدافع هو الخوف وعالم الزمن ذلك ومنذ عدوانیته، من جزءا كانت أخرى

 ).2004 ریكان،: في أورد( البشري العدواني

"  هابیل" لأخیه"  قابیل" قتل في والمتمثل البشر، حیاة في عدوان أوّل كذلك سجل كما     

 أبو"( الخاسرین من فأصبح فقتله، أخیه قتل نفسه له فطوّعت: ".....لقوله مصدقا

       ).1996قورة،
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أي القوة وهي  visفكلمة العنف من الناحیة التاریخیة مشتقة من الكلمة اللاتینیة        

وعلیه فإن كلمة عنف تعني حمل القوة أو تعمد  ،والتي تعني یحمل القوة feroماضي كلمة 

ید لإلحاق وسائل القهر والقوة والتهد أو شيء ما والعنف بذلك یعني إستخدام هممارستها تجا

      ). 2007،طه  (الأذى والضرر بالأخرین

  تعریف العنف :-1

وقلة الرفق به وهو ضد الرفق ،وأعنف الشيء :أخذه  هو الخرق بالأمر العنف في اللغة:   

  ).2005جادو،:  في وردأهو التفریغ واللوم .(بشدة ،والتعنیف 

 ویوضّح والشراسة، القوة معاني تحمل) Violentia( كلمة أنّ ) Michaud, 1978( یشیر   

  .والتدنیس والخرق بعنف التعامل یعني) Violaré( الفعل أنّ 

العنف بأنه سلوك یهدف إلى إحداث نتائج تخریبیة ) (Bandura , 1986كما یعرف   

مكروهة ،أو إلى السیطرة من خلال القوة الجسدیة ،أو اللفظیة على الأخرین ،كما ینتج عن 

أو حاجة  إنفعالاولیس هذا السلوك إیذاء شخص ،أو تحطیم الممتلكات، فهو سلوك 

   ).2007زیادة ، :في أودافعا.(أورد

سلوك یصدر من فرد  نهأ على:العنف )  2000الحامد جادو ( ویعرف أمیمة منیر عبد    

سلبیا ، مباشرا أو غیر  مأو جماعة تجاه فرد أخر أو أخرین مادیا كان أم لفظیا ،ایجابیا أ

مباشر نتیجة الشعور بالغضب و الإحباط أو الدفاع عن النفس و الممتلكات أو الرغبة في 
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و  من الأخرین ،أو الحصول على مكاسب معینة ،ویترتب علیه الحاق أذى بدني ، الإنتقام

   نفسي بصورة متعمدة بالطرف الأخر.

یتضح من خلال التعاریف السابقة أن كلمة العنف تشیر الى عبارات عدة كالخرق     

 لأخرین.بالأمر وقلة الرفق والقسوة والشدة ،وتحمل في طیاتها فكرة القوة وممارستها تجاه ا

  :تعریف العنف المدرسي-2

بأنه سلوكا او تصرفا یصدر من التلمیذ داخل  العنف،  Alain Bauer ,2010یعرف       

المدرسة ،سواء كان هذا السلوك جسمیا أو رمزیا، یهدف بالحاق الأذى والضرر بممتلكات 

   .المدرسة

سواء كان  ،الأذى والضررفحسب هذا التعریف فإن العنف هو سلوك یؤدي الى الحاق      

 بدنیا أو لفظیا.

أحد العنف المدرسي هو أي فعل یقوم به )فإن 2014وحسب جهاد علي السعایدة(     

ویحدث داخل  أطرف العملیة التربویة في المدرسة، ویؤدي الى اضرار مادیة أو معنویة

على النظام العام  التي تؤثرتماعیا جمقبولة االالمدرسة ،ویتمثل في مجموعة السلوكیات غیر 

لدراسي ،والعلاقات مع الأخرین للمدرسة، ویؤدي الى نتائج سلبیة بخصوص التحصیل ا

    مارس بشكل لفظي ورمزي وجسدي. وی
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 مقبول الغیر السلوك مجموع  المدرسي العنف أن نرى ذكره سبق ما خلال من     

  .  رمزیا أو ،لفظیا جسدیا ویكون التعلیمیة، المؤسسات نطاق في یحدث والذي اجتماعیا،

 المقبولة غیر السلوكات مجموعة:  أنّه على المدرسي العنف) Dubet ,1998( ویعرف    

 الفصل، داخل التعلیمیة العملیة ویعیق للمدرسة العام النظام على یؤثر بحیث المدرسة في

 كالضرب المادي العنف في ویتمثل الدراسي، التحصیل بخصوص سلبیة نتائج إلى ویؤدي

 الدراسیة، والطاولات الجدران على الكتابة المدرسیة، الممتلكات تخریب أو والسطو والمشاجرة

 والسخریة والشتم كالسب المعنوي والعنف السلاح، وحمل والانتحار والقتل الجنسي والاعتداء

  الطرق.  بشتى الفوضى إثارةإلى  بالإضافة والعصیان، والاستهزاء

 الأذى إلحاق إلى یؤدي تصرف كل هو المدرسي العنفمن خلال هذا التعریف فإن      

 وكذلك تخریب الممتلكات المدرسیة ، ،أو جنسیا نفسیا أو لفظیا جسمیا، یكون قد بالآخرین،

 أو مدرس أو تلمیذ سواء التربوي القطاع في العاملین كل من مثلا والاستهزاء فالسخریة

والتي تؤدي الي  مختلفة أشكالا جمیعها بذیئة كلمات وإسماع بالقوة الآراء وفرض عاملین،

   نتائج سلبیة بخصوص التحصیل الدراسي.

  المفاهیم المتعلقة بالعنف: - 3  

 دوانتتداخل معها مثل الع يیمكن دراسة ظاهرة العنف دون الإشارة إلى المفاهیم الت لا     

    الإرهاب. والغضب والإساءة و
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قة لالعدوان بوصفهما مترادفین لكن العكل من العنف وا: یستخدم العنف والعدوان 3-1     

بینهما علاقة العام بالخاص ،فالعدوان یعرف بأنه سلوك یصدر عن طرف أخر أو صوب 

أكثر  وهوالذات ویترتب علیه إلحاق أذى بدني أو نفسي بصورة متعمدة بالطرف الأخر، 

من جانب لفظي وبدني وكذلك قد یكون إیجابیا أو سلبیا ،في حین أن العنف ضعمومیة ویت

لیس كل  ولذلك یمكن القول بأن كل عنف یعد عدوانا ولكنیعد شكلا من أشكال العدوان 

العنف له طابع مادي بحت ،في حین أن العدوان ف ).2007،طه(.عدوان یعد عنفا بالضرورة

  .)2008 ،یة معا.( فایدیشتمل على المظاهر المادیة و المعنو 

العدوان هو المفهوم الأعم الذى یشمل  الى أن : )2009وقد أشار معتز سید عبد االله (     

كافة أشكال العنف البدني أو اللفظي ،حیث تتعدد انواعه وتتنوع ، أما العنف عدوان ایجابي 

الذي یتم وجها لوجه في موقف تفاعلي اجتماعي مباشر  نشط یهدف الى الإیذاء المباشر

  . )2009وغیر مباشر في بعض الأحیان .( معتز  سید،

نرى أن العنف عبارة عن وسیلة یلجأ إلیها الفرد للتعبیر عن سبق ذكره  من خلال ما     

العدوان ،أي أن العنف عنصر من العدوان حیث أن هذا الأخیر صفة أساسیة لدى الكائنات 

 في حین العنف عبارة عن استجابة لمثیر خارجي .

: یعد العنف مظهرا من مظاهر التعبیر عن الغضب ویعد الغضب العنف والغضب 2- 3  

الغضب یمثل مشكلة بین طرفین یقع عند  أحد الدوافع التي تؤدي إلي العنف فإذا إعتبرنا

م التعبیر عن مشاعر حدهما القمع لمشاعر الغضب ویقع العنف عند الطرف الأخر حیث یتأ
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وعدوان وللغضب الكثیر من الأثار السلبیة على التوافق الغضب في صورة عنف وتدمیر 

  ).2007،طه( الشخصي والأسري والإجتماعي والدراسي للفرد.

 الغضب وأن الغضب، عن التعبیر مظاهر من مظهر العنف أن سبق مما نستخلص     

  .  الآخرین قبل من العادلة غیر المعاملة على فعل رد أو الخارجي التعبیر هو

تعد الإساءة أحد صور العنف ،ویكون مفهوم الإساءة مرادفا للعنف : العنف والإساءة 3-3

 (معتز ي او المعنوي (النفسي)نظرا لأنه یترتب علیه أحد شكلي  الإیذاء البدن

للإساءة أشكال متعددة مثل الإساءة الجسمیة والنفسیة والجنسیة، وقد یتعرض و ).2009سید

بالتبادل بوصفهما الضحیة لواحدة أو أكثر من هذه الأشكال وقد یستخدم العنف والإساءة 

مترادفین الا أنهما مستقلان ،فالإساءة عبارة عن سلوكیات متنوعة من الإیذاء الجسمي أو 

سي التي یمارسها طرف لإجبار طرف أخر على إتیان أو الإمتناع الجنسي أو اللفظي أو النف

سلوكیات معینة في حین أن العنف هو فعل یهدف عن قصد الى إحداث ألم جسمي أو  عن

تهدید لشخص أخر ،أي أن معظم حالات العنف تعد إساءة في حین أن معظم حالات 

  ).2007،طه(الإساءة قد لاتعد عنفا. 

 فعل العنف أما ذاته، لفرض الغیر في التحكم إلى یهدف سلبي سلوك الإساءة إذن     

  ، بالتالي الإساءة هي أحد صور العنف . قصد عن بالآخرین ضرر إلحاق إلى یهدف
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: یختلف الإرهاب عن العنف فالإرهاب یعني التخویف والترویع ،وبث العنف والإرهاب 3-4

فالإرهاب تكون له طبیعة فكریة أو عاطفیة  ،الذعر في نفس شخص ما أو في عدة جوانب

ویتسم بالإستمراریة وخلق مناخ عام من التوتر والقلق في حین أن العنف یشیر إلى حدث له 

بدایة ونهایة فالإرهاب یسبق العنف ویمهد له كما أنه یتبع حوادث العنف أیضا ویكون إحدى 

 الإرهاب هو شكل من أشكال العنف.نتائجها .والعلاقة بین الإرهاب والعنف علاقة متداخلة ف

  ).2007،طه(

 من مبالغة أكثر یعتبر الإرهاب أن إلا عنیف، سلوك كلاهما والإرهاب فالعنف إذن    

   .   إرهابا عنف كل ولیس عنفا یعتبر إرهاب فكل العنف

  أنواع العنف المدرسي:-4

الأفراد یتفاعلون فیما بینهم ن أنواع العنف المدرسي كثیرة ،نظرا لتواجد عدد كبیر من إ   

 : ىما یحدث اصطدامات ومن بینها مایلم

  عنف من خارج المدرسة : 1- 4  

هو العنف الذي یمتد من داخل المدرسة على أیدي مجموعة من  جنوح وأحداث: –أ     

البالغین لیسوا تلامیذ ولأهالي ،حیث یأتون في ساعات الدوام ما بعد الظهر من أجل الإزعاج 

  والتخریب وأحیانا یسیطرون على سیر الدروس.
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یحدث بشكل فردي أو جماعي ، یتم بمجرد الأباء دفاعا  عنف من قبل الأولیاء: - ب    

عن أبنائهم فیقومون بالإعتداء على نظام المدرسة والإدارة والمعلمین مستخدمین أشكال 

  العنف المختلفة.

  :داخل المدرسةعنف من  2- 4 

 بین المعلمین والتلامیذ ، وكذلكبین المعلمین أنفسهم ، والعنف بین التلامیذ ،یتمثل في     

  ).2014، مد للممتلكات.( بن قفةعتالتخریب المبومایتعلق 

إن العنف بین المراهقین یظهر على أشكال مختلفة ومن  :أشكال العنف المدرسي - 5  

  بینها:                                                    

: وهو إستجابة ملفوظة تحمل مثیرا یضر بمشاعر كائن حي أخر العنف اللفظي 1- 5   

بهدف ،ویعبر عنه في صورة الرفض والتهدید والنقد الموجه نحو الذات أو نحو الأخرین ،

 الإیماءات والإشارات أو ،بهم ،وقد تستخدم بجانب الألفاظ إستفزازهم أو إهانتهم والإستهزاء

                                                                                               ).2007( زیادة،.أي جزء من أجزاء الجسم المختلفة

مادیة یترك أثار  من أشد العنف خطرا على الصحة النفسیة للضحیة، مع أنه لا هوو    

وهو أكثر أنواع العنف شیوعا لدى المجتمعات  ،واضحة، إذ یقف عند حدود الكلام والإهانات

 ).2017بوطورة، :في أورد( الغنیة والفقیرة على حد سواء.
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 والشتم والصراخ ولا ،وعلو الصوتألفاظ بذیئة أو جارحة فالعنف اللفظي هو استخدام    

  تكون مشاركة الجسد فیه. 

: أعطى العدید من الباحثین تعریفات عن العنف الجسدي وعلیه العنف الجسدي  5-2

). 2003الدكتور (كمال عمران ، یعرف إستخدام القوة الجسدیة بشكل متعمد تجاه  أنه، 

كوسیلة عقاب غیر شرعیة مما  جسمیة لهم ،وذلكالأخرین من أجل إیذائهم وإلحاق أضرار 

ف یؤدي إلى الألم والأوجاع ومعاناة نفسیة جراء تلك الأضرار. ومن أمثلة استخدام العن

شخص،  ودفع ،ضرب بالأیدي أو الأدوات والخنق، ،الجسدي الحرق، ورفسات بالأرجل

       ).2007عجرود ،فیورد: (أ. لطمات وركلات

.)فیعرفه بأنه سلوك بدني تتم فیه تداخل الأجساد ،واستعمال 1994أما (زكریا الشرییني،    

القوة البدنیة ،فمنهم من یستخدم الأرجل من أجل إنهاء وحسم الأمر لصالحه ،وتكون 

  تداعیات هذا النوع دائما إیقاع الألم والضرر.

تخدام الحركة الجسدیة في اذن العنف الجسدي یشمل كل السلوكات التي تمارس باس    

  الإعتداء على الأخرین ،أو الأشیاء مثل الضرب والدفع.

: وقد یقع داخل نطاق الأسرة أو خارجها ، وفي كلتا الحالتین یحاط العنف الجنسي 5-3

ذلك  من شأن بالتكتم الشدید والحیلولة دون وصول الحالات الى القضاء والشرطة ،لأن

    ).  2007الى سمعة الأسرة ومستقبل أفرادها في المجتمع.( بن دریدي ،الإساءة 
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ویتدرج من استعمال كلمات ذات دلالة جنسیة ،الى الملامسة الشاذة لبعض أجزاء    

  .) 2008وأعضاء جسم الطالب وصولا الى التحرش. (الخولي، 

یة باستخدام العنف الجنسي  اذن هو اتصال جنسي بین شخصین لإرضاء رغبات جنسف   

  القوة.

یتم من خلال عمل أو الإتساع عن القیام بعمل وهذا وفق مقایس : العنف النفسي 5-4

مجتمعیة ومعرفة علمیة للضر النفسي، وقد تحدث تلك الأفعال على ید شخص أو مجموعة 

 السیطرة لجعل التلمیذ متضرر مما یؤثر على وضائفهمن الأشخاص الذین یمتلكون 

   ). 2014لجسدیة .(بن قفة ، السلوكیة والوجدانیة ،الذهنیة وا

لعوطفه دون أن یترتب علیه أثار جسدیة، و ل فعل أو سلوك مؤذ نفسیا للضحیة هو كو    

وتكون عن طریق التحقیر ،والقذف والإهمال وعدم تقدیر الذات ،والتحیز ،والنعت والإحراج 

  .)  2006: الصرایرة،في أورد(والألفاظ البذیئة .  والإتهام بالسوء ،

ویؤثر  فهذا العنف یشمل التصرف بشكل یعبر عن الإحتقار للأخرین أوالسخریة منهم   

  . على نفسیتهم وعوطفهم

   :أسباب العنف المدرسي-6

تتعدد أسباب العنف المدرسي وتتنوع مصادره ومثیراته وتتعدد بالتالي أشكاله وصوره ومن     

  بین هذه الاسباب نجد:
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: تتحدد الأسباب الإجتماعیة للعنف في: وجود وقت فراغ كبیر وعدم أسباب مجتمعیة 1- 6 

استثماره إیجابیا ، وضعف الضبط الاجتماعي، وارتفاع عدد أفراد الأسرة الذین یعیشون في 

    .منزل واحد

الجو المنزلي السائد :فالنزاع بین الأب والأم یخلق في نفوس الأبناء الخوف وعدم  -

  الإستقرار والإنفعالات العصبیة.

من عنف  بویة المتبعة في معاملة التلامیذ،الجو المدرسي العام :ویخص الأسالیب التر  -

  ).2007واستخدام القسوة والتعنیف وعدم الإحترام.( بن دریدي، ،،نصح وارشاد

: تلعب الأسرة دورا هاما في تشكیل السلوك السوي والسلوك غیر  سریةالأ سبابالأ 6-2

حد العوامل الهامة التي قد تسهم في ظهور العنف أویعتبر السیاق الأسري  ،سوي للطفل

المشكلات الأسریة قد یجد في المدرسة متنفسا وقد ینقل   داخل المدرسة ولدیه الكثیر من 

  ). 2007، العنف من داخل الأسرة الى المدرسة .(طه

أن أسباب الإنحراف والتشرد هي  )1984السیاق یعتبر مصطفى الحجازي(وفي هذا    

أورد في: كروم (.نقص العاطفة والمحبة الأبویة ،وفقدان التفاهم والثقة بین المراهق والأسرة 

  ). 2015خمیستي،
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بإفتقار السند الأبوي ولهذا الإعتبار فإن عدم قیام الأبوین بدورهما یجعل الأبناء یشعرون     

الذي یعتبر الركیزة الأساسیة للشعور بالإستقرار وإكتساب الضوابط الإجتماعیة ولحمایة من 

  مسالك السلوكات المنحرفة.   

: الحرمان ویكون بسبب اشباع الحاجات والدوافع المادیة والمعنویة نفسیةالسباب الأ 6-3

یصدر العنف عن الأفراد الذین  التوزیع. غالبا ماللأفراد مع احساس الأفراد بعدم العدالة في 

یتسمون بضعف في السیطرة على دوافعهم عند تعرضهم للمواقف الصعبة مما یؤدي لسلوك 

  ).   2011العنف.(فاطمة،

خاصة بین الشباب والمتعلمین ،وانخفاض انتشار البطالة  قتصادیة:لإسباب االأ 6-4

  ).   2008تماعي بسبب تفاوت الدخل .( الخولي،مستوى المعیشة وشیوع ظاهرة الحقد الإج

: كعدم وجود رجال أمن المؤسسة التربویة أو نقص كفاءاتهم مقارنة سباب أمنیةالأ 6-5

  ).   2007: عجرود ،في أورد(بحجم المؤسسة وعدد التلامیذ. 

من ذلك نشر ثقافة العنف من خلال الأفلام والمؤسسات العنیفة الأسباب الإعلامیة :  6-6

فلذا یوجد ارتباط بین العنف في ). 2007سوي،ی(الع،وخاصة ما تبثه بعض الفضائیات. 

وسائل الإعلام المختلفة  (البرامج التلفزیونیة والأفلام وألعاب الفیدیو جیم العنیفة وغیرها ) 

وبین السلوك العنیف ،اذ أن العدید من الأفلام  والعروض التلفزیونیة تعرض مشاهد عنیفة 
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الممزقة ،والأطفال یمیلون الى ونزع الأحشاد والأجساد عن القتل ومشاهد العذاب والتشویه 

  .) 2007(طه ،التوحد مع النماذج العنیفة التي تقدمها وسائل الإعلام . 

 بالاهتماموخلاصة أن وسائل الإعلام أصبحت مسألة من المسائل المعاصرة الجدیرة     

  بالبحث والدراسة  من تأثیراتها السلبیة على سلوكات الفرد وشخصیته. 

 المدرسیة:سباب الأ 6-7

تعد المدرسة البیئة الثانیة بعد الأسرة التي یواصل فیها الطفل نموه النفسي والاجتماعي     

واعداده للحیاة المستقبلیة ،فلا یقتصر  دورها على تزوید الطلاب بالمعارف والمعلومات 

وحدها فحسب بل تلعب دورا محوریا في المجتمع لما تساهم في نمو الأطفال وتنشئتهم 

                                                                              .)      2007(طه،.تماعیااج

الصفوف، ونقص المرافق الضروریة ،وانعدام  واكتظاظ تصمیم المؤسسة،  طریقة من بینها

كتغیر المدیر من المدرسة الخدمات إضافة الى العلاقات المتوترة والتغیرات المفاجئة داخل 

فترة لأخرى أوترك المعلم واستبداله بمعلم أخر ،كذلك احباط وقمع التلامیذ ، الجو التربوي 

وجود تتماشى ومتطلبات العصر وعدم  العنیف ،والإعتماد على أسالیب منهجیة قدیمة لا

لإضافة الى لجان بیداغوجیة لمتابعة التلامیذ ،ونفص البرامج الثقافیة والترفیهیة بالمدرسة ،با

عدم وجود قوانین ولوائح واضحة تحكم عمل المؤسسات التربویة والإفتقار الى انظمة تعالج 

مسائل الخلاف بین الأطرف الفاعلة في المؤسسة التربویة أو نقص كفاءاتهم أو عدم كفایتهم 

  .)2014(بن قفة، لتلامیذ امقارنة بحجم المؤسسة وعدد 
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:ذلك من خلال عملیة التنشئة الإجتماعیة التي مر  نفسهمأسباب تعود الى التلامیذ أ 8- 6 

بها الطفل ،وتعاطي المخدرات والشعور بالظلم ومخالطة أقران السوء ،وسهولة حصول 

  ). 2008التلامیذ على السلاح ومشاهدة أفلام العنف.( العیسوي،

عوامل عدیدة تحرك من خلال ماسبق ذكره حول العنف المدرسي یمكننا القول أن له      

العنف وتثیره لدى بعض المراهقین من تلامیذ المدارس الثانویة الممارسین للعنف بكل أشكاله 

كون بعض هذه العوامل متعلقة بشخصیة ونفسیة المراهق وقد ترجع الى أسرته ومحیطه تقد 

ي تدفعه الإجتماعي ،كما تتعلق بمدرسته أو بتعرضه لوسائل الإعلام وغیرها من العوامل الت

  لممارسة  هذا السلوك.

 النظریات المفسرة للعنف المدرسي:     

تشیر هذه الى  أن العنف یرجع الى عوامل بیولوجیة في : النظریة البیولوجیة  1- 7   

في التكوین   اختلافاتتكوین الشخص، وفي الوقت نفسه یرى أصحاب هذه النظریة وجود 

الجسماني المجرمین عن عامة الأفراد ،حیث یؤكدون وجود بعض الهرمونات التي لها تأثیر 

بزیادة هرمون الذكورة (الاندروجین) الذي یعد السبب على الدافعیة نحو العنف والتي ترتبط 

قات المباشر لوقوع العنف بدرجات كبیرة بین الرجال ،وأن هذا الهرمون یفرز نسبة عالیة أو 

النهار ،مما یزید من حدة الغضب لدى الشباب وینمي لدیهم ،بینما ینخفض إفرازوه في 

   ).1990(لویس كامل ، المساء.
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وهو التفسیر الذي یرى أن العنف والعدوان أمر غریزي وأن الإستجابات تكون عادة      

  استجابات حتمیة ،والقول بأن الإستجابة تكون غریزیة یعني:

 أن لها هدفا محددا ولها نتائج محددة . -

افراد  أن الإستجابة  عادة ماتكون مفیدة أو هامة للفرد أو للنوع ،وتكون مشتركة بین -

 ). 2000 ،واعضاء الجماعة.(الزهراني

كالهرمونات والصبغیات فكل تهتم هذه النظریة بالعوامل البیولوجیة في الكائن الحي ف   

  هذه العوامل تثیر العنف لدى الفرد. 

احتلت هذه النظریة مكانة قیمة في دراسة العنف والعدوان  النظریة الفنومنولوجیة: 7-2 -

منظور تفاعلات الإنسان مع الأخرین  ظور جدید ،وهونلأنها طرقت القضیة  من م

نتاج علاقة ، ونتاج تفاعلات الإنسان ،فترى أن العنف كغیره من أشكال السلوك ،هو 

كما أنه لیس كل تفاعلات  السیئ مع الأخرین ،بل ان العنف قد ینتج  عن عوامل أخرى،

الإنسان مع الأخرین ینتج عنه القیام بأعمال تتسم بسلوك عنیف .فلیس هنك عنف 

یة إعتباطي أو فجائى بل العنف الذي نراه هو ولید عملیة تغیر بطرق داخلیة علائق

     ).2008( الخولي،لیفجر مكانها العنف والعدوان. یقضى على عواطف الحب والمشاركة،

ینتج عنه  والذي فترى هذه النظریة أن العنف هو نتاج تفاعلات الإنسان مع الأخرین   

                                                                                                                      القیام بأعمال تتسم بسلوك العنف .
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إحدى  social theoryتعد نظریة الظبط الإجتماعي  نظریة الظبط الإجتماعي: 3- 7  

النظریات التي تساهم في تفسیر السلوك العنیف ،كما تعد هذه النظریة من بین النظریات 

التي تنظر الى العنف على اعتبار أنه إستجابة للبناء الإجتماعي، ویرى  السوسیولوجیة

انسانیة فطریة تعبر عن نفسها عندما یفشل المجتمع أصحاب هذه النظریة أن العنف غریزة 

   ).2008في وضع قیود محكمة على أعضائه. (الخولي،

یة ،یظهر عندما یفشل المجتمع في هو إلا غریزة داخل هذه النظریة أن العنف ماوترى    

لا  خط الدفاع للمجتمع ،تلك المجموعات التيبط أفراده ،وإحكام السیطرة علیهم فیرون أن ض

سرهم أو الجماعات الأولیة تشجع السلوك العنیف ،أما أولئك الذین یسیطر علیهم من قبل أ

فعندما یفشلان في بطهم والسیطرة علیهم عن طریق جبریة القانون والشرطة،  ض،فیتم 

  ). 2017،لسیطرة یظهر سلوك العنف .(سلطانيإحكام ا

حسب هذه النظریة یتم ضبط سلوك العنف عن طریق المجتمع ،وهي تدور حول و    

  .یوجد لدى جمیع الأفراد  طبیعي افتراض مؤداه أن الدافع للعنف شيء

تفترض هذه النظریة أن أسلوب التربیة ): نظریة الإحباط (العدوان ،كبش العداء 4- 7   

المتشدد تجاه عدوان الطفل یزید من میله الى أن یسلك بصورة عدوانیة عنیفة . ولأن الطفل 

تعلم أنه سوف یعاقب بشدة حینما یسلك بصورة عنیفة تجاه أي شخص من أعضاء جماعته 

در الأصلي للإحباط من المص diplacement  (العائلة مثلا) فإنه یحدث لهذا العدوان إزحة

                     ).2009،أعضاء الجماعات الأخرى(معتز سیدإلى 
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أن هذه النظریة ترتكز  یرى  Banadura ,(2003)أن )2013ذكر برغوتي(وقد            

على فكرة أساسیة مفادها أن العدوان هو دائما نتیجة للإحباط ،فعندما یجد الفرد عائقا أمامه 

وبالتالي لهذه النظریة فإن العنف  لتحقیق أهدافه فإن ذلك یقوده الى استثارة الدافع العدواني،

الفرد من البیئة الخارجیة حالة فطریة وإنما یأتي كرد فعل للإحباط الذي تعرض له لایشكل 

   ).2013برغوتي ، أورد: في.(التي یعیش فیها 

فهذه النظریة تركز على فكرة الإحباط كمتسبب رئیسي للعدوان وكحالة یصاب بها      

  الإنسان نتیجة عدم اشباع الحاجات.

 نظریة العنف الرمزي :  7-5

وأداة سوسیولوجیة قادرة على معاصرا  لقد شكل مفهوم العنف الرمزي مدخلا سوسیولوجیا    

شهد  فهم وتحلیل الظواهر الإجتماعیة والثقافیة ،ویعد هذا المفهوم من المفاهیم الحدیثة التي

القرن العشرین في أعمال بوردیو وباسرون في فرنسا ،حیث  ولادتها في النصف الثاني من

ي مختلف تقاطعات الحیاة وظف هذا المفهوم تحلیل وفهم الأنساق التربویة والثقافیة ف

    الإجتماعیة .

یتجلى بصورة عفویة في ) (Bourdieu) أن العنف الرمزي حسب2017وأشار بوطورة (   

نسق الفعل التربوي ،ویمارس وظیفته في مختلف المؤسسات الإجتماعیة التربویة المشروعة 

  مثل التلفزیون ،الصحف ،السینما، دور العبادة. 
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مات الأساسیة للعنف الرمزي في قدرته على إعطاء المعرفة المدرسیة وتكمن احدى أهم الس 

التحیز من حیث المظهر الخارجي ،فالمدرسة لاتقف عند خاصیة الحیاد وابعادها عن مدرات 

التطبع الفكري والإیدیولوجي للطلاب بل تتجاوز هذه الوظیفة لتقوم بدور اضفاء الشرعیة 

المجتمع ،في اتجاه المحافظة غلى النظام السیاسي  على الأوضاع الإجتماعیة القائمة في

قائمة في لا الاجتماعي السائد ،وهي بفعالیاتها المختلفة تقوم بترسخ العلاقات  الطبقیة

  ).2017بوطورة ، :في وردأالمجتمع .(

الحیاة  فهذه النظریة ترى بأن العنف الرمزي یمارس دوره في مختلف فعالیات وتجالیات     

شعوریا بالنسبة لمن یمارسه  المدرسیة والتربویة ،وبالتالي فإن هذا العنف یتفرد بكونه عفویا لا

ولمن یخضع لتأثیره ،كما أنه عنف معنوي مستتر یعتمد على التصورات ویفعل فعله في 

    تكون من طبیعة ایدیولوجیة . إنتاج الدلالات التي ما

  نتائج وأثار العنف المدرسي: -7

یؤثر العنف بصفة عامة والعنف المدرسي بصفة خاصة سلبا، في مجالات متعدّدة 

  ومن بینها:من حیاة التلامیذ وعلى المجتمع ككل، وفیما یلي سنعرض آثاره 

تأخر النمو، تأخر النطق ،تخریب  الممتلكات العامة ،التسرب من المدارس ،العزلة  -

اب النوم ،تدني التحصیل الدراسي ،القلق ،ضعف الثقة بالنفس، التبول اللإرادي ، اضطر 

،الهروب  ،الجنوح العدوان المضادضعف الثقة بالنفس ، والإكتئاب، الشعور بالذنب والخجل،

  ). 2007بن دریدي ،نزل ،تأخر نمو الذكاء.(من الم
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إحباط التلامیذ وجعلهم یعیشون أجواء الرعب مما یربك دینامیة الإتصال بین المدرس  -

  وتلامیذه.

إعاقة عملیات التعبیر والمناقشة وتبادل الرسائل مما یدفع بالتلمیذ الى ممارسة دور  -

  المستمتع الخائف.

عند التلامیذ بحیث استدرار أعمال غیر مرغوبة وتوالد ردات فعل تقویة مشاعر العدوانیة  -

  مختلفة.

داع وبالتالي المبادرة الفردیة وكبت كل استعداد عند التلمیذ للإستفهام والإب شل حس -

  تحطیم لشخصیاتهم 

معطي  للمادة بسبب عدم فهم ما هوالنفور من الأستاذ لأنه مصدر خوف یعقبه كراهیة  -

  ).1997یوصله الى الفشل فیها.( الشكور،مما غیر مفهومة عن أمور الاستفسارمن  وخوف

  ).2007الجریمة.(العیسوي، وزیادة معدلات إنتشارنقل العنف الى خارج المدرسة -

   العنف المدرسي: الإستراتجیات العلاجیة لسلوكات-9

إن معالجة ظاهرة العنف في المؤسسات التربویة یتطلب ضرورة العمل على معالجة      

ویمكن الإسهام في التقلیل  ،لفا التي كانت وراء حدوث الظاهرةوتفادي الأسباب المذكورة س

    : ـمن العنف والوقایة منه ب
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تنویع طرق التدریس بدلا من الإعتماد على طریقة واحدة (التلقین) للسماح لكل التلامیذ  - 

  الحلبة .بالمشاركة في 

الإحترام والسعي  إقامة علاقات متوازنة وتفاعلیة بین المعلم والطالب، أساسها التفاهم و -

  لتحقیق الأهداف المشتركة .

لب هام لتقلیص إحتمالات ظهور السلوك العنیف تحسین الظروف المعیشیة للطلاب مط -

  ).2009،فقراء .(معتز سیدأو تفاقمه ،وذلك بتقدیم اعانات مادیة مناسبة للطلاب ال

الصف وداخل  ب العدواني عن طریق متابعته داخلالإهتمام بالناحیة النفسیة للطال -

بن  ،بن شایعلما یعانیه من اضطرابات نفسیة.( المدرسة وفي أسرته ومجتمعه والنظر

  ). 2004البشرى،

وتشجیع البحوث والدراسات لفهم أسباب العدوان  ومرتكبیهنشر ثقافة التعامل مع العدوان  -

  وتحجیم أثاره.

للتوتر وإیجاد برامج تستفید طاقات الشباب مثل  السلمي بالتفریغ إیجاد البرامج التي تسمح -

  ت الإبداعیة وغیرها .الریاضة والطاقا

تجنب تعریض الفرد أو الجماعة للمثیرات العدائیة وخاصة من خلال وسائل الإعلام التي  -

   ). 2000،العنف للصغار والكبار.(الزهراني تبث الكثیر من مشاهد
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طریقة الزي الرسمي أو الموحد : وهي أول طریقة وقائیة طبقت حدیثا في بعض المدارس  -

في المجتمع الأمریكي وهي مبنیة على أن توحید الزي المدرسي لدى الطلاب یخفض من 

بحیث تزول التفرقة ویحسن من اتجاهات الطلاب ویخلق بیئة تعلم ملائمة  الانضباطحوادث 

  ).  2007.(زیادة ،بین التلامیذ 

تعیین أخصائي نفسي ومرشد أكادیمي في كل مؤسسة تعلیمیة لحل مشاكل الطلاب  -

  الفشل الدراسي . ،وعلاج حالات العنف والعدوان أو الهروب أو

مكافحة كل مظاهر الإنحراف في المدرسة كالتدخین وتعاطي المخدرات أو المخدرات أو  -

  الخمور أو السرقات .

أكثر مما هو حاصل الأن بالعملیة التعلیمیة داخل فصول أو صفوف الدراسة  الإهتمام -

على حضورها  واقناعهم عملیا بجدواها وفائدتها  ،وإعطاء جمیع الحصص وتشجیع الطلاب

  فیها. حتى لا ینصرفوا الى الدروس الخصوصیة ویهملون المدرسة وما

  نشر الوعي بخطورة العنف المدرسي وأضرره. -

     ) 2007(العیسوي، داخل المدارس. ال الأمن والحراسةتدعیم رج-
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 خلاصة الفصل:

وقد تكون أحیانا متداخلة معه  ،مجموعة من المفاهیم المشابهة له العنف على رتبطی       

تنوع وتعدد في  تبین أن هناكوی والإساءة والإرهاب، والغضب، بعض الشيء كالعدوان،

 هو لفظي ومنها ما هو مادي أو بدني ،ومنها ما العنیفة فمنها ما أشكال وصور السلوكات

وقد یكون العنف موجه نحو الفرد أو نحو الأشیاء المادیة  هو على شكل عنف نفسي،

عدة لذا هناك  الخاصة به، وقد یصل حتى الى العنف الجنسي في شكل تحرشات جنسیة،

والكشف عن أسبابها  ،حلیلهاوت ،اولت دراسة ظاهرة العنف وتفسیرهااتجاهات نظریة ح

    . على الفرد والمجتمع على حد سواء وفهم تداعیاتها وانعكاساتها ،ومظاهرها
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  تمهید: 

و الاجتمـاعیین الـذین  النفسـانییناهتمـام العدیـد مـن المختصـین التربـویین و  الفشل الدراسي أثار     

مختلــف هتمــت بالتلامیــذ مــن إ و  ،خصصــوا لــه دراســات و أبحــاث عدیــدة و مختلفــة بــاختلاف نظــرهم

لــــف الأوســــاط الاجتماعیــــة و الاجتماعیــــة و مــــن مختلــــف مراحــــل التعلــــیم وكــــذلك مــــن مخت الطبقــــات

   .میةالتعلی

ة ونفسیة تهم الأسـرة و المدرسـة و المجتمـع بصـفة عامـة و التلامیـذ بصـفة یمشكلة مدرسالفشل و     

العوامـل و  مظاهره وأسـبابه معرفةو  ،الفشل الدراسيتعریف  الىفي هذا الفصل  سنتطرقا لذ ،خاصة

 ، و كیفیة التغلب على الفشل الدراسي.هثار ي و الثقافي، وأالمتعلقة بالمحیط الاقتصادي و الاجتماع

 تعریف الفشل الدراسي: -1

  عدم تحقیق ما كان یأمل . ،الخیبة لغة:

  .)2011،فشل ،فشل ،یفشل أي ضعف و تراخ و كسل.(معجم الوسیط   

أو تفـوق، فیـه قـد یكـون الفشـل  جزئیـا وعـدم الرة عن إخفاق في اختبـار الامتحـان : هو عبااصطلاحا 

 یصـبح الفشـل حالـة يوبالتـال وتنجـر عنـه موافـق اجتماعیـة سـلبیة یا و ترافقه مشاعر نفسیة وإحبـاطكل

(أورد یـــــؤدي إلـــــى الملـــــل وكـــــره الدراســــــة.معنویـــــا و الـــــذي  عـــــد عقابـــــایبحیـــــث  دراســـــیة ةجیـــــبیداغو 

  .)1989،في:تعوینات
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تعلیمیــة اذا أنهــا لا تنحصــر فــي معــاییر محــددة  بأنــه ظــاهرة) Avanzini )1927 و یعرفــه     

كالنقـاط السـیئة المحصـل علیهـا و الغیـاب عـن الحصـص التدریسـیة و اعـادة السـنة بـل انهـا تجــاوزت 

  ).1989(اورد في:تعوینات،و كیفیة مواجهة الفشل في حد ذاته. الظروف الاجتماعیة

لتلمیــذ مــن اتبــاع الــدروس فــي التعــاریف تتفــق فــي أن الفشــل الدراســي هــو عــدم تمكــن اكــل هــذه     

مستواه دون المستوى المطلوب ،حیث یجـد صـعوبة فـي البرنـامج الدراسـي بسـبب كثافتـه ممـا و  ،القسم

 عادة السنة و كثرة الغیابات.إأدى الى 

 الفشل الدراسي: مظاهر  -2

  الجزئي: أوالفشل العام  2-1

، أي أن یكـون فـي درجـة  الغبـاء كمـا أن هنـاك فشـل  جزئـي  الدراسي یظهـر فـي كـل المـوادالفشل    

 .نه ضعف في القدرات الخاصةأعن ذلك یترجم و  ،فقط غیرها في  بعض المواد  دون ا یظهر أحیان

  .)1978 ،(فاخرر.استمرابدام الفشل یلازمه ما لشيء یصلح لاوذلك 

یفشل في بعض المواد دون أخرى و هو الـذي یقتـرن بـالتخلف  و ینسب هذا الفشل الى التلمیذ الذي 

علـى تعلـم المـادة التعلیمیـة ذات الارتبـاط بقدراتـه العقلیـة و  الذي یكون على شكل ضعف فـي المقـدرة

  نوعیة الذكاء الدي یتمیز به كالذكاء الحسابي.
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  : السیئة ماتالملاحظات و العلا -2-2

فاشـلا بالتــالي فــإن التربیــة  أو النقـاط الضــعیفة یعتبــر الســیئة اتمــل علـى العلاالطفـل الــذي یتحصــ   

 ؟،لهیحصـتسـوء  أوعف النقـاط دلیـل علـى فشـل التلمیـذ فهل ض لزملائهبالنسبة في القسم تكون سیئة 

عــن  ، لكنهــا أیضــا تعبــرالقیمــة الحقیقیــة فقــط عــن)G.avanzini, 1967وفــي هــذا الصــدد یقــول  (

    ).1989تعوینات،(أورد في:المصحح  و تغیراته المزاجیة. ذاتیة

  .دراسیا یكون فاشل على نقاط ضعیفةالتلمیذ الذي یحصل ونستخلص أن    

  :إعادة السنة -2-3

ل أي الملاحظات و و الأ مظهر ینتج عن المظهر )1989يتعوینات عل(حسب  السنةتكرار         

لمیـذ فـي تعلـم یفشل التحیث  الأولى دائیةتمیة الابیالسنوات التعلات السیئة یمكن  أن تكون في مالعلا

فــي نفـــس المســتوى للســـنة  مــنهمتــرك المتـــأخرین  إلـــى المدرســةفتنظــر و الحســـاب ، القــراءة والكتابــة 

  .)1989  ،تعوینات أورد في :(المقبلة 

لكـــن الوصـــم الـــذي و و بالتـــالي تحســـین مســـتواه الدراســـي عـــادة بنـــاء معارفـــه الأساســـیة إیعنـــي       

یمارســه المعلــم علــى التلمیــذ المعیــد للســنةعاملا یجعلــه یعیــدها مــرة أخــرى و تصــبح هــذه الفرصــة مــن 

  ن.یدیایجابیة الى سالبة و هذا راجع الى تصورات الأساتذة حول التلامیذ المع
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  : ضعف القدرة على التركیز و المثابرة -2-4

    المـادة الدراسـیة   مـنوتمكنـه  م التلمیـذیفـي تعمـ الرئیسـیةحـد العوامـل أالتركیـز  تشكل القدرة علـى      

یعـاني التلمیــذ لكـن  المهمـة التعلیمیــةأداءابرة التلمیـذ علـى مثــ وتقـاس القـدرة علـى التركیــز عـادة بمقـدار

 .)1978،(فاخر  .رسوبه  التي تعتبر من بین مظاهر قدراته على التركیز ضعف أو من عدم

العددیة و اللفظیة فقد تكون واحدة من هـذه القـدرات مسـؤولةعن فشـل التلمیـذ أثنـاء  كالقدرةیعني      

  تعلم مثلا عسر الحساب . عملیة التعلم و كثیرا ما یطلق علیها صعوبات

  : التعب العقلي -2-5

ویحصـل هـذا كثیـرا فـي المرحلـة   ،فیـه عـب فـي الامتحانـات و بالتـالي یرسـبیظهر هذا النوع مـن الت 

 التعـب العقلــي أو و بـذلك یظهـر نتیجـة یةیـزداد العمـل وتكثـر المـواد الدراسـلمتوسـطة والثانویـة حیـث ا

  .)1989تعوینات،أورد في:(.رهاق العصبيالإ

    كثافة البرنامج الدراسي ،و كثرة الغیابات.  نتیجة یظهر هذا الفشلونستنتج أن  

  :رة للفشل الدراسيالمفسالنظریات  -3

   النفسي: الاتجاه 3-1

ا فــي النجــاح أو یركـز أصــحاب هـذا الاتجــاه علـى أهمیــة الفـروق الفردیــة بـین التلامیــذ و دورهـ   

، و یمكــن قیـاس هــذه القــدرات اد تكــون نفسـیة أو عقلیــة أو جسـدیةقـات بــین الأفرـ الفشـل وهــذه الفرو 

و طـرق  باستعمال أدوات ووسائل مباشرة خاصة عنـد قیـاس الطـول أو الـوزن أو باسـتعمال وسـائل

أكثـر اختیـارات  ویعتبـر مـن )binet-stanfood,)1960 قیـاسمغیر مباشرة خاصة فیمـا یتعلـق ب
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طفال و الراشدین و یستخدم هـذا الاختبـار للأ wechslerكذلك اختباراستخداما و و  الذكاء شیوعا

رجات لقیــاس القــدرات العقلیــة عنــد المــتعلم و التنبــؤ بقدرتــه فــي النجــاح أو الفشــل فــي الدراســة للــد

المعیاریــة التــي یتحصــلون علیهــا فـــي اختبــارات الــذكاء ، ویعتبــر مســـتوى ذكــاء الفــرد یتحــدد وفقـــا 

لعامــل الوراثـــة بالدرجــة الأولـــى وتــأثیر العوامـــل البیئیــة بالدرجـــة الثانیــة و علـــى هــذا الأســـاس فـــإن 

فــي: أورد ( . النجــاح المدرســي أو الإخفــاق یتوقــف علــى مســتوى ذكــاء الفــرد وفطرتــه الطبیعیــة

  )2011جردیر،

اصــة مــع ارتفــاع نســبة ولقــد أخــذت الأبحــاث النفســیة فــي المجــال المدرســي منحنــى آخــر خ    

ب المدرسـي عنـد فئـة مـن التلامیـذ الـذین لا یعـانون مـن مشـاكل ذهنیـة و مسـتوى ر سـالرسـوب و الت

مامـات و بدراسة الدوافع و الاهت)، ینيبوكسلر و  (ذكائهم عادي، لذلك اهتم علماء النفس كل من

المیــول و الاتجاهــات القــیم و مســتوى الطمــوح عنــد العــرب و علاقــة هــذه العوامــل بنجــاح الفــرد أو 

 ).                       2011(أورد في : جردیر،رسوبه.

مســـألة التكیـــف المدرســـي مـــن القضـــایا التـــي تناولهـــا علمـــاء الـــنفس بالدراســـة لكونهـــا تـــرتبط  إن  

بالتحصــیل الدراســي، و لهــذا الأســاس لا یمكننــا الاعتمــاد علــى نتــائج رواكــز الــذكاء لوحــدها للحكــم 

 نتلامیـذ بالفشـل أو النجـاح ، لأز الذكاء لوحدها للحكـم علـى الكلى التلامیذ بالفشل أو نتائج رواع

صــعوبات تعلـم ( عســر القــراءة، ضـعف فــي التعبیــر، مــن هنـاك فئــة مـن التلامیــذ الــذین لا یعـانون 

، عسـر حسـاب) و هـذه الفئـة یكـون معـدل ذكـائهم متوسـط أو فـوق المتوسـط ومـع ذلـك عسر كتابة
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ب أو ر ســســي و تــؤدي بهــم إلــى الرســوب أو التیعــانون مــن مشــكلات تعلیمیــة تعیــق تحصــیلهم الدرا

  ).2011(أورد في: جردیر،.سيالفشل الدرا

الجســـدیة مـــن العوامـــل الهامـــة التـــي تـــؤثر علـــى الصـــحة النفســـیة و نســـتخلص ممـــا ســـبق أن     

فـــي  ةیجـــد صـــعوبة كبیرـــ والـــذي  الـــذي یعـــاني مـــن اضـــطرابات نفســـیة ،راســـي للتلمیـــذالد التحصـــیل

 ،و الخجـل الشـدید، فالتوتر الانفعالي و القلـق ة لما یقدم له داخل القسمتتحصیله للدروس و متابع

من الأمراض تشكل عائقا كبیرا یؤثر سلبا  هابالإضافة إلى مختلف الأمراض الجسدیة كالربو وغیر 

علــى تمــدرس التلامیــذ و یــؤدي بهــم فــي كثیــر مــن الأحیــان إلــى التــأخر و الفشــل الدراســي و غالبــا 

  .حتى التخلي عن المدرسة

  :الاتجاه السوسیولوجي  3-2-

الكثیر من المفكـرین و فلاسـفة التربیـة بالعوامـل الاجتماعیـة كـالظروف الاقتصـادیة للأسـرة و  هتمإ   

، صـحیة و اجتماعیـة علـى الطـلاب و مـدى من آثـار نفسـیةمي و الثقافي و ما تعكسه یلتعلامستواها 

 وكمـا هـو واضـح ،تأثیرها في نجاحهم أو فشلهم. فالمدرسة هي جزء لا یتجـزأ مـن الوضـع الاجتمـاعي

تـوفر حظوظـا متسـاویة فـي متابعـة دراسـتهم ال الفئـات الاجتماعیـة المختلفـة و أن المدرسة تستقبل أطفـ

هــا نیتفــاوت الاجتمــاعي وهــذا مــن خــلال تبالابتدائیــة و الثانویــة هــذا ظاهریــا لكنهــا فــي الواقــع تــدعم ال

المسـتوى الاجتمـاعي كمـا یقـول (جـان كلـود فوركـان " إن الثقافة وهي أقرب للطبقة المهنیـة (العلیـا)، و 

 یؤكـدو هـذا الأخیـر متصـل بالمصـدر الاجتمـاعي و یـؤثر فیـه".  ن بمسـتواهم التعلیمـي، و للأفـراد لهـی

"ferry " 1995 ل یأن الطفـل المنحـدر مـن أسـر غنیـة و أبـوین متعلمـین، یكـون راغبـا فـي التحصـ
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خاصــة فــي  ، فهــو یجــد صــعوبة فــي الــتعلمس الطفــل الــذي یعــیش فــي أســرة فقیــرةالعلمــي علــى عكــ

مــا یــدعم ذلــك مــن جانــب لهــروب مــن المدرســة و خاصــة إن وجــد المرحلــة الابتدائیــة و یرغــب فــي ا

  ).2011أورد في:جردیر،(  . أسرته و محیطه الاجتماعي

لـى عكما أن الظروف السكنیة البیئیة تؤدي إلى خلق التوتر النفسي لدى الطفـل و هـو مـا یـؤثر      

یة و ر الظــروف الســكنیفــي دراســته المیدانیــة حــول تــأث )عناقــةعلــي بو (تحصــیله الدراســي و قــد أشــار 

ــة الغــرف والمرافــق العامــة، حیــث لا یجــد التلمیــذ مكــان خــاص  مــدى مســاهمتها فــي خلــق التــوتر وقل

بالإضــافة إلـى الـدخل الضــعیف للأسـرة فارتفــاع التكـالیف لكثیـر مــن المتعلمـین ممــا  .لمراجعـة دروسـه

  لاندفاع نحو العلم. یؤدي إلى تقلیل الرغبة و ا

ولقد أكدت الدراسات و الأبحاث أن الوضع الاقتصادي و الاجتماعي للأسرة یحدد مدى نجاح أو    

مسـتوى اجتمــاعي و ثقــافي مـنخفض یعــانون مــن ضــمور  فشـل التلمیــذ لأن الأفــراد الـذین یعیشــون فــي

في الخبرات التي ترید في معارفهم و مدركاتهم، و ما یـدعم ذلـك النتـائج التـي توصـلت إلیهـا دراسـات 

  "tangy  و "طـانجي "Boudelot و" بـودلي" Bourdien parssen"مـن " بوردیـو باسـرونكـل 

یـرة و أسـر یكثـر رون مـن أسـر فقدحـالدراسة هـم المنتخلفا في التي مفادها أن أكثر طلاب المدارس و 

، و هذه الأسرة عادة تتمیز بمستوى تعلیمي متـدني لكـل مـن الأب و الأم أو كلیهمـا، فیها عدد الأبناء

  ).2011.(أورد في : جردیر، الوضعیة المادیة المزریة

راســي للمــتعلم كــل مــن هــذه العناصــر مــن شــأنها أن تــؤثر بطریقــة أو بــأخرى علــى المجــرى الدو     

(الطالــب) أي فــي نجاحــه أو فشــله هــذا مــن جهــة، و مــن جهــة أخــرى فالأســرة تقــوم أیضــا بنقــل نــوع 
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 كـل خاص من الرأس المال الثقافي لأبنائها بطـرق مباشـرة أو غیـر مباشـرة، و هـذا مـا أكدتـه دراسـات

علاقتهـا بالثقافـة وفي هذا الإطار یریان في مفهـوم الثقافـة المدرسـیة و  (parssen.Bourdieu) من

فالثقافــة المدرســیة لیســت  .المختلفــة فــي المجتمــع حســب رأیهمــا الفرعیــة الخاصــة بالفئــات الاجتماعیــة

إنما هي لقرب ما تكون إلـى الثقافـة الخاصـة البورجوازیـة م لأي من الطبقات الاجتماعیة، و لأبالثقافة ا

  ).2006عثمان،(الشعبیة.فأبعد عن الثقافة 

مـع متطلبـات الثقافـة  یؤدي بأبناء الطبقة الفقیرة إلى بذل أقصـى الجهـود حتـى یتكیفـواو كل هذا      

  .الانقطاع عن الدراسةأو  مر إلى التعثرلألبا ما یعجزون عن ذلك ویصل بهم اغاالمدرسیة، و 

إلــى أن العوامــل الاجتماعیــة و الثقافیــة و الاقتصــادیة فــي تفاعلهــا تنــتج  لصســتخنمــا ســبق ذكــره م   

  الدراسي.ثار على المتعلمین منها الفشل عدة آ

  و الثقافي : الاقتصاديو   الاجتماعي بالمحیطالعوامل المتعقلة -4

  :العوامل الاجتماعیة -4-1

 الأسرة:  - أ

وتحتــل ، النفســيه أثــر كبیــر فــي اســتقرار لبیئــة التــي یعــیش وســطها المراهــق و ا الأســریةللظــروف     

،  ینشــــأ الفــــرد فیهــــاالتــــي  الأولــــىالتربویــــة المؤسســــة  رهــــاباعتإبالمكانــــه الهامــــة فــــي المجتمــــع  الأســــرة

ها كل فرد بواجباتـه و یقوم فی، طیبة  إنسانیةعلاقات  تسودها هادئة  أسرةفالمراهق الذي یعیش  في 

تـوتر التلمیـذ الو  عایسـودها جـو مـن الصرـ مكثفـة  أسـرةالمراهق الـذي یعـیش فـي ، یختلف عن بها یتقید

 .)1994 ،( غانم ،ومع أفراده في المدرسة  همعلم مع التكیف عدمو  ،قدرته على التحصیلعدم و 
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وضــعف الرقابــة  المدرســة،الموقــف الســلبي للأهــل اتجــاه  الأســریة، والــروابط  وهكــذا فضــعف        

 ،العمــل وإهمــال أولادهبســبب  یبــهغوكثـرة ت،الــزوج بســبب هجــرة  الأســرة وانعـدامها المراهــق داخــلعلـى 

  المعاملة. ء سو  والحنان والعطف،الحب و  وانعدام

  البیئة الاجتماعیة:-ب

والتعلــیم و ، وعــدم  إعــارة الاهتمــام للعلــم  ةالأمیــ، الــذي یتمیــز الجهــل و المحــیط الســكني الفقیــر    

بیئـة مفسـدة بسـبب الانحرافـات السـلوكیة  ورظهـو  ،على العمـل الفكـري الإثارةبغیاب  أیضاتتمیز التي 

فـي  لرفقـاء التأثیر السلبيو  ،وتزاید موجة التمدن الصغرى وسائل الإعلامل السلبي تأثیرالعن المتولدة 

 إذ تـأثر متابعتهـا،ق إذا أقترن ذلك بعدم الاهتمام و و التعلیمي للمراه يفالحي من عوامل التراجع الخل

ة ، (مجلة التربیـ .، وعمله المدرسي وطریقته  في الحدیث و عاداته واتجاهاتهفي سلوكه بشكل كبیر

1991(. 

  العوامل الثقافیة : -4-2

  .انخفاض المستوى الثقافي في البیئة التي یعیش فیها التلمیذ ·

، فــــي رعایــــة الأبنــــاءمــــا بــــدورها و تطیعان أ ن یقالأم الجاهلــــة لا یســــ، فالوالــــد الأمــــي و الجهــــلو الأمیـــة  ·

دراســیا  مضــر الحــالتینوفــي  فــي القســوة، یتشــددان فقــد یفرطــان فــي التــدلیل أو ،الاهتمــام بدراســتهمو 

 .)1991(مجلة التربیة ، بالأبناء 

یقــم ن لــم إفــ ،بــة فــي اشــباع المعــارف التــي یدرســهاالثقــافي للوالــدین یثیــر لــدى التلمیــذ الرغ فالمســتوى 

 فقد یؤدي الى الفشل.الوالدین بدورهما 
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  الاقتصادیة: العوامل -4-3

  :العوامل الاقتصادیة  هي الأخرى لاتقل أهمیة عن العوامل  السابقة  

لا یمكـن ثـم ، ومن  المادیة وضعف الموادالدخل  ج عن قلةتللأسرة النا انخفاض المستوى المعیشي ·

إهمـــال لهـــم ، وبالتـــالي  ة یأهـــم المســـتلزمات الدراســـ و للأبنـــاء، للأســـرة  تـــوفیر الحاجـــات الضـــروریة

 .)1991، مجلة التربیة( .الفشل دراسیا الطالب لدروسه و 

ال أبنــائهم فهــم یحســون و یشــعرون بمــدى انشــغ ،اء یصــعب علــیهم التفاعــل عمــا یــدور حــولهمفالأبــ 

دي بهــم الــى الاخفــاق فــي یؤــ و  ،ممــا یــنعكس ســلبا علــى حــالتهم النفســیة ،یعــانون منهــا كلهم التــياشــبم

 الجو العائلي . المشاكل و كذا اضطرابات ذا زادتإالامتحانات خاصة  الدراسة والفشل في

 الفشل الدراسي : أسباب-5

 : أسباب  شخصیة تتعلق بالمراهق -5-1

  عوامل جسمیة وصحیة -5-1-1

 وأمـراض التخاطـب میـایالأندیة وبعض الأمراض كالسل و غالضعف العام الذي یخلقه  نقص الت *   

، ممـا یـؤثر سـلبا علـى قـدرة إلى نقـص فـي الحیویـةفة التي تؤدي الأمراض المختلتأتأة، وغیرها من لكا

  .المراهق في بذل الجهد المناسب للدراسة 

  .اضطرابات النمو الناتجة عن البلوغ المبكر  *   

  )1994( غانم،.قطاع عن الدراسةنإ  كرر وما یترتب عنه منالمرض المت *   
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  :العوامل الفكریة -5-1-2

ü إنخفاض مستوى النمو العقلي.  

ü الانتباه  وعدم  القدرة على  التركیز ت تتش.  

ü ضعف الذاكرة وهروب الأفكار  و اضطرابات  الفهم. 

ü .تدني مستوى الذكاء 

ü ،1989ضعف القدرة على التنظیم الذاتي  للنشاط.(أورد في :تعوینات.(  

  :والانفعالیة   النفسیةالعوامل  -5-1-3     

أقـل مــن  مســتوى   فتــأتىالقلـق  إذ أن التــوتر المسـتمر للتلمیــذ  یـؤثر عــن إجاباتـه فــي الامتحانـات  *

ـــة ویجعـــل تحصـــیله ـــة المراجعـــة وعملی صـــعوبة  وخاصـــة  المـــواد  المعلومـــات أكثـــر استحضـــار عملی

  العلمیة .

و الضــعف علیـه مــن قبـل الوالــدین بدراســة رغبــة التلمیـذ فــي دراسـة نوعیــة معیـة مــن انعـدام  عـدم *  

  )1994،( غانم.أخرى علوم 

في التركیـز و ضـعف  الخجل و الاضطراب النفسي و الخوف من العوامل التي تؤدي إلى ضعف *

  لحفظ  وعدم  المشاركة في النشاط الدراسي و المدرسي .افي الاستیعاب و 

 الشـــعورو  ،عامــة والمیـــل للتعلــیم بصـــفةمســتوى الطموحـــات لــدى المراهـــق وعــدم الرغبــة  انخفــاض *

  .)1963، الأعسر(  .بالخوف من  الامتحانات
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  :درسيالفشل ال ثارأ-6

  على التلمیذ: هثار أ-6-1

 وعــدم بالإحبــاط، و الشــعور یفقــد الثقــة فــي الــنفس التلمیــذ فهــو علــى و نفســیة آثــار شخصــیة للفشــل  

 بقـىمـع الوسـط الاجتمـاعي الـذي  یعـیش فیـه فی الـتلاؤمإلى سوء التكیـف و إضافة  الأمانو  الطمأنینة

  .من مواصلة طریقة  تمنعهعدة صعوبات  إلى ما یؤديمنعزلا عن الآخرین وهذا 

  على المعلم : هثار أ -6-2

ــم بالســلب  حیــث یــ الفشــلإن    الشخصــیة  بشــكل   و ةســمعته  المهنیــ علــىعكس نیــؤثر علــى  المعل

فــي ككــل ، والتــالي التشــكیك مــن طــرف أســرة التلامیــذ و المدرســة ، و المجتمــع  اللــومو یتلقــى  يءســ

مــن عزیمــة المعلــم  تــؤدي  بــه للشــعور بــالنقص وتزایــدها تقلــل  فكثــرة نســبة الرســوب ،قدراتــه المهنیــة

أداء الواجــب  قــف فــي المســتقبل وهــذا مــا یــدل علــىح المثالصــوتحــط مــن إرادتــه فــي تكــوین الفــرد ال

  .أكمل وجه التربوي على

  على  الأسرة : هثار أ -6-3

و   دعلـى الأسـرة  فــي أن هـذه الأخیـرة تأمــل فـي نجـاح أبنائهــا  خاصـة بعـد الجهوــ  الفشــل ثـارأ تتمثـل

هـذا یثیـر  قلـق  الآسـرة  فیلومـون أبنـائهم ، وهـذا  فبهم و رسـ أمـا فـي حالـة ،التضحیات التي  قامت بهـا

 بسبب كثرة  التسـلط الممـارس  علـیهم وهـذا  مـا یجعلـه  آثار سكولوجیةالأبناء  ویترك فیهم  رقد یض

  .یتهرب منهاو  یمل من الدراسة
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  :على المجتمع  هر أثا -6-4

قطعـون عـن الدراسـة ، نغالبا مـا ی ینالتلامیذ الراسب لأنالمدرسي  شدید الخطر على المجتمع  الفشل

دهم بــین أحضـان الشــارع و یصــبح جــتو مبكــرة ، وهــذا مـا یــؤدي  بهــم إلـى  ویتركـون مقاعــدها فــي سـن

لك تنتشـر الآفـات الإجتماعیـة كتعـاطي أعمـال الشـارع، وبـذ، ویتعلمـون  فتحـل أخلاقهـممأواهم الوحیـد 

(أورد فــي أي عمــل وهــذا یــؤثر ســلبا علــى المجتمــع. عملــونالســرقة لأن هــؤلاء الأطفــال ی المخــدرات و

  ).2011،:جردیر

 :كیفیة التغلب على الفشل الدراسي-7

و مـن ثـم  علاقـة إرشـادیة فـي أجـواء مـن الثقـةو إقامـة  ،وأسـبابهاد النفسي على المشكلة ر المش تعرف -

  .تبصیر الطالب بمشكلتهم و تنمیة الدافع للتحصیل الدراسي

عنـان لخیالـه و أیضـا التي تطلق ال هتقراءوقدراته و ذلك من خلال  هائكمساعدة الطالب على تنمیة ذ -

  .وممارسة الأشیاء التي یحبها ألعاب الذكاء

، وأیضا  العـرض لسلیمةذلك عن طریق التغذیة او ا ینیمعلى صحة الطالب من أمراض الأالمحافظة  -

بســرعة ة اللازمــالقــرارات ، إذا كــان یعــاني مــن  ضــعف فــي التخاطــب لاتخــاذ المخــتص بیــبعلــى الط

حســن  .فقــد الثقــة فــي نفســه، ممــا یعلــى التعامــل مــع زملائــه  مثــل هــذه الإمــراض تضــعف قدرتــهلان 

معاملة الآباء لأبناء ووجود لغـة للحـوار الأسـري بیـنهم، لان ذلـك یخلـق نوعـا مـن الانسـجام و التفـاهم 

  .بین أفراد الأسرة و یؤثر بالإیجاب على الحالة النفسیة لدیهم
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الأسرة ، ویقوم بهذا الدور بهذا الدور خصي للدراسة من حیث الأخر للطالبیجب بث روح الدفع الش -

  .و المدرسة

الأسري المناسب لدى الطالب و الحـد مـن الخلافـات المسـتمرة بـین الوالـدین ممـا یسـاعد مناخ وجود ال -

  .الطالب على التركیز المطلوب لتحصل الدروس

  .التفریق بین الأبناء في المعاملة عدم -

  .جل مصلحة الأبناءأضرورة  وجود التعاون المستمر بین الآسرة و المدرسة من  -

، فهذا یدفعـه للاهتمـام بدراسـة لابد من وجود حلقة اتصال بین الطالب و المعلم ووجود القدوة للطالب -

  ).1998( الدریج،ه.تركیز  زیادةو 

  أسالیب الدعم التربوي:-7

  حالة التلمیذ الذي یعاني من صعوبة مؤقتة:  -7-1

شـرود و عــدم انتبــاه و و فـي هــذه الحالـة قــد تكــون نتیجـة غیــاب عـن الــدروس لبضــعة أیـام أو بســبب 

و في هذه الحالة یلزم إعادة الشرح أو التمارین أو مراجعة المواضیع و المسائل التـي لـم  .معتادغیر 

 ).1998(الدریج ،هذا التلمیذ بالذات. هایفهمها و لم یستوعب
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  للصف (القسم): ةطار الأنشطة العادیفي إ -7-2

المــدرس بتقــدیم مســاعدة مشخصــة للتلمیــذ وذلــك بإعــادة فــي هــذه الحالــة تطالــب التوجیهــات الرســمیة 

وهــذه المســاعدة تتوقــف  یعابهاالتــي لــم یــتمكن مــن اســت وبشــكل أكثــر تفصــیلا وأكثــر تبسیطا،الشــروح

كمــا یمكــن للمــدرس أن یشــكل مجموعــات مؤقتــة علــى  .یــتمكن التلمیــذ مــن اللحــاق بزملائــهبمجــرد أن 

(مثلا اللغة الفرنسیة أو الریاضیات) ویقوم التلمیذ في  أساس مستوى التلامیذ بالنسبة لبعض الأنشطة

هذه الحالـة بأنشـطة تعلیمیـة مثـل انجـاز تمـارین بسـیطة،حتى یضـمنوا تحصـیل المعلومـات الأساسـیة، 

  وذلك لمدة نصف ساعة یومیا و ساعتین في الأسبوع على اكبر تقدیر.

  تشكیل مجموعات  قارة للمستوي: -7-3

یمكـــن للمـــدرس أو الإدارة المدرســـیة اللجـــوء إلـــى تشـــكیل مجموعـــات قـــارة للمســـتوى فـــي الفصـــل  كمـــا

عــدد مهــم مــن التلامیــذ الــذین یبــدون تعثــرا و ضــعفا ویحتــاجون إلــى دعــم طویــل  تبــینی حیــث الواحــد،

  الأمد یمتد خلال سنة كاملة.

) عــن 3و2لنســبة للحالــة عمــان یــتم الحــدیث بالنســبة لهــذه الحــالات (وخاصــة با نةنــذكر انــه فــي ســلط -

حیــث ینفــذ هــذا الخیــار بحــق الطــلاب  ،داخــل الصــف (القســم)العادي للتلمیــذتنفیــذ البرنــامج العلاجــي 

  الذین لدیهم صعوبات تعلم بسیطة .

  صفوف المستوى: -7-4

إذا أن مجمـوع تلامیـذ الصـف  ،)فصـول أو أقسـامكما یمكن اللجوء عند الضرورة إلى خلـق صـفوف (

لمدرسة على الأقل مـن مسـتوى التحضـیري ا كنهم مسایرة التعلیم العادي شریط أن تتوفرالواحد، لا یم
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، شـریطة أن یعـود التلمیـذ المسـتفید مـن مجموعـة  صفین من الإبتـدائي والمتوسـطبتدائي أو إ لىأو سنة 

للاندماج مجدد في التعلیم العادي بشكل تلقائي كمـا تمكـن مـن تحصـیل  المستوى أو صف المستوى،

 )1998(الدریج ،حاق بزملائه.لإتته وبالتالي الما فا

  خلاصة الفصل :

ممــا یخلــق  ،ر شخصــیتهفتتــأث ،یعــد الفشــل مــن المشــاكل التــي تمــس جانــب مهــم مــن جوانــب التلمیــذ  

ــ عنایــةمــن  أزمــات نفســیة، فلابــدعنــده صــراعات و  ل الاســرة و المجتمــع و المدرســة، كثیــرة لــه مــن قب

و ترجــع فیــه الثقــة بــالنفس و ، هــذه الظــاهرة  مــنتخــرج هــذه الفئــة مــن التلامیــذ  ایجــاد حلــول مناســبةو 

  السعي وراء المعرفة و حب العلم و تحقیق النجاح.
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 تمهيد: 

واالاجتمػايددفاالػذدفااالنفيػانددفاهتمػاـاالدددػدامػفاالميت ػدفاالترنػوددفاوااالفشػؿاالدرايػ  أثار     

ميتمػػػؼاهتمػػػتانالت مدػػػذامػػػفاا اواا،ي  ػػػواالػػػاادرايػػػاتاواأن ػػػاثايددػػػدةاواميتمفػػػ انػػػايت ؼانظػػػرهـ

مػػػػؼااطويػػػػاطاالاجتمايدػػػػ اواالاجتمايدػػػػ اوامػػػػفاميتمػػػػؼامرا ػػػػؿاالتدمػػػػدـاو ػػػػذلؾامػػػػفاميتاالطنقػػػػات

 اا.مد التدمد

 اونفيػد اتمػـااطيػرةاواالمدريػ اواالمجتمػةان ػف ايامػ اواالت مدػذان ػف ادمش م امدريػالفشؿاوااااا

الدوامػؿاواامظػاهر اوأيػنانا مدرفػ واا،الفشؿاالدرايػ تدردؼااالىف اهذااالف ؿااينتطرؽاالذا،يا  

 ،اوا دفد االتغمبايمىاالفشؿاالدراي . ثارا اواالثقاف ،اوأالمتدمق انالم دطاالاقت ادياواالاجتماي

 تعريف الفشل الدراسي: -1

ايدـات قدؽاماا افادأمؿا. ،اليدن  لغة:

ا.(3122،فشؿا،فشؿا،دفشؿاأياضدؼاواتراخاوا يؿ.)مدجـاالويدطااا

أواتفػوؽ،افدػااقػداد ػوفاالفشػؿااجز دػااويػدـاالرةايفاإيفػاؽافػ اايتنػاراالامت ػافا:اهواينااصطلاحا 

اد ػن االفشػؿا الػ ا ونالتػالاوتنجػراينػااموافػؽااجتمايدػ ايػمند ادااواترافقػاامشػايرانفيػد اوا  نػاط م

)أوردادػػػػػػىدياإلػػػػػػىاالممػػػػػػؿاو ػػػػػػر االدرايػػػػػػ .مدنودػػػػػػااواالػػػػػػذياادػػػػػػدايقانػػػػػػادن دػػػػػػثاادرايػػػػػػد ا جدػػػػػػندداغوا

ا.(2191،ف :تدودنات
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تدمدمدػػ ااذااأنمػػاالااتن  ػػرافػػ امدػػاددرام ػػددةاانأنػػااظػػاهرة(ا2131) Avanzini واددرفػػاااااا

 النقػػاطااليػػد  االم  ػػؿايمدمػػااواالغدػػابايػػفاال  ػػصاالتدرديػػد اواايػػادةااليػػن انػػؿاانمػػااتجػػاوزتا

ا(.2191)اورداف :تدودنات،وا دفد امواجم االفشؿاف ا داذاتا.االظروؼاالاجتمايد 

لتممدػػذامػػفااتنػػاعاالػػدروسافػػ االتدػػاردؼاتتفػػؽافػػ اأفاالفشػػؿاالدرايػػ اهػػوايػػدـاتم ػػفاا ػػؿاهػػذ ااااا

ميتوا ادوفاالميػتو االمطمػوبا، دػثادجػدا ػدون افػ االنرنػامساالدرايػ انيػنبا ثافتػااممػااواا،القيـ

 يادةاالين اوا ثرةاالغدانات.إأد االىا

 الفشل الدراسي: مظاهر  -2

االجزئي: أوالفشل العام  2-1

،اأياأفاد ػػوفافػػ ادرجػػ ااالغنػػا ا مػػااأفاهنػػاؾافشػػؿااجز ػػ ااالدرايػػ ادظمػػرافػػ ا ػػؿاالمػػوادالفشػػؿاااا

ا.نااضدؼاف االقػدراتااليا ػ أيفاذلؾادترجـاواا،فقطاغدرهااف ااندضاالمواداادوفااادظمراأ دان

 .(1978 ،)فاخرر.ايتمرانداـاالفشؿاد زمااماالش  اد م الاوذلؾا

دفشؿاف اندضاالمػوادادوفاأيػر اواهػواالػذيادقتػرفانػالتيمؼااوادنيباهذااالفشؿاالىاالتممدذاالذيا

يمػىاتدمػـاالمػادةاالتدمدمدػ اذاتاالارتنػاطانقدراتػااالدقمدػ اوااالذياد وفايمػىاشػ ؿاضػدؼافػ االمقػدرة

 نويد االذ ا االديادتمدزاناا الذ ا اال يان .

اااا

ا
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ا:االسيئة ماتالملاحظات و العلا -3-2

فاشػػ انالتػػال افػػرفاالترندػػ ااأواالنقػػاطاالضػػددف اددتنػػرااليػػد  ااتمػػؿايمػػىاالد الطفػػؿاالػػذيادت  ػػااا

ا؟،ماد  ػتيػو ااأودؼاالنقػاطادلدػؿايمػىافشػؿاالتممدػذافمػؿاضػالزم  ػانالنين اف االقيـات وفايد  ا

يػػفاا،ال نمػػااأدضػػااتدنػػرالقدمػػ اال قدقدػػ افقػػطايػػف(G.avanzini, 1967وفػػ اهػػذااال ػػددادقػػوؿاا)

ااا(.2191تدودنات،)أورداف :الم   ااواتغدراتااالمزاجد .اذاتد 

ا.درايدااد وفافاشؿايمىانقاطاضددف التممدذاالذياد  ؿاونيتيمصاأفااااا

 :إعادة السنة -2-3

ؿاأياالم  ظػاتاواوااطامظمرادنتسايفاالمظمػرا(2191 تدودناتايم) يبااالين ت رارااااااااا

ممدػذافػ اتدمػـادفشػؿاالت دثاااطولىادا د تمد االاندالينواتاالتدماتااليد  ادم فااأفات وفاف امالد 

فػػػ انفػػػساالميػػػتو الميػػػن اامػػػنمـتػػػرؾاالمتػػػأيردفااإلػػػىاالمدريػػػ فتنظػػػراواال يػػػابا،االقػػػرا ةاوال تانػػػ ا

ا.(2191اا،تدودناتاأورداف ا:)المقنم ا

ل ػػػفاالو ػػػـاالػػػذياواوانالتػػػال ات يػػػدفاميػػػتوا االدرايػػػ ايػػػادةاننػػػا امدارفػػػاااطيايػػػد اإددنػػػ ااااااا

دماريػػااالمدمػػـايمػػىاالتممدػػذاالمددػػدالميػػن يام ادجدمػػاادددػػدهاامػػرةاأيػػر اوات ػػن اهػػذ االفر ػػ امػػفا

اف.دددادجاند االىايالن اواهذااراجةاالىات وراتااطياتذةا وؿاالت مدذاالمد

ا

ا
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ا:اضعف القدرة عمى التركيز و المثابرة -2-4

ااااالمػػادةاالدرايػػد ااامػػفوتم نػػاااـاالتممدػػذدفػػ اتدمػػاالر ديػػد  ػػداالدوامػػؿاأالتر دػػزااتشػػ ؿاالقػػدرةايمػػى      

ددػػان االتممدػػذال ػػفااالمممػػ االتدمدمدػػ أدا انرةاالتممدػػذايمػػىامثػػاوتقػػاساالقػػدرةايمػػىاالتر دػػزايػػادةانمقػػدار

 .(2119،)فايراا.ريوناااالت اتدتنرامفاندفامظاهراقدراتاايمىاالتر دزاضدؼاأوامفايدـ

الدددد اواالمفظد افقدات ػوفاوا ػدةامػفاهػذ االقػدراتاميػىول يفافشػؿاالتممدػذاأثنػا اا القدرةددن اااااا

اتدمـامث اييراال يابا.ايممد االتدمـاوا ثدرااماادطمؽايمدماا دونات

ا:االتعب العقمي -2-5

ود  ػؿاهػذاا ثدػراافػ االمر مػػ ااا،فدػاادػبافػ االامت انػاتاوانالتػال ادريػبدظمػراهػذااالنػوعامػفاالتا

االتدػػباالدقمػػ اأواوانػػذلؾادظمػػرانتدجػػ اد دػػزداداالدمػػؿاوت ثػػراالمػػواداالدرايػػلمتويػػط اوالثانودػػ ا دػػثاا

ا.(2191تدودنات،أورداف :).رهاؽاالد ن الإ

ا   ثاف االنرنامساالدراي ا،وا ثرةاالغدانات.اانتدج ادظمراهذااالفشؿونيتنتساأفاا

ا:رة لمفشل الدراسيالمفسالنظريات  -4

ا النفسي: الاتجاه 3-1

اافػػ االنجػػاحاأوادر ػػزاأ ػػ اباهػػذااالاتجػػا ايمػػىاأهمدػػ االفػػروؽاالفرددػػ انػػدفاالت مدػػذاوادورهػػااا

،اوادم ػػفاقدػػاساهػػذ االقػػدراتاادات ػػوفانفيػػد اأوايقمدػػ اأواجيػػدد قػػاتانػػدفااطفػػراالفشػػؿاوهػػذ االفروا

واطػرؽاانايتدماؿاأدواتاوويػا ؿامناشػرةايا ػ اينػداقدػاساالطػوؿاأواالػوزفاأوانايػتدماؿاويػا ؿ

أ ثػراايتدػاراتااوددتنػرامػفاbinet-stanfood,(2191) قدػاسمغدرامناشػرةايا ػ افدمػاادتدمػؽان



الفشل الدراسي                                                                  ثالفصل الثال    

41 
 

طفػاؿاواالراشػددفاواديػتيدـاهػذااالايتنػاراللأاwechsler ذلؾاايتنارايتيدامااواوااالذ ا اشدويا

رجاتالقدػػػاساالقػػػدراتاالدقمدػػػ اينػػػداالمػػػتدمـاواالتننػػػىانقدرتػػػاافػػػ االنجػػػاحاأواالفشػػػؿافػػػ االدرايػػػ المػػػد

المدداردػػػ االتػػػ ادت  ػػػموفايمدمػػػاافػػػ اايتنػػػاراتاالػػػذ ا ا،اوددتنػػػراميػػػتو اذ ػػػا االفػػػردادت ػػػدداوفقػػػاا

لدامػػػؿاالوراثػػػ انالدرجػػػ ااطولػػػىاوتػػػأثدراالدوامػػػؿاالند دػػػ انالدرجػػػ االثاندػػػ اوايمػػػىاهػػػذاااطيػػػاسافػػػرفا

فػػ :اأوردا) . النجػػاحاالمدريػػ اأواالإيفػػاؽادتوقػػؼايمػػىاميػػتو اذ ػػا االفػػرداوفطرتػػااالطندددػػ 

ا(3122جرددر،

ا ػػػ امػػػةاارتفػػػاعانيػػػن اولقػػػداأيػػػذتااطن ػػػاثاالنفيػػػد افػػػ االمجػػػاؿاالمدريػػػ امن نػػػىا يػػػراياااا

باالمدريػػ اينػػداف ػػ امػػفاالت مدػػذاالػػذدفالااددػػانوفامػػفامشػػا ؿاذهندػػ اواميػػتو ارايػػالريػػوباواالت

مامػاتاواندرايػ االػدوافةاواالاهت(،ادن نو يمراواا)ذ ا مـايادي،الذلؾااهتـايمما االنفسا ؿامف

المدػػوؿاواالاتجاهػػاتاالقػػدـاواميػػتو االطمػػوحاينػػداالدػػرباواي قػػ اهػػذ االدوامػػؿاننجػػاحاالفػػرداأوا

 (.اااااااااااااااااااااااا3122)أورداف ا:اجرددر،ريونا.

ميػػػأل االت دػػػؼاالمدريػػػ امػػػفاالقضػػػادااالتػػػ اتناولمػػػاايممػػػا االػػػنفسانالدرايػػػ ال ونمػػػااتػػػرتنطااإف  

نالت  ػػدؿاالدرايػػ ،اوالمػػذاااطيػػاسالاادم ننػػااالايتمػػادايمػػىانتػػا ساروا ػػزاالػػذ ا الو ػػدهاالم  ػػـا

افت مدػذانالفشػؿاأواالنجػاحا،اطزاالػذ ا الو ػدهاالم  ػـايمػىاال مىاالت مدذانالفشؿاأوانتا سارواي

 ػػدوناتاتدمػػـا)اييػػراالقػػرا ة،اضػػدؼافػػ االتدندػػر،امػػفاهنػػاؾاف ػػ امػػفاالت مدػػذاالػػذدفالااددػػانوفا

،اييػػرا يػػاب(اواهػػذ االف ػػ اد ػػوفامدػػدؿاذ ػػا مـامتويػػطاأوافػػوؽاالمتويػػطاومػػةاذلػػؾاييػػرا تانػػ 
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باأوارايػػيػػ اواتػػىديانمػػـاإلػػىاالريػػوباأواالتددػػانوفامػػفامشػػ  تاتدمدمدػػ اتددػػؽات  ػػدممـاالدرا

ا(.3122)أورداف :اجرددر،.ي الفشؿاالدرا

الجيػػػػدد امػػػػفاالدوامػػػؿاالمامػػػػ االتػػػ اتػػػػىثرايمػػػػىاال ػػػػ  االنفيػػػد اوانيػػػتيمصاممػػػػاايػػػنؽاأفااااا

فػػػ ااةدجػػػدا ػػػدون ا ندػػػراوالػػػذيااالػػػذياددػػػان امػػػفااضػػػطراناتانفيػػػد ا،رايػػػ المتممدػػػذالداالت  ػػػدؿ

ا،وااليجػؿاالشػددد،افػالتوتراالانفدػال اواالقمػؽا الماادقدـالاادايؿاالقيػـتت  دماالمدروساوامتاند

مفااطمراضاتش ؿايا قاا ندراادىثرايػمناااهانالإضاف اإلىاميتمؼااطمراضاالجيدد ا الرنواوغدرا

يمػػىاتمػػدرساالت مدػػذاوادػػىديانمػػـافػػ ا ثدػػرامػػفااط دػػافاإلػػىاالتػػأيراواالفشػػؿاالدرايػػ اواغالنػػاا

ا. تىاالتيم ايفاالمدري 

 :الاتجاه السوسيولوجي  3-2-

ال ثدػرامػػفاالمف ػردفاواف يػف االترندػػ انالدوامػؿاالاجتمايدػ ا ػػالظروؼاالاقت ػادد اللأيػػرةاوااهػتـإااا

،ا ػ د اوااجتمايدػ ايمػىاالطػ باوامػد امػفا ثػارانفيػد م اواالثقاف اوامااتد يػاادلتدماميتواهاا

او مػااهػواواضػ ا،تأثدرهااف انجا مـاأوافشممـ.افالمدري اه اجػز الاادتجػزأامػفاالوضػةاالاجتمػاي 

تػػوفرا ظوظػػاامتيػػاود افػػ امتاندػػ ادرايػػتمـااؿاالف ػػاتاالاجتمايدػػ االميتمفػػ اواأفاالمدريػػ اتيػػتقنؿاأطفػػ

مػػااندتفػػاوتاالاجتمػػاي اوهػػذاامػػفايػػ ؿاتنالانتدا دػػ اواالثانودػػ اهػػذااظاهردػػاال نمػػاافػػ االواقػػةاتػػديـاال

الميػتو االاجتمػاي ا مػاادقػوؿا)جػافا مػودافور ػافا اإفاالثقاف اوه اأقػربالمطنقػ االممندػ ا)الدمدػا(،اوا

 دى ػػدواهػػذاااطيدػػرامت ػػؿانالم ػػدراالاجتمػػاي اوادػػىثرافدػػا .اافانميػػتواهـاالتدمدمػػ ،اواللأفػػرادالمػػد

"ferry " 1995 ؿادأفاالطفػؿاالمن ػػدرامػفاأيػراغندػػ اواأنػودفامتدممػػدف،اد ػوفاراغنػػاافػ االت  ػػ
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يا ػػػ افػػػ اا،افمػػػوادجػػػدا ػػػدون افػػػ االػػػتدمـساالطفػػػؿاالػػػذياددػػػدشافػػػ اأيػػػرةافقدػػػرةالدممػػػ ايمػػػىاي ػػػ

مػػػاادػػػديـاذلػػؾامػػػفاجانػػػبالمػػػروبامػػفاالمدريػػػ اوايا ػػػ اإفاوجػػداالمر مػػ االانتدا دػػػ اوادرغػػبافػػػ اا

ا(.3122أورداف :جرددر،)اا. أيرتااوام دطااالاجتماي 

مػىاي مااأفاالظروؼاالي ند االند د اتىدياإلىايمؽاالتوتراالنفيػ الػد االطفػؿاواهػوامػاادػىثراااااا

د اواراالظػػروؼااليػػ ندفػػ ادرايػػتااالمدداندػػ ا ػػوؿاتػػأثا(يناقػػ يمػػ انوا)ت  ػػدمااالدرايػػ اواقػػداأشػػارا

وقمػػػ االغػػػرؼاوالمرافػػػؽاالدامػػػ ،ا دػػػثالاادجػػػداالتممدػػػذام ػػػافايػػػاصاامػػػد اميػػػاهمتماافػػػ ايمػػػؽاالتػػػوتر

نالإضػػاف اإلػػىاالػػديؿاالضػػددؼاللأيػػرةافارتفػػاعاالت ػػالدؼال ثدػػرامػػفاالمتدممػػدفاممػػااا.لمراجدػػ ادرويػػا

الاندفاعان واالدمـ.ادىدياإلىاتقمدؿاالرغن اواا

ولقداأ دتاالدراياتاوااطن اثاأفاالوضةاالاقت ادياواالاجتماي اللأيرةاد ددامد انجػاحاأواااا

ميػػتو ااجتمػػاي اواثقػػاف امػػنيفضاددػػانوفامػػفاضػػمورا فشػػؿاالتممدػػذاطفااطفػػراداالػػذدفادددشػػوفافػػ 

ف االينراتاالت اتردداف امدارفمـاوامػدر اتمـ،اوامػاادػديـاذلػؾاالنتػا ساالتػ اتو ػمتاإلدمػاادرايػاتا

ا "tangyا وا طػانج ا"Boudelot و انػودل " Bourdien parssen"مػفا انورددػوانايػروف ػؿا

دػرةاواأيػراد ثػراروفامػفاأيػرافقد ػالدرايػ اهػـاالمنتيمفػاافػ االت امفادهااأفاأ ثراط باالمػدارساوا

،اواهذ ااطيرةايادةاتتمدزانميػتو اتدمدمػ امتػدن ال ػؿامػفااطباوااطـاأوا مدممػا،افدماايددااطننا 

ا(.3122.)أورداف ا:اجرددر،االوضدد االمادد االمزرد 

رايػػػ الممػػػتدمـا ػػػؿامػػػفاهػػػذ االدنا ػػػرامػػػفاشػػػأنمااأفاتػػػىثرانطردقػػػ اأوانػػػأير ايمػػػىاالمجػػػر االدوااااا

اأدضػػااننقػػؿانػػوعا )الطالػػب(اأيافػػ انجا ػػااأوافشػػمااهػػذاامػػفاجمػػ ،اوامػػفاجمػػ اأيػػر افاطيػػرةاتقػػوـ
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ا ػؿاياصامفاالرأساالمػاؿاالثقػاف اطننا مػاانطػرؽامناشػرةاأواغدػرامناشػرة،اواهػذاامػااأ دتػاادرايػات

االثقافػ االمدريػد اوا (parssen.Bourdieu) مف ي قتمػاانالثقافػ اوف اهذااالإطارادردػافافػ امفمػوـ

فالثقافػػ االمدريػػد الديػػتاا.الميتمفػػ افػػ االمجتمػػةا يػػبارأدممػػااالفريدػػ االيا ػػ انالف ػػاتاالاجتمايدػػ 

نمااه القرباماات ػوفاإلػىاالثقافػ االيا ػ االنورجوازدػ اـاطيامفاالطنقاتاالاجتمايد ،اواطنالثقاف اا ا 

ا(.3119يثماف،)الشدند .فأنددايفاالثقاف ا

مػةامتطمنػاتاالثقافػ اادىديانأننا االطنق االفقدػرةاإلػىانػذؿاأق ػىاالجمػودا تػىادت دفػواوا ؿاهذااااااا

ا.الانقطاعايفاالدراي أواامراإلىاالتدثرطلناامااددجزوفايفاذلؾاود ؿانمـااغاالمدريد ،اوا

إلػػىاأفاالدوامػػؿاالاجتمايدػػ اواالثقافدػػ اواالاقت ػػادد افػػ اتفايممػػااتنػػتساامصيػػتينمػػاايػػنؽاذ ػػر امااا

االدراي .ثارايمىاالمتدممدفامنمااالفشؿايدةا 

 و الثقافي : الاقتصاديو   الاجتماعي بالمحيطالعوامل المتعقمة -4

 :العوامل الاجتماعية -4-1

 الأسرة: - أ

وت تػػؿا،االنفيػػ  اأثػػرا ندػػرافػػ اايػػتقرارالند ػػ االتػػ اددػػدشاويػػطمااالمراهػػؽاوااااطيػػرد لمظػػروؼااااا

،اادنشػػػػأاالفػػػػردافدمػػػػاالتػػػػ اااطولػػػػىالترنودػػػػ االمىييػػػػ اارهػػػػانايترنالم انػػػػااالمامػػػػ افػػػػ االمجتمػػػػةاااطيػػػػرة

افد،اطدن ااإنياند ي قاتااتيودهااهاد  ااأيرةفالمراهؽاالذيادددشااف ا ماا ػؿافػردانواجناتػااوادقوـ

تػوتراالتممدػذاالوااعاديػودهااجػوامػفاال ػرام ثفػ ااأيػرةالمراهػؽاالػذياددػدشافػ ا،اديتمػؼايػفانماادتقدد

 .(1994 ،) غانم ،ومةاأفراد اف االمدري ااامدممامةاالت دؼايدـواا،قدرتاايمىاالت  دؿيدـاوا
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وضػػدؼاالرقانػػ ااالمدريػػ ،الموقػػؼااليػػمن اللأهػػؿااتجػػا اااطيػػرد ،اوالػػروانطااوه ػػذاافضػػدؼاااااااا

همػػاؿاأولاد نيػػنباادنػػاغو ثػػرةات،الػػزوجانيػػنباهجػػرةاااطيػػرةاواندػػداممااالمراهػػؽادايػػؿيمػػىا ا،الدمػػؿاوا 

االمدامم .ا ايوااوال نافاوالدطؼ،ال باوااواندداـ

 البيئة الاجتماعية:-ب

والتدمػػػدـاوا،اويػػػدـااإيػػارةاالاهتمػػػاـالمدمػػـاا اطمدػػ،االػػذيادتمدػػػزاالجمػػؿاواالم ػػدطااليػػ ن االفقدػػػر    

ند ػ امفيػدةانيػنباالان رافػاتااليػمو د ااورظمػواا،يمػىاالدمػؿاالف ػرياالإثػارةنغدابااأدضاتتمدزاالت ا

فػ االرفقػا االتػأثدرااليػمن واا،وتزادداموج االتمدفاال غر اويا ؿاالإي ـلااليمن اتأثدراليفاالمتولدةا

اإذاتػأثرامتاندتمػا،ؽاإذااأقترفاذلؾانددـاالاهتمػاـاواواالتدمدم الممراها فال  امفايوامؿاالتراجةااليم

ة ، )مجمةة التربيةا.،اويممااالمدري اوطردقتاااف اال ددثاواياداتااواتجاهاتاف ايمو اانش ؿا ندر

1991). 

 العوامل الثقافية : -4-2

 ا.انيفاضاالميتو االثقاف اف االند  االت ادددشافدمااالتممدذ

 افػػػػ اريادػػػػ ااطننػػػػا مػػػػاانػػػػدورهااواتطددافاأافادقاطـاالجاهمػػػػ الااديػػػػ،افالوالػػػػدااطمػػػػ اواالجمػػػػؿوااطمدػػػػ ا،

درايػػػدااامضػػػراال ػػػالتدفوفػػػ اافػػػ االقيػػػوة،ادتشػػػددافافقػػػدادفرطػػػافافػػػ االتػػػدلدؿاأوا،الاهتمػػػاـاندرايػػػتمـوا

 .(1991)مجمة التربية ، ناطننا ا

دقػػـافالػػـارفػػا،نػػ افػػ ااشػػناعاالمدػػارؼاالتػػ اددريػػماالثقػػاف الموالػػددفادثدػػرالػػد االتممدػػذاالرغافالميػػتو ا

 فقدادىدياالىاالفشؿ.الوالددفاندورهماا
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 الاقتصادية: العوامل -4-3

ا:الدوامؿاالاقت ادد ااه ااطير الاتقؿاأهمد ايفاالدوامؿاااليانق اا

  لاادم ػفاثػـا،اومػفااالماددػ اوضدؼاالموادالديؿااسايفاقم تللأيرةاالنااانيفاضاالميتو االمددش

إهمػػػػاؿالمػػػػـا،اونالتػػػال اا ادأهػػػـاالميػػػػتمزماتاالدرايػػػاواللأننػػػػا ،اللأيػػػرةااتػػػوفدراال اجػػػػاتاالضػػػرورد 

 .(1991، مجمة التربية) .الفشؿادرايدااالطالبالدرويااوا

اؿاأننػػػا مـافمػػـاد يػػػوفاوادشػػػدروفانمػػد اانشػػػغا،ا اد ػػػدبايمػػدمـاالتفايػػػؿايمػػػاادػػدورا ػػػولمـفاطنػػا

ديانمػػـاالػػىاالايفػػاؽافػػ ادػػىاواا،ممػػاادػػند سايػػمناايمػػىا ػػالتمـاالنفيػػد ا،ددػػانوفامنمػػاا ممـاالتػػ اشػػنم

 الجواالدا م ا.االمشا ؿاوا ذاااضطراناتاذاازادتإالامت اناتايا  ااالدراي اوالفشؿاف 

 الفشل الدراسي : أسباب-5

 :اأسباب  شخصية تتعمق بالمراهق -5-1

 عوامل جسمية وصحية -5-1-1

اوأمػراضاالتياطػبامدػاداطندد اوندضااطمػراضا اليػؿاواغالضدؼاالداـاالذياديمقااانقصاالتا*ااا

،اممػاادػىثرايػمناايمػىاقػدرةاإلػىانقػصافػ اال دودػ ف االت اتػىديااطمراضاالميتمتأتأة،اوغدرهاامفال ا

ا.المراهؽاف انذؿاالجمداالمنايبالمدراي ا

ا.اضطراناتاالنمواالناتج ايفاالنموغاالمن راا*ااا

 (1994) غانم،.قطاعايفاالدراي نإاا رراوماادترتبايناامفالمرضاالمتا*ااا

ا
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ا:العوامل الفكرية -5-1-2

  ا.إنيفاضاميتو االنمواالدقم

 ا.الانتنا ااويدـااالقدرةايمىااالتر دزاتاتتش

 ضدؼاالذا رةاوهروبااطف ارااوااضطراناتااالفمـ. 

 . تدن اميتو االذ ا 

 ،ا(.2191ضدؼاالقدرةايمىاالتنظدـاالذات االمنشاط.)أورداف ا:تدودنات

ا:والانفعالية   النفسيةالعوامل  -3-1-5اااا

أقػػؿامػػفااميػػتو ااافتػػأتىالقمػػؽااإذاأفاالتػػوتراالميػػتمرالمتممدػػذاادػػىثرايػػفاإجاناتػػاافػػ االامت انػػاتاا*

 ػػػػدون ااويا ػػػػ ااالمػػػػوادااالمدمومػػػػاتاأ ثػػػػراايت ضػػػػارايممدػػػػ االمراجدػػػػ اويممدػػػػ اودجدػػػػؿات  ػػػػدما

االدممد ا.

واالضػػدؼايمدػػاامػػفاقنػػؿاالوالػػددفاندرايػػ ارغنػػ االتممدػػذافػػ ادرايػػ انويدػػ امددػػ امػػفااندػػداـاايػػدـا*اا

ا ا(1994،) غانم.أير ايموـ

فػ االتر دػزاواضػدؼاااليجؿاواالاضطراباالنفي اوااليوؼامفاالدوامؿاالت اتىدياإلىاضػدؼا*

ال فظااويدـااالمشار  اف االنشاطاالدراي اواالمدري ا.اف االايتدداباوا

االشػػػدورواا،يامػػػ اوالمدػػػؿالمتدمػػػدـان ػػػف ميػػػتو االطمو ػػػاتالػػػد االمراهػػػؽاويػػػدـاالرغنػػػ ااانيفػػػاضا*

ا.(2194،ااطيير)اا.ناليوؼامفااالامت انات
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 :درسيالفشل ال ثارأ-6

 عمى التمميذ: هثار أ-6-1

اويػػدـانالإ نػػاط،اواالشػػدورادفقػػداالثقػػ افػػ االػػنفساالتممدػػذافمػػوايمػػىاوانفيػػد ا ثػػاراشي ػػد المفشػػؿاا

انقػىمػةاالويػطاالاجتمػاي االػذيااددػدشافدػاافداالػت ىـإلػىايػو االت دػؼاواإضاف ا اطمافوااالطمأندن 

ا.مفاموا م اطردق ااتمندايدةا دوناتااإلىاماادىديمندزلاايفاالآيردفاوهذاا

 عمى المعمم : هثار أ -6-2

الشي ػػػد اانشػػػ ؿاااوا يػػػمدتاااالممندػػػايمػػػىد ساندػػػىثرايمػػػىااالمدمػػػـاناليػػػمباا دػػػثادػػػاالفشػػػؿإفااا

فػػ ا  ػػؿا،اوالتػػال االتشػػ دؾامػػفاطػػرؼاأيػػرةاالت مدػػذاواالمدريػػ ا،اواالمجتمػػةااالمػػوـوادتمقػػىاا  يػػ

مػػػفايزدمػػ االمدمػػػـااتػػىدياانػػػاالمشػػدورانػػػالنقصاوتزادػػػدهااتقمػػؿااف ثػػرةانيػػػن االريػػوبا،قدراتػػااالممندػػػ 

أدا االواجػػػبااقػػػؼافػػػ االميػػػتقنؿاوهػػػذاامػػػاادػػػدؿايمػػػى االمثال ػػػوت ػػػطامػػػفاإرادتػػػاافػػػ ات ػػػودفاالفػػػرداال

ا.أ مؿاوجااالترنويايمى

 عمى  الأسرة : هثار أ -6-3

واااديمػػىااطيػػرةاافػػ اأفاهػػذ ااطيدػػرةاتأمػػؿافػػ انجػػاحاأننا مػػااايا ػػ اندػػداالجمػػوااالفشػػؿاثػػارأاتتمثػػؿ

مػذاادثدػرااقمػؽااالآيػرةاافدمومػوفاأننػا مـا،اوهػذااافنمـاواريػاأمػاافػ ا الػ ا،التض داتاالتػ ااقامػتانمػا

انيػنبا ثػرةااالتيػمطاالممػارساايمػدمـاوهػذااامػاادجدمػااا ثاراي ولوجد اطننا ااودترؾافدمـاارقدادض

ا.دتمربامنماواادمؿامفاالدراي 

ا
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ا:عمى المجتمع  هر أثا -6-4

قطدػوفايػفاالدرايػ ا،انغالنػاامػاادادفالت مدػذاالرايػناطفالمدري ااشدددااليطرايمىاالمجتمةااالفشؿ

دهـانػػدفاأ ضػػافاالشػػارعاواد ػػن اجػػتوامن ػػرةا،اوهػػذاامػػاادػػىدياانمػػـاإلػػىااودتر ػػوفامقايػػدهاافػػ ايػػف

لؾاتنتشػػراالآفػػاتاالإجتمايدػػ ا تدػػاط اأيمػػاؿاالشػػارع،اونػػذ،اودتدممػػوفاافت ػػؿاأي قمػػـمػػأواهـاالو دػػدا

)أورد فةةي أيايمػػؿاوهػػذاادػػىثرايػػمناايمػػىاالمجتمػػة.ادممػػوفاليػػرق اطفاهػػىلا ااططفػػاؿاداالميػػدراتاو

 (.2111،:جردير

 :كيفية التغمب عمى الفشل الدراسي-7

وامػفاثػـااي قػ اإرشػادد افػ اأجػوا امػفاالثقػ واإقامػ اا،وأيػنانماداالنفي ايمػىاالمشػ م اراالمشاتدرؼ -

ا.تن دراالطالبانمش متمـاواتنمد االدافةالمت  دؿاالدراي 

دنػافاليدالػااواأدضػااالتػ اتطمػؽاالااتقرا وقدراتااواذلؾامفاي ؿاااا  ميايدةاالطالبايمىاتنمد اذ -

ا.ومماري ااطشدا االت اد نمااألداباالذ ا 

،اوأدضػاااالدػرضاليمدم ذلؾايفاطردؽاالتغذد ااوااادندميمىا   االطالبامفاأمراضااطالم افظ ا -

نيػػري ا اال زمػػالقػػراراتا،اإذاا ػػافاددػػان امػػفااضػػدؼافػػ االتياطػػبالاتيػػاذاالميػػتصاندػػبيمػػىاالط

 يػػفاا.فقػػداالثقػػ افػػ انفيػػا،اممػػااديمػػىاالتدامػػؿامػػةازم  ػػااامثػػؿاهػػذ االإمػػراضاتضػػدؼاقدرتػػالافا

مدامم االآنػا اطننػا اووجػودالغػ الم ػوارااطيػرياندػنمـ،الافاذلػؾاديمػؽانويػاامػفاالانيػجاـاواالتفػاهـا

ا.ندفاأفرادااطيرةاوادىثرانالإدجابايمىاال ال االنفيد الددمـ
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انمذااالدورانمػذااالػدوراي  المدراي امفا دثااطيرالمطالبدجبانثاروحاالدفةاالش - اطيػرةا،اودقوـ

ا.واالمدري 

اطيرياالمنايبالػد االطالػباواال ػدامػفاالي فػاتاالميػتمرةانػدفاالوالػددفاممػااديػايدامناخاوجوداال -

ا.الطالبايمىاالتر دزاالمطموبالت  ؿاالدروس

ا.التفردؽاندفااطننا اف االمدامم ايدـ -

ا.جؿام م  ااطننا أضرورةااوجوداالتداوفاالميتمراندفاالآيرةاواالمدري امفا -

،افمػذااددفدػاال هتمػاـاندرايػ الاندامفاوجودا مق اات اؿاندفاالطالباواالمدمـاووجوداالقدوةالمطالػب -

ا(.2119)االدردس، .تر دزاازدادةوا

 أساليب الدعم التربوي:-7

 حالة التمميذ الذي يعاني من صعوبة مؤقتة:  -7-1

شػػروداوايػػدـاانتنػػا اواوافػػ اهػػذ اال الػػ اقػػدات ػػوفانتدجػػ اغدػػابايػػفاالػػدروسالنضػػد اأدػػاـاأوانيػػنبا

اإيادةاالشرحاأواالتماردفاأوامراجد االمواضػدةاواالميػا ؿاالتػ الػـاا.مدتادغدرا واف اهذ اال ال ادمزـ

 (.2119)الدردسا،هذااالتممدذانالذات.امادفمممااوالـاديتوين

 

 

 

ا



الفشل الدراسي                                                                  ثالفصل الثال    

51 
 

 لمصف )القسم(: ةطار الأنشطة العاديفي إ -7-2

المػػدرسانتقػػددـاميػػايدةامشي ػػ المتممدػػذاوذلػػؾانريػػادةافػػ اهػػذ اال الػػ اتطالػػباالتوجدمػػاتاالريػػمد ا

وهػػػذ االميػػػايدةاتتوقػػػؼااددانماالتػػػ الػػػـادػػػتم فامػػػفاايػػػتاونشػػػ ؿاأ ثػػػراتف ػػػد اوأ ثػػػراتنيدطا،الشػػػروح

 مػػاادم ػػفالممػػدرساأفادشػػ ؿامجمويػػاتامىقتػػ ايمػػىاا.دػػتم فاالتممدػػذامػػفاالم ػػاؽانزم  ػػانمجػػرداأفا

االتممدػذافػ ااأياساميتو االت مدذانالنين الندضااطنشط  )مث االمغ االفرنيد اأواالرداضدات(اودقوـ

هػػذ اال الػػ انأنشػػط اتدمدمدػػ امثػػؿاانجػػازاتمػػاردفانيػػدط ، تىادضػػمنواات  ػػدؿاالمدمومػػاتااطيايػػد ،ا

اوذلؾالمدةان ؼاياي ادومدااوايايتدفاف ااطينوعايمىاا نراتقددر.

 تشكيل مجموعات  قارة لممستوي: -7-3

دم ػػػفالممػػػدرساأواالإدارةاالمدريػػػد االمجػػػو اإلػػػىاتشػػػ دؿامجمويػػػاتاقػػػارةالمميػػػتو افػػػ االف ػػػؿاا مػػػا

يػػدداممػػـامػػفاالت مدػػذاالػػذدفادنػػدوفاتدثػػرااواضػػدفااود تػػاجوفاإلػػىاديػػـاطودػػؿااتنػػدفدا دػػثاالوا ػػد،

ااطمدادمتداي ؿاين ا امم .

(ايػػفا4و3لنيػػن الم الػػ ايمػػافادػػتـاال ػػددثانالنيػػن المػػذ اال ػػالاتا)ويا ػػ اناان نػػذ راانػػاافػػ ايػػمط -

 دػػثادنفػػذاهػػذاااليدػػاران ػػؽاالطػػ باا،دايػػؿاال ػػؼا)القيػػـ(الداديالمتممدػػذتنفدػػذاالنرنػػامساالد جػػ ا

االذدفالددمـا دوناتاتدمـانيدط ا.

 صفوف المستوى: -7-4

إذااأفامجمػوعات مدػذاال ػؼاا،(ف ػوؿاأواأقيػاـ ماادم فاالمجو اينػداالضػرورةاإلػىايمػؽا ػفوؼا)

لمدري ايمػىااطقػؿامػفاميػتو االت ضػدريااا نمـاميادرةاالتدمدـاالدادياشردطاأفاتتوفرالوا د،الاادم
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،اشػردط اأفاددػوداالتممدػذاالميػتفددامػفامجمويػ اا ػفدفامػفاالإنتػدا  اوالمتويػطنتدا  اأواإالىأواين ا

ل ندماجامجدداف االتدمدـاالدػاديانشػ ؿاتمقػا  ا مػااتم ػفامػفات  ػدؿااالميتو اأوا ؼاالميتو ،

 (1998)الدريج ، اؽانزم  ا.لإتتااونالتال االماافا

 خلاصة الفصل :

ممػػااديمػػؽاا،راشي ػػدتافتتػػأثا،ددػػداالفشػػؿامػػفاالمشػػا ؿاالتػػ اتمػػساجانػػباممػػـامػػفاجوانػػباالتممدػػذاا

ؿاالايػػرةاواالمجتمػػةاواالمدريػػػ ،ا ثدػػرةالػػاامػػفاقنػػاينادػػ مػػفااأزمػػاتانفيػػد ،اف نػػدينػػد ا ػػراياتاوا

واترجػػةافدػػااالثقػػ انػػالنفساوا،اهػػذ االظػػاهرةاامػػفتيػػرجاهػػذ االف ػػ امػػفاالت مدػػذااادجػػادا مػػوؿامنايػػن وا

االيد اورا االمدرف اوا باالدمـاوات قدؽاالنجاح.
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  تمهید:

بعد تطرقنا في الجانب النظري لأهم الجوانب المتعلقة بموضوع الدراسة، سنتناول في 

هذا الجانب التطبیقي المتعلق بالظاهرة المدروسة، حیث یتطلب إتباع منهجیة محكمة من 

وفي هذا الفصل سیتم عرض منهجیة الدراسة  المیدانیة ، أجل الوصول إلى نتائج موضوعیة

وكذا عرض الدراسة الأساسیة والمنهج  ،ة ونتائجهاعرض الدراسة الاستطلاعیالمتمثلة في 

المتبع في فیها، والعینة التي طبقت علیها الدراسة الأساسیة وخصائصها، تحدید المجال 

عرض الأسالیب و  داة المعتمد علیها لجمع البیاناتالمكاني والزماني للدراسة وكذا الأ

    ة.المستخدمة في الدراس الإحصائیة

 منهج الدراسة: -1

یعتبر التوفیق في إختیار المنهج الذي یتلائم مع طبیعة المشكلة المراد دراستها أمرا بالغ 

على المنهج الوصفي  الأهمیة، لأنه یسیر وفقه الباحث في إنجاز دراسته. لهذا تم الإعتماد

 التحلیلي كونه الأنسب للموضوع المدروس الذي یقتضي في دراسته وصف وتحلیل وتفسیر

أشكال العنف المدرسي وأثره غلى الفشل الدراسي. وتصنیف المعطیات ومعالجتها وتحلیلها 

  تحلیلا دقیقا كما هي في الواقع. 
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  الدراسة الإستطلاعیة : – 2

ستطلاعیة من الناحیة العلمیة مرحلة تمهیدیة قبل التطرق الى الدراسة تعد الدراسة الإ    

 میدانعلى التعرف من خلالها نتمكن من فهي خطوة ضروریة ف لأي بحث علمي  الأساسیة

من حیث .و مدي صلاحیة هذه الأدوات ، إمكانیة تطبیق أدوات القیاس  تحدیدو  الدراسة

معرفة الصعوبات والنقائص كذلك و الدراسة عینة لاللغویة و العلمیة  و ملاءمتها الصیاغة 

  الدراسة.  خلال إجراءالتي یمكن مصادفتها 

وقد تم إجراء الدراسة الإستطلاعیة في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو، حیث تم توزیع   

درسین في أقسام السنة م) تلمیذ وتلمیذة المت100مقیاس العنف المدرسي على عینة قوامها (

للتلامیذ  وهذا المقیاس موجه فقط ) إناث،54) ذكور و(46لتعلیم الثانوي ومنهم (الاولى من ا

الفاشلین دراسیا وجمعنا كل من علامة الفصل الأول والفصل الثاني، وبالتالي أخذنا التلامیذ 

وذلك في كل من ثانویات (لعدلاني أعمر  )،09الى 07الذین تحصلوا على معدل من (

 25الى  21سعید)،في بلدیة معاتقة ولایة تیزي وزو وذلك من (،والإخوة سعدو ،وموزرین 

 .)2018أفریل 
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  نتائج الدراسة الإستطلاعیة 1- 2 

تم التعرف على عینة الدراسة ومعرفة خصائصها، وقد  من خلال الدراسة الإستطلاعیة  

) عبارة ،أنها واضحة 28استخلصنا من بنود مقیاس العنف المدرسي الذي یحتوي على (

  .ومفهومة وذلك من خلال إجابة التلامیذ علیها دون إشكال

حساب معامل الثبات في هذه الدراسة عن طریق التجزئة النصفیة التي تقوم على ب قمنا   

تقسیم المقیاس إلى جزأین، الجزء الأوّل یتمثل في البنود الفردیة، والجزء الثاني یتمثل في 

البنود الزوجیة، وبعد ذلك تم حساب معامل الارتباط (بیرسون) بین نصفي درجات المقیاس 

)، ثم صحح الطول بمعادلة 0.71حیث بلغ معامل الارتباط بین جزئي المقیاس بـ (

) وذلك بعد تطبیقه على عینة الدراسة 0.84بلغ معامل التصحیح بـ ((سبیرمان براون)، ف

) تلمیذا من كلا الجنسین یدرسون في السنة الأولى 100الاستطلاعیة التي تكوّنت من (

 SPSSثانوي، وقد تم حسابه باستعمال البرنامج الإحصائي للعلوم الإنسانیة والاجتماعیة(

version 08.(  

 معامل الارتباط والثبات لمقیاس العنف المدرسي. والجدول التالي یوضّح   
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  ): ثبات مقیاس العنف المدرسي في الدراسة الإستطلاعیة.1جدول رقم( -

  معامل الثبات  معامل الارتباط  الأدوات الإحصائیة

  0.84  0.71  مقیاس العنف المدرسي

یمكننا القول بأنّ ) وبالتالي 0.84نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ معامل الثبات قدر بـ (

هذا المقیاس ثابتا یمكن الاعتماد علیه واستخدامه في الدراسة الأساسیة (أنظر الملحق رقم 

  ) الخاص بثبات هذا المقیاس).4(

  الدراسة الأساسیة:-3

  مجتمع عینة الدراسة: –1-  3

  المجتمع الأصلي: -3-1-1

كل من جمیع الأفراد الذین یعد المجتمع الأصلي الهدف الأساسي من الدراسة، فهو یتش   

م النتائج على جمیع أفراد المجتمع ،وفي هذه ییشتركون في نفس الخصائص مما یسمح بتعم

  .ي لثلاث ثانویات بولایة تیزي وزوالدراسة تشمل تلامیذ السنة الأولى ثانو 
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  ):توزیع مجتمع الدراسة 2جدول رقم (      

  الجنس

  

  

    الثانویات 

  المجموع  الإناث  الذكور

  النسبة  التكرار   النسبة  التكرار   النسبة  التكرار

  %100  163  %55.82  91  %44.17  72  ثانویة لعدلاني أعمر 

  %100  176  %53.40  94  %46.59  82  ثانویة موزارین سعید

  %100  169  %69.82  118  30.17  51  ثانویة الإخوة سعدو

  %100  508  %59.64  303  %40.35  205  المجموع

الذي یشمل ثلاث ثانویات و هي (ثانویة  الدراسةمجتمع  توزیع )2یوضح الجدول رقم (      

و  )72(تلمیذ، منهم ذكور  ) 163و التي قدر عدد التلامیذ فیهاـب( بمعاتقة)، لعدلاني أعمر

ثانویة (موزارین السعید )،و %55.82) إناث وهذا بنسبة (91و( ،)%44.17(ذلك بنسبة 

ذكور و ذلك  )82منهم (تلمیذ، ) 176()التي بلغ فیها عدد التلامیذ ،ببلدیة معاتقة

الاخوة سعدو) حیث  (ثانویة) ،و53.40(%اناث و هذا بنسبة )94(،و %)46.59(بنسبة

) إناث 118%)،و (30.17(ذكور بنسبة) 51(منهم  تلمیذ، )169(بلغ فیها عدد التلامیذ

 . %)69.82وهذا بنسبة(
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  الأساسیة:عینة الدراسة  -3-2

یعد اختیار العینة من أهم خطوات اجراء البحث المیداني ،و هي عبارة عن مجموعة      

  نفس الخصائص.ین یشتركون في ذ،ال جزئیة ممثلة لمجتمع تلامیذ السنوات الأولى ثانوي

و في هذه الدراسة تم الاعتماد في اختیار العینة على أسلوب العینة القصدیة، و هي     

الطریقة التي یتم انتقاء أفرادها بشكل مقصود لتوفیر بعض الخصائص في أولئك الأفراد دون 

ون من الفشل نالذین یعاغیرهم، و ذلك بالاتجاه الى الثانویات المقصودة و اختیار التلامیذ 

الذین لیس لدیهم معدل في الفصلین الأول والثاني من ذكور وإناث ،وهذا  لضبطوباالدراسي 

لتوفرهم على الخصائص التي تفید دراستنا الحالیة وقد تم اختیار التلامیذ الذین تتراوح 

  . 9ى ال 7معدلاتهم مابین 

  حجم العینة: – 2-1- 3 

الدراسي لتلامیذ السنة  نسخة من مقیاس العنف المدرسي ومؤشرات الفشل 120تم توزیع    

الاولى ثانوي بمساعدة كل من مدیري الثانویات والأساتذة ومستشاري التوجیه المدرسي 

نسخة مما تم  100والمهني في اتمام توزیع المقیاس والمؤشرات، لنتحصل في الأخیر على 

  توزیعه.
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وإناث، حیث تكون شملت عینة الدراسة التلامیذ المتمدرسین في السنة الأولى ثانوي ذكور    

تلمیذ، والجدول  120تلمذ وتلمیذة من المجتمع الأصلي الذي یبلغ قدره  100العینة من 

  التالي یمثل توزیع أفراد العینة حسب المؤسسات التعلیمیة .

  نة وفق المؤسسات التعلیمیة والجنس) : یمثل أفراد العی3جدول رقم (

  الجنس    

  الثانویات

  المجموع  الإناث  الذكور

  النسبة  التكرار  النسبة  التكرار  النسبة  التكرار

ثانویة لعدلاني 

  أعمر
14  60.86%  9  39.13%  23  23%  

  %58  58  %41.37  24  %58.62  34  ثانویة موزارین سعید

  %19  19  %52.63  10  %47.36  9  ثانویة الإخوة سعدو

  %100  100  %43  43  %57  57  المجموع

      ) التلامیذ حسب مؤسساتهم وحسب الجنس، ففي ثانویة ) توزیع 3یبین الجدول رقم 

%)،في حین یصل 60.86) تلمیذ وذلك بنسبة (14(لعدلاني أعمر) یقدر عدد الذكور ب(

%) ،بالتالي فإن العدد الكلي للعینة في هذه الثانویة 39.13) وذلك بنسبة (9عدد الإناث ب(

  %).23) تلمیذ أي بنسبة  (23یقدر ب(
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%) 58.62) تلمیذ وذلك بنسبة (34رین سعید) فیصل عدد الذكور الى (وفي ثانویة(موزا    

%) ،والعدد الإجمالي للعینة في هذه 41.37) تلمیذة بنسبة (24أما عدد الإناث فیقدر ب(

  %). 58) وذلك بنسبة (58المؤسسة یقدر ب (

) %47.36) تلمیذ وذلك بنسبة (9وفي ثانویة(الإخوة سعدو) فیصل عدد الذكور الى (    

%) ،والعدد الإجمالي للعینة في هذه 52.63) تلمیذة بنسبة (10أما عدد الإناث فیقدر ب(

  %). 19) وذلك بنسبة (19المؤسسة یقدر ب (

وهذا ما یبین أن عدد الذكور أكبر بقلیل من عدد الإناث المتمدرسین في السنة الأولى    

   ثانوي في هذه العینة. 

% أما تكرار الإناث  57بنسبة  57الذكور بلغ  أن تكرار) 3نلاحظ من خلال الجدول رقم (

وعلیه الفئة الغالبة لعینة الدراسة  الإناثتفوق نسبة لذكور %  وأن نسبة ا 43بنسبة  43بلغ 

  .الذكورهي 
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  . ) یمثل توزیع أفراد العینة حسب التخصص4جدول رقم (   

  الثانویات

  التخصص

ثانویةلعدلاني              

  أعمر

ثانویة موزارین 

  سعید 

ثانویة الإخوة 

  سعدو 

  المجموع

جذع مشترك 

  علوم

13  26  10  49  

جذع مشترك 

  أداب

10  32  9  51  

  100  19  58  23  المجموع

في شعبة علوم  وتلمیذة تلمیذ 26نلاحظ من خلال الجدول أن ثانویة موزارین سعید لدیها   

تلمیذ وتلمیذة ،وثانویة الإخوة  13بلغت  تكنولوجیا وهي أكبر من ثانویة لعدلاني أعمر التى

) تلمیذ وتلمیذة .أما فیما یخص شعبة أداب نجد ثانویة موزارین سعید لدیها 10ب (سعدو 

 ) تلمیذ وتلمیذة وهي أكبر من ثانویة لعدلاني أعمر و الإخوة سعدو .32(
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  ) یمثل توزیع أفراد العینة حسب نوع الفشل :5*الجدول رقم (

  النسبة  التكرار   الفشل الدراسي

  41.0  41  فشل كلي 

  59.0  59  فشل جزئي

  100.0  100  المجموع

تكرار  %  أما 41.0بنسبة  41) أن تكرار الفشل الكلي بلغ5نلاحظ من خلال الجدول رقم (

  من الفشل الكلي . بقلیل % أي الفشل الجزئي أكبر 59.0بنسبة  59الفشل الجزئي بلغ 

  ) یمثل توزیع أفراد العینة حسب العنف الموجه نحو الذات :6*الجدول رقم (

  النسبة  التكرار   التلامیذ

  23.0  23  عنیف جدا 

  72.0  72  أقل عنفا 

  5.0  5  غیر عنیف تماما

  100.0  100  المجموع

% وأقل عنفا بلغ 23.0بنسبة  23) أن تكرار العنیفین جدا بلغ 6نلاحظ من خلال الجدول (

،فالتلامیذ الأقل عنفا هم %  5.0بنسبة  5% وغیر عنیف تماما بلغ  72.0بنسبة  72

  عنفا مقارنة بالتلامیذ العنفین جدا والغیر عنفین تماما.الأكثر 
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  العینة حسب العنف الموجه نحو الأخرین :) یمثل توزیع أفراد 7الجدول رقم (*

  النسبة   التكرار  التلامیذ

  1.0  1  عنیف جدا 

  50.0  50  أقل عنفا 

  49.0  49  غیر عنیف تماما

  100.0  100  المجموع

 50بلغ  % وأقل عنفا1.0بنسبة  1) أن تكرار العنیفین جدا بلغ 7نلاحظ من خلال الجدول (

،فالتلامیذ العنفیین جدا هم % 49.0بنسبة  49% وغیر عنیف تماما بلغ  50.0بنسبة 

   الأقل عنفا بالنسبة للتلامیذ الغیر العنفین تماما والأقل عنفا.

  حسب العنف الموجه نحو الممتلكات :) یمثل توزیع أفراد العینة 8الجدول رقم (*

  النسبة  التكرار   التلامیذ

  1.0  1  عنیف جدا 

  50.0  50  أقل عنفا 

  49.0  49  غیر عنیف تماما

  100.0  100  المجموع
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 50% وأقل عنفا بلغ 1.0بنسبة  1) أن تكرار العنیفین جدا بلغ 8نلاحظ من خلال الجدول (

تماما  ،فالتلامیذ الغیر العنفیین%  49.0بنسبة  49% وغیر عنیف تماما بلغ  50.0بنسبة 

  والأقل عنفا هم الأكثر من التلامیذ العنفیین جدا.

  مجال إجراء الدراسة الأساسیة: -3

  مكان إجراء الدراسة الاساسیة : -3-1

 أجرینا الدراسة الأساسیة في بعض الثانویات التابعة  لمدیریة التربیة لولایة تیزي وزو

ببلدیة  "الإخوة سعدو"وثانویة  "سعید موزرین "وثانویة  "لعدلاني أعمر"والمتمثلة في ثانویة 

  .معاتقة 

  :الأساسیةالدراسة  زمان إجراء – 3-2

  .  2018ماي  16الى  06من تم إجراء الدراسة الأساسیة  

 :الدراسة أدوات -4

بأداة البحث تلك الوسیلة العلمیة التي یستخدمها الباحث في عملیة جمع  نقصد

البیانات والمعلومات الخاصة لموضوع البحث، وسوف نعتمد في هذه الدراسة على مؤشرات 

  لـ (أحمد رشید عبد الرحیم زیادة). عن الفشل الدراسي ـ ومقیاس العنف المدرسي

  :مثل في :والتي تتمؤشرات عن الفشل الدراسي  -4-1
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،وعدد المواد  الغیابات ،وعدد مرات إعادة السنة  الجنس والتخصص ،المعدل و عدد  

التي تحصل فیها التلمیذ على نتائج ضعیفة ،والمواد التي یجد فیها عجز ،إضافة الى 

) للفشل 1( وقمنا بإعطاء درجة والتعب العقلي . ،ضعف القدرة على التركیز والمثابرة

  ) للفشل الجزئي.2الكلي ودرجة (

  ):2007مقیاس العنف المدرسي لأحمد رشید عبد الرحیم زیادة (  -4-2

بتطویر مقیاس العنف المدرسي، وتم ذلك من خلال عدة مراحل وهي  )قام (عبد الرحیم زیادة

:  

  * مرحلة جمع عبارات المقیاس وصیاغتها:

الباحث عدد كبیر من العبارات التي تحدد مظاهر وأشكال وتطلب هذه المرحلة أن یكون لدى 

العنف سواء كان العنف الموجه نحو الذات أم العنف الموجه نحو الآخرین أم العنف الموجه 

نحو الممتلكات، وقد استعان الباحث بالعدید من الدراسات السابقة والمقاییس التي تناولت 

  سلوك العنف وأطلع علیها منها:

  ).1992لاتجاه نحو العنف (محمد خضر مقیاس ا -  

  ).1995مقیاس الاستهداف للعنف (سمیحة نصر  - 

  ). 1998مقیاس سلوك العنف (أحمد السحیمي  - 
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  ).1999مقیاس سلوك العنف (محمد خضر  - 

  * مرحلة تحكیم العبارات (صدق المحتوى):

عبارات لسلوك استعان الباحث بالمحكمین للتعرف على مدى قیاس كل عبارة من هذه ال

العنف تحدیدا واضحا حتى یمكن استبعاد العبارات الغامضة وغیر المناسبة في صیاغتها. 

) من أعضاء التدریس من جامعة عمان العربیة للدراسات 15وقد تم عرض المقیاس على (

  العلیا، جامعة الیرموك، والجامعة الأردنیة.

الباحث إعادة صیاغة بعض العبارات وفي ضوء ملاحظات المحكمین على المقیاس رأى 

واستبعاد بعض العبارات الغامضة، وبعد ذلك قام الباحث بالتحقق من صدق المقیاس من 

خلال حساب نسبة الاتفاق بین المحكمین على عبارات المقیاس، واستبعدت جمیع العبارات 

یاس بشكله ) فما فوق. وبهذا فقد تم تثبیت المق80%التي لم تحصل على موافقة بنسبة (

  ) عبارات.10) عبارة، حیث احتوى كل بعد على (30النهائي على (

  * مرحلة انتقاء العبارات:

) عبارة قام بوضعها على أساس 30كانت محصلة المرحلة السابقة أن تجمع لدى الباحث (

تدریجي ثلاثي، بحیث تكون الإجابة لكلّ عبارة بإحدى الإجابات التالیة ( نعم، أحیانا، لا) 

 حیث تأخذ العبارة ( نعم درجتین، أحیانا درجة واحدة، لا صفر).ب
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  * ثبات المقیاس:   

قام الباحث (عبد الرحیم زیادة) بالتحقق من ثبات المقیاس من خلال إعادة التطبیق بفاصل 

) یوما، وذلك على عینة لدیها سلوك عنف مكونة 20زمني بین التطبیق الأول والثاني مدته (

من إحدى المدارس الثانویة في أربد، وقد حسبت قیم معامل ارتباط بیرسون  ) طالبا50من (

  بین درجات الطلبة في مرتي التطبیق، وكانت كما هو مبیّن على الجدول التالي:

): یمثل معامل الثبات لمقیاس سلوك العنف باستخدام طریقة إعادة 9جدول رقم ( -

  التطبیق.

  الدلالةمستوى   معامل الارتباط  الأبعاد  الرقم

  0.01  0.81  عنف موجه نحو الذات  1

  0.01  0.76  عنف موجه نحو الآخرین  2

  0.01  0.82  عنف موجه نحو الممتلكات  3

  0.01  0.90  الدرجة الكلیة  4

رتباط بین التطبیق القبلي والبعدي على مقیاس یتضح من خلال هذا الجدول أنّ معاملات الا

سلوك العنف بأبعاده ( عنف موجه نحو الذات، نحو الآخرین، نحو الممتلكات الدرجة الكلیة) 
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) ممّا یكشف ثباتا واضحا للمقیاس  وأنّ المقیاس 0.01جمیعها دالة عند مستوى الدلالة (

  یتمتع بدرجة مقبولة من الاستقرار.

  اس في الدراسة الحالیة:*صدق وثبات المقی

) 2018وقد تم التأكّد من صدق هذا المقیاس من طرف الباحث ( مباركي محند أورابح، 

  بطریقتین هما: صدق المحكمین وعن طریقة التجزئة النصفیة.

  صدق المحكمین: -  

اعتمد الباحث على صدق المحكمین من أجل معرفة مدى علاقة البنود بالغرض المطلوب 

قیاسه، حیث عرض هذا المقیاس في صورته الأولیة على مجموعة من الأساتذة قدر عددهم 

) أستاذا لهم خبرة في مجال علم النفس وعلوم التربیة من جامعة مولود معمري بتیزي 08بـ (

لمقیاس من حیث محتوى البنود والصیاغة اللغویة وبتقدیم بدائل في وزو وطلب منهم تقویم ا

حالة عدم ملائمة البنود أو البعض منها. وبعدها أقرّ المحكمون أنّ المقیاس في عمومه 

یقیس الغرض المطلوب مع إدخال بعض التعدیلات الطفیفة التي أجریت علیه فیما یتعلق 

لّصنا بأنّ المقیاس یمتلك الوجهة الصادقة من بعض البنود واستبعاد البنود المتكررة، خ

  منظور المحكمین لخبرتهم في هذا المجال.

 ففیما یخص التعدیلات التي طرأت على هذا المقیاس تتمثل في كل من البنود التالیة:
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  ): التعدیلات التي طرأت على مقیاس العنف المدرسي.10جدول رقم ( -     

  العبارات بعد التعدیل  العبارات قبل التعدیل  رقم البند

  

3  

أضرب یدي بأي شيء أمامي حین 

  أنفعل

شيء أمامي حین  بأي أضرب یدي

  أنفعل

أتسلق السور والمواسیر غیر آبه   4

  بالضرر

  أتسلق الأسوار غیر مهتم بالضرر

  

11  

عندما أتشاجر مع زملائي أقوم 

بضربهم في أماكن خطرة في 

  أجسامهم

عندما أتشاجر مع زملائي أقوم 

بضربهم في أماكن حساسة في 

  أجسامهم

15  

  

أضرب زمیلي على الدرج عند 

  مضایقته لي

  أضرب زمیلي عند مضایقته لي

أقذف الحجارة على المدرسین من   18

  مكان خفي

أقذف المدرسین بالحجارة وأنا في مكان 

  خفي

  استخدم ألفاظ قبیحة مع زملائي  استخدم ألفاظ نابیة مع زملائي  20

  أقوم بتخریب دورات المیاه في المدرسة  أقوم بتخریب حمامات المدرسة  23
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) الخاص بالعنف 8) بالنسبة للعنف الموجّه نحو الآخرین و البند (3أمّا فیما یتعلق بالبند (

الموجّه نحو المدرسة وممتلكاتها، فقد تم استبعادهما كون البند الثالث متكرر بمعاني متعددة 

فهو غیر مناسب، وبهذا یكون قد احتوى مقیاس العنف المدرسي في صورته أمّا البند الثامن 

  ) بندا.28النهائیة على (

  طریقة التجزئة النصفیة: - 

تم حساب معامل الثبات في هذه الدراسة عن طریق التجزئة النصفیة التي تقوم على تقسیم 

الثاني یتمثل في البنود  المقیاس إلى جزأین، الجزء الأوّل یتمثل في البنود الفردیة، والجزء

الزوجیة، وبعد ذلك تم حساب معامل الارتباط (بیرسون) بین نصفي درجات المقیاس حیث 

)، ثم صحح الطول بمعادلة (سبیرمان 0.79بلغ معامل الارتباط بین جزئي المقیاس بـ (

عیة ) وذلك بعد تطبیقه على عینة الدراسة الاستطلا0.88براون)، فبلغ معامل التصحیح بـ (

، وقد تم الثالثة متوسط) تلمیذا من كلا الجنسین یدرسون في السنة 40التي تكوّنت من (

  ).SPSS version 08حسابه باستعمال البرنامج الإحصائي للعلوم الإنسانیة والاجتماعیة(

 والجدول التالي یوضّح معامل الارتباط والثبات لمقیاس العنف المدرسي.
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  مقیاس العنف المدرسي في صورته النهائیة.): ثبات 11جدول رقم( -

  معامل الثبات  معامل الارتباط  الأدوات الإحصائیة

  0.88  0.79  مقیاس العنف المدرسي

) وبالتالي یمكننا القول بأنّ 0.88نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ معامل الثبات قدر بـ (

    .الاعتماد علیه واستخدامه في الدراسة الأساسیة هذا المقیاس ثابتا یمكن

  :  الأسالیب الإحصائیة المستخدمة -5

في إختبار فرضیات الدراسة وتحلیل البیانات  SPSSتم استخدام الرزمة الإحصائیة      

لكي تتم  SPSSوذلك بتجهیز البیانات وتفریغها وفق الأسالیب المتعارف علیها في نظام 

عملیات الضبط والمراجعة في كل خطوة من خطوات التحلیل والمعالجة الإحصائیة ،ولقد 

  تم الإعتماد في هذه الدراسة على الأسالیب الإحصاصیة التالیة:

  *معامل الإرتباط بیرسون :   

وقد اعتمدنا على معامل الارتباط في الدراسة الاستطلاعیة لحساب ثبات مقیاس العنف     

 المدرسي عن طریق التجزئة النصفیة.

  

  *التكرارات والنسب المئویة:      



الإجرءات المنھجیة للدراسة الفصل الرابع                                                              	
 

74 
 

تعتبر إحصائیة كثیرة الإنتشار وتستخدم للمقارنة بین المتغیرات حیث تسهل تحلیل       

 100المعطیات إعتمادا على التكرارات ثم تقسم هذه التكرارات على المجموع وتضرب في 

  :الاتيعلى النحو  ویتمثل قانونها

 100×النسبة المئویة :عددالتكرارات /عدد أفراد العینة   

  :k² *حساب قیمة ك   

و هو اختبار احصائي غیر برامیتري، یستخدم عندما تكون البیانات على شكل تكرارات    

في فئات محدودة منفصلة عن بعضها البعض، كما یقوم بمقارنة النسب المشاهدة لوقوع 

الى  (k²) لها في حالة كون المجموعات متساویة العدد و یهدف الحالات مع النسب المتوقعة

تحدید ما اذا كان نمط التكرارات الحاصلة قد جاء وفق النمط المتوقع له ام لا، و هو یمثل 

مجموع مربعات انحرافات التكرار الحاصلة الواقعي ثم تسبب مربعات الانحراف بعد ذلك 

دت تبعا لذلك دلالة الفرق بین التكرارین ،الواقعي و التكرار المتوقع و كما زاد الانحراف زا

  .المتوقع و اصبح طبقا لهذه الزیادة متمایز عن الصفر الاحصائي

  



  

  

  : عرض وتحلیل ومناقشة النتائجالفصل الخامس

  

  .الفرضیة الأولى نتائجو مناقشة عرض وتحلیل  -1

 .الفرضیة االثانیة نتائجو مناقشة عرض وتحلیل  -2

  .الفرضیة االثالثة نتائجو مناقشة عرض وتحلیل  -3

  خاتمة    

  الإقتراحات    
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  مهید :ت

من هذا الفصل الخامس والأخیر عرض وتحلیل وتفسیر نتائج الدراسة المیدانیة ،وعلى ضیت  

،وفقا لما استخدم من أسالیب وضعناها  كلة التى تناولنها والفرضیات التيضوء المش

توصل الیها تم نتاجا عاما لمختلف النتائج التي إحصائیة في تحلیل النتائج ،ثم نقدم است

  ،ومن ثم الخروج بمجموعة من التوصیات والإقتراحات .

 :الفرضیات نتائجومناقشة  عرض وتحلیل -1

 :الفرضیة الأولى عرض وتحلیل ومناقشة نتائج  1-1

لدى تلامیذ السنة  الفشل الدراسي (الكلي والجزئي) العنف الموجه نحو الذات وأثرة على

  .الأولى ثانوي
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تأثیر العنف الموجه نحو الذات على لتحدید  Khi²نتائج إختبار  ):12الجدول رقم (     

  . (الكلي والجزئي) لدى تلامیذ السنة الأولى ثانويالفشل الدراسي

  *الفشل الدراسي الذاتالعنف الموجه نحو 

  أنواع الفشل الدراسي

  

  مستویات العنف

 المجموع   الفشل الدراسي

N    

  قیمة 

  K² 

درجة 

  الحریة

  قیمة 

  الدلالة

  الدلالة

  فشل جزئي  فشل كلي 

    23  11  12  التكرار  عنیف جدا  

  

  

  

2.64  

  

  

  

  

2  

  

  

  

  

0.26  

  

  

غیر دالة 

  إحصائیا

  0.05عند 

  %100  %47.8  %52.2  %النسبة

  72  46  26  التكرار  أقل عنفا

  %100  %63.9  %36.1  النسبة

غیر عنیف 

  تماما

  5  2  3  التكرار

  %100  %40.0  %60.0  %النسبة

  

  المجموع

  100  59  41  التكرار

  100  %59.0  %41.0  %النسبة

 ـ) أن التلامیذ العنفین جدا یقدر عددهم في الفشل الكلي 12نلاحظ من خلال الجدول رقم ( 

) 11(ـ%) ،أكبر بقلیل من الفشل الجزئي والذي یقدر عددهم ب52.2) ونسبتهم المئویة (12(

 %)،أما فیما یخص التلامیذ أقل عنفا في الفشل الكلي47.8(ـب تلمیذ ونسبتهم المئویة تقدر

%) وهي أصغر من الفشل الجزئي حیث بلغ عدد التلامیذ 36.01بالنسبة ( )26بلغ (

)  3(لعنفین تماما في الفشل الكلي بلغ%)،أما بالنسبة للتلامیذ الغیر ا63.9) ونسبتهم( 46(ـب

) ونسبتهم 2( ـ%) وهي أكبر بقلیل من الفشل الجزئي الذي یقدر ب60.0( ـوتقدر نسبتهم ب

)40.0. (%  
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%) مقارنة بالفشل الجزئي 41.0( ـیقدر بنسبة الفشل الكلي ) 12كما یبین الجدول رقم (  

  یبین أن الفشل الجزئي أكبر من الفشل الكلي. وهذا ما ، %) 59.0(ـالتي قدرت ب

 Khi²=(2 ,100)=2.64.P>0.05) أن قیمة 12(رقممن خلال الجدول  ضحیت   

ما یدل بأن العنف الموجه  0.05أكبر من  0.26غیر دالة احصائیا لأن .وهي )2.64(

  لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي . یؤثر على الفشل الدراسي (الكلي والجزئي ) نحو الذات لا

هذا یعني عدم تحقق الفرضیة التي نصت على تأثیر العنف الموجه نحو الذات على    

یؤثر على الفشل  نحو الذات لاالفشل الدراسي (الكلي والجزئي) ،أي أن العنف الموجه 

  الدراسي (الكلي والجزئي ) لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي .

الملائمة للفرضیة  الجة الإحصائیةالمع النتائج التي تم عرضها بعد تطبیق من خلال    

تأثیر العنف الموجه نحو الذات على الفشل الدراسي لدراسة مدى  Khi²المتمثلة في إختبار

لا یؤثر على  ، أظهرت النتائج أن العنفالكلي والجزئي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي

    ). 12الفشل الدراسي.(أنظر الجدول رقم 

یؤدي دائما الى الفشل الدراسي  الفرضیة لكون أن العنف لایمكن تفسیر عدم تحقق     

،لإنه لیس السبب الوحید فهناك عدة متغیرات وعوامل تساهم في ذلك منها أهم التغیرات 

التي الإجتماعیة رة والظروف الإقتصادیة، والتنشئة حجم الأس، ، والعوامل النفسیةالأسریة

،فقد یمارس العنف بسبب الأسلوب المتسلط من طرف المدرسین حیث یقوم  التلمیذ ینشأ فیها
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لى سبیل المثال اذا ع.فذ مما یجعلة عنیفا نحو ذاته فرض أرائه بالقوة على التلمیبالأستاذ 

ف ع، ض ةمنها حجم الأسر  ةیعأسباب فر  ةدعندرج ضمنه تامل النفسي فنجد أنه عأخذنا ال

لامیذ تصدر من التدام الحب و الحنان. و قد عنإد ، و همال الأولاإ، ةالروابط الأسری

ظاظ و تو فرض وجوده، كما نجد مشكل اك تلمیذ في اثباتال ةبغكمن في ر تي تو ال تسلوكا

 ةذتض الأساعب ةنا الحالي و ممارسعضیق الصفوف في مدارسنا و هذا ما نراه في واق

 عر و الصراتو تلمیذ و الذي یخلق جو من التلل ةالسلبی ةلامیذ أو النظر تلى الع ةسلط و القو تال

لى النظام المدرسي و هذا عدي تعو ال ةنیفعال تالسلوكا ةه الى ممارسعداخل القسم مما یدف

و  تباغمام بر تدم الاهعو  ةاملعسلط في المت) فال2015بن حسان ،( ةما أشار الیه زین

 ةى فان الاهمال و اللامبالاأخر  ة،من جه ةلمیذ ینفر من المدرستل العجتلامیذ تال تمیولا

بن  ةنف.(أورد في زینعلمیذ للتال ةاملا حاسما في ممارسعشكل تو قد  ةالاداری

ه تدم قدر عني عأن هذا لا ی إلاه تلمیذ نحو ذاتنف الذي یمارسه العم الغور  ).2015حسان،

 ولدیه طموحاتلم تعلل احقیق أهدافه فقد یكون محبتي وراء عه و الستمسك بطموحاتبال

ى تحقیقها ،كما أنه یسعى الى فرض ذاته في وسطه التربوي واهتمامات ومیول یسعى ال

  والإجتماعي.

  :نتائج الفرضیة الثانیة  ومناقشة عرض وتحلیل 1-2

لدى تلامیذ السنة  وأثرة على الفشل الدراسي (الكلي والجزئي) الأخرینالعنف الموجه نحو    

    .الأولى ثانوي
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على الفشل  الأخرینتأثیر العنف الموجه نحو لتحدید   Khi²إختبار نتائج ):13الجدول رقم (

  . (الكلي والجزئي) لدى تلامیذ السنة الأولى ثانويالدراسي

  *الفشل الدراسي الأخرینالعنف الموجه نحو 

  أنواع الفشل الدراسي

  

  مستویات العنف

 المجموع   الفشل الدراسي

N    

  قیمة 

  K² 

درجة 

  الحریة

  قیمة 

  الدلالة

  الدلالة

  فشل جزئي  فشل كلي 

    7  3  4  التكرار  عنیف جدا  

  

  

  

1.26  

  

  

  

  

2  

  

  

  

  

0.53  

  

  

غیر دالة 

  إحصائیا

  0.05عند 

  %100  %42.9  %57.1  %النسبة

  76  47  29  التكرار  أقل عنفا

  %100  %61.8  %38.2  النسبة

غیر عنیف 

  تماما

  17  9  8  التكرار

  %100  %52.9  %47.1  %النسبة

  

  المجموع

  100  59  41  التكرار

  %100  %59.0  %41.0  %النسبة

  

) أن التلامیذ العنفین جدا یقدر عددهم في الفشل الكلي 13نلاحظ من خلال الجدول رقم (  

%) ،أكبر بقلیل من الفشل الجزئي والذي یقدر عددهم 57.1) ونسبتهم المئویة (4ب (تقدر 

%)،أما فیما یخص التلامیذ أقل عنفا في الفشل 42.9(ـب میذ ونسبتهم المئویة تقدر) تلا3(ـب

%) وهي أصغر من الفشل الجزئي حیث بلغ عدد التلامیذ 38.2بالنسبة ( )29الكلي بلغ (

)  8(لعنفین تماما في الفشل الكلي بلغ%)،أما بالنسبة للتلامیذ الغیر ا61.8) ونسبتهم( 47(ـب

) ونسبتهم 9( ـبقلیل من الفشل الجزئي الذي یقدر ب أصغر%) وهي 47.1( ـوتقدر نسبتهم ب
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%) 41.0( ـحیث قدرت نسبة الفشل الكلي ب )14رقم(%) . وهذا ما یبرزه الجدول 52.9(

یبین أن الفشل الجزئي أكبر من  %) ،وهذا ما 59.0(ـمقارنة بالفشل الجزئي التي قدرت ب

  الفشل الكلي.

   ) وهي   .Khi²=(2 ,100)=1.26, P>0.05) أن قیمة 13یتضح من خلال الجدول 

بأن  یعني عدم تحقق الفرضیة التي تنصما  0.05أكبر من  0.53غیر دالة احصائیا لأن 

لدى تلامیذ السنة  یؤثر على الفشل الدراسي (الكلي والجزئي ) لاالأخرین  العنف الموجه نحو

  .الأولى ثانوي 

من خلال النتائج التي تم عرضها بعد تطبیق المعالجة الإحصائیة الملائمة للفرضیة    

لدراسة مدى تأثیر العنف الموجه نحو الأخرین على الفشل الدراسي  Khi²المتمثلة في إختبار

الكلي والجزئي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي، أظهرت النتائج أنه لا یؤثر على الفشل 

  ).13الجدول رقم  الدراسي.(أنظر

یؤدي دائما الى  لا الموجه نحو الأخرین یمكن تفسیر عدم تحقق الفرضیة لكون أن العنف  

 ةاملعالم بلى الأخرین بسبعلمیذ تال هیمارسأن العنف الذي ، وذلك راجع الى الفشل الدراسي

لأن  ،ةنیفع ته الى اصدار سلوكاعدفتأو المربین  ةمن الادار  تلقاها سواء كانتي یتال

 عمتو خصائص المج عةبط بطبیتر تأنها  إعتبارهانف المدرسي یمكن علل ةوامل الخارجیعال

 ةالأسر أحد أفراد العائلة في الأبوي، فاذا كان  عمتالمج عةكطبی ةمي له المدرستنتالذي 

له یقلد علمیذ ما یجتلى الع ةو ذلك یؤثر بالضرور  لى أفرادها،عسلط تیمارس أسلوب ال



	الفصل الخامس                                                         عرض وتحلیل ومناقشة النتائج
 

82 
 

ینتقل هذا السلوك من الأسرة الى الي تبف وهذا كاه في إطار التفاعل الإجتماعي همتصرفات

 )2015یحي حجازي ( بیر الباحثتعلى حد ع المدرسة، فیمارس العنف حتى في المدرسة

 ةلى السلطعالمبني  عمت، الا أننا نرى جذور المجةقالیتان ةنا یسیر بمرحلعمتم أن مجغر 

  ).2015بن حسان، ةزین: د في . (أور ةمسیطر  تمازال ةالأبوی

الأطفال من  ةربیتو  ةالأسری ةنشئتبط بالتنف المدرسي قد یر عال ةو من أبرز أسباب ممارس  

 الألفاظ حقیر، أوتو ال ةكالجرح و السخری ةنویعكالضرب ، أو الم ةالجسدی تقوباعخلال ال

نف لدى عال ةنمیتو  ةالأصدقاء و الزملاء دور مهما في ممارس عةب جماعلتكما  .یةهدیدتال

قر لأن تور لأنه محعلمیذ بالشتما یؤدي بال ةأو الثقافی ةالدینی ةمن الناحی تلامیذ سواء كانتال

الي تیاح ، و بالتدم الار عره بعیش و هذا ما، جنبهتض الأصدقاء ینفرون منه و یحاولون عب

  الأصدقاء. عةمي لجماتین بر نفسه أنه لاعتی

لامیذ تؤدي بالتي تال ةددتعوامل المعم من هذه الغأنه بالر  و في الأخیر یمكن القول  

والذي یرتبط بعدة  ،سيادر الى الفشل الؤدي ت أنها لانف الموجه نحو الأخرین إلا عال ةلممارس

أسباب وعوامل عمیقة قد ترجع الى طبیعة الصف المدرسي وطرق التدریس، والبرامج 

لم یتكیف معها التلمیذ نظرا لإمكاناته وقدراته المحدودة المرتبطة  يالدراسیة المكثفة الت

 یلجأ إلیهاهذه السلوكات التي  بالتغیبات المتكررة والظروف الصحیة، والحالة النفسیة...، وأن

  .الإستقرار والتخفیف من الضغوطات التي تواجهه تحقیق الأمن وزمات لقد یتبناها كمیكانی
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 :نتائج الفرضیة الثالثةومناقشة عرض وتحلیل  1-3

وأثرة على الفشل الدراسي (الكلي والجزئي) لدى تلامیذ  الممتلكاتالعنف الموجه نحو    

   .  السنة الأولى ثانوي

متلكات على متأثیر العنف الموجه نحو اللتحدید  Khi²نتائج إختبار  ):14الجدول رقم(

  . الفشل الدراسي

  *الفشل الدراسي الممتلكاتالعنف الموجه نحو ا

  أنواع الفشل الدراسي

  

  مستویات العنف

 المجموع   الفشل الدراسي

N    

  قیمة 

  K² 

درجة 

  الحریة

  قیمة 

  الدلالة

  الدلالة

  فشل جزئي  فشل كلي 

    1  0  1  التكرار  عنیف جدا  

  

  

  

1.69  

  

  

  

  

2  

  

  

  

  

0.42  

  

  

غیر دالة 

  إحصائیا

  0.05عند 

  %100  %0.0  %100.0  %النسبة

  50  31  19  التكرار  أقل عنفا

  %100  %62.0  %38.0  النسبة

غیر عنیف 

  تماما

  49  28  21  التكرار

  %100  %57.1  %42.9  %النسبة

  

  المجموع

  100  59  41  التكرار

  %100  %59.0  %41.0  %النسبة

یقدر عددهم في الفشل الكلي جدا ) أن التلامیذ العنفین 14نلاحظ من خلال الجدول رقم (  

) 0(ـ%) ،أكبر بقلیل من الفشل الجزئي والذي یقدر عددهم ب100.0ونسبتهم المئویة ( )1(ـب

%)،أما فیما یخص التلامیذ أقل عنفا في الفشل الكلي بلغ 0.0(ـب ونسبتهم المئویة تقدر
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) 31(ـ%) وهي أصغر من الفشل الجزئي حیث بلغ عدد التلامیذ ب38.0بالنسبة ( )19(

)  21%)،أما بالنسبة للتلامیذ الغیر العنفین تماما في الفشل الكلي بلغ (62.0ونسبتهم( 

) ونسبتهم 28( ـ%) وهي أصغر بقلیل من الفشل الجزئي الذي یقدر ب42.9(ـوتقدر نسبتهم ب

. وهذا ما یبرزه الجدول أعلاه حیث قدرت نسبة الفشل الكلي ب57.1( %) 41.0( ـ%) 

یبین أن الفشل الجزئي أكبر من  وهذا ما ،%) 59.0(ـالجزئي التي قدرت بلفشل مقارنة با

  الفشل الكلي.

 .Khi²=(2 ,100)=1.69, P>0.05أن قیمة  ) أن قیمة14یتضح من خلال الجدول (   

 ا یدل بأن العنف الموجه نحومم 0.05أكبر من  0.42غیر دالة احصائیا لأن فهي 

  الدراسي (الكلي والجزئي ) لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي .یؤثر على الفشل  لا الممتلكات

هذا یعني عدم تحقق الفرضیة التي نصت على تأثیر العنف الموجه نحو الممتلكات على    

یؤثر على الفشل  لا الممتلكاتنحو الفشل الدراسي (الكلي والجزئي) ،أي أن العنف الموجه 

  سنة الأولى ثانوي .الدراسي (الكلي والجزئي ) لدى تلامیذ ال

من خلال النتائج التي تم عرضها بعد تطبیق المعالجة الإحصائیة الملائمة للفرضیة     

لدراسة مدى تأثیر العنف الموجه نحو الممتلكات على الفشل  Khi²المتمثلة في إختبار

الدراسي الكلي والجزئي لدى تلامیذ السنة الأولى ثانوي، أظهرت النتائج أنه لا یؤثر على 

  ).14الفشل الدراسي.(أنظر الجدول رقم 
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یؤدي دائما  لا الموجه نحو الممتلكات یمكن تفسیر عدم تحقق الفرضیة لكون أن العنف    

ظاهرة السرقة وتخریب الممتلكات مشكلة تربویة ، وهذا راجع الى أن لى الفشل الدراسيا

إجتماعیة لا تختلف عن المشكلات الإجتماعیة الأخرى التي یعاني منها المجتمع المدرسي 

فهي لا تمس فردا واحدا أو  ،وإنعكاستها ستكون وخیمةبكل مكوناته ،ذلك أن تداعیاتها  

فالأنماط  ،ات التي تنتمي الى الوسط المدرسيس جمیع الأفراد والجماعواحدة ،بل تمجماعة 

ستحواذ على أشیاء ثمینة السلوكیة التي یعتمدها بعض التلامیذ كسرقة زملائه تتمثل في الإ

      وتخریب ممتلكات المدرسة لا تعود الیه بل تعود على الأخرین.    ،أو رخیصة

التلمیذ لمختلف أشكال العنف المادي إلا أنه لا یؤثر على الفشل الدراسي،  رغم إنتهاج  

وهذا راجع الى الى تدني المستوى المعیشي للأسرة الناتج عن قلة الدخل ،ومن ثم لا یمكن 

   للأسرة توفیر الحاجات الضروریة للأبناء ،والمستلزمات الدراسیة لهم . 

     



	خاتمة
 

86 
 

  خاتمة:

عرضنا مما سبق الأسس النظریة والمنهجیة التي یقوم بها العنف في الوسط المدرسي،    

وعالجنا تطور مفهوم العنف والبناء التاریخي له الذي تمتد جذوره الى ثنایا التاریخ لتتجمع 

ها لغرض الحاق الضرر بالأخرین. وجاءت كونه یركز على القوة و استخدامي راته فیتفس

  المقاربات النظریة التي فسرت العنف من منطلقات فكریة مختلفة.     

لف تاني منها مختع تي أصبحتال ةویصعنف من المشاكل العال ةد ظاهر تعف     

 ةالحیا عفي قطا تز واحد و انما بر  على قطاعصر تقت، كما أن ظهورها لم  تاعمتالمج

  لیمي .تعال ع،و بما في ذلك القطا ةو الثقافی ةصادیتو الاق ةیعماتالاج

لیم و الذي لقي تعو ال ةربیتنال حیزا كبیرا في میدان ال الذي عفالفشل من المواض     

ي تال ةالرئیسی تمن المشكلا یعدلى هذا الأساس عكبیر من طرف الباحثین، و  امامتاه

في  ةفشي هذه الظاهر تلا یجاد الحلول لها و هذا للكف من  ةربویتال ةى المنظومعست

  الوسط المدرسي.

الموجه نحو (الذات  نفعأثیر التمدى وجود  ةرفعرض مغل ةهذه الدراس توقد جاء     

لامیذ تاده بین العو في أب (الكلي والجزئي)لى الفشل الدراسيع ،الأخرین والممتلكات)

لیم الثانوي، فمن خلال الجانب النظري لهذه تعمدرسین في التنیفین المعالفاشلین و ال

و من خلال  ،أولى ثانوي ةلامیذ السنتب الخاصة ةالمیدانی ة، و قیامنا بالدراس ةالدراس
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،نحو  تنف (نحو الذاعأثیر التبأنه لا یوجد  ةالقائل ةو الثالث ةالأولى و الثانی ةالفرضی

ائج تضح من خلال النتوی الدراسي(الكلي والجزئي)،لى الفشل ع) تلكاتالأخرین ،نحو المم

 تائج جاءتحقق، بحیث أن هذه النتتلم  تأن كل الفرضیا ةوصل الیها في هذه الدراستالم

  ي انطلقنا منها.تال تللفرضیا ةاكسعم

، حیث لا یمكن من خلالها  ةمحدود ةائج هذه الدراستبقى نتم من هذا غولكن بالر      

  ییر. تغشيء قابلا لل میم لأننا نقیستعال
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  الاقتراحات:

  :نقترح مایليمن خلال عرض نتائج الدراسة ومناقشتها،   

الاهتمام بالمراهقین وتفهّم مشاكلهم النفسیة والاجتماعیة، ومعرفة مظاهر النموّ في هذه  -

وضغوطات، وتقدیم كافة أنواع الدّعم الممكنة للتخفیف ممّا  المرحلة كونها مرحلة تأزمات

  قد یتعرضون له من ضغوط یمكن أن تؤثّر على توافقهم الدراسي. 

التكفّل النفسي بالتلامیذ العنیفین وغیر المتوافقین من خلال تفعیل دور وحدات الكشف  -

أو الحدّ من السلوكات والمتابعة، وتوظیف مختصین نفسانیین لمتابعتهم ومن أجل التقلیل 

  غیر المرغوب فیها.

إكساب المعلمین للتلامیذ العلاقات الإنسانیة والاجتماعیة المتبادلة والقائمة على المحبة  -

والرضا والتقبّل، ولیس فقط على المعارف والبیانات والمعلومات، والعمل على تعدیل 

  بیته.السلوك غیر المرغوب فیه إلى سلوك مرغوب فیه وتقویته وتث

إعادة النظر في نمطیة بناء المؤسسات التربویة للتقلیل من عنف التلامیذ، حیث أنّ  -

المدارس المغلقة والشبیهة بالثكنات العسكریة لا تسمح للتلامیذ بالإبداع والابتكار 

  والتخفیف عن ذواتهم.
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 التخفیف من الحجم الساعي الأسبوعي، حتى یتسنى للتلامیذ المشاركة في مختلف -

والتخفیف  النشاطات داخل المؤسسة التربویة وخارجها لتحقیق وتیرة تتماشى مع أعمارهم

  من عنفهم.

الرّدع من خلال تسلیط العقوبات المناسبة ودرجة الفعل المرتكب من طرف التلامیذ  -

  العنیفین.

كالتقلیل من الاكتظاظ، وذلك بتخفیض عدد التلامیذ في  توفیر المناخ الملائم للتمدرس -

ة التي تسمح میكل قسم، والتنوّع في استخدام طرق التدریس في العملیة التعلیمیة التعلّ 

  بحریة الابتكار.للتلامیذ 

تنمیة ثقافة الحوار بین الأولیاء والمراهقین المتمدرسین وكذلك مع أساتذتهم مع مراعاة  -

       راعاة حاجات المراهقین تجعلهم أكثر قابلیة للتعلّم. حاجاتهم، لأنّ م

تنمیة ثقافة الحوار بین الأولیاء والمراهقین المتمدرسین وكذلك مع أساتذتهم مع مراعاة  -

حاجاتهم، لأنّ مراعاة حاجات المراهقین تجعلهم أكثر قابلیة للتعلّم.                                

ارهم بأن ادراك النجاح لا ع،و اش ةیعماتو الاج ةلامیذ الشخصیتال تحاجا عاشبا -

 . ةیسیر بل بالجهد و المشقتیكون بال

  هم.تناسب قدراتي تال عوجیههم الى الفرو تهم و تداداتعلامیذ و استن میول العالكشف  -
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  لا  أحیانا  نعم  العبارة  الرقم

        أقضم أظافري عندما أنفعل.  1

        أمزق ملابسي  وأتلفها عندما أنفعل.  2

        بأي شيء أمامي حین أنفعل. أضرب یدي  3

        أتسلق السور والمواسیر غیر أبه بالضرر.  4

        أمارس الألعاب العنیفة التي تسبب لي الأذى.  5

        عندما أغضب أضرب رأسي بعنف غیر أبه بالأذى.  6

        عندما أنفعل أقوم بعضّ أصابعي.  7

        عندما أغضب أشد شعري.  8

        أسناني.عندما أغضب أصك على   9

        عندما أنفعل أشتم نفسي وألعنها.  10



  :: العنف الموجه نحو الآخرینالبعد الثاني -

  لا  أحیانا  نعم  العبارة  الرقم

عندما أتشاجر مع زملائي أقوم بضربهم في أماكن   1

  خطرة في أجسامهم .

      

        أقذف زملائي بالطباشیر أثناء سیر الحصة.  2

        أضرب زملائي أثناء سیر الدرس.  3

        أتعمد إصدار أصوات أثناء سیر الحصة لإعاقتها.  4

        أضرب زمیلي على الدرج عند مضایقته لي.  5

        أدفع زملائي بعنف عند خروجي من الفصل.  6

        أمیل إلى الخشونة مع زملائي أثناء اللعب معهم.  7

        خفي.أقذف الحجارة على المدرسین من مكان   8

        أعاند المدرس وأتحداه.  9

        استخدم ألفاظ نابیة مع زملائي.  10
 

  :: العنف الموجه نحو المدرسة وممتلكاتهاالبعد الثالث  -

 

  لا  أحیانا  نعم  العبارة  الرقم

 اللوحات) –أمزق الوسائل التعلیمیة ( الرسوم   1

  المعلقة على الحائط.

      

        المدرسیة ومزروعاتها.أتلف أشجار الحدیقة   2

        أقوم بتخریب حمامات المدرسة.  3

        ألطخ السبورة لإعاقة استخدامها.  4

        أحطم وأخرب مقاعد الفصل.  5

        أدفع صندوق القمامة لیقع ما فیه على الأرض.  6

        أشوّه جدران وأبواب المدرسة بالكتابة علیها.  7

        بالمدرسة.أقطع أسلاك الكهرباء والتلفون   8

        أقوم بإتلاف أي شيء ثمین في مختبر الحاسوب.  9

        أقذف الحجارة على نوافذ المدرسة.  10



 



  

  في صورتھ النھائیة. مقیاس العنف المدرسي ):2ملحق رقم( -

  

  :الجنس -

   

  :أخي التلمیذ، أختي التلمیذة

أو القضایا التي تحدث في  فیما یلي مجموعة من العبارات التي تعبر عن بعض المواقف   
) في الخانة التي x، والإجابة علیھا بوضع علامة (العادة، نرجو منك قراءة كل عبارة بتأنّ 

أنّ  بیانات ھذا المقیاس ستستخدم  عن كل الفقرات. علما الإجابةتعبر عن رأیك، كما یرجى 
  لأغراض البحث العلمي فقط.

  شكرا لتعاونك ولك التحیة والتقدیر                                                              

  

  

  لا  أحیانا  نعم  العبارات  الرقم
        أقضم أظافري عندما أنفعل.  1

        أمزق ملابسي  وأتلفها عندما أنفعل.  2

        أضرب یدي بأي شيء أمامي حین أنفعل.  3

        أتسلق الأسوار غیر مهتم بالضرر.  4

        أمارس الألعاب العنیفة التي تسبب لي الأذى.  5

        غیر مهتم بالأذى.عندما أغضب أضرب رأسي بعنف   6

        عندما أنفعل أقوم بعضّ أصابعي.  7

        عندما أغضب أشد شعري.  8

        عندما أغضب أصك على أسناني.  9

 عندما أنفعل أشتم نفسي وألعنها.  10

  

      



عندما أتشاجر مع زملائي أقوم بضربهم في أماكن حساسة   11

  في أجسامهم .

      

        سیر الحصة.أقذف زملائي بالطباشیر أثناء   21
        أتعمد إصدار أصوات أثناء سیر الحصة لإعاقتها.  31
        عند مضایقته لي. أضرب زمیلي  41
        أدفع زملائي بعنف عند خروجي من الفصل.  51
        أمیل إلى الخشونة مع زملائي أثناء اللعب معهم.  61
        مكان خفي. بالحجارة وأنا في المدرسینأقذف   71
        أثناء الدرس. المدرس وأتحداهأعاند   81
        مع زملائي. قبیحة استخدم ألفاظ  91

المعلقة على  اللوحات) –أمزق الوسائل التعلیمیة ( الرسوم   20

  الحائط.

      

        أتلف أشجار الحدیقة المدرسیة ومزروعاتها.  12
        أقوم بتخریب دورات المیاه في المدرسة.  22
        استخدامها.ألطخ السبورة لإعاقة   23
        أحطم وأخرب مقاعد الفصل.  24
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        أقوم بإتلاف أي شيء ثمین في مختبر الحاسوب.  27
        أقذف الحجارة على نوافذ المدرسة.  28
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  :في صورتھ النھائیةمقیاس العنف االمدرسي ):3ملحق رقم ( 

  :أخي التلمیذ، أختي التلمیذة  التعلیمة :

أو القضایا التي تحدث في  فیما یلي مجموعة من العبارات التي تعبر عن بعض المواقف   
) في الخانة التي x، والإجابة علیھا بوضع علامة (العادة، نرجو منك قراءة كل عبارة بتأنّ 

أنّ  بیانات ھذا المقیاس ستستخدم  عن كل الفقرات. علما الإجابةتعبر عن رأیك، كما یرجى 
  لأغراض البحث العلمي فقط.

  شكرا لتعاونك ولك التحیة والتقدیر                                                              

  

  

  لا  أحیانا  نعم  العبارات    الرقم
        أقضم أظافري عندما أنفعل.  1

        أمزق ملابسي  وأتلفها عندما أنفعل.  2

        أضرب یدي بأي شيء أمامي حین أنفعل.  3

        أتسلق الأسوار غیر مهتم بالضرر.  4

        أمارس الألعاب العنیفة التي تسبب لي الأذى.  5

        عندما أغضب أضرب رأسي بعنف غیر مهتم بالأذى.  6

        عندما أنفعل أقوم بعضّ أصابعي.  7

        عندما أغضب أشد شعري.  8

        عندما أغضب أصك على أسناني.  9

 عندما أنفعل أشتم نفسي وألعنها.  10

  

      



 
 
 

  

  

  

   

  

  

زملائي أقوم بضربهم في أماكن حساسة عندما أتشاجر مع   11

  في أجسامهم .

      

        أقذف زملائي بالطباشیر أثناء سیر الحصة.  21
        أتعمد إصدار أصوات أثناء سیر الحصة لإعاقتها.  31
        أضرب زمیلي عند مضایقته لي.  41
        أدفع زملائي بعنف عند خروجي من الفصل.  51
        أثناء اللعب معهم.أمیل إلى الخشونة مع زملائي   61
        أقذف المدرسین بالحجارة وأنا في مكان خفي.  71
        أعاند المدرس وأتحداه أثناء الدرس.  81
        استخدم ألفاظ قبیحة مع زملائي.  91
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  الحائط.

      

        ومزروعاتها.أتلف أشجار الحدیقة المدرسیة   12
        أقوم بتخریب دورات المیاه في المدرسة.  22
        ألطخ السبورة لإعاقة استخدامها.  23
        أحطم وأخرب مقاعد الفصل.  24
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