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  إهداء
لا ى قرة عیني أمي أدامها االله لي و الدعوات، إلأعانتني بالصلوات  و إلى من ربتني وأنارت دربي و 

  یمكن للكلمات أن توفي حقها.

  وراء كل تعب نجاحالله الذي علمني أن الحیاة كفاح و إلى روح أبي الغالي رحمه ا

ساعدني ان بمثابة أب لي و ك إلى كافة إخوتي الذین كانوا بوجودي دائما خاصة أخي فرید الذي

  مادیا و معنویا و لم یبخل علي یوما و بفضله حققت الیوم نجاحي

     ابنتها الغالیة آنیا التي أدخلت الفرحة إلى قلوبنا زوجها و أختي الحبیبة التي كانت قدوتي و  إلى

  أنارت حیاتنا بوجودهاو 

  عائلتهاابنة عمتي لیدیة و و   یشفیها االله أن من إلى أختي الغالیة ثنینة أتمنى

فهیمة زایرة ، نوارة ، صلیحة   كهینة، لیدیة، الدراسي زمیلاتي طوال  مشوارناإلى كافة صدیقاتي و 

  ایناس

  .إلى كل من ساعدني عن  قریب وبعید و لو بكلمة طیبة 

  هم قلميینسإلى كافة من أحبهم قلبي و 

                   صبرینة

 



 
 
 
 
 
 

 الإهداء

  أهدي هذا العمل المتواضع إلى:

أعظم لحن في الوجود التي سهرت من أجل راحتي وإسعادي وغمرتني بعطفها  

وحنانها إلى أمي الغالية ،أنت زهرة فـاقت كل الزهور ....أنت شمعة يشع منك  

النور....أنت من أنابلك فخور....أنت وسط قـلبي البهجة والسرور .... لأجلك تعلمت  

على السطور أمي الحبيبة ، إلى من سهر على تعليمي وإيصالي إلى أعلى  الكتابة  

  المراتب وعلمي كيف أستخلص العبر من المحن وعلمي الحياة: أبي الغالي.

  إلى إخوتي الذين ترعرعت معهم  في أحضان أسرتي :عمار، مالك.

  وإلى أبناء بنات عمي خاصة العصافير أمناي، ووردية، يانس.

  وإلى صديقـاتي: زايرة، صبرينة، ليدية، كهينة، ويزة. وردية.

  وإلى الأحبة خاصة دحمان.

 

  نوارة                                                                                           



 
 
 
 
 
 

 

 

 كلمة الشكر

نحمد االله عز وجل الذي وفقنا في إتمام هذا البحث العلمي، والذي ألهمنا الصحة والعافية  

  فـالحمد الله حمدا كثيرا.  والعزيمة.

معنا    قفنتقدم بالشكر والتقدير إلى الأستاذ الدكتور المشرف تيعشادين محمد الذي و 

  طوال

بتوجيهاته وتقديم معلومات قيمة ساهمت في    مشوار العمل وإلى غاية إتمامه، فـلم يبخل علينا

  إثراء موضوع دراستنا في جوانبها المختلفة .

  فـلك أستاذي منا كل العرفـان والامتنان وجزأك االله خير الجزاء.

دون أن أنسى كذلك تقديم شكري الجزيل إلى كل من قدم لي يد المساعدة في المكتبات  

  ).2(تامدة بالأخص مكتبة حسناوةاجدة  الجامعية مولود معمري المتو 

 وأخيرا نتقدم بالشكر الخالص لأعضاء لجنة المناقشة الذين قبلوا قراءة ومناقشة هذه الأطروحة

  وشكرا.

  صبرينة /نوارة                                                                              



  أ
 

  ملخص البحث:

إنَ غیاب هدف محفز یدفع الفرد إلى العیش من أجل تحقیقه أمر یقضي على الرغبة       

في المضي قدما في الحیاة وكبح المخیلة والرغبة في الوصول إلى هدف یظن الفرد أنه 

صعب المنال یؤدي إلى تهیئة جو من التفكیر الإبداعي كون أن التفكیر الإبداعي نشاط 

قویة في البحث عن حلول أو التوصل إلى نواتج أصیلة لم تكن عقلي هادف، توجهه رغبة 

معروفة سابقا، ولهذا ارتأینا أن یكون موضوع بحثنا التفكیر الإبداعي وعلاقته بالدافعیة 

  للإنجاز لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي ولقد حصرنا إشكالیة البحث في التساؤلات التالیة:

  تلامیذ السنة الثانیة ثانوي؟.ما مستوى التفكیر الإبداعي لدى  -

هل توجد علاقة إرتباطیة بین مستوى التفكیر الإبداعي و الدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ  -

  السنة الثانیة ثانوي؟.

  هل توجد فروق في مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي؟. -

  التالیة: وبغرض الإجابة على هذه التساؤلات قمنا بالافتراضات 

  مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي مرتفع. -

الدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ السنة ة بین  مستوى التفكیر الإبداعي و توجد علاقة إرتباطی -

  الثانیة ثانوي.

توجد فروق في مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي تعود لمتغیر  -

  الشعبة.

أما فیما یتعلق بالإجراءات المیدانیة للبحث فقد اعتمدنا على المنهج الوصفي كونه  -

  الأنسب لهذا النوع من الدراسة.



  ب
 

تلمیذ وتلمیذة من السنة الثانیة  100كما اعتمدنا على العینة القصدیة، بلغ عدد أفرادها 

  ثانوي تابعة لولایة تیزي وزو.

  .2017مارس من سنة  9إلى  4متدت من إالمیدانیة فقد أما الفترة الزمنیة للدراسة 

وبغرض جمع البیانات فقد اعتمدنا في بحثنا على مقیاس التفكیر الإبداعي لتورانس ومقیاس 

  الدافعیة للإنجاز لنزهت السمرائي وشوكت دیاب الهیازغي.

  وتوصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالیة:  

  لامیذ السنة الثانیة ثانوي مرتفع.مستوى التفكیر الإبداعي لدى ت -

الدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ السنة یة بین مستوى التفكیر الإبداعي و لا توجد علاقة إرتباط -

  الثانیة ثانوي.

توجد فروق مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي تعود لمتغیر  لا -

  الشعب.
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 مقدمة:

نسان، فهو یساعد على توجیه الحیاة یعد التفكیر من العوامل الأساسیة في حیاة الإ     

  یساعد على حل الكثیر من المشكلات وتجنب الكثیر من الأخطاء. فهو وتقدمها

فیعتبر التفكیر الإبداعي نوع من أنواع التفكیر فهو بالغ الأهمیة لذا یجب التركیز علیه     

لما له من فوائد تعود على الفرد والمجتمع على حد سواء باعتباره نشاط عقلي مركب هادف 

وتوجهه رغبة قویة في البحث عن حلول جدیدة للمشكلات التي تواجهنا في الحیاة               

  التوصل إلى نواتج أصیلة لم تكن معروفة سابقا. أو

یحتاج إلى المعرفة والخبرة والمهارة والرغبة القویة في كونه یتصف بالشمولیة كما أنه   

الوصول إلى الهدف أو دافع یدفعه إلى النجاح، ومن أجل تحقیق هذا النجاح یجب أن تتوفر 

لعوامل التي تؤثر في تحدید النجاح أو لدى المتعلم دافعیة نحو الإنجاز التي تعتبر أحد ا

من شدة واتجاه جاح علاماتها الممیزة في كل الفشل في المستقبل، فإن لخبرات الفشل أو الن

الدافعیة للإنجاز عند المتعلمین إذا كانوا مدفوعین للنجاح یشعرون بقلق نحو الإنجاز 

ات الدافعیة حیث ینمي لدى ویعد الدافع مكونا جوهریا في كل نظری .ومدفوعین لتجنب الفشل

المتعلم الاعتماد على النفس والاستقلالیة والسعي نحو المثابرة والإتقان والتمیز كما یحفز 

سلوك المتعلم نحو السعي لتحقیق ذاته ویوجهه نحو النجاح وبلوغ الأهداف ولعلى مختلف 

المرسوم تحت عنوان الحقائق المذكورة آنفا هي التي دفعتنا لاختیار البحث في هذا الموضوع 

  التفكیر الإبداعي وعلاقته بالدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي.

  لمتطلبات الموضوع تم تقسیم هذه الدراسة إلى جانبین: جابةوللإ

  ویضم ثلاث فصول وهي:  الأول: یتمثل في الجانب النظري



 
 

ختیار موضوع البحث، مشكلة إالفصل الأول: یمثل تمهیدا عاما للدراسة ویتضمن: أسباب 

  البحث، أهداف البحث، أهمیة البحث، تحدید المفاهیم الأساسیة، وأخیرا الدراسات السابقة.

یتعلق بموضوع التفكیر الإبداعي وتناولنا فیه تمهیدا للفصل وقسمناه         الثاني: الفصل

  إلى قسمین:

مستویات التفكیر، خصائصه  یتضمن التفكیر، مفهومه، أنواعه، مهاراته، القسم الأول:

  وفوائده.

یتضمن التفكیر الإبداعي، مفهومه، عناصره، مراحله، مستویاته، خصائص  القسم الثاني:

المفكر المبدع، اتجاهات التفكیر الإبداعي، محاوره، إستراتجیاته، العوامل التي تعیق التفكیر 

  الإبداعي ومقاییس التفكیر الإبداعي وانتهى الفصل بخلاصة.

لفصل الثالث: یتضمن الدافعیة للإنجاز وتناولنا فیه تمهیدا للفصل وقسمناه هو الآخر     ا

  إلى قسمین:

القسم الأول: یتضمن الدافعیة، مفهومها، خصائصها، وظائفها، النظریات المفسرة للدافعیة 

  تصنیف الدافعیة، إستراتجیات تحقیق الدافعیة، أهمیتها.

للإنجاز، مفهومها، مكوناتها، أنواعها، نظریات الدافعیة  ةالقسم الثاني: یتضمن الدافعی

للإنجاز، السمات الشخصیة لذوي الدافعیة للإنجاز،أسالیب استثارة الدافعیة للإنجاز، قیاسها 

  تشجیع الدافعیة للإنجاز في مجال التعلم والتفكیر الإبداعي.

  هما:تضمن فصلین و الجانب الثاني: فیتمثل في الجانب المیداني وی



 
 

(منهجیة البحث) وتناولنا فیه تمهیدا  الفصل الخامس: هو خاص بتنظیم الدراسة المیدانیة

للفصل، منهج البحث، مجتمع البحث، الحدود الزمنیة، عینة البحث، أدوات جمع البیانات 

  وأخیرا أسالیب المعالجة الإحصائیة للبیانات.

لبحث وتناولنا فیه تمهیدا الفصل السادس: خاص بعرض وتحلیل وتفسیر ومناقشة نتائج ا

ستنتاج العام، الخاتمة لإللفصل، عرض وتحلیل نتائج البحث، تفسیر ومناقشة النتائج، ا

  قتراحات.الإو 
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  :أسباب اختیار الموضوع -1

  ذاتیة:الالأسباب 

ختیار موضوع بحثنا الرغبة والمیل لتناول هذا الموضوع وذلك لإمن أهم الأسباب التي دفعتنا 

لمعرفة علاقة التفكیر الإبداعي بالدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي ومعرفة 

  القدرات الإبداعیة لدى التلامیذ.مدى مساهمة الدافعیة للإنجاز في تنمیة 

  :الموضوعیة الأسباب

عتبارها من العوامل إإلقاء الضوء على علاقة التفكیر الإبداعي والدافعیة للإنجاز وذلك ب -

نخفاض التحصیل الدراسي للتلامیذ، وهذا بالإضافة       إ رتفاع و إالمهمة التي تقف وراء 

  الموضوع خاصة في المجال التربوي.إلى الأهمیة العلمیة والتطبیقیة لهذا 

تقدیم مؤشرات ودلائل وتوصیات للعاملین في میدان التربیة عن التفكیر الإبداعي والدافعیة  -

ما یمثله بالنسبة لمسیرة التلمیذ المدرسیة إلى هتمام به بالنظر لإللإنجاز و ذلك من أجل ا

  خاصة المرحلة الثانویة.

اد برامج تدریسیة یمكن تساعد التلمیذ على الإبداع وحل تسلیط الضوء على التخطیط لإعد -

  تنمیة دافعیته للإنجاز.في  ه المشكلات و الإتیان بأفكار جدیدة، كما تساعد

موضوع التفكیر الإبداعي وعلاقته  ظر إلى الأهمیة التي یتمتع بها نبالأصالة الموضوع  -

  .بالدافعیة للإنجاز في حقل الدراسات النفسیة التربویة
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    الإشكالیة: - 2  

یعد التفكیر الإبداعي أحد أشكال التفكیر الراقیة للنشاط الإنساني، فقد أصبح منذ     

الخمسینات مشكلة هامة من مشكلات البحث العلمي في عدد كبیر من الدول، حیث       

وسائل أن التقدم العلمي لا یمكن تحقیقه بدون تطویر القدرات عند الإنسان، فهو یعتبر أحد 

التقدم الحضاري الراهن، وهو ذو أهمیة في تقدم الإنسان المعاصر وعدته في المشكلات 

   (guilford 1965)وهذا ما تظهره كل من دراسة جیلفور .الراهنة والتحدیات المستقبلیة

حیث تؤكد على أنه لا یوجد شيء یمكن أن یسهم في رفع  (torrance 1977)وتورانس 

الإنسانیة  وتقدمها أكثر من رفع مستوى الأداء الإبداعي لدى الأمم مستوى رفاهیة وتطور 

  ).35-34: 2005، إبراهیم( انشراح  والشعوب

لدى المتعلمین      تسعى علوم التربیة إلى تحقیق التفكیر الإبداعي ودعمه وتحسین أدائه   

بین أفراد المجتمع  المبدعین هم الأقدر من المتعلمین ، لأنختلاف مستویاتهم التعلیمیةإعلى 

واتهم ومجتمعاتهم إلى درجات من التقدم والتطور لذلك ینادي الكثیر من على النهوض بذ

حیث الإبداع التربویین إلى ضرورة إكساب المتعلمین القدرات التعلیمیة المهمة كالقدرة على 

وذلك من إلى أن التعلیم وسیلة لتھیئة الجیل الحالي للمستقبل  (wargg 1990)أشار وارج 

بالنسبة لعدید من  . على إعتبار أهمیة التفكیر الإبداعيالقدرات الإبداعیة لدیھخلال تنمیة 

  المتغیرات المصاحبة لعملیة التعلم، بالنظر لما یخلفه من أثر إیجابي علیه. 

و بناءا على ذلك یمكن أن تعتبر مستویات الدافعیة للإنجاز لدى التلامیذ، راجع لتباین 

مستوى تفكیرهم الإبداعي، أین یمكن الإشارة لعلاقة ترابط بین التفكیر الإبداعي و الدافعیة 

     ومنه تظهر أهمیة الإهتمام بتطویر مهارة التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ.                     

داخل المدرسة وذلك  تشیر الأدبیات التربویة والنفسیة إلى أھمیة ودور التفكیر الإبداعيو

بتدریب وتعلیم المتعلمین على التفكیر الإبداعي وتشجیعهم على الإتیان بأفكار إبداعیة 
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مختلفة، والتسامح مع الأخطاء التي قد یرتكبها المتعلمون وعدم الإكثار من نقدها، وتوفیر 

ج وأنشطة وأسالیب تدریس مختلفة ینتقي منها المتعلم ما یوافق میوله وحاجاته وعدم برام

                          ت سخیفة واحترامه واحترام أفكارهالتركیز على أفكاره حتى ولو كان

) وكوثر 2002من دراسة زین العابدین درویش(حیث كشفت كل  ).272: 2005( مجدي، 

) عن المعاییر المستخدمة في الكشف عن 2000د الكریم()، مجدي عب2000كوجك (

المتعلمین المبدعین إلى جانب ضرورة استكشاف حدود و طبیعة الدور الذي یجب أن 

میة والتربویة في المجتمع لزیادة الوعي بطرق اكتشاف ورعایة یعلتتنهض به المؤسسات ال

ه بقدر إلى أن (thomas 1998)التلامیذ المبدعین وقد أشارت الدراسة التي قام بها توماس

لتهدید أو من امقراطیة وتشجیع یخلو من الأداء و من ممارسات دی ما یسود الجو المدرسي 

      ما یساعد هذا الجو على تفتح الإمكانیات الإبداعیة للتلامیذ التشدید والعقاب، بقدر 

  ).115:  2007(أبو جلالة، 

الخصائص الممیزة للمبتكرین خاصیة الدافع  أوضحفضلا عن أدبیات تربویة أشارت إلى أن 

للإنجاز حیث یعتبر عنصرا أساسیا من عناصر العملیة التعلیمیة لاسیما أنه یعمل على 

زیادة الفعالیة والمساهمة في تحقیق الأهداف المرجوة منها لدى المتعلمین، وهذا ما دفع 

ن یكون الدافع للإنجاز هدفا العدید من علماء النفس والتربویین إلى ضرورة التأكد  على أ

تعلیمیا بحد ذاته، وهذا ما أشار إلیه نشواتي في دراسته على أن أهمیة الدافعیة تتبدى من 

 ستثارة دافعیة المتعلمین وتوجیههاإالوجهة التربویة من حیث كونها هدفا تربویا في حد ذاتها ف

فیة وعاطفیة وحركیة داخل وتولید اهتمامات لدیهم تجعلهم یقبلون على ممارسة نشاطات معر 

وخارج نطاق العمل المدرسي، وفي حیاتهم المستقبلیة، كما تظهر أهمیة الدافعیة من الوجهة 

التعلیمیة من حیث كونها وسیلة یمكن استخدامها في سبیل إنجاز أهداف تعلیمیة معینة على 

از النجاح لإنج والمیلنحو فعال وناجح، حیث أكد أتكنسون في دراسته على أن النزعة 

  ).1: 2015(برو،  استعداد دافعي مكتسب
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رتباطا وثیقا بالدافع للإنجاز إیرتبط ومما سبق یمكن أن نشیر إلى أن التفكیر الإبداعي   

الإبداعي تكون  التفكیر احتمالاتحیث أن من كان تتوفر لدیهم خاصیة الدافع للانجاز، فإن 

أكثر توفرا لدیهم، ولعلى هذه العلاقة التلازمیة توضح أهمیة القیام بهذه الدراسة في إطار هذا 

لمعرفة علاقة التفكیر الإبداعي بالدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ البحث الذي نسعى من خلاله 

  لإجابة على التساؤلات التالیة:الثانیة ثانوي وذلك باالسنة ا

  التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي؟ ما مستوى -

هل هناك علاقة إرتباطیة بین مستوى التفكیر الإبداعي والدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ  -

  السنة الثانیة ثانوي؟

متغیر  ترجعهل توجد فروق في مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي  -

  الشعبة؟
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  فرضیات البحث: -3

  في ضوء تساؤلات الدراسة صیغت الفرضیات التالیة:    

  لامیذ السنة الثانیة ثانوي مرتفع.مستوى التفكیر الإبداعي لدى ت -

توجد علاقة إرتباطیة بین مستوى التفكیر الإبداعي والدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ السنة  - 

  الثانیة ثانوي.

لمتغیر ترجع توجد فروق في مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي  -

  الشعبة

  :أهمیة البحث - 4

ترجع أهمیة هذه الدراسة على تسلیط الضوء لمعرفة قدرات التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ   

السنة الثانیة ثانوي والعمل على تنمیتها ومراعاتها في طرق التدریس من أجل إثارة دافعتیهم 

على الالتزام لتحقیق التفوق اللازم ذلك في كونها  تشجع الأخیرةللإنجاز، خاصة أن هذه 

    را أساسیا في المجال الأكادیمي والمدرسي، كما ستكسب هذه الدراسة أهمیتها تلعب دو 

  في الدراسات التي ستهتم بمرحلة التعلیم الثانوي.

  أهداف البحث: -5

ستوى التفكیر یكمن هدف بحثنا في البحث فیما إذا كانت هناك علاقة إرتباطیة بین م 

  السنة الثانیة ثانوي.الدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ الإبداعي و 

البحث من خلال عینة بحثنا فیما إذا كانت هناك فروق في مستوى التفكیر الإبداعي لدى  -

  تلامیذ السنة الثانیة ثانوي حسب متغیر الشعبة.
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        البحث فیما كان مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي مرتفع  -

  أو منخفض.

بیعة علاقة التفكیر الإبداعي والدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ السنة الثانیة التعرف على ط -

  ثانوي.

  الخروج بنتائج  علمیة قابلة للتعمیم . -

دعم وإثراء رصید الدراسات البحثیة التي تناولت متغیرات القدرات العقلیة في الجامعة  -

  الجزائریة بما فیها التفكیر الإبداعي. 

  :الأساسیةتحدید المفاهیم  -6

  أولا: التفكیر الإبداعي

  التفكیر لغة: یفكر، فكرا، فكر في الأمر، أعمل عقله فیه، و رتب بعض ما یعلم لیصل 

  ).48: 2012 (عبد العزیز، إلى المجهول

  التفكیر إذن إعمال العقل في مشكلة للتوصل إلى حلها.و 

الإبداع إیجاد سابق، و  شيء، أنشأه على غیر مثال(مادة: ب.د.ع) أبدع ال الإبداع لغة:

                                                                       الشيء من العدم. 

  اصطلاحا:

الب جدید : على أنه صب عدة عناصر متداعیة في ق(mednik 1964)یعرفه میدنك -

أصالة جدة و  ذه العملیة إبتكاریة  بقدرفائدة ما، بحیث تعد هیحقق احتیاجات معینة أو 

  العناصر التي  یشملها.
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التي تتضمن الإحساس  : فیعرفه على أنه العملیة (torrance 1969)أما تورانس  -

المحاولة إلى وضع الفروض واختیار صحتها للوصول بالمشكلات والفجوات في مجال ما و 

  ).274: 2012(عبد الرحیم الزغلول،  إلى حلول لهذه المشكلات

 الحلول الجدیدةو  فكیر الذي یتضمن بإنتاج الأفكار): بأنه الت2006الریان(كما عرفه  -

  العدیدة، المتنوعة الأصیلة.و 

     التفكیر المرن، لتطویر فكرة قدیمة ): بأنه مزیج من الخیال و 1999دي(عرفه الحماو  -

یمكن  أو لإیجاد فكرة جدیدة، مهما كانت الفكرة صغیرة، ینتج عنها إنتاج متمیز غیر مألوف

  ).47ه: 1430، (الزایدي ستعمالهإ تطبیقه و 

وإجراء  هانه تفكیر مرن، یشمل وضع للفروض واختبار ): فیعرفه بأ2007أما الطیطي( -

إعادة اختبارها كما هو تفكیر في نسق مفتوح، فالمعلومات لیست مقدسة بل التعدیلات فیها، و 

متعلنة               ست لها حلوللیت یمكن فحصها لكي یدرك ما بینهما من ثغرات وإختلالا

  ).126: 2017(حسن والحیلة،

التفكیر الإبداعي: عملیة تساعد الفرد على أن یكون أكثر حسا للمشكلات وجوانب النقص 

والتغیرات في مجال المعرفة والمعلومات والبحث عن حلول والتنبؤ وصیاغة فرضیات 

صیاغتها أو تعدیلها من أجل التوصل إلى نواتج جدیدة یستطیع الفرد نقلها  واختبارها وإعادة

  . torrance , 1969:28) (للآخرین

بتكار الجدید، أو إیجاد علاقة جدیدة بین أشیاء إ على هو القدرة :فالتفكیر الإبداعي إذن

  متناثر ومبعثرة أو إیجاد الحلول للمشكلات المعترضة بأقصر وقت وأقل جهد ممكن.

  

  



تمھید عام للدراسة                                                                     الفصل الأول      	
 

13 
 

  إجرائیا:

ختبار التفكیر الإبداعي إالتفكیر الإبداعي هو الدرجة الكلیة التي یحصل علیها المتعلم في 

  أعده تورانس.لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي بصورته الشكلیة(ب) والذي 

  ثانیا: الدافعیة للإنجاز 

أصل واحد مشهور الدافع لغة: هو اسم فاعل من دفع قال ابن فارس " الدال والفاء والعین 

یدل على تنحیة الشيء: یقال دفعت الشيء ادفعه دفعا وجاء في لسان العرب: الدفع الإزالة 

  بقوة ".

    الإنجاز: مصدر من أنجز الرباعي وهو فرع من(نجز) عن الثلاثي والنون والجیم والزاي 

 " أصل صحیح یدل على كمال الشيء في عجلة من غیر بطئ نجز الوعد ینجز ویقال

   ).21: 2012،"(القرشيأنجز حر ما وعد 

  اصطلاحا :

أول من أدخل مفھوم الحاجة إلى الإنجاز إلى التراث السیكولوجي و یعتبر أول  یعتبر موراي
      ھتم الكثیرإمن وضع القواعد التي یمكن أن تستخدم لقیاس الدافعیة للإنجاز و بعد ذلك 

   من الباحثین و العلماء بھذا الموضوع وقدموا بذلك العدید من التعاریف  نذكر منھا:

تعریف هلجارد وزملائه أن دافعیة الإنجاز هي تحدید الفرد لأهدافه وفقا لبعض معاییر 

  ).90: 2006، (كمال التفوق في إنتاجه وإنجازه

لتقییمي حیث المرتبط بالأداء اضي یعني الشعور ویعرفها ماكیلاند : على أنها تكوین افترا

      متیاز وأن هذا الشعور یعكس مكونین أساسیین هما الرغبة لإالمنافسة لبلوغ معاییر ا

   في النجاح والخوف من الفشل من خلال سعي الفرد لبذل أقصى درجات الجهد والكفاح 

  .)31: 2008(شواشرة ، من أجل النجاح وبلوغ الأفضل والتفوق مع الآخرین
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توجه نشاطه الة داخلیة ترتبط بمشاعر الفرد و ما رجاء محمود أبو علام : فعرفها بأنها حأ

نحو التخطیط للعمل وتنفیذ هذا التخطیط بما یحقق مستوى محدد من التفوق یؤمن به ویتعقد 

  ).269: 2001(أبو علام،به 

 أما موراي : یرى أن الأفراد مدفوعین للإنجاز وتحقیق النجاح في المهمات المختلفة لیس 

من أجل دافع الحصول على التعزیز أو المكافئة وإنما من أجل الإنجاز أو التحصیل بحد 

  ).226: 2012(الزغلول،  ذاته

           : كوناتویرى أوزبیل: أي دافع للإنجاز هو الدافع الأساسي للتعلم وحدد له ثلاث م

الدافع المعرفي الذي ینبثق من حاجة الفرد للمعرفة ورغبته في التغلب على حل  -1

  المشكلة.

وذلك من خلال الإنتاج لأنھ الوسیلة لحصول  ego-enhacementالدافع لإثراء الذات  -2
  جتماعیة مرموقة.إالفرد على مكانة 

  . ) 479: 1980(جابر،  الأقران وتقبلھمكتساب رضا إنتماء للجماعة ولإالحاجة إلى ا - 3

الدافعیة للإنجاز: هي الحافز للسعي إلى النجاح وتحقیق نهایة مرغوبة، والقوة التي تثیر 

  ).63-22: 2008(الریموني،  یله الدراسيوتوجه سلوك المتعلم نحو عمل یرتبط بتحص

  : التعریف الإجرائي

هي خاصیة داخلیة للمتعلم، تحفزه على النشاط والقیام بالسلوكات مرغوبة في المواقف 

التعلیمیة، ویعبر عنها بالدرجة التي یحصل علیها تلامیذ السن الثانیة ثانوي بتطبیق مقیاس 

  ). 1998الدافعیة للإنجاز الذي أعده نزهت السمرائي وشوكت دیاب الهیازعي(
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                                                                                                                             الدراسات السابقة -7

  التفكیر الإبداعي: الدراسات السابقة التي تناولت

من تلامیذ المرحلة لتعرف على أثر تعرض عینة لدراسة تهدف ال ): 1983دراسة درویش( -

          تكونت العینة ، تجاهات والقدرات الإبتكاریة لدیهملإالثانویة لبرنامج إبداعي على السمات وا

   ) تلمیذ وقسمت إلى مجموعة تجریبیة وضابطة وتعرضت المجموعة التجریبیة 194من (

  إلى برنامج تدریبي إبداعي بینت نتائج الدراسة ما یلي:

على الإبداع في تباین السمات المختلفة في الفرد أي الفروق بین السمة أثر التدریب  -

  والأخرى داخل الفرد.

زیادة الاتجاهات الإیجابیة نحو التفكیر الإبتكاري لدى أفراد المجموعة التي تعرضت  -

  للتدریب على الإبداع بنسبة كبیرة.

التي تعرضت لبرنامج تدریبي  التحسن الملموس في القدرات الإبتكاریة لدى أفراد المجموعة -

  ). 33: 1999(عبد االله المفرجي،  إبداعي

  كل البحث أثر عن : والتي كانت تهدف إلى(burgess ,w.v :1971)دراسة بیروجیس  -

  ختباراتإفي من التفكیر الإبداعي للمدرسین وعمر التلامیذ وجنسهم على أدائهم (التلامیذ)  

  والسادس حیث بلغ عددهم من بین الصف الرابع والخامسالإبتكاریة، وكانت عینة التلامیذ 

  ) مدرسا منهم هو عالي الإبتكاریة 14() تلمیذ وتلمیذة أما عینة المدرسین فبلغت104( 

  هذا الاختبار بناءا على نتائج اختبار تورانس للتفكیرومنهم من هو منخفض الإبتكاریة وتم 

  إبتكاریة المدرسین العلیا) أن هذه  xلعمرا xالإبتكاري، ووجد في التفاعل الثلاثي(الجنس
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                 المجموعة أعلى مجموعة في الإبتكاریة للتلامیذ من المجموعة الأولى

  ).91: 2001عبادة، (

  : ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید أثر التدریب  (dirikes 1975)دراسة دیریكس  -

  على قدرات التفكیر الإبداعي وأجریت الدراسة على عینة تتكون من ثلاثة مجموعات 

  وتوصل  ختبار تورانس للتفكیر الإبداعيإستعمل الباحث إمن طلاب المدارس الثانویة قد 

  الباحث إلى النتائج التالیة:

  ة                المجموعهناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة الضابطة من جانب وكل من  -

كما      ،اللفظیة التجریبیة من جانب آخر وذلك لكل من مكونات الطلاقة اللفظیة والأصالة

أن متوسط درجات المجموعة التجریبیة أعلى من متوسط درجات المجموعة الضابطة 

  بالنسبة لدرجات الصیاغة اللفظیة لكل من المكونات التالیة: الطلاقة، المرونة، الأصالة

  ).16: 2014أوباجي، (

   الإبداعي ): التي هدفت إلى تحلیل وتقویم مستوى قدرات التفكیر1990دراسة فریج ( -

  ) طالبا225الدراسة من( لدى طلبة المرحلة الثانویة في دولة الإمارات المتحدة تكونت عینة

  ار تم تطبیق اختب ،الحكومیةوطالبة من طلبة الصف الثاني ثانوي العلمي في المدارس  

  على عینة الدراسة وأظهرت النتائجتورانس للتفكیر الإبداعي بصورتیها اللفظیة و الشكلیة 

  قدرات التفكیر الإبداعي إلى المستوىالتالیة: أن طلبة المرحة الثانویة لم یصلوا بمستوى 

  في مستوى التفكیر الإبداعي حسب متغیركما أظهرت النتائج وجود فروق  ،المقبول تربویا
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  ).11: 2010(عیاصرة وحمادنة، الجنس وكانت لصالح الإناث 

  الإبداع): بهدف الكشف عن العلاقة بین 1991دراسة شاكر عبد الحمید ونجیب خزام( -

  عمان، عددهموالتفكیر بالصور والكلمات لدى عینة من طلاب جامعة السلطان قابوس 

   إرتباطیة إیجابیة ذات دلالة قة) طالبا و طالبة كشفت نتائج هذه الدراسة عن وجود علا91( 

   وكذلك بین القدرات الإبداعیة ومهارات  إحصائیة بین القدرات الإبداعیة والتفكیر بالصور

  ).64: 2000(خلیفة ،التفكیر الإبداعي اللفظي 

:  بعنوان التفكیر الإبداعي لدى طلاب المدارس  (gerjovich 2000)دراسة جرجوفیش 

الكشف عن العلاقة بین إبداعات الطلاب من خلال تفكیرهم  الثانویة والتي هدف إلى

الإبداعي والطریقة التي یتعلمون فیها في المدارس الثانویة في ولایة نیو میكسیكو الأمریكیة 

) طالب وطالبة من طلاب المرحلة الثانویة العلیا في 146(من وتكونت عینة الدراسة 

رتباط إوتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود  ،یكیةالمدارس التابعة لولایة نیو میكسیكو الأمر 

ستخدام أسلوب التعلم المفضل لدى الطالب بالإضافة إ إیجابي بین نمو التفكیر الإبداعي و 

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح الإناث حول التوجه نحو تنویع أسالیب التعلم 

  ).17: 2014(البجیدي، اكتشاف لإمن الإبداع وا     لمزید

: هدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بین التفكیر السلبي والقدرة  (back 2001)دراسة بیك  -

) طالبا وطالبة 166على التفكیر الإبداعي، و طبقت إجراءات الدراسة على عینة مكونة من(

ملتحقین بإحدى الجامعات الأمریكیة ونصفهم من الذكور والنصف الآخر من الإناث و قد 

ة إلى وجود ارتباط جوهري بین التفكیر السلبي المنخفض والتفكیر الإبداعي أسفرت الدراس

كما توصلت الدراسة إلى وجود فروق في مستوى التفكیر السلبي ومتغیرات التحصیل 

   ).17: 2012(حنان،  الأكادیمي والتخصص
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  الدراسات التي تناولت الدافعیة للإنجاز:

العلاقة بین دوافع الإنجاز والانتماء  كشفإلى تهدف  ): التي1987دراسة عارف ( -

) 446والتفوق في التحصیل الدراسي لدى عینة من طالبات الثانویة، وتكونت العینة من (

) 154طالبة من طالبات الأقسام العلمیة والأدبیة بالصف الثالث ثانوي بمدینة جدة منهن (

ت مقیاس الدافع للإنجاز ستخدمإ ) طالبة من القسم الأدبي و 292(و طالبة من القسم العلمي

  وتوصلت إلى النتائج التالیة: 1986إعداد منصورمن 

توجد علاقة دالة بین التحصیل الدراسي من جهة وبین بعض متغیرات دافعیة الإنجاز  -1

  للعینة الكلیة.

هناك فروق دالة إحصائیا بین دافع الإنجاز والتحصیل الدراسي والتخصص حیث كانت  -2

لح طالبات الأقسام العلمیة في متغیر المغامرة ودالة لصالح طالبات القسم النتائج دالة لصا

  الأدبي في متغیر الخوف والفشل.

هناك متغیرات في الدافع للإنجاز لم تظهر فیه فروق ذات دلالة بین طالبات المجموعتین -3

قة، الإحساس وهي الجزاءات الخارجیة، المثابرة، النشاط الحر، القلق المرتبط ببدء العمل، الث

  ).40:  2012خبتي القرشي،( ستقلالیةلإبالمقدرة، المنافسة، القلق المرتبط بالمستقبل وا

ة بین مستوى هدفت الدراسة إلى التحقق من العلاق : (sireyn1990)دراسة سیري  -

    منخفضي دافعیة الإنجاز و بین قدرتهم على حل المشكلات  الطموح لدى مرتفعي و 

سیري أن الأفراد ذوي الدافعیة العالیة للإنجاز یمتازون بطموح عال وقوة للتوصل فترض إوقد 

مثابرتهم الدائمة من أجل موح یتمثل في محاولاتهم الجادة و إلى حل المشكلات وأن هذا الط

قد كشفت الدراسة أن الطلبة ذوي مستوى الطموح العالي للإنجاز كان أدائهم عالیا في ذلك. و 

ارق دال إحصائیا عن زملائهم منخفضي الطموح للإنجاز، كما وجد أن حل المشكلات وبف

مستوى الطموح لدى عینة الدراسة یتذبذب خلال العمل على مهمة حل المشكلات والذي یزید 
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دالة فت الدراسة عن وجود فروق بعد أداء ناجح للعمل. و یقل بعد أداء غیر ناجح كما كش

  ).15: 2015(عمرون،   ى الطموح للإنجازإحصائیا بین الذكور و الإناث في مستو 

): تحت عنوان دافعیة الإنجاز وعلاقتها بالتحصیل 1994دراسة جیهان بوراشد العمران ( -

غرافیة لدى عینة من الطلبة في المرحلتین الإعدادیة  و الدراسي وبعض المتغیرات الدیم

قد هدفت الدراسة إلى التعرف على العلاقة بین دافعیة الإنجاز  ،الابتدائیة بدول البحرین

والتحصیل الدراسي ومعرفة أثر الفروق بین الأطفال الذین ینتمون إلى مناطق جغرافیة 

لدافعیة الإنجاز بالإضافة إلى العلاقة بین حجم الأسرة و دافعیة الإنجاز. أجریت الدراسة 

ستخدمت الباحثة إ ختیارها في دولة البحرین و إم ت) طالبا وطالبة 377اشتملت ( عینة على

  ستطاعت الدراسة التوصل إلى النتائج التالیة:إ اختبار دافع الإنجاز لقیاس دافعیتهم للإنجاز و 

     تأثیر أسالیب التنشئة الأسریة التي یتبعها الآباء والأمهات في المجتمع البحریني  -

  على دافعیة الإنجاز لدى أبنائهم.

  علاقة بین دافعیة للإنجاز والتحصیل الدراسي.وجود  -

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث على مقیاس الدافعیة للإنجاز لصالح  -

                                                      ).164: 2007(بني یونس، الإناث

  ): 1996دراسة آدم العتیبي ( -

معرفة الفروق بین الذكور والإناث في دافعیة للإنجاز وتكونت عینة  إلىهدفت هذه الدراسة 

) طالبة من الجامعیین 270) طالبا و( 218) طالب وطالبة بواقع (588الدراسة من(

الكویتیین. توصلت الدراسة إلى وجود فروق بین الطلبة والطالبات في دافع الإنجاز لصالح 

       جتماعیة لإى التغیر في أسالیب التنشئة االطالبات ویرجع الباحث السبب الرئیسي إل

الذكور والإناث في التفوق                           في المجتمع الكویتي فالأسرة الكویتیة لم تعد تفرق بین

  ).355: 2010(السنباطي وآخرون، 
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از دراسة حسن علي حسن : تحت عنوان دافعیة الإنجاز دراسة نفسیة مقارنة لدافعیة الإنج -

وبعض الخصائص المعرفیة والمزاجیة المتعلقة بها لدى الذكور والإناث في المجتمع 

كان الهدف المرسوم للدراسة هو التعرف على الفروق بین الذكور والإناث فیما  ،المصري

عتباره سمة إیتعلق بالأداء على مقاییس الإنجاز باعتباره دافعا (المیل للإنجاز) والإنجاز ب

ة الإنجازیة) والأداء المتمثل في التحصیل الدراسي. كما هدفت الدراسة شخصیة (الشخصی

 إلى التعرف على الفروق بین الذكور والإناث فیما یخص الخصائص المعرفیة والمزاجیة

  ).68: 2011(دوقة وآخرون،

   ): هدفت هذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بین كل 2000دراسة صلاح عبد السمیع ( -

 من الدافع للإنجاز وتقدیر الذات والتحصیل الدراسي وكذا التعرف على الفروق بین الطلاب 

في مستوى الدافعیة للإنجاز حسب التخصص والتعرف على أثر كل من الدافع للإنجاز  

) طالبا في المرحلة 460وتقدیر الذات على التحصیل الدراسي وتكونت عینة الدراسة من(

قیاس الدافع للإنجاز ومقیاس تقدیر الذات وكان من نتائج البحث وجود الثانویة طبق علیهم م

 كما أشارت النتائج  ،علاقة إرتباطیة موجبة بین كل من الدافع للإنجاز والتحصیل الدراسي

لتخصص في مستوى الدافعیة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلاب حسب ا

  ). 657: 2011(أبو المعاطي،  للإنجاز

: هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر الدافعیة للإنجاز  (lehmann 1989)دراسة لیهمان  -

تكونت  على مهارة معالجة المشكلات لدى مجموعة من الطلاب الموهوبین أثناء حل المشكلة

) طالبا موهوبا منخفضي 60) طالبا موهوبا تم تصنیفهم إلى فئتین (134عینة الدراسة من (

ا موهوبا مرتفعي الإنجاز وقد كشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات )طالب74الإنجاز و(

 الطلبةدلالة إحصائیة في مهارة معالجة المعلومات بین الطلبة الموهوبین منخفضي الإنجاز و 

  ).9: 2007، (شواشرةالموهوبین مرتفعي الإنجاز أثناء حل المشكلة 
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    :تحت عنوان تأثیر التفكیر الإیجابي والسلبي  (goodhart 1999)دراسة جودهارت  -

) طالبا 151ختیار عینة مكونة من (إفي التحصیل والأداء الإنجازي في مواقف معینة تم 

رتباط جوهري بین نمط التفكیر إالدراسة إلى وجود توصلت وطالبة، من طلبة الجامعة وقد 

بة بینما على عكس ذلك فقد أظهرت لتحصیلي لدى الطلیجابي و القدرة على حل الإنجاز االإ

         عدم وجود ارتباط جوهري بین التفكیر السلبي وقدرة الطلبة على الأداء التحصیلي

  ).17: 2012(عبد العزیز، 

): هدف هذه الدراسة إلى معرفة القدرة على التفكیر الإبداعي 2001دراسة سامیة سعدي ( -

) طالب وطالبة 106والدافعیة للإنجاز وفعالیة الذات، حیث تكونت عینة الدراسة من(

          الماجستیر في علم النفس وعلوم التربیة بجامعة الجزائر حیث أشارت نتائج الدراسة 

أفراد العینة تتمیز بقدرة إبداعیة فطریة كامنة كما أشارت إلى وجود علاقة  إلى أن أغلبیة

  ).56: 2001(سعدي،ضعیفة بین التفكیر الإبداعي والدافعیة للإنجاز

): هدفت إلى توضیح علاقة الذكاء الانفعالي بكل من التفكیر 2007دراسة عبد الرزاق ( -

النفس بكلیة التربیة في جامعة الملك سعود الإبداعي ودافعیة الإنجاز لدى طالبات قسم علم 

غیر المتفوقات، أجریت الدراسة على عینة قوامها الوهي دراسة مقارنة بین المتفوقات و 

غیر متفوقات حیث طبقت الباحثة مجموعة من المقاییس في ال) طالبة من المتفوقات و 223(

تورانس للتفكیر الإبداعي ودلت  نفعالي والدافعیة للإنجاز من إعداد الباحثة ومقیاسلإالذكاء ا

النتائج على وجود علاقة إرتباطیة دالة إحصائیا بین الذكاء الانفعالي والدافعیة للإنجاز لدى 

  طالبات قسم علم النفس .

        وجود فروق دالة بین الطالبات ذات التحصیل الدراسي المنخفض وغیر المتفوقات 

نجاز والتفكیر الإبداعي لصالح المتفوقات، كما أن هناك في   الذكاء الانفعالي و الدافعیة للإ

 ).330: 2012(میماس ، فروق دالة بین سنوات الدراسة لصالح السنة الرابعة
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  التعقیب على الدراسات السابقة: 

العربیة التي تخص موضوع من الدراسات و البحوث الأجنبیة و بعد إطلاعنا على العدید 

الأجنبیة، لم نجد دراسات مشابهة تماما المجلات العربیة و في الأدبیات و البحث الحالي 

لدراستنا الحالیة، فقد أجریت دراسات وبحوث متعددة قریبة، أو أنها تناولت متغیرا مستقلا 

ت الدراسة الحالیة مثل دراسة عبد الرزاق التي هدفت إلى توضیح علاقة واحدا من متغیرا

  الذكاء الانفعالي بكل من التفكیر الإبداعي ودافعیة الإنجاز.

ن معظم الدراسات التي تناولت التفكیر الإبداعي أثبتت أن هناك فروق في مستوى كما أ

)، بالإضافة إلى 2001ك (التفكیر الإبداعي حسب التخصص وهذا ما أشارت إلیه دراسة بی

) التي أثبتت أهمیة أسالیب التعلم في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى 2000دراسة جرجوفیتش (

  المتعلم.

توصلت الدراسات التي تناولت موضوع الدافعیة للإنجاز إلى أن تلامیذ ذوي مستوى و 

      إحصائیا الطموح العالي للإنجاز یكون أداؤهم عالیا في حل المشكلات وبفارق دال 

)، كما أن هناك 1990عن زملائهم منخفضي الطموح للإنجاز وهذا ما أكدته دراسة سیري (

وجود اختلاف وفروق في مستوى الدافعیة للإنجاز حسب الجنس وهذا ما أكدته دراسة جیهان 

  ).1994بوراشد العمران(
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  تمهید: 

 بحثا في مجالات علم النفس خاصة علم النفستفكیر من أكثر الموضوعات دراسة و یعد ال  

موضوع التفكیر لیس من اهتمام الاتجاه المعرفي فقط بل وعلم النفس التربوي. و  المعرفي

              التربویة لیصبح الفرد أكثر قدرة و الفلسفیة و  عنیت به جمیع المدارس الفكریة

في جمیع مناحي الحیاة المختلفة ، المشكلات التي تعترض سبیلهمواجهة الصعوبات و على 

فهو من أهم جوانب إعداد الفرد  جتماعیة أو تربویة أو أخلاقیة أو سیاسیة،إسواء كانت 

إنماء قدراته الإبداعیة، فالتفكیر الإبداعي یلعب دورا مهما في العملیة التعلیمیة و   للمستقبل

التعلمیة كونه عملیة ذهنیة یتفاعل فیها المتعلم مع الخبرات العدیدة التي یواجهها من اجل 

جدید ذو قیمة بالنسبة  كتشاف شيءإالوصول إلى إنتاج جدید یحقق حلا أصیلا لمشكلته أو 

  الذي یعیش فیه. أو للمجتمعله 
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  التفكیر  أولا: 

                                     تعریف التفكیر:                                 -1

إذ قدموا  ،تفكیرللالعام الباحثین التربویین حول التعریف تباینت وجهات نظر العلماء و  

  من أهم التعریفات التي تناولت التفكیر نجد:و تعریفات مختلفة 

الذي یرى أن التفكیر هو العملیة التي یمارس الذكاء    : (debono 1985)تعریف دیبونو

ستخدام الذكاء الموروث        إنه یتضمن القدرة على أمن خلالها نشاطه على الخبرة، أي 

 جلأكتشاف متصبر أو متن للخبرة من إإخراجه إلى الأرض الواقع، مثلما یشیر إلى و 

  ).19: 2006 ،(یوسف و آخرونالوصول إلى الهدف 

ات عقلیة للمدخلات الحسیة      إجراء عملی :یعرف التفكیر بأنه  (costa 1985)كوستاأما 

ستخدام إعمل مراجعات إدراكیة لهذه المدخلات للوصول إلى نهایة محددة من خلال و 

  ).30: 2008 ( خطاب،إعطاء قیمة لهذه الأفكار ستنباط و لإا ستدلال،لإا

ذلك النشاط الذي یبذله الفرد لیحل المشكلة    ) بأنه 1979( حمد عزت راجعأبینما یعرفه 

قل حسبما یكون أسواء تطلب تفكیرا كثیرا أو  التي تعترضه مهما كانت طبیعة هذا النشاط،

  ).33: 2007، (محمود،عبد المنعمالموقف أكثر أو اقل إشكالا 

        ویعرفه دیبونو انه مهارة التشغیل التي یتولى بها الذكاء معالجة معطیات الخبرة 

  ).30: 2014، (العیساوي

  نشاط ذهني یتضمن سیلا من الأفكار تتبعه      :عرفته موسوعة علم النفس التربوي بأنهو 

 تثیره مشكلة تحتاج إلى حل، فهو لا یحدث إلا إذا سبقته مشكلة تتحدى عقل الفرد  و 

الذكریات        و الصور و فالتفكیر مفهوم افتراضي یتضمن سیلا أو توردا غیر منظم من الأفكار 

  ).19: 2006، (عدنان وآخرونالانطباعات العالقة في الذهن و 

                                                                           التفكیر: أنواع - 2

مشكلات         التفكیر باعتباره عملیة ذهنیة معرفیة فإنها تنطلق من دوافع تهدف إلى حل

  هذا ما یجعل للتفكیر أنواع مختلفة أهمها ما یلي:أو التكیف مع المواقف و 
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  التفكیر العفوي: -2-1

الذي یرد للإنسان دون قصد واضح مثل أحلام الیقظة لدیه صغیرا كان أو كبیرا، وكذلك 

الإنسان على المعاني، وهذا النوع من التفكیر یساعد و عملیات التداعي الحر المطلق للأفكار 

ولهذا التفكیر  ویسعى لإسعاد نفسه ریدإیجاد بیئة نفسیة وقتیة لأجل محدود یحقق فیه ما ی

التحقیق النفسي و لدراسات النفسیة في الصحة أهمیة خاصة في بعض المیادین التطبیقیة ل

  الجنائي وغیرها.

  وهو نوع من النشاط الذهني في حل المشكلات. ستدلالي:لإالتفكیر ا -2-2

  هو نوع من التفكیر الذي یقفز من رصید معلوم إلى إنتاج فكري و التفكیر الإبداعي:  -2-3

  ).233: 1982(الهاشمي،  الأصالةفیه الجدیة و 

  تقسیم مستویات التفكیر إلى مستویین رئیسیین هما: یمكن مستویات التفكیر: -3

  :(métacognitive thinking)المستوى الأول: التفكیر ما فوق المعرفي: -3-1

ویتطلب         تخاذ القرارإیشمل عملیات التفكیر العلیا التي تستخدم عند حل مشكلة أو و 

مراقبة تنفیذ و هذا النوع معالجة المعلومات من خلال الحدیث مع الذات عند التخطیط للأداء 

      إن قدرات ما وراء المعرفیة         .التنفیذو المراقبة و نه یشمل التخطیط أأي  ،الخطة

یوظف فیها المتعلم طرق مختلفة لكي یتعلم       و داءاته أهي القدرات التي یراقب فیها المتعلم 

على تحدید الأفكار الرئیسیة تشمل هذه القدرات و ت مع الزمن یتذكر وتتطور هذه القدراو 

توقع النتائج  وتشكیل و یتها والتخطیط ستراتجیات عند ثبوت عدم فاعللإالقدرة على تغییر او 

ستراتجیات لإأن تعلم هذه ا ویمكنتنظیم المعلومات. و ستخدام مساعدات التذكر إ و  الروابط،

تعتبر عملیة التعلم عملیة یتفاعل فیها المتعلم مع ما یواجه من خبرات بحیث و للطلبة مباشرة 

  إدخالو التي تشمل تنظیم و لمعرفیة ینمو هذا التفاعل بقدر الجهد الذي یبدله من العملیات ا

  سترجاعها في الوقت المناسب. إجل أمن  خزین الخبرة من قبل التلمیذتو  إدماج و 



التفكیر الإبداعي                                                                             الفصل الثاني 	
 

27 
 

  

                                                  

  :(cognitive thinting)المستوى الثاني: التفكیر المعرفي -3-1

   ستراتجیات تفكیر مختلفة وتشمل العملیات على التفكیر الناقد    إ و الذي یشمل عملیات و 

  تخاذ القرار إ و التفكیر الإبداعي، بینما تشمل الاستراتجیات على حل المشكلة و الاستدلال و 

  ).31: 2008، (خطابتكوین المفاهیم و 

                                                                  مهارات التفكیر: -  4

  یتم تعلم مهارات التفكیر من خلال إستراتیجیة التفكیر التي تركز على:

وضع الأهداف  ،هتمام، تعریف المشكلاتلإالتي تركز على توجیه او  مهارات التركیز: 4-1

  الهدف.و تجاه لإتحدید او 

الحصول على المعلومات المناسبة عن طریق المراقبة        مهارات جمع المعلومات: 4-2

للحصول على معلومات جدیدة من خلال صیاغة أسئلة جدیدة، عن طریق الملاحظة.     و 

                                  استرجاعها:مهارات التذكر وتخزین المعلومات و  4-3

سترجاع المعلومات من الذاكرة طویلة إي أ ستذكارلإاو عن طریق الترمیز (تخزین المعلومات) 

  المدى.

بحیث یمكن استخدامها بفعالیة أكثر     فیها یتم ترتیب المعلومات،و  مهارات التنظیم: 4-4

التمییز بین و الاختلاف بین كیانین أو أكثر)، الترتیب و (ملاحظة التشابه  عن طریق المقارنة

  المركبات في الصفات.

المركبات، وتحدید خصائص أو أجزاء و هتمام بتعریف الصفات لإا مهارات التحلیل: 4-5

  الأنماط.و شيء ما، تعریف العلاقات 
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استخدام المعلومات السابقة لإضافة معلومات جدیدة من خلال  ستنباط:لإمهارات ا 4-6

  ستخلاص المعلومات.إ

إعادة البناء من حیث تغییر البنیة المعرفیة و توحید المعلومات و ربط  مهارات التكامل: 4-7

  دمجها مع المعلومات الجدیدة.و الموجودة 

ار أحكام في ضوء معاییر إصدو التأكد من دقة المعلومات و التحقق  التقییم: مهارات 4-8

  الحقائق.و التفریق بین الآراء عن المغالطات و دعاء بتقدیم البرهان والكشف لإت امحددة وإثبا

ختیار إستراتیجیة التنفیذ، رسم تسلسل إتشمل على تحدید الأهداف،  التخطیط:مهارات  4-9

  ).21ـــــ 20: 2003(صبحي،  العملیات أو الخطوات

  خصائص التفكیر: -5

نه یتمیز بخصائص أهتمت بالتفكیر كعملیة معرفیة إلى إأشارت العدید من الدراسات التي 

  یمكن إجمالها على النحو التالي: 

  مستویاته من مرحلة عمریة       التفكیر سلوك متطور ونهائي یختلف في درجاته و  - 

و تراكم نوعا تبعا لنمو الفرد و التفكیر سلوك تطوري یتغیر كما وعلیه فان  ،إلى مرحلة أخرى

  خبراته.     

إنما یحدث في مواقف معینة.                                                                                   هو لا یحدث في فراغ أو بلا هدف و التفكیر سلوك هادف، ف -

     المجرد         دة كالتفكیر الإبداعي، الناقد، و أنماط عدیالتفكیر یأخذ أشكال وأنواع و  -

  غیرها.والمنطقي و 

المعلومات الممكن فضل المعاني و یر الذي یوصل إلى أالتفكیر الفعال هو التفك-

  ستخلاصها.إ
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  أن یحقق التفكیر و ـــــ التفكیر مفهوم نسبي فلا یعقل لفرد ما أن یصل إلى درجة الكمال في 

فیها ري  یمارس جمیع أنماط التفكیر، یتشكل التفكیر من تداخل عناصر البیئة التي یجو 

  الخبرة.الموقف و (فترة التفكیر) و 

   )لفظیة، رمزیة، كمیة، منطقیة، مكانیة، شكلیة ( أنماط مختلفةبأشكال و  ــــ یحدث التفكیر

  لكل منها خصوصیة.

  

  

  ااىىىى

  

  

  

  

  ): یمثل خصائص التفكیر1الشكل رقم(

  ).21: 2007عدنان یوسف العتوم وآخرون، (

                                                                                         

:                                                                            التفكیرفوائد  -  6

  العمل.راسة التفكیر تكسب المتعلم رضا وسعادة ویزید من دافعیته للتعلم و إن د -

  المجتمع.رتباط وثیق بین مهارات التفكیر والنجاح في الحیاة و هناك ا -

  التعامل معها.ستیعاب المعرفة و إالمتعلمین على التفكیر یرفع من قدرة  -

 التفكیر

 متفاعل مع البیئة

 متعدد الأشكال

 نسبي هادف

 متطور ونمائي
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  إن تعلم مهارات التفكیر العالیة تعد المتعلم للتعامل مع تغیرات المستقبل. -

  الح.التفكیر الجید یساهم في إیجاد الإنسان الص -

  الخطأ.لإنسان على التفریق بین الصواب و التفكیر الجید یساعد ا -

ریته في التعبیر عن ذاته       إن تعلم مهارات التفكیر العالیة تؤهل الإنسان لممارسة ح  -

  أفكاره بشكل ایجابي.و 

       ي    إن دراسة التفكیر یتیح لنا متعلمین دائمي التعلم، یمتلكون أدوات التعلیم الذات  -

  كتسابها.إ فعیة الذاتیة للبحث عن المعرفة و الداو 

  التفكیر لیس مرهونا بمرحلة عمریة أو مهنة معینة، دون غیرها. -

  تنمو عن نمو الإنسان.و  ملیة متجددة و متطورة باستمرارالتفكیر ع -

    الاقتصادیة  الثقافیة، البیئة التي یعیش فیها الفرد، الاجتماعیة،التفكیر یتأثر بالمحیط و  -

  ).48: 2015، (عبد االله، الزبونالنفسیة و 

  ثانیا: التفكیر الإبداعي 

  تعریف التفكیر الإبداعي:   -  1

          (خلاق، مبتكر) نتاج جدید إلىهو التفكیر الذي یؤدي في جوهره  الإبداعيالتفكیر 

التقلید في  أولیس على سبیل المحاكاة و الخلق  على الخیال متى قام تلقائیا و  الإبداعتطلق و 

تفكیرا خلاقا  تركیبهاو  الأفكاربین  للتألیفیقال و الصور. و  الأفكارمجموعة جدیدة من  إنشاء

  ).2000:178، نایف القیسي ( الأصیلبالجدید و  الإتیانهو  فالإبداع

للمشكلات یة انس التفكیر الإبداعي بأنه عبارة عن عملیة تتضمن الحساستور ویعرف 

      ختبار إثم  ،ثم تكوین نظریات أو أفكار حولها ،المعلومات الناقصةوالفجوات المعرفیة و 

   ).33: 2008، (الخطیب أخیرا إیصال النتائجوتعدیل هذه النظریات و 
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                   نه تفكیر في نسق مفتوح یتمیز الإنتاج فیه بخاصیة فریدة أبینما یعرفه جیلفور على 

 رأىالتي لا تحددها المعلومات المعطاة، في الوقت الذي تتمثل في الإجابات المنتجة و 

موقف  أيلى حل المشكلات في نه القدرة عأعلى  الإبداعيالتفكیر  أن) 1976لیفین(

  ).261: 2008، (سعادةله الفرد، بحیث یكون سلوكه بدون تصنع  یتعرض

           جدیدة أفكار إلىالتفكیر الذي نصل به  "بأنه الإبداعي) التفكیر 1996محمد عدس ( یعرف 

قد تكون نتاج الفرد المبدع بتفكیر مستقل و  إلیهاقد یتوصل و  حدأ إلیهانتائج جدیدة لم یسبقنا و 

النتائج لهما معا مع عدم و  الأفكارهذه  تأتيو  منهما مستقل عن زمیلهعمل كل یأخر مبدع 

لا غیر منظم و  بأسلوبانه تفكیر یسیر نحو هدفه و . كما وجود صلة بینهما في عمل مشترك

 عن غیره"  هذا ما یمیزه جدیدة، و  یمكن التنبؤ به، فهو لا یسیر نحو ضمن خطوات

  ).43 - 42: 2005  ،(انشراح

       الأفكارعملیة ذهنیة یتم فیها تولید  بأنه الإبداعي) التفكیر 1999كما یعرف اولسون(

تعدیلها من خبرة معرفیة سابقة موجودة لدى الفرد، فلا یمكن تكوین حلول جدیدة للمشكلات و 

  ).  396: 2005 بتهار، (الجنابي،

قدر  بأكبریتمیز  إنتاجا الإنتاج" قدرة الفرد على بأنه الإبداعيفي حین یرى خیر االله التفكیر  

    ستجابة لمشكلة لإبالتداعیات البعیدة كاو  الأصالةو المرونة التلقائیة الفكریة و  الطلاقةمن 

  ).85: 1986 (حامد، موقف مثیر أو

  إلى أن التفكیر الإبداعي         (Gerry and Chaplin)شابلنجیري و یشیر كل من و 

فیدة مختلفة أو إیجاد حلول جدیدة للمشكلات أو تولید أفكار مهو رؤیة العالم بطرق جدیدة و 

  ).07: 2011(خضر،عدوي،بین المفاهیم بطرق جدیدة و  تجمع بین الأنماط القدیمة

بأنه القوة التي تمكن المؤسسة من الإتیان بشيء جدید أو خدمة أو Robert et Al  وعرفه

  . (Robert et Al,2006 :288)عملیة جدیدة لم یسبق لها التواجد في السوق من قبل



التفكیر الإبداعي                                                                             الفصل الثاني 	
 

32 
 

بأنھ عملیة خلق أفكار جدیدة خلاقة    (Tompson ,Seok,Choi,2006) في حین عرفه

  .  (Tompson,Seok , Choi,  2006 :85)لمشكلة معینة

التوصل البحث عن حلول و إذن التفكیر الإبداعي هو نشاط عقلي هادف توجهه رغبة في 

  التعقید لأنه یحتوي      فة مسبقا، كما یتمیز بالشمولیة و إلى نتائج أصیلة لم تكن معرو 

یتكون التفكیر متداخلة تشمل حلة ذهنیة فریدة. و أخلاقیة على عناصر معرفیة وانفعالیة و 

     الإفاضة       و  الأصالةالسیكومتري من مهارات الطلاقة والمرونة و  الإبداعي بالمفهوم

  الحساسیة للمشكلاتو 

  عناصر التفكیر الإبداعي: -  2

سیا في التفكیر الإبداعي       ر ظریفة عنصرا أساتعتبر القدرة على إنتاج أفكا الأصالة: -2-1

ذلك التي هي مع و  یمكن اختبار هذه القدرة على أساس كمیة الاستجابات الغیر الشائعةو 

مقبولة صادرة عن بنود معینة في الاختبار أو على أساس النزوع إلى الإدلاء بتداعیات 

لفظیة نادرة أثناء الفحص أو على أساس درجة الاجتهاد التي تكشف عنها استجابة معینة 

  ).61: 2000، (مصطفىكما یقیسها عدد من المحكمین 

              ضیة أو أدائیة لمسألة هي القدرة على إنتاج أفكار جدیدة لف :الطلاقة -2-2

الإبداعي عند وتلعب الطلاقة دورا مهما في صور التفكیر  نهایتها حرة أو مفتوحة أو مشكلة،

سرعة صدورها.           ستجابات و لإحدود كمیة مقاسة بعدد اتتحدد هذه الطلاقة في الشخص و 

  حتاج إلیها.إستدعاء المعلومات المخزنة لدیه كلما إأي أن الطلاقة هي قدرة الفرد على 

  هي كالتالي:وللطلاقة أنواع و 

  الكلمات.تفكیر الشخص في إعطاء الألفاظ و  أي سرعة: طلاقة الكلمات  -2-2-1

      أي التفكیر السریع في كلمات متصلة تناسب موقفا معیننا  :طلاقة التعبیر -2-2-2

  صیاغة أفكار في عبارات مفیدة.و 
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  أي إنتاج اكبر عدد ممكن من الأفكار في زمن محدد.  طلاقة التداعي: -2-2-3

أي تقدیم بعض الصیاغات إلى أشكال معینة لتكوین رسومات.  طلاقة الأشكال: -2-2-4

  ). 54 - 53: 2004، (الطیطي حقیقیة

 فكار غیر متوقعة عن طریق الشرح وإبداءیقصد بها القدرة على تولید أو  المرونة: -3-2

  القدرة على التعبیر.   الرأي وتقدیم الحلول و 

  هما:وللمرونة شكلان و 

  .تعني القدرة على الانتقال من فكرة إلى أخرى المرونة العقلیة: -3-2-1

تعني القدرة على تغییر السلوكیات بطریقة ناجحة لمواجهة و  التكیفیة:المرونة  -3-2-2

  ).61 - 60: 2015، ( بارعیدة موقف طارئ أو مشكلة معینة

الإحساس بان هناك مشكلات ویقصد بهذه المهارة الشعور و  الحساسیة للمشكلات: -4-2

ذلك بهدف لى حل هو إضافة من عناصر مكملة و أو قضایا متنوعة أو مصدر بحاجة إ

كتشاف مثل هذه القضایا أو العناصر یعد بمثابة المقدمة إتحسینها أو إزالتها، حیث أن 

  لحلها.

  الإفاضة(التوسع): - 4-2

  متنوعة لفكرة ما، مما یساعد        لى إدخال أفكار أو عناصر جدیدة و تعني القدرة عو 

المؤشرات السلوكیة الدالة على القراءة ستخدامها بسهولة. و إعلى تطویرها وتحسینها وقابلیة 

هرة علمیة وقف أو ظاالإبداعیة  في مجال التوسع كأحد أبعاد التفكیر الإبداعي هي تفسیر م

  ).46: 2006، ( السلیتيتوكید فكرة ما بأشكال مختلفة في المقروء و 

یر في مساعدة التلمیذ على مما سبق نستنتج أن مهارات التفكیر الإبداعي لها دور كب

  تطویر القدرات الإبداعیة لدیه.تنمیة و 
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   مراحل التفكیر الإبداعي: -  3

  هي:أربعة مراحل متتالیة و ي من خلال تتم عملیة التفكیر الإبداعو 

  تفحص     فیها تحدد المشكلة و   :(préparation)مرحلة الإعداد أو التحضیر 3-1

یربط بعضها م جیدا و ضالمطالعات وتهعلومات من الذاكرة و تجمع الممن جمیع نواحیها و 

قي البعض الأخر. لكن یستبالمبدع بمحاولات یستبعد بعضها و  ببعض بصور مختلفة ثم یقوم

ل " ك في وصف هذه المرحلة (Goethe)لقد قال جوتیهیصعب الحل وتبقى المشكلة قائمة و 

فیه في الوقت المناسب  ما نستطیعه هو أن نجمع الحطب ونتركه حتى یجف وستدب النار

التي  كان یعانیها أثناء مرحلة وعرقا ولعله یقصد إلى المشقة أن أكثر الهامة كان جهدا 

  . "الإعداد

لا ینتبه نتظار إ و هي مرحلة تریث : (Incubation)ختمارلإا أومرحلة الحضانة  -3-2

بل یتحرر فیها  ،غیر أنها لیست فترة كمون وخمول فیها المبدع إلى المشكلة انتباها جدیا،

واد التي لا صلة لها بالمشكلة وفیها تطفو الفكرة بین آن الموائب و العقل من كثیر من الش

فیها تنزع را غامضا بأنه یتقدم نحو غایته و یشعر المبدع شعو . و وآخر على سطح الشعور

الصور الذهنیة التي یتم بها على الذهن إلى اقتناص الأفكار و  المشكلة التي استحوذت

  ).546 - 545:  2004 (جاسم، الإبداع

شرارة هي الحالة التي تحدث فیها الومضة والو  :(Illumination) مرحلة الإشراق -3-3

یدها مسبقا فهي هذه الحالة لا یمكن تحدو  الخروج من المأزقتؤدي إلى فكرة الحل و التي 

البیئة المحیطة بها وربما تلعب الظروف المكانیة والزمنیة و  في مكان ماتحدث في وقت ما و 

  دورا في تحریك هذه الحالة، حیث وصفها الكثیرون بمرحلة الإلهام.

ل على النتائج الأصلیة مرحلة الحصو  هيو  :(Vérification) مرحلة التحقق -3-4

  ).799:  2011، (مسادحیازة المنتج الإبداعي المفیدة والمرضیة و 
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 من هنا نستخلص أن مراحل التفكیر الإبداعي لیست منفصلة عن بعضها البعض   و    

إنما هي متداخلة ومتفاعلة مع بعضها البعض، كما أن هذه المراحل لا تحدث بنفس و 

  جمیع المبدعین، فقد تتغلب إحدى هذه المراحل على بعضها البعض.الترتیب عند 

  محاور التفكیر الإبداعي: -4

 :(The créative environnement)البیئة الإبداعیة  -4-1

ارة العملیات الإبداعیة ثستإلموقف الكلي المعقد الذي یتم من خلاله اتتضمن البیئة الإبداعیة 

یمكن لهذه البیئة أن تكون نجاز العملیات. و إلك إلى أن یتم ستمرار في ذلإاو  بشكل مبدئي،

نموذجیة یتم تصمیمها بحیث توفر أفضل الظروف لإثارة القدرة على التفكیر  أوطبیعیة 

نفس بعض علماء الجتماع وعلماء الإنسان و لإه علماء اتجالإالإبداعي، ویتبنى هذا ا

یصبح جدیرا بصفة المبدع إذا تجاوز أن الفرد جتماعي ذات محتوى حضاري وثقافي و لإا

بهذا المعنى یمكن النظر للإبداع باعتباره شكلا و  تأثیره على المجتمع حدود المعاییر العادیة.

  من أشكال القیادة التي یمارس فیها المبدع تأثیرا شخصیا واضحا على الآخرین.

  :(créative persona)الشخص المبدع -4-2

نه یمكن التعرف    أهتمام علماء النفس الشخصیة الذین یرون إهذا الاتجاه محور یمثل 

روق الفردیة في المجال الفعن طریق دراسة متغیرات الشخصیة و على الأشخاص المبدعین 

دد غیر قلیل من مقاییس نجاز وضع علإكان من ثمار هذا او  مجال الدافعیةالمعرفي و 

یتناول الشخص المبدع عادة و  تطویرها بهدف الكشف عن الأفراد المبدعین،الشخصیة و 

   الدافعیة         الخصائص الشخصیة و  هي الخصائص المعرفیة،ثلاث مجالات رئیسیة و 

  ).28 - 27: 2004 (أبو جادو،الخصائص التطوریة و 
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  :(créative proses) الإبداعیة العملیة  -4-3

صار لدى ستبلإأسرتهم فكرة اهتمام علماء النفس المعرفیین الذین إتجاه محور لإیمثل هذا ا

ركزوا في دراستهم على الجوانب المتعلقة بعملیة حل المشكلات علماء النفس الجشطالت، و 

یركز  یة الإبداع. و أو أنماط معالجة المعلومات التي تشكل عمل وأنماط التفكیر،

ع عملیة ن الإبداعلى العملیة الإبداعیة في تعریفه للإبداع حیث یقول "أ (Torrance)تورانس

وصیاغة  النقص فیهابها وبمواطن الضعف و الفجوات والتنافر و  الوعيتحسس للمشكلات و 

والبحث عن  ستخدام المعلومات المتوفرةإرتباطات جدیدة بإالتوصل إلى فرضیات جدیدة، و 

  توصیل النتائج.حلول وتعدیل الفرضیات وإعادة فحصها عند اللزوم و 

  :(créative Product) الناتج الإبداعي -4-4

یعني هذا الاتجاه بالناتج الإبداعي ذاته على افتراض أن العملیة الإبداعیة سوف تؤدي في  

  النهایة إلى نواتج ملموسة مبدعة بصورة لا لبس فیها سواء كانت على شكل قصیدة فنیة 

مواصفات لتقییم كثیر من الباحثین تحدید خصائص و  قد حاولكتشاف أو نظریة. و إأو 

الملائمة بداع، وغالبا ما اتخذت الأصالة و الأدبیة و الموسیقیة من حیث مستوى الإالأعمال 

  ).87 - 85: 1999(جروان،  كمعیارین للحكم على النتائج

     مستویات الإبداع: -  5

یتفق العدید من الباحثین على ضرورة تحدید مستویات الإبداع وفي هذا الإطار حاول   

ن حول موضوع التفكیر الخلافات بین وجهات نظر الباحثیتسویة  (taylour1993)تایلور

  هي:قترح خمسة مستویات و إ و  الإبداعي

  الذي یتجلى أحیانا في رسومات الأطفال. الإبداع التعبیري: -5-1

یوجد هذا النوع من أنواع الإبداع عند فئة قلیلة من البشر            الإبداع التجدیدي: -5-2

  هو یجيء دائما بجدید.و 
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هذا النوع من أنواع الإبداع یظهر في رغبة الطفل على التغییر      الإنتاجي: الإبداع -5-3

  ).31: 2007(طارق، اللعب الحرو 

نادرة عن العلاقات  أویستلزم براعة في إیجاد مجموعة فریدة و الإبداع الخلاق:  -5-4

  المصباح الكهربائي. مخترع Edisonهختر إخلال الأشیاء أو المواد مثل 

الافتراضات التابعة ویتضمن تثبیت المعرفة والمبادئ و  الإبداع الطارئ أو المفاجئ: -5-5

  ).380: 2006(القضاة،  لنوع من المعرفة

  تجاهات التفكیر الإبداعي:إ -  6

  تجاهات في علم النفس مشكلة الإبداع بمستویات مختلفة    لإاعالجت مختلف المدارس و 

هذه المعالجة بصماتها النظریة والمنهجیة  منطلقاتها، لذا فقد تركتهتماماتها أو إأو حسب 

  من بین هذه النظریات نجد:على دراسة الإبداع و 

  تجاه السلوكي:لإ ا - 1- 6

الذي یفترض   تجاهاتهم،لإحاول السلوكیون تفسیر ظاهرة الإبداع وفق المسلمات الأساسیة 

اطات          رتبإتكوین علاقات أو  أن النشاط أو السلوك الإنساني في جوهره یتمثل في

شتراط الإجرائي أو الوسیلي        لإستجابات. وتتفق هذه النظریة مع الإابین المثیرات و 

ستجابة مبدعة إعلى أهمیة التعزیز في تنمیة السلوك الإبداعي، فالفرد لدیه القدرة على تنفیذ 

على صحة هذا المبدأ حیث یفترض   یؤكد روشكاو  زیز الاستجابات المرغوب فیهاإذا قمنا بتع

لى التأثیر في طموحات أطفالهم  وقادتهم نحو التفكیر الإبداعي أن الوالدین یملكان القدرة ع

راسة الإبداع على  أن محاولة د (Kroliy)فیما یعتقد كرولي ستبعاد الغیر المرغوب فیها.إ و 

تالي أظهرته بالو را مهما ها الفرد بوصفه عنصعتبار إستجابة أسقطت من لإاأساس المثیر و 

  .بمظهر سلبي غیر فعال
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  تجاه الإنساني:لإ ا 6-2

 ستطلاعه         إحب ام الإنسان قیمة القیم بأهدافه و حتر إتؤكد وجهة نظر الإنسانیة على 

تجاه الإنساني أن كل كائن إنساني یولد معه طاقات لإإبداعه، من هنا یفترض ممثلو او 

عیة موجودة         أن القدرات الإبدا حیث یرى الإنسانیون مختلفة،إبداعیة بدرجات متفاوتة و 

یمكن لها الظهور أو التطور إذا توفرت لها البیئة الخالیة من الضغوطات           لدى كل فرد و 

حیث یرى  الوسط المشجع والمناسب،ن من العلاقة بین الفرد السلیم و فالإبداع عملیة تتكو 

تحقیق الحریة هما السلامة النفسیة و توفر شرطین أساسیین و كون بروجز أن تنمیة الإبداع ی

  ).472 - 471:  2008، (عدس و آخرون النفسیة

  :  تجاه التحلیلي النفسيلإ ا - 6-3

للاشعور) بمفهوم ما قبل مال الممثلون المعاصرون لهذا الاتجاه لتبدیل مفهوم اللاوعي(ا 

               یحتل هذا المفهوم مكان للصدارة و  Préconisent)قبل الشعور ما الوعي أو

بل الوعي یمكن فو یؤكد على أن العملیة الإبداعیة نتاج نشاط ما ق (s.l.kobie)لدى كوبیه

  التقییم.ث، بینما یقوم  الوعي بالتحسین والوعي و یحللاوعي أن  یحرض و 

         تجاه الترابطي:لإ ا - 6-4

بجملة من الدراسات التجریبیة   تطورت ونشأت هذه النظریة ضمن المبدأ الترابطي مدعمة  

برز مؤیدي هذه النظریة، حیث أمن  (maltzman)ومالتزمان (mednesk)یعتبر میدینكو 

یؤكدان أن الإبداع تنظیم للعناصر المترابطة في تراكیب جدیدة متطابقة مع المقتضیات 

    بقدر ما تكون العناصر الجدیدة المتضمنة في التركیب أكثر تباعدا بقدر     و  الخاصة

التواتر ویم في هذا التركیب هو الأصالة و یكون معیار التقو  ما یكون الحل أكثر إبداعا

  ).549الكناتي ،  (إبراهیم، الإحصائي للترابط
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  الاتجاه الجشطالي الاستبصاري:             -6-5

من قبل حول التفكیر  تجاه محاولة جدیدة مغایرة للنظرة التي كانت سائدةلإا  ظهر هذاأقد و 

  ، فیرتمیز(kohler)كوهلرو  (kofka)كان ذلك على ید كل من كوفكاالإبداعي و 

(werthimer).  فترض إتبنى تفسیر الإبداع من بین هؤلاء العلماء الألمان فیرتمیز الذي و

تفكیر حدسي، فالفكرة الإبداعیة لدیه هي تلك صاري و ستبإیر الإبداعي هو تفكیر ن التفكأب

الفكرة التي تتم فیها صیاغة الموقف أو المشكلة الذي یصل فیه إلى الحل بفعل عملیات 

یعالج فیها الموقف معالجة جدیدة لم یها ذهن المبدع نشاطا غیر عادي و ذهنیة فاعلة ینشط ف

   یكن عرفها من قبل.

  تجاه المعرفي:لإ ا -6-6

تجاه على أن التفكیر الإبداعي یمثل عملیة ذهنیة تسیر وفق سلسلة         لإیركز هذا او  

بطه بعدد كبیر من الخبرات التي       ور من العملیات التي یتم من خلالها معالجة الموضوع 

یعمل على إدخالها ضمن الذات، ثم یقوم بدمجها     ا في البنیة المعرفیة للمتعلم و تم تخزینه

أصیلة. و یمكن أن تظهر هذه ل  في  النهایة إلي حلول جدیدة و بنائه المعرفي، حتى یصفي 

        كل من تایلور رأىمعرفیة، في حین  بنیةداءات ومعالجات و أاجات على صورة النت

 تعمل على تخزین جملة من العملیاتالذاكرة  أنمن قبل  (taylour and gelzls) جیلزلزو 

  ).262 - 261:  1008 (سعادة، والمحددة المبدعة الإنتاجیة

 النظریات السابقة حاولت كل منها تفسیر الإبداع تجاهات و لإنتخلص مما سبق أن ا     

ستفادة من كل النظریات من خلال نظرة توفیقیة للتكامل  لإمن زاویتها المعینة، لذا یمكن ا

  للإبداع لیست بالعمل السهل.ذلك لان صیاغة نظریة متكاملة شاملة و  مع بعضها البعض
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  راتجیات تنمیة التفكیر الإبداعيستإ -  7

أو النواتج الإبداعیة  نه إذا ما أردنا إظهار المخرجاتأالتربویة إلى تشیر الأدبیات النفسیة و 

  ستراتجیات التعلیمیة التي توفر الجو الإبداعي              لإاشطة و قتراح الأنفلا بد من إ

  هي كالتالي:و 

 الأسلوب الأول من أسالیب تنمیة التفكیر الإبداعي  العصف الذهني:ستراتیجیة إ -7-1

یمثل             في تنمیة التفكیر الإبداعي و  Osborneهو أسلوب العصف الذهني أو طریقة اوزبون

یقوم هذا الأسلوب           لفصل بین عملیتي تولید الأفكار وتقویمها. و هذا الأسلوب عملیة ا

  على فرضیتین هما:

     إذا ما سمح للذهن بان یطلق العنان للتفكیر  : تنص على"الفرضیة الأولى- 1- 1- 7

  ."بغض النظر عن مدى تحققهاو في قضیة موقف، فان الأفكار تتدفق دون كبح 

فكر الآن ثم قیم وتحقق فیما  الكبح تنص على"هي فرضیة : و الفرضیة الثانیة -7-1-2

یقوم هذا الأسلوب على تصور موقف حل المشكلة على انه موقف تحد من جهة أخرى بعد و 

كلة تمثل بین الطرفین، یكون فیها العقل البشري أو المخ یمثل الطرف الأول، أما المش

  ).174 - 173: 2009( الزیات،  الطرف الثاني

   لف الأشتات:تآ ستراتیجیةإ -7-2

منه هو أن نجعل الغریب  الهدفناصر متعددة في مجموعات جدیدة و نقصد به تجمیع عو 

ألوفا نوعا من یشكل الجزء الأول من هذه العبارة جعل الغریب مو  المألوف غریبامألوفا و 

                جمع البیانات  أن إلى (gendrop1996)أشارت جین دروبو  الناقد. التفكیر

" بالتعلم  غریباجعل المألوف  ربطت "یب والتقویم تحذف هذا  الهدف و التركتحلیل و الو 

تؤكد تكتیك و  " فهي خطوة إبداعیة فعلا جعل الغریب مألوفا السابق. أما الخطوة الثانیة أي "
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هناك حاجة ملحة إلى تجزئة لتحقیق هذا الهدف على التشبیه والقیاس. و  تالف الأشتات

قید  تطبیق هذا السیاق الجدید على المسالةو  تقدیم إطار مفاهیمي جدیدمة و الروابط القدی

  ).332: 2012(رنكو،  البحث

  : المباحثةالمناقشة و  ستراتیجیةإ-7-3

مشكلات جدیدة إیجاد حلول للمشكلات المعقدة وإیجاد أفكار و  هي من الطرق الهادفة إلى

  شروط نجاح هذه الطریقة عدیدة من أهمها:و  طریقة مافة ظاهرة أو أساس أو تسهم في معر 

  للمناقشة .حتفاظ بالمناخ الملائم لإا -

  قصیرة.و أن تكون الآراء المطروحة للمناقشة مختصرة  -

  التأني.لتزام الأعضاء بضبط النفس ومرونة العقل و إ -

   التفتیت : ستراتیجیةإ -7-4

ستعمالات جدیدة في إعن تجزئتها، بهدف البحث و تفسیر المشكلة و أي تعني تقطیع ه

ن الوضع المتلف یحقق أعلى أساس تقوم هذه  الطریقة  التركیبإعادة التنظیم و التجمیع و 

  ).38 - 37: 1422 بن نوري، ( الإبداعيالتفاعل 

  إستراتیجیة القبعات الستة: -7-5

تعتبر إستراتیجیة القبعات الستة الاستراتجیات المنضمة للتفكیر وقد وضع برنامجها الطبیب 

التفكیر عند الأفراد بأسلوب مبسط، وقد البریطاني جیبونو وهو یعمل على تطویر مهارات 

 بإمكاننا التمییز     تبر كل نمط قبعة یلبسها الفرد. و قسم التفكیر إلى ستة أنماط حیث اع

ل قبعة، حیث أن لكل قبعة أو التفریق بین أنماط التفكیر الستة من خلال لون مجازي لك

  .نمط التفكیر بهاخصائص و 
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أن یبدأ الفرد بطلب الحقائق أولا ثم ینتقل إلى النتائج ولیس  تعني هذه القبعة القبعة البیضاء:

مركزة للحصول        معلومات أن یستخدم أسئلة محددة و العكس، إذ یتوجب على طالب ال

  على المعلومات.

مكن من خلالها إخراج العواطف   توفر القبعة الحمراء طریقة في التفكیر ی القبعة الحمراء:

 المشاعر، فهذه القبعة تفسح للأفراد أثناء الأعمال الإبداعیة التعبیر         والأحاسیس و 

  عن مشاعرهم.

عندما یرتدیها یر التشاؤمي أو المنطق الرافض، و تعتبر هذه القبعة قبعة التفك القبعة السوداء:

عة إیضاح نقاط الضعف عن أي فكرة. یركز تفكیر القبلمفكر فانه یقوم بنقد الآراء ورفضها و ا

  السوداء بشكل رئیسي على تقییم الأمور سلبیا.

جابي، حیث تركز على التفكیر لإالتفكیر اتعتبر هذه القبعة قبعة التفاؤل و  القبعة الصفراء:

  یجابي.لإا

یقوم الشخص الذي یرتدیها بتكار، و لإاإلى الإبداع و ترمز هذه القبعة  القبعة الخضراء:

  ستخدام مصطلحات التفكیر الإبداعي.إب

ویمكننا  هي قبعة القوة والتفكیر المنطقي المنظم أو الموجه بواسطتها،و  القبعة الزرقاء:

  ).58 -57:   2013، (الحارثي أنماط تفكیرهم عبر القبعة الزرقاءالتمییز بین الناس و 

  خصائص المفكر المبدع: -  7

  تحمل المسؤولیة. -

  عتماد على الذات.لإا -

  ستقبال المعلومات دون تحیز.إ -

  النهایات الواسعة أو الأسئلة الغیر المجابة.القدرة على تحمل الغموض و  -

  مستویات عالیة من الثقة بالنفس.  -
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  الطموح و الدافعیة العالیة. -

  لا یخافون من المخاطرة أو الخطأ. -

  ستعداد لتقبل النقد.لإا -

ضافیة نحو ت نقطة النهایة في حل المشكلات وخطوة إلیسالأخطاء وسیلة للتعلم و  -

  إعادة التوازن.مراجعة الفكرة و و الفشل طریقة لتعریف تنقیح النجاح، و 

 البحث عن الأسالیب الجدیدة       نجاز أعمالهم و إاب الروتینیة في بتعاد عن الأسبلإا  -

  و الغیر المألوفة.

  .)228: 2004، (العتومیقیمون سلوكیاتهم بمعاییر عالیة  -

  التفكیر الإبداعي:وامل التي تعیق الع -  9

یحتاج العقل البشري لكي یقوم بدوره الایجابي في التفكیر علمیا، إلى توفر المناخ الجید 

علیة في الأداء الخالي من العوائق التي تعرقل نشاطه للوصول إلى المستوى المنشود من الفا

  برز هذه المعوقات نجد:أمن لبلوغ الحقیقة و 

فالمعلم یخطئ عندما یتعالى           حترام أرائهم:إعدم و  عدم تشجیع المعلم التلامیذ -9-1

هتمام بها، حیث لإاحترام أرائهم و إخبرة لدرجة عدم  نه أكثر منهمأعلى طلابه، من منطلق 

  یقتل أفكارهم قبل أن تتولد.

هناك الكثیر من المشكلات          عدم توفر الإمكانیات التي تساعد على الإبداع: -9-2

   التي تواجه المعلم ومنها توفیر الحد الأدنى من الإمكانیات المادیة اللازمة لإنتاج متمیز 

  أو فكرة رائدة أو عمل أصیل.

الذین یهتمون بالعوامل الخارجیة            الأفرادأن  التحكم الخارجي(الدوافع الخارجیة): -9-3

قل إبداعا من أولئك الذین یهتمون أالمهمات التي یقومون بها هم  التي تؤثر في أداء

  بالعوامل الداخلیة التي تؤثر في تلك المهمات.
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مات محددة ومقیدة     هالذین یقومون بأداء مإن الإفراد  ختیار المقید من الآخرین:لإا -9-4

  ختیار المهمات      إبشروط معینة، یكونون اقل إبداعا من الأفراد الذین یترك لهم حریة و 

  القیام بها بالكیفیة التي یرونها مناسبة.و 

إن الأفراد الذین یركزون على كیفیة تقویم إنتاجهم التقویم المتوقع من قبل الآخرین:  -9-5

  نتباها.إیكون مستوى إبداعهم أدنى من مستوى إبداع الأفراد الذین لا یعیرون لهذه المسائل 

إن الأفراد الذین یقومون بأداء مهمات معینة لقاء بین الأفراد:  مكافأة و المنافسةال -9-6

قرأنهم الذین یقومون بأداء        أمكافأة أو تعزیز یكون مستوى إبداعهم أدنى من مستوى 

نتظار مكافأة أو تعزیز، كما أن الأفراد الذین یشعرون بمنافسة من قبل إهذه المهمة دون 

هتماما                إقل إبداعا من غیرهم أي الذین لا یعیرون للمنافسة أالآخرین في أعمالهم فهم 

  ).33: 2013( البحت، علي جمعة، 

ن ضعف عامل مهم في التفكیر الإبداعي، لأالثقة بالنفس  ضعف الثقة بالنفس: -9-7

واقف الغیر المأمونة مالالمخاطرة و  تجنبنفس یقود إلى الخوف من الإخفاق و الثقة بال

  بها.عواق

نجازات لإالحماس المفرط لتحقیق اتؤدي الرغبة القویة في النجاح و  الحماس المفرط: -9-8

ربما القفز إلى مرحلة متأخرة من العملیة الإبداعیة عجال النتائج قبل نضوج الحالة، و ستإإلى 

  ستنفاذ المتطلبات المسبقة التي تحتاج إلى وقت طویل.إدون 

ملیة التفكیر من الخصائص الضروریة لع  بالعجز:عدم الحساسیة و الشعور  -9-9

الحساسیة المرهفة للمشكلات وعندما تضعف هذه الحساسیة نتیجة عدم الإبداعي الیقظة  و 

ئرة ردود الفعل لما یدور الإثارة أو قلة التحدي، فان الشخص یصبح أكثر میلا للبقاء في دا

   نشغال في إیجاد حلول      لإاو  ستشراف أبعاد المشكلةإاداة في یتخلى عن المبحوله، و 

  .الها مجرد الإحساس به
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    أبنیة ذهنیة معینة كانت فعالة    عندما تترسخ لدى الفرد أنماط و نقل العادة:  - 9-10

  ستراتجیات أخرى إمتنوعة، فانه غالبا ما یتم تجاهل في التعامل مع مواقف عدیدة و 

  )176 - 174: 2009 (جروان،

  بداعي: الإمقاییس التفكیر  -  10

  ختبار جیلفورد:إختبار تورانس وإ ختبارات التفكیر الإبداعي نجد إمن أشهر  

            وهما: الأخرى شكلیةوهو یتضمن صورتین أحداهما لفضیة و  ختبار تورانس :إ - 1- 10

      الأصالة          لطلاقة و اتقیس ثلاثة أبعاد وهي المرونة و  الصورة اللفظیة: - 1- 1- 10

لدرجة الكلیة للتفكیر الإبداعي وتعتمد هذه الصورة تضاف إلیها ا( لكل بعد درجة منفصلة)  و 

  الكلمات كالتالي:على الألفاظ و 

  طرح أسئلة على الفرد المراد قیاس إبداعه حول مجموعة من الصور المعروضة علیه. -

الآثار لإضافة إلى التفكیر في النتائج و باتخمین الأسباب التي أوجدت الحدث والموقف،  -

  المترتبة عن الحدث.

الدمى تكون یمكن إدخالها على بعض الألعاب و  التعدیلات التيالتفكیر في الإجراءات و  -

  أكثر إثارة للمرح.

  فتراض حدوث أمر مستحیل أن یحدث على الإطلاق.إ -

 تقیس  أربع قدرات و هي الطلاقة و الأصالة  و المرونة  الصورة الشكلیة : - 2- 1- 10

  (لكل بعد درجة منفصلة) وتضاف إلیها الدرجة الكلیة للتفكیر الإبداعي.  و إثراء التفاصیل

  و تتضمن هذه  الصورة عدة أنشطة كالتالي:

  رسم هذه الصورة.حد و أي صورة لموضوع لم یفكر فیه التفكیر ف - 1

  روضة على الفرد المراد قیاس إبداعه.إكمال صورة  مع  - 2
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  یقوم بها الفرد على خطوط متوازیة للوصول إلى أشكال جدیدة. إضافات - 3

هو یقوم على أساس مفهوم التفكیر و ختبار جیلفورد لقیاس التفكیر الإبداعي: إ - 2- 10

  اللجوء للحلول الغیر التقلیدیة.ي، أي البعد عن الطرق المألوفة و التباعد

  ستخدمها جیلفورد للحكم على التفكیر الإبداعي للفرد هي كالتالي:إالأسس التي و  المعاییر

  ستجابات المعطاة  لقیاس الطلاقة بأنواعها المختلفة.لإعدد ا -

  المستوى لقیاس المرونة التلقائیة.ستجابات من حیث النوع و لإوع في االتن -

  الموضوع).إضافة التفاصیل للأشیاء المقاسة (الإثراء في تفاصیل  -

  .)2016 - 215: 2009( الزیات،  عدم شیوعها(الأصالة)ستجابة و لإدرة في االن -
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  خلاصة

من خلال ما سبق نستنتج أن التفكیر الإبداعي له أهمیة كبیرة، نظرا لكونه ضرورة     

   قد أثبتت العدید         المجتمعات، حیث أصبح له أصوله ومهاراته، و  حضاریة لتقدم

 التعلیم الذي تسعىكیر الإبداعي في میدان التربیة و من الدراسات الدور الكبیر الذي یلعبه التف

توفیر أفضل الظروف المؤسسات التربویة إلى تحقیقه وذلك من خلال مساعدة الطلاب و 

لتنمیة قدراتهم الإبداعیة من اجل مواجهة المشكلات التي تواجههم في حیاتهم الیومیة 

  عیة.بأسالیب إبدا

 



                                                                نجازلإ لالفصل الثالث : الدافعیة                             

تمهید                                                                                         

أولا : الدافعیة                                                                                  

 تعریف الدافعیة - 1

  مفهوم الحاجة الى الدافع – 2

  ـــــ النظریات المفسرة للدافعیة 3

  ـــــ خصائص الدافعیة 4

  ـــــ وظائف الدافعیة 5

  ـــــ تصنیف الدافعیة 6

  ستراتیجیات تحقیق الدافعیةإـــــ  7

  ـــــ أهمیة الدافعیة 8

نجاز                                                                     لإ ثانیا : الدافعیة ل 

  نجازلإـــــ تعریف الدافعیة ل1

  نجازلإـــــ مكونات الدافعیة ل 2

  نجازلإـــــ  نظریات الدافعیة ل 3

  نجازلإالدافعیة لـــــ أنواع  4

  نجازلإـــــ سمات الشخصیة ذوي الدافعیة ل 5

  نجازلإـــــ  العوامل المؤثرة في الدافعیة ل 6

  نجازلإستثارة الدافعیة لإـــــ أسالیب  7

  التفكیر الإبداعينجاز في مجال التعلم و لإدافعیة لـــــ تشجیع ال 8

                                                               نجاز                 لإـــــ مقاییس الدافعیة ل 9

  خلاصة  
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  تمهید

عاملا هاما یتفاعل مع محددات الطالب لیؤثر على السلوك  إن الدافعیة تمثل       

تستثیر التلمیذ كي لذي یبذله التلامیذ في القسم وهي تمثل القوة  التي تحرك و الإنساني ا

   هذه القوة تنعكس  العمل المدرسي، أي قوة الحماس والرغبة للقیام بمهام الدرس. و  یؤدي

رارهم في الأداء العملي        ستمإ التلامیذ، أو في درجة مثابرتهم و في مقدار الجهد الذي یبذله 

  مهارات في الدرس.تقدیمه لأفضل ما عنده من قدرات و في مدى و 
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  مفهوم الدافعیة : - 1

ذلك لأهمیتها و  ستقطبت الكثیر من العلماء للبحث في مفهومها،إمما لاشك فیه أن الدافعیة 

النظریة ت كثیرة حسب التوجیهات الفكریة و الكبیرة في مجال التعلیم، لذا فقد حظیت بتعریفا

  للباحثین ، ونذكر منها ما یلي:

جهه في تحقیق تو الداخلیة التي تحرك سلوك الفرد و ) بأنها الحالات 2002عرفها القطامي(

  ذلك الهدف.ستمراره حتى یتحقق إتحافظ على هدف أو غرض معین، و 

إن الرغبة التي تسبق الفعل     ستخدم مصطلح الدافعیة حیث قال:إأما سالي فهو هول من 

  ).138:  2004(كوافحة ، تحدده تسمى الفقرة الدافعة أو المثیر الدافع و 

ستعداد الكائن الحي لبذل أقصى جهد لدیه     إبأنها  (Atkinson )بینما یعرفها أتكنسون

  ).207ص  :2001( فوزي، معین جل تحقیق هدف أمن 

ستمراریة سلوك الكائن إ عیة بأنها حالة تساعد في تحریك و الداف (arns.f.withing)و عرف

  أن تعلمه.ن في الإتیان بالسلوك الذي سبق و الحي، وبدون الدافعیة قد یفشل الكائ

       توجیهه إخضاعه للضبط ثم ارة النشاط و ثستإلم النفس بأنها كما تعرفها موسوعة ع 

  ).302:  2004، (جاسم نحو هدف معین

رجیة ): الدافعیة بأنها عبارة عن الحالات الداخلیة أو الخا1984( و قد عرف عدس و توق

ستمراره حتى إتحافظ على للإنسان التي تحرك السلوك وتوجهه نحو هدف أو غرض معین، و 

  ). 89 :2009  ( عیاصرة، یتحقق ذلك الهدف

    أو الدافع: ظهور مفهوم الحاجة -2

ستبدل إبسبب المصاعب المتعددة التي واجهتها نظریة الغرائز في تفسیر سلوك الإنسان  

من  هذا عرف في العشرینات الحاجة، و هوم جدید ألا وهو مفهوم الدافع و تعبیر الغریزة بمف
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كالحاجة للطعام ستثارة ناجم عن حاجة عضلیة أو جسمیة عامة لإنه حالة من اأالقرن على 

ما یشبع أو یرضي هذه ذه تدفع بالفرد أن یسلك سلوكا ستثارة هلإحالة اوالماء والأكسجین، و 

الحاجة. فالتغیرات الكیمیائیة للدم نتیجة نقص المواد الغذائیة تولد الحاجة إلى الطعام التي 

مة السیكولوجیة الناجعلى الحالة الدافع یستخدم للدلالة  تدفع الفرد إلى سلوك الأكل، فمفهوم

                         التي تدفع الفرد للسلوك باتجاه إشباع الحاجة عن الحاجة و 

  ).196:  2002(القطامي، عدس،

  ـــــ النظریات التي تناولت الدافعیة : 3

  نظریات الدافعیة المتوافرة حالیا خاصة في المجال التربوي تبدو ذات فائدة منظورة    إن

تبارات لإعنظرا اعلى فهم أعمق للسلوك الإنساني، و فكار تساعد أمن حیث تقدیمها مبادئ و 

نظریات یلة الماضیة في نظریات التعلم  و لال العقود القلالهام الذي تلعبه الدافعیة خلدور ا

  هي:تجاهات تناولت الدافعیة و إ هنا سوف نقتصر على أربع نظریات و الشخصیة، ونحن 

  :يالارتباطتجاه لإ رتباطیة أو الإ ا النظریة -3-1

نطلاقا من نظریات التعلم ذات المنحنى السلوكي     إهتمت هذه النظریة بمفاهیم الدافعیة إ

التي یمكن أن تشتق منها بعض المبادئ ستجابة، و لإأو ما یطلق علیها بنظریات المثیر وا

ال ختز إ ستجابات معینة و إناتجة عن الهامة بالنسبة لعملیة التعلم، ذلك أن حالات الإشباع ال

  المباشر لأنماط السلوك المرغوب    الحاجة الناجمة عن سلوك ما، والتعزیز المناسب و 

   ستثارتها عند الطلاب            إ فیها هي مبادئ تعلم هامة، ومفیدة في تفسیر الدافعیة و 

  ).147 - 146 :2004أبو حویج،،( أبو مغلي

  :تجاه المعرفيلإ نظریة ا -3-2

نظریة تجاهات اللإتجاه المعرفي من الإن اإ  (woolfolk)ولفولكو  (bower)یرى بورو 

الخارجیة لفعل ما ستتم على أساس أن البواعث الداخلیة و  یقومو  المهمة في مجال الدافعیة،
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ن الفرد یشعر بدوافع ذاتیة تهدف أتجاه لإمن خلال النظام المعرفي للفرد. ویرى أنصار هذا ا

على أساس أن البواعث  أن دافعیة التعلم المدرسي تقومو الى تحقیق حالة التوازن معرفي، 

  الخارجیة لفعل ما ستتم من خلال النظام المعرفي للفرد. الداخلیة و 

تجاه أن الفرد یشعر بدوافع ذاتیة تهدف إلى تحقیق حالة توازن معرفي لإیرى أنصار هذا او 

، فهم یندمجون بدوافع داخلیةوان دافعیة التعلم المدرسي تقوم على أساس أن الطلبة مدفوعین 

لتحقیق مستویات  جتهاد من اجل زیادة الخبرةلإافي مواقف التعلم ویمیلون إلى المثابرة و 

 تجاه المعرفي عند مناقشة الطالب  لإمهارات معرفیة مرتفعة ، ویركز اتحصیلیة عالیة و 

   ینطبع    الآخرین مماة، وكیف تؤثر لفهمه لذاته و على تفسیر استجابات لمواقف محدد

  تصرفاته.على سلوكه و 

  تجاه المعرفيلإ نظریة ا -3-3

لفرد یقوم بتحلیل سلوكه الذي یرى أن ا (Good1986)تجاه التحلیلي جودلإمن أنصار او 

رتیاح فیسعد لإالذي یشعر فیه بالسعادة واللذة و یربط ذلك بالقدر االآني  والمستقبلي، و 

  الجید. نجاز السریع و لإه هذا دافعا له لیكون لو  ذي یحقق له اللذة التي ینشدهابالسلوك ال

الموقف التعلیمي فالطالب یستجیب للماجة و ینطبق ذلك على العملیة التعلیمیة في المدرسة، و 

السعادة أي كان مصدرها فنجده أحیانا رتیاح و لإي له رغبته ویحقق له انه یلبأإذا ما رأى 

ذا وحده یشكل له دافعا هف ویرتاح لأستاذها و في المادة التي لمجرد انه یألیبذل كل جهده 

السعادة التي ق إذا صاحبه الشعور بالرضا و العطاء، فالانجاز من هذا المنظور یتحقجاز و لإل

  ).44 - 43: 2008( الریموني،  تمثل دافعا للفرد

  النظریة الإنسانیة (نظریة ماسلو) -3-4

حاجات الإنسان تتوزع بصورة هرمیة رأى أن هتماما كبیرا بدراسة الدوافع و إ هتم ماسلوإ

  كالتالي :
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الشراب       لفسیولوجیة كالحاجة إلى الطعام و یضم الحاجات او  المستوى الأدنى : -3-4-1

عندما تشبع هذه الحاجات الإنسانیة تظهر حاجات أخرى والنوم وتجنب الألم، و الجنس و 

من  ن والسلام وتنظمن الوقایةهي الحاجة إلى الأمتكون أعلى في ترتیبها من الفسیولوجیة و 

  الأخطار الجسمیة كحوادث الطریق، الحریق وغیرها.

 بعد أن یشبع حاجات المستوى الأدنى تظهر الحاجات: المستوى الأعلى -3-4-2

بعد إشباع هذه الاجتماعیة مثل حاجات الصداقة والعطف والحنان والشعور للانتماء، و 

تقدیر الجمال ثم دافع تحقیق الذات الذي التحصیل و الفرد إلى إشباع دوافع الحاجات یسعى 

ى في هرمیة ماسلو. وقد سمى ماسلو حاجات البقاء والحاجات الفسیولوجیة یعد الغایة العظم

هذه الحاجات فان  تقدیر الذات بالحاجات الحرمانیة، وعندما یعاق إشباعنتماء و لإوالأمن وا

     الفرد الجائع على سبیل المثال یبحث  ف سلوكه یزداد من اجل إشباعها،دافعیة الفرد و 

أشار ماسلو ت فانه یقلل من التركیز علیها. و ستمرار  وحینما یشبع هذه الحاجاإعن الطعام ب

الانتماء یؤدي إلى سوء التوافق عدم إشباع حاجات الإنسان للحب و  بان إحباط أو

  جتماعي.لإا

تحقیق نجاز و الحاجة إلى التقدیر لإاسمى ماسلو الحاجة إلى التحصیل و  من ناحیة أخرى

فهو  تتوقف عند إشباع هذه  الحاجاترأى أن دافعیة الفرد لا الذات بالحاجات الدائمة، و 

ستمرار إدائما یسعى إلى مزید من الإشباع، فالفرد الأكثر نجاحا و حبا للمعرفة هو توافق ب

  ).22014:135، ناني( العتتصف بالنقص لإثراء معرفته بعكس الحاجات الحرمانیة التي 
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  "الترتیبي الهرمي للحاجات الإنسانیة حسب ماسلو"):   2الشكل رقم (         

  خصائص الدافعیة : -4

أن یتصرف  لا یستطیعیبدأ التعلم عندما یواجه الكائن الحي موقفا جدیدا  قوة الدافع: -4-1

ل إنما یحتاج الأمر منه إلى أن یعدستخدام أسالیب سلوكه المعتاد، و إبالنسبة له عن طریق 

الدافع هو المحرك الرئیسي وراء أوجه النشاط المختلفة       سلوكه لیقابل الموقف الجدید. و 

التي یكتسب الفرد عن طریقها أشیاء جدیدة أو ما یعدل عن طریقها سلوكه أو بمعنى أخر       

  ).166:  2001(ملحم، هو المحرك الرئیسي وراء عملیة التعلم 

  مدى تأثیر الدافع: -4-2

كما أن ظهور الدافع تغرقها منذ ظهوره إلى إشباعها، و یقصد بتأثیر الدافع الفترة التي یس

یتم الوصول      تستمر هذه الحالة إلى أنلقلق و التوتر تؤثر في الكائن، و یتبعه حالة من ا

    التالي یزول تأثیر الدافع        ستجابة وإشباع الدافع، فیزول القلق والتوتر، و لإإلى ا

الفترة التي یستغرقها یست هناك علاقة بین قوة الدافع و نه لأومن هنا نرى  ،على الكائن

فهناك دوافع قصیرة المدى كدوافع الجوع فمهما كان هذا الدافع قویا فان تأثیره ینتهي  تأثیرها.

حاجات    
تحقیق الذات

حاجات التفسیر 

حاجات الحب و الإنتماء 

حاجات الأمن

حاجات فسیولوجیة
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       الراحة النفسیة. الكائن باللذة و ناول الطعام فتزول حالة التوتر والقلق فیشعر بمجرد ت

التأثیر        ستمرار حالة القلق والتوتر و إدى ذلك إلى فإذن كلما كان الدافع طویل المدى أ

هتمام بدوافع طویلة المدى خاصة لإلذا فان هذه الخاصیة توجب ا ،على سلوك الكائن الحي

  في مجال التعلیم.

   الدافع المركب : -4-3

 المواقف التي یتعرض لها الإنسان، مثلا یتعرض      الدوافع لنوع الكائن الحي و تحدد ت 

الدوافع  المركبة، هذا بالإضافة إلىجتماعیة المتعددة و لإإلى مجموعة من الدوافع النفسیة وا

نه یتعرض إلى مجموعة أالإنسان لا یقع تحت تأثیر دافع واحد بل الفسیولوجیة الفطریة، و 

  .)214: 2001( جبل، وقت واحد تؤثر علیه وتوجه سلوكهمن الدوافع في 

  ـــــ الدافعیة نسبیة:  4

لیاتهم إن الأفراد ذوي الدافعیة المرتفعة یفضلون الوضعیات التي تسمح لهم بفرض مسؤو  

تتمیز بمستوى معتدل یمیلون إلى تحدید أهداف قابلة للتحقیق الشخصیة في حل المشاكل و 

المجازفة، كما یحبون أیضا معرفة نتائج أداءهم التي تسمح لهم من تحدید من الصعوبة و 

نجاز أهدافهم و بالتالي الشعور بالرضا عن نشاطاتهم ، لذا نجده إالنجاح أو الفشل  في 

ینصرف عن الأعمال التي یتوقع أن مقدرته على أدائها اقل من مقدرة الآخرین ، فهو یقاوم 

  ).28: 2001( سعدي،نتیجة أي عمل یحوم حوله شك حول ال

  وظائف الدافعیة : -6

  هي كالتالي:دافعیة على أربعة وظائف رئیسیة و لل

بمعنى أنها تحث الإنسان على القیام بسلوك معین مع أنها  :الدافعیة تستثیر السلوك -6-1

        قد تكون السبب في حدوث ذلك السلوك، وقد بین علماء النفس أن أفضل مستوى    

یجابیة هو المستوى المتوسط لان المستوى المنخفض إتحقیق نتائج ستثارة و لإمن الدافعیة ل
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هتمام، كما أن المستوى المرتفع عن الحد لإعدم افعیة یؤدي في العادة إلى الملل و من الدا

  .التوتر الذي یعتبران عاملان سلبیان في السلوك الإنسانيرتفاع القلق و إالمعقول یؤدي إلى 

حملها الإنسان تبعا لأفعاله ونشاطاته        الدافعیة  تؤثر في نوعیة التوقعات التي ی -6-2

بالطبع على علاقة وح التي یتمیز بها و التوقعات و بالتالي فإنها تؤثر في مستویات الطمو 

  وثیقة بخبرات النجاح و الفشل التي كان الإنسان قد تعرض لها.

حتفاظ بها      لإاه سلوكنا نحو المعلومات الهامة التي یتوجب الدافعیة  تؤثر في توجی -6-3

  تدلنا على الطریقة المناسبة لفعل ذلك.و  و معالجتها

الدافعیة بناءا على ما تقدم من وظائف تؤدي إلى حصول الإنسان على أداء جید  -6-4

  ).20: 2014( عبد االله،عندما یكون مدفوعا نحوه 

  تصنیف الدوافع: -7

واع الدوافع المختلفة          العدید من الدراسات التي قدمها الباحثون عند تقسیمهم لأنهناك 

                                                              من بین هذه التقسیمات نجد :و 

 ستهلاكیةلإوالدوافع ا(Instrumental) التصنیف الذي یمیز بین الدوافع الوسیلیة-7-1

(consumation) :  أما   آخردافع  إلىل  الوصو  إلى إشباعهدي ؤ الذي ی سیليو الالدافع 

  الدافع الاستهلاكي فوظیفته هو الإشباع الفعلي للدافع ذاته.

  تصنیف الدوافع طبقا لمصدرها إلى ثلاث فئات: -7-2

وتساهم في ترتبط بالتكوین البیولوجي للفرد، و  دوافع الجسم : :الفئة الأولى -7-2-1

     من بین ع من التنظیم بالتوازن الذاتي، و تنظیم الوظائف الفسیولوجیة، وعرف هذا النو 

  الجنس.ذه الدوافع  نجد الجوع ، العطش و ه

خلال مختلف  : من (Self.preception) دوافع  إدراك الذات: الفئة الثانیة -7-2-2

المحافظة على صورة تعمل على و هي تؤدي إلى مستوى تقدیر الذات العملیات العقلیة، و 

  نجاز.لإدافع امفهوم الذات و 
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     التي تختص بالعلاقات بین الأشخاص و  الدوافع الاجتماعیة : :الفئة الثالثة 7-2-3

  منها دافع السیطرة.و 

ظیما قدم ماسلو تن تصنیف الدوافع طبقا لنظریة ماسلو في الدافعیة الإنسانیة: -7-3

  هي:و  هرمیا للدوافع في مستویات

   هي الحاجات التي تكفل بقاء الفرد مثل الحاجة و   الحاجات الفسیولوجیة : -7-3-1

  الشراب.و  الأكل ،إلى الهواء

  التهدید.غبة الفرد في الحمایة من الخطر و فتشیر إلى ر  الحاجة إلى الأمن : -7-3-2

رتباط بالآخرین.                لإانتماء و لإالرغبة في افتتمثل  الحاجة الاجتماعیة: -7-3-3

         تقدیر الآخرین لهافتتمثل الرغبة في تقدیر الذات و  الحاجة إلى التقدیر:-7-3-4

تنمیتها، ویعتمد و تقدیر الذات بأنها رغبة الفرد في تحقیق إمكانیاته  إلىو حددت الحاجة 

حدوده                        الواضحة لدى الفرد بإمكانیاته و  المعرفةالذات على الفهم و 

  ).343-342: 2010 (السنباطي وآخرون،

  استراتجیات تحقیق الدافعیة: -8

ها لإیجاد التي ینبغي على المعلم أن یتبعستراتجیات المقترحة و لإموعة من افیما یلي مجو 

  هي :الدافعیة لدى الطلاب و 

  افع.هتمام بالجدید والمثیر والدلإستثارة اإ - 1

  الإحباط الذي لا جدوى منه.المعاناة و تجنیب التلامیذ  - 2

  التقدیر.خ تعلیمي مشبع بالمحبة والدفء و توفیر منا - 3

توفیر التغذیة الراجعة بشكل نجاز و لإلتي تساعد على الشعور باختبارات الإتوظیف ا -4

  هادئ.

  ستكشافي.لإالنشاط احث الطلاب على التعلم الذاتي و  -5

هم بأهمیتها في حیاتهم وإقناع ،هتمامات الطلابإ لتعلیمیة بحاجات و لمهمات اربط ا -6

  الیومیة.الشخصیة و 
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هتمام بالنواحي لإطرقه دون امیة التطبیقیة في محتوى التعلم و التركیز على الجوانب العل -7

  النظریة فقط.

 شجعهم على البحث عن طرقإخفاقات التلامیذ في المهمات التعلیمیة ، وتتقبل فشل و  - 8

  ).118:  2002( غانم، أفكار جدیدة لانجاز تلك المهماتو 

  أهمیة الدوافع : -9

تتعاون المثیرات الخارجیة مع الظروف تنشط الطاقة الكامنة في الفرد، و إن الدوافع  -

  ارة النشاط أو العمل.ثستإالداخلیة في 

  تجدیده.ختیار نوع النشاط و إ -

  للدوافع دور هام في تأدیة السلوك  نحو الهدف الذي یشبع الدافع. -

   .)30: 2014، (خضرة یقلل المللو  الدافع القوي یؤخر ظهور التعب  -

  ثانیا : الدافعیة للانجاز :

    تعریف الدافعیة للانجاز: -1

حافزا للسعي تبارها عإنجاز بلإلقد تعددت البحوث و الدراسات التي تناولت موضوع الدافعیة ل

  مثابرة للتغلب على العقبات إلى النجاح وتحقیق التحصیل الجید والمرتفع والعمل بجهد و 

  التي قد تواجهنا.

ي الشخصیة، یحدد ستعداد ثابت نسبیا فإنجاز بأنه یشیر إلى لإلقد عرف ماكیلاند الدافع لو 

 من الإرضاء         رتب عنه نوع بلوغ نجاح یتمدى سعي الفرد ومثابرته في سبیل تحقیق و 

  متیاز.لإذلك في الواقف التي تتضمن تقییم الأداء في ضوء مستوى محدد من او 

ع أن یقوم بصورة ممتازة        یتوقأنه النشاط الذي یقوم به الفرد و كما عرف النشاط المنجز ب

   أن محصلة الصراع بین هذین متعارضین عند الفرد هما: المیل نحو تحقیق الذات      و 

  ).81:  2007(بن یونس،  المیل نحو تحاشي الفشلو 
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  نجاز شيء ما صعب    إنجاز بأنها الرغبة في لإالدافعة ل (morray1938)یرى مورايو 

في التفوق  مستقلة، إضافة إلى الرغبة بطریقة تنظیمها في وقت قصیر و الأفكار و معالجة و 

  ). 84: 2014، (هبة االله متیازلإاو 

فتراضي متعدد الأبعاد، یدفع إنجاز بأنه تكوین لإ) الدافع ل1988الشروبي(عرفت نادیة و 

   التغلب على ما یصادفه من عقبات     لى المثابرة لبذل الجهد وتحمل الصعاب و إالفرد 

رتقاء من خلال المنافسة والإصرار، وأن یتم ذلك لإسبیل تحقیق الطموح إلى التفوق وا في

  .)343 :2010، آخرونو  (السنباطي ستقلالیةإ بسرعة و 

  نجاز هو حاجة الفرد للتغلب على العقبات    لإن دافع اإ (goldensen)یرى جولدنسونو 

     النیل إلى وضع مستویات مرتفعة السیطرة على التحدیات الصعبة، و  النضال من اجلو 

     مثابرة مستمرة       تحقیقها، والعمل بمواظبة شدیدة و السعي نحو في الأداء و 

   ).308: 2001، (صرداوي

 نجاز هو الرغبة       لإن الدافع لأ (fernon1993)فرنون) و 1991من فاروق موسى (

     هذا یعتبر  جاح وهو هدف ذاتي ینشط السلوك ویوجهه، و تحقیق النفي الأداء الجید و 

  ).154: 2014، (عفیف من السلوكیات الهامة للنجاح في العمل

ز بأنه الرغبة في الأداء الجید وتحقیق نجالإ) الدافع ل1981الفتاح(یعرف فاروق عبد و  

یعتبر من المكونات الهامة للنجاح المدرسي          و ینشط السلوك،  هو هدفالنجاح و 

  ).246: 2011(أبو المعاطي،

فرد من بأنها مجموعة القوى و الجهود التي یبذلها ال :)2003یعرفها أبو المجید النشواتي(و 

  ).65: 2015، (عمرون نجاز المهام الصعبة بالسرعة الممكنةإ تغلب على العقبات و جل الأ

متیاز أو الدافع لإنجاز حسب معجم المصطلحات بأنها الرغبة في الإتعرف الدافعیة لو 

النجاح في إتمام لفرد مدفوعا بالرغبة في التفوق و للنجاح في أداء العمل ، بمعنى أن یكون ا

  ).260: 2001، جي(الملی أي عمل یقوم به
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      الأشیاءراكه للأمور و إدوة داخلیة تؤثر في تفكیر الفرد و نجاز هي قلإإذن الدافعة ل   

  اجاته ورغباته.كما توجه السلوك الإنساني نحو الهدف الذي یشبع ح

  نجاز:لإ مكونات الدافعیة ل -2

  هي:نجاز و لإمكونات رئیسیة لدوافع ا وزیل أن هناك ثلاثأیرى 

یفهم ة الفرد إشباع حاجاته لان یعرف و الذي یشیر إلى محاول الحافز المعرفي: - 1 -  2

  حیث أن المعرفة الجدیدة تعین الأفراد على أداء مهامهم بكفاءة اكبر فان ذلك یعد مكافئة له.

ي یحرزها عن التد في مزید من السمعة والمكانة و یمثله رغبة الفر و  توجیه الذات : -  2 - 2

الملتزم في الوقت نفسه بالتقالید الأكادیمیة المعترف بها، ما یؤدي إلى میز و طریق أداءه الم

  حترامه لذاته.إ و  شعوره بكفایته

الحصول على تقبل الآخرین       بمعناه الواسع الذي یتجلى في  انتماء:لإدافع ا -  3 -  2

صفه  أداة ن الفرد یستخدم نجاحه الأكادیمي بو أنطباعه من هذا التقبل، بمعنى إیتحقق و 

 التقدیر عن جانب أولئك الذین یعتمد علیهم في تأكید ثقته بنفسه عتراف و لإللحصول على ا

نتماء لدى لإیقوم الوالدان بدور فعال بوصفهما مصدرا أولیا لتحقیق إشباع حاجات او 

نتماء لإأطفالهم، ثم یأتي بعد ذلك في الغالب دور المعلم باعتباره مصدرا آخر لإشباع دافع ا

  ).   47- 46: 2014، عبد االله (

                                                                                                                             

   :نجازلإ ل النظریات المفسرة للدافعیة - 3

 نجاز لدى الأفرادلإالباحثین في تفسیر دافعیة اهة النظر بین العلماء  و هناك تباین في وج 

  النظریة محاولة تفسیرها أهمها:تجاهات لإحیث ظهرت مجموعة من ا

  :  H. Murrayنظریة هنري موراي -3-1

نجاز لإلقد أبدى موراي على خلاف كثیر من علماء الشخصیة اهتماما مبكرا بالقدرة وا

الإنجاز         خصیة بتقویم الأفراد في القدرة و عتبر هاتین الصفتین جزءا مهما من الشإ و 
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جتماعیة          إ مختلفة، سواء كانت جسمیة أو میكانیكیة أوعلى أدائهم في عدة مجالات 

حیث وصفها بأنها  حد الدوافع المهمة للأفراد،أنجاز تشكل لإأكد أن الحاجة لأو تربویة، و 

مؤثرات خارجیة لدى  وأعبارة عن قوة فسیولوجیة كیمیائیة تثار بواسطة عملیات داخلیة 

  نجاز:لإیة لضح من منظور موراي للدافعالأفراد، ویت

جتماعیة التي یعیش فیها الفرد من حیث توفرها للفرص التي یستطیع لإالتأكد على البیئة ا -

  من خلالها إشباع حاجاته.

كد           فهو أ ارة الحاجة للحافز،ثستإجتماعیة دور فعال في لإالتأكد على البیئة ا -

  جود الآخرین لیتفوق.ار في و تثأن الفرد لابد أن یسعلى الدافعیة المستثارة و 

  .TATختبار تفهم الموضوع إهتمامه بقیاس دافع الانجاز حیث وضع أساسیات إ -

  ).50: 2008( الخیري، 

  :(Maclelland)نظریة ماكیلاند -3-2

       عتقد إحیث  نجاز،لإسماها نظریة اأ) نظریته في العمل 1967اقترح ماكیلاند عام (

  هي :الإشباع لثلاث حاجات و وفر فرصة أن العمل في المؤسسة ی

 حیث رأى أن الأفراد الذین تكون لدیهم حاجة شدیدة للقوة یرون         الحاجة للقوة : -3-2-1

السلطة، ووفقا لذلك فهم یندفعون وراء المهام التي توفر المؤسسة فرصة لكسب المركز و  ان

  لهم معرفة لكسب القوة.

ؤسسة لتحاق بالملإن اأانجاز یرون لإو الحاجة لرأى أن الأفراد  نجاز :لإ الحاجة ل-3-2-2

  التفوق.فرصة لحل المشكلات التحدي و 

م المودة، فإنهندماج و لإذین عندهم حاجة شدیدة لالأفراد ال ندماج :لإ الحاجة ل -3-2-3

إشباع علاقات صداقة جدیدة، وكثل هؤلاء الأفراد یندفعون یرون أن المؤسسة فرصة لتكوین و 

  تتفاعل مع زملاء العمل. وراء المهام التي
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نجاز یحلون بالعدید لإالذین لدیهم حاجة شدیدة لأن الأفراد  (Macelland)كما وجد ماكلاند

الممیزات التي تؤهلهم لتحمل المسؤولیة الشخصیة في البحث عن الحلول من الخصائص و 

   ).111 -110: 2009( عبد الرزاق،للمشكلات 

  :(Atkinson)أتكنسوننظریة  3-3

مدى قوة الدافع، و  من: نجاز هي ذلك المركب الثلاثي المكونلإأتكنسون أن الدافعیة لرأى 

قد أوضح أن المؤشرات الدافعیة والباعث ذاته بما یمثله من قیمة، و  حتمالیة نجاح الأفراد،إ

  جاز من حیث قوتها أو ضعفها تتمثل في الأتي :لإل

  الإصرار علیه.للهدف و  ـــــ محاولة الوصول

  ما یتضمنه ذلك من بذل الجهد المطلوب.التنافس مع الآخرین و ـــــ 

  ).243: 2011، (بالرابح الجودة في الأداءو  متیاز لإك وفقا لمعیار المعیار اـــــ یتم ذل

  النظریة الاجتماعیة المعرفیة :-3-4

أبحاثه انه لیست هناك ته و ) من خلال دراساBandoura )1977 - 1986لاحظ بندورا

نجاز أهداف لإستطلاعهم إتأثیرات معرفیة على سلوك الأفراد أكثر من أحكام الناس على 

  ).72: 2003، (نبیلفي وقت محدد ترتبط بتوقعات النجاح و  معینة في مجال معین 

  ) :1986نظریة برناد وینر( -3-5

بالدافعیة الإنسانیة  ریات التي تهتمتعد نظریة برناد وینر المعروفة بنظریة العزو من أهم النظ

لأسباب  نجاز بوجه خاص، وتهتم هذه النظریة بكیفیة إدراك الفردلإدافعیة ابوجه عام و 

 عتبارإعلى  ركز الباحثون في هذا المجال  على العزو المعرفي سلوك الآخرین، و سلوكه و 

نجاز لإالحاجة لالنظریة على قد ركزت السلوك، و ؤثر في عملیات العزو و ان المعرفة ت

التبدل عتبارهما یتسمان بالمرونة و إین بلكنها تتفاعل مع هاذین العنصر والخوف من الفشل، و 

لذا تعتبر هذه النظریة من أكثر النظریات الإدراكیة تأثیرا فیما یتصل بالدافعیة خاصة أنها 

  میزت بین نوعین من النجاح أو الفشل وهما:
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  صعوبة العمل.) مثل الحظ و : ( تتعلق بالفرد عوامل خارجیة - 

  ).70: 2000( عبد اللطیف، القدرة ( تتعلق بالفرد ) مثل الجهد و   عوامل داخلیة: - 

  نجاز :لإ أنواع الدافعیة ل -4

نجاز لإل من خلال دراسته لموضوع الدافعیة (CHarlessmith 1969)رأى شال سمیث 

  هما:أنها تنقسم إلى قسمین و 

:                                                              الدافعیة الذاتیة -4-1

  نجاز.لإالشخصیة في مواقف اتتضمن تصنیف المعاییر الداخلیة و 

  

  الدافعیة الاجتماعیة : -4-2

مقارنة  أيجتماعیة في الموقف، لإوتتضمن تطبیق معاییر التفوق الذي یعتمد على المقارنة ا

لكن قوتها تختلف وفقا ن یعمل كل منهما في نفس الموقف و یمكن أأداء الفرد بالآخرین، كما 

  نجاز الذاتیة هي المسیطرة في الموقف لإكانت دافعیة ا إذالأیهما السائد في الوقف، أما 

  ).256: 2004، ( البرنوطيیكون فعالا في الموقف  أنفان كل منهما یمكن 

  السمات الشخصیة لذوي الدافعیة للانجاز: -  5

  :الخصائص الممیزة لذوي الدافعیة للانجاز المرتفعة -5-1

مرتفع یتسمون بسمات معینة      نجاز اللإیتفق معظم الباحثین على أن الأفراد ذوي دافع ا

  هي كالتالي:و 

دافا تنطوي منضبطة، لذلك یضعون لأنفسهم أهالنزعة للقیام بمجازفات محسوبة و یتسمون ب -

  لا یشعرون باللذة  حالة طبیعیة مستمرة إذ أنهمیفعلون ذلك كهم على التحدي والمجازفة، و 

  مضمونة النتائج. جاز إذا كانت المهام والأهداف التي یقدمونها سهلة لإنوا

  نجازاتهم.إمراقبتها یكون على علم بمستوى نجازاتهم و لإفي التغذیة العكسیة الرغبة  -

  یؤدون من أعمال في حد ذاتها أكثر  نجاز بمالإیهتم الأفراد ذو الدرجة المرتفعة من ا -

  نجاز هذه الأعمال.إهتماماتهم بأي عائد مادي یعود علیهم من إمن 
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 بالنفس، حیث یمیلون في الشك في آراء نجاز بالثقة العالیةلإیتمیز أفراد ذو مرتفعو ا -

لو كانوا لا یمتلكون معرفة معمقة ویلتزمون بآرائهم حتى و   رة منهمالأفراد الأكثر خب

  تخاذ القرار فیه.إبالموضوع الذي یریدون 

  ینفرون من المهن الروتینیة.و  التي تحدث فیها تحدیات مستمرة و  یفضلون المهن المتغیرة  -

  معقولة من الخطر في بعض مواقفهم یتخذون قرارات ذات درجة -

  : المنخفضةنجاز لإ الخصائص الممیزة لذوي الدافعیة ل 5-2

التي بینت نتائجها أن الأفراد ذوي ) و 1993ة التي قام بها المشعان (من خلال الدراس

قدام یتجنبون الإ ون النجاح في أي عمل یقومون به، نجاز المنخفضة لا یتوقعلإالدافعیة ل

یرفضون أداء الأعمال التي یشعرون أن إقدامهم على أدائها  نجاز خشیة الفشل، لإعلى ا

اقل من غیرهم، أو التي تتطلب جهدا و مثابرة و تتثبت همتهم بسرعة عندما تواجههم عوائق 

لا یعاود دون المحاولة لیأسهم        ، ویستسلمون للفشل بسرعة عادة، و ولو كانت بسیطة

یضعون لأنفسهم أهداف المضمونة النتائج و عمال السهلة من النجاح و یقبلون على الأ

في أي ناحیة من  لا یسعون إلى تحسین مستواهمسهلة لا تكلفهم جهدا أو مشقة، و  بسیطة

اح كثیرا ما یقنعون أنفسهم بان فشلهم كان لأسباب خارجیة عن عادتهم. فالنجنواحي الحیاة و 

                            من المحضوضین         هم لیسومن وجهة نظرهم حظ أو مصادفة و 

  ).  67- 66: 2015، ( برو

                                                                                       

 نجاز :                                                      لإ العوامل المؤثرة في ا -6

نذكر منها صیله و تح ىالمدرسي له عدة مؤثرات تؤثر علالتعلیمي و تدني الانجاز التلمیذ إن 

  ما یلي:
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الأصدقاء الذین : التي تضم الولدین والإخوة والأقارب والجیران و  البیئة الأسریة -6-1

       في المراحل التعلیمیة الأولى، ویؤثرون مباشرة  یتعاملون بأسلوب معین مع التلمیذ

تجاهات لإن، بالإضافة إلى تأثیر العادات واتفاعله مع الآخری تجاهاته ورغباته وعلىإعلى 

  جتماعي.لإالترابط االدینیة و 

یعیش فیه التلمیذ مثل الأصدقاء ومجموعة الرفاق          : الذي  المحیط الخارجي -6-2

  ستغلاله فهو یؤثر علیه.إالنوادي، الملاعب، الحاسوب إن لم یحسن و 

جمع العدید من المتعلمین       تكون المدرسة المكان الذي ی: حیث  المعلمالمدرسة و  -6-3

تجاه الصحیح إذا لإالتي یفترض أن توجه التلمیذ إلى او  لذي له الأسس و القوانین الخاصةاو 

تعاملنا معها بصورة مناسبة، إضافة إلى المعلمین فلهم تأثیرهم الخاص لأنهم هم الأكثر 

  تفاعلا مع التلامیذ فهم قدوة لهم.

ة      الذي یجب أن یتواجد في كل مدرسة بصورة دائم: و التربويالمرشد النفسي و  -6-4

ثنین معا، خصوصا التلمیذ لإیعمل مع التلمیذ والمعلم في الوقت نفسه لما فیه مصلحة او 

  الذي تبدو علیه أثار سلوكیة غیر عادیة.

تحصیله التعلیمي     حدید مستوىتلعب دورا هاما في ت عوامل خاصة بالمتعلم نفسه: -6-5

   القدرات          امة والمواهب والمیول  و العلمي مثل الذكاء، الصحة النفسیة و نجازه العإ و 

  ).135: 200( نصر االله،

  أسالیب استثارة الدافعیة للانجاز : -7

   لمعلم  دور فعال في زیادة دافعیة التحصیل الدراسي عند المتعلمین    یمكن أن یكون ل

  ما یلي: من خلال

نجاحهم یزید من التغذیة الرجعیة لأسباب فشلهم و  : إن توفر التغذیة الرجعیة -7-1

توقعات التحصیل لدیهم، ففي حالة المتعلم الذي یجد صعوبة في إتقان مسائل الضرب القویة 

یمكن للمعلم أن یستخدم النجاحات السابقة التي حققها الطالب وذلك لبناء الثقة في تعلم 
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ن هذا النوع الجدید من المسائل یبدو أعرف بأالجدیدة، وهنا یقوم المعلم للطالب"  المهمات

ور التي تحتاجها للمعرفة صعبا لكن علیك أن تتعلم كیفیة العمل بها لأنك تعرف كافة الأم

  سوف تكون النتیجة جیدة.لذلك ما علیم سوى العمل بجد و 

  تحقیقها:ین المتعلمین من صیاغة أهدافهم و تمك -7-2

نجاز من خلال تمكینهم من صیاغة أهدافهم بإتباع  لإیستطیع المعلم زیادة دافعیة المتعلمین ل

ن علة تحدید أهدافهم التعلیمیة وصیاغتها بلغتهم العدید من النشاطات، كتدریب المتعلمی

ختیار الأهداف التي یقرون بقدرتهم          إمساعدتهم على الخاصة ومناقشتها معهم و 

بالتالي یساعدهم على تحدید ستعداداتهم وجهودهم، و إها، بما یتناسب مع لى انجاز ع

  ستراتجیات المناسبة التي یجب إتباعها أثناء محاولة تحقیقها.لإا

جاز متوفرة عند جمیع لإنإن حاجات ا النجاح :نجاز و لإ تثارة حاجات المتعلمین لسإ -7-3

مستوى هذه الحاجات عند بعض المتعلمین لسبب  قد لا یبلغالأفراد ولكن بمستویات متباینة و 

بذل الجهود اللازمة لتحقیقها، لذلك یترتب على ر حدا یمكنهم من صیاغة أهدافهم و أو آخ

على عدم اصة عندما یظهرون سلوكا یدل نتباه خاص لهؤلاء المتعلمین، خإالمتعلم توجیه 

جاز بمهام لإاجة المنخفضة لرغبتهم في أداء أعمالهم المدرسیة. لذلك فان تكلیف ذوي الح

نجاز وزیادة رغبته في بذل الجهد لإستثارة حاجة المتعلم لإ سهلة نسبیا  یمكن أن یؤدي إلى

         یدفعه لبذل المزید من الجهد ن النجاح یمكنه من الثقة بنفسه وقدراته  و لأالنجاح، و 

  ).153: 2008، ( ربیع

  التفكیر الإبداعي :و  مجال التعلمجاز في لإتشجیع الدافعیة ل -8

عدم طلب شيء منهم إلا لمراد فعله            تلامیذ بما یقومون به من أعمال و مشاركة ال -

  أو عمله.

  على تعلیمهم.هتمام والتركیز علیهم و لإجب أن یكونوا في مركز اأن الأطفال ی -
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هتماماتهم سواء إ ناسب مع قیمهم و یتعلمه الأطفال یجب أن یكون مفیدا ونافعا و إن ما یت -

  لإختیار المهن.ستماع أو مجال الإأكان ذلك في أوقات ا

إن المدارس خاصة التي تنقي الطلاب ذوي القدرات العالیة یجب أن یكون  واعیة الإساءة  -

  .یعیق النمو العاطفيالتي یمكن أن تنتج تعلما عمیما و المحتملة في مجال القیم الأكادیمیة 

  قل من التعلیم الموجود إلى التعلیم الإبداعي.إن التعلیم یجب أن ینت -

في تحفیز  كان له تأثیرو موضوعاتهم كان أمرا مقبولا و  إن حماس المعلمین نحو دروسهم -

  المتعلمین لبذل المزید من الجهود.

ستهزاء بالطالب                  لإاب أكثر جدوى وفائدة من العقاب و إن المدح هو أسلو  -

  ).338 :2014( فریمان، 

  جاز :لإقیاس الدافعیة ل -  9

  عموما تصنف إلى صنفین:نجاز و لإلتي صممت لقیاس الدافع لهناك العدید من المقاییس ا

  المقاییس الموضوعیة : -9-1

 Wenier1970نجاز مثل مقیاس لإصممت العدید من المقاییس الموضوعیة لقیاس الدافع ل

جاز          لإنل لقیاس الدافع Moghrabin مقیاسجاز لدى الأطفال، و لإالدافعیة للقیاس 

جاز         لإنبطة بالدافعیة لعتمدت هذه المقاییس في بنودها على المظاهر المرتإ لدى الكبار و 

  ).33: 1979(تقشریقش، منصور،على جمیع المعارف النظریة السابقة هي هذا المجال و 

جاز          لإنمقیاس الدافع لقام ماكیلاند وزملائه بإعداد   سقاطیة :لإاالمقاییس  -9-2

)، حیث 1938الذي صممه موراي ( TATختبار تفهم الموضوع إعتمادا على إذلك و 

  نجاز.لإختبار لقیاس الدافع لإستخدمها  في إ شتقت من أربعة صور و إ

ة عشرین في  هذا الأخیر أعده ماكیلاند  حیث یتم عرض كل صفحة على المفحوص لمدو 

  هي : ـتتضمن الإجابة على أربعة أسئلة و ثانیة، ثم یطلب منه كتابة قصة 
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  .؟ماذا یحدث ؟ من هم الأشخاص -

  ما الذي أدى إلى هذه المواقف ؟ -

  ما هو محور التفكیر؟ -

  ما المطلوب عمله؟ ومن یقوم بهذا العمل؟ -

  ).99: 2000دقیقة ( خلیفة،  20یستغرق زمان إجراءه و  
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  خلاصة:

نستخلص من هذا الفصل أن الدافع شرط ضروري لكل متعلم، فكلما كان الدافع قویا      

  قد أثبتت العدید  من الدراسات هتمام به، و لإالمتعلم هي مثابرته على التعلم وازادت فعالیة 

نه مصدر یر في تحصیل المتعلم، كما أنجاز مصدر لإحداث تغییر كبلإأن الدافع ل

فتقار إلى لإقد یكون افع طالبا فاشلا فیجعله متفوقا، و ختلاف المتعلمین، فقد تغییر الدالإ

هذا العمل قل مقدرة بكثیر تؤدي أخر آالدافع سبب رسوب طالب ذكي، بینما یجعل طالبا 

  بنجاح.

 



 

 

 

بیقيالجانب التط  
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  تمهید:

بعد تحدید الإطار العام لمشكل البحث وتحدید إشكالیة الدراسة وما یتعلق بها من عناصر   

تخدم الموضوع، نتطرق من خلال هذا الفصل إلى الإجراءات المنهجیة والتطبیقیة التي تعتبر 

  حلقة وصل بین الجانب النظري والمیداني.
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   منهج البحث: - 1

لكل باحث في مجال علم النفس وعلوم التربیة منهج بحث یجب أن یتبعه بغرض إجراء 

ختیار منهج بحث یتناسب           إیطار بحثنا لابد من إدراسة علمیة، ونحن بدورنا في 

الهدف من دراستنا عتبار إخترنا المنهج الوصفي على إمع الموضوع الذي ندرسه ولهذا فقد 

هو تقدیم وصف لعلاقة التأثیر بین المتغیر الرئیسي لدراستنا ألا وهو متغیر التفكیر الإبداعي 

والمتغیر التابع له المتمثل في الدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي  فنحدد 

نوعیة والقابلة العلاقة الإرتباطیة بین هاذین المتغیرین یستوجب أن نقدم الأوصاف ال

للملاحظة لهذه العلاقة، بالإضافة إلى تقدیم علمي یفضي إلى تفسیر موضوعي للنتائج   

التي سنخلص إلیها، وبالتالي إمكانیة أكثر لتعمیم النتائج ومنه القدرة على التنبؤ بالظواهر 

یعتمد على بأنه:"المنهج الذي  التحلیلي النفسیة التربویة المدروسة. ویعرف  المنهج الوصفي

الظاهرة تفسیرا وصف الحقائق الراهنة والمتعلقة بطبیعة الظاهرة أو الموقف مع تفسیر هذه 

و هذا یعني أن البحث الوصفي یهتم بما هو كائن كما أنه ینطوي على عدد من كافیا 

        ستخلاص التعمیمات المناسبة     إ الخطوات أهمها تبویب البیانات وتلخیصها بعنایة ثم تحلیلها و 

  ).101: 2009(رجب وطه، التي تؤدي إلى تقدم المعرفة 

  :مجتمع البحث -2

لابد من وجود مجتمع بحث نستمد منه العینة النهائیة للبحث، وبدورنا قمنا بإجراء الدراسة 

  المیدانیة في الثانویات التالیة:

ش بتیزي وزو موزارین سعید بمعاتقة، كریم بلقاسم بدراع بن خدة وثانویة العقید عمیرو 

  وسنتطرق إلى الوصف التفصیلي لمجتمع البحث.
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  وصف مجتمع البحث. یوضح ):01جدول رقم (

عدد   المؤسسة

  التلامیذ

عدد الأفواج 

  التربویة

عدد   عدد الأساتذة

  الإداریین

ثانویة العقید 

  اعمیروش

680  24  56  15  

ثانویة كریم 

  بلقاسم

697  25  53  13  

ثانویة موزارین 

  سعید

   716      31       71      23  

                                                                                       

) تقارب المؤسسات الثلاثة الممثلة في مجتمع البحث    01نلاحظ من خلال الجدول رقم(

من حیث عدد التلامیذ وعدد الأساتذة وعدد الأفواج التربویة التي یتوزع علیها تلامیذ 

حترام مدیریة التربیة لولایة تیزي إثلاثة بمختلف المستویات وهذا ما یدل على المؤسسات ال

وزو لمبدأ التوازن بین مختلف مؤسسات التعلیم الثانوي التابعة لولایة تیزي وزو وأما التفاوت 

الطفیف الملاحظ على عدد التلامیذ في مختلف الثانویات فیمكن إرجاعه لعامل عدد الأقسام 

 البیداغوجیة وغیرها من الإمكانیات التي تتوفر علیها كل مؤسسة.وعدد الهیاكل 
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 :عینة البحث -3

جتماعیة أو نفسیة تعتمد أساسا على العینة المأخوذة إإن دراسة أي ظاهرة تربویة كانت أو 

  من الظاهرة (المجتمع الأصلي) إذ أن بدون عینة لا نستطیع دراسة أي مشكلة.

عتبار أننا قصدنا بدراستنا تلامیذ السنة الثانیة إعینة قصدیة بعتمدنا في بحثنا على إولقد 

الثانوي دون غیرهم من تلامیذ المراحل التعلیمیة الأخرى هذا طبعا تماشیا مع عنوان وطبیعة 

البحث الذي نحن بصدد القیام به إذا استهدفنا من خلاله قیاس العلاقة بین التفكیر الإبداعي 

  میذ السنة الثانیة من التعلیم الثانوي.والدافعیة للإنجاز لدى تلا

ستقیناها    إ) تلمیذ وتلمیذة من مرحلة التعلیم الثانوي وقد 100أما حجم العینة فقد قدر ب(

      مقاطعات التربویة لولایة تیزي وزمن ثلاثة مؤسسات التعلیم الثانوي التابعة لمختلف ال

التعلیم الثانوي دون  وتخصصات أن عینة البحث تضمن لتلامیذ من مختلف الشعب  إذ 

  عتمدنا في اختیار العینة على متغیر الجنس ومتغیر الشعبة .إحیث ستثناء إ

وبناءا على ذلك تعرف العینة القصدیة حسب د.حسن منسي : "هي أن یعرف الباحث مسبقا 

بأن فئة من الأفراد أقدر من غیرهم على تقدیم معلومات معینة حول مشكلة محددة كونهم 

 ).93: 1999(منسي ، شوا المشكلة وعاصروها ولدیهم خبرة معینة بالموضوععا
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  توزیع أفراد عینة البحث حسب متغیر الجنس. ): یوضح02جدول رقم (

  النسب المئویة       التكرار         الجنس          

   %43              43               ذكر

   %57              57               أنثى

  %100              100               المجموع

(02من خلال الجدول رقم( ) وعدد %57) بنسبة (57) نلاحظ أن عدد الإناث یقدر ب 

) تلمیذ وتلمیذة وهو ما 100) ومجموع أفراد العینة تقدر ب(%43) بنسبة (43الذكور ب(

یؤشر إلى أن عدد الإناث یفوق عدد الذكور .                                                                                     

  سیة:یوضح توزیع أفراد عینة البحث حسب الشعب الدرا ):03جدول رقم (

  النسب المئویة     التكرار          نوع الشعب     

   %64           64           الشعب الأدبیة

   %36            36           الشعب العلمیة

  %100            100           المجموع

 

) )      64) یتضح لنا بأن عدد تلامیذ الشعب الأدبیة یقدر ب(03من خلال الجدول رقم 

   ) %36) أي بنسبة (36) وعدد تلامیذ الشعب العلمیة الذي یقدر ب(%64بنسبة (أي 
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وهو ما یؤشر أن عدد تلامیذ الشعب الأدبیة یفوق عدد تلامیذ الشعب العلمیة وهذا راجع 

  لمدى اهتمام تلامیذ الشعب الأدبیة بموضوع الدراسة.

  :أدوات المعالجة الإحصائیة-4

اصة بدراستنا من المیدان على مقیاسین وهما مقیاس التفكیر عتمدنا في جمع البیانات الخإ

الإبداعي و الدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي وفیما یلي سنتطرق إلى وصف 

  هاتین الأداتین :

  : مقیاس الدافعیة للإنجاز -4-1

مقیاس الدافع للإنجاز الذي وضع من طرف: نزهت السمرائي وشوكت دیاب 

) كان الهدف من ذلك هو الكشف عن مدى تأثیر متغیر الدافع للإنجاز 1998ي(الهیازع

بالتفكیر الإبداعي ،كما یسمح بنجاح الأفراد و یعمل هذا المقیاس على تحدید اتجاهات 

الأفراد ومشاعرهم نحو المواقف التي تتضمنها الفقرات :كما یمكن تطبیقه على شكل ذاتي  

  أو على شكل مقابلة.

بند ولقد استعمل مع مجتمع الطلبة وأظهر  52قیاس: یتكون المقیاس من وصف الم -

  مصداقیة عالیة.

  الخصائص السیكومتریة للمقیاس: -

) كما أن قیمة المعامل تقدم دلیلا قویا على          0,84یتمیز المقیاس بثبات عال حیث بلغ (

معامل الصدق أن المقیاس یقیس بعدا سلوكیا واحدا وهو الدافع للإنجاز وبلغ 

 ).0,65الإرتباطي(
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  :تصحیح المقیاس - 

) بناءا على أوزان أعطیت إلى الحقول المخصصة 260-52تتراوح الدرجات الكلیة بین (

ستجابات على نحو:أوافق بشدة، أوافق، لا أدري، لا أوافق، لا إلكل فقرة تصاحبها خمس 

  یعطي درجة لكل إجابة.أوافق بشدة، یطلب من المبحوثین وضع العلامة على إحداها و 

فإجابة التلمیذ ب(أوافق بشدة) تقدر ب خمس درجات عندما تكون العبارة تعكس مؤشرات 

إیجابیة لدافع الإنجاز الدراسي ،وبالمقابل تقدر إجابة التلمیذ ب(أوافق بشدة) بدرجة واحة 

ر ب(أوافق ،بینما إذا كان اتجاه العبارة یعكس مؤشرات سلبیة لدافع الإنجاز الدراسي فتقد

بشدة) بدرجة واحدة بینما تقدر عبارة (لا أوافق بشدة) بخمس درجات والمثال التالي یوضح 

  مقیاس الدافعیة للإنجاز المدرسي ذلك: توزیع الدرجات على فقرات

                          للإنجاز المدرسي ): یوضح توزیع الدرجات على فقرات مقیاس الدافعیة4جدول رقم(      

  لا أوافق بشدة  لا أوافق   لا أدري    أوافق     أوافق بشدة  العبارة

عبارات تعكس 

مؤشرات إیجابیة 

  لدافع الإنجاز

    5                  4              3  2  1  

عبارات تعكس 

مؤشرات سلبیة 

  لدافع الإنجاز

1  2  3  4  5  
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  :الإبداعي مقیاس التفكیر -4-2

ستخداما       إختیر مقیاس التفكیر الإبداعي الذي أعده بول تورانس من أكثر المقاییس إ  

بتكار ترجم إلى العدید من اللغات ویستخدم كمقیاس عالي للإبداع لإفي قیاس الإبداع وا

ستخدامه مع أطفال الروضة وحتى في مراحل الدراسات العلیا إولیس له عمر محدود یمكن 

كن تطبیقه بشكل فردي أو جماعي یقیس القدرات الأساسیة الأربعة للإبداع     ویم

  (الأصالة، المرونة، الطلاقة، التفاصیل).

  :الأنشطة التي یتكون منها المقیاس

:  نشاط التخیل، في هذا النشاط توجد سحب مربوطة بحبال فیطلب من المتعلم النشاط الأول

ثمانیة أفكار أو تخمینات التي  تتبادر إلى ذهنه أن یكتب ما یمكن أن یحدث أي یكتب 

  لكل إجابة صحیحة تترب عن هذا الموضوع.)  2(وتمنح علامة 

 ء: نشاط تكوین الصورة في هذا النشاط یوجد شكل منحنى یشبه حبة الفاصولیاالنشاط الثاني

لهذه  ستخدام هذا الشكل بحیث یقومون بإضافة تفاصیلإیطلب من التلامیذ تكوین الصورة ب

الصورة لكي یجعلوها تحكي قصة كاملة ومثیرة للاهتمام، بعد ذلك یضع الطالب عنوان 

) للعنوان 10) للشكل الكامل المعبر وعشرة (10مناسب لهذه الصورة وتمنح العلامة عشرة(

  إذا كان مناسب بالشكل.

ل ناقصة ) أشكا10:  نشاط الأشكال الناقصة یشتمل هذا النشاط على عشرة (النشاط الثالث

ویطلب من التلامیذ أن یضیفوا خطوطا لكل شكل من الأشكال وذلك للحصول على صور 

) لكل شكل 2ح نقطة اثنین (أو أشكال مثیرة للاهتمام مع إعطاء عنوان لكل صورة وتمن

  عنوان مناسب.صحیح و 
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) خط مستقیم بحیث 36نشاط الأشكال المتكررة یشمل هذا النشاط على (  النشاط الرابع:

طلب من التلامیذ رسم أشكالا وصور تكون فیها تلك الخطوط المستقیمة جزءا أساسیا    ی

) إذا كان 2من الرسم وبعد ذلك یضع التلمیذ عنوان مناسبا لكل صورة، وتمنح العلامة اثنین(

                                                                                                                الشكل كاملا وذو عنوان مناسب

      ثبات المقیاس: - 

نظرا لطبیعة إجابات مقیاس الإبداع في انه لا توجد إجابات صحیحة محددة یمكن الرجوع 

إلیها، فان ثبات التصحیح یعتبر من العوامل المهمة لتجنب اختلاف النتائج من أخطاء 

التصحیح أكثر من مصحح ثم یحسب معامل الارتباط التصحیح، و لذلك ینبغي آت یتولى 

في التقنین الذي اجري على هذا المقیاس و  0،95غي ألا تقل عن بین المصححین التي ینب

مة مماثلة في الدراسات العربیة تعتبر هذه القیو  0،99و 0،95ا على معاملات ثبات حصلو 

  الأجنبیة.و 

  صدق المقیاس: - 

مختلفة ضي للمقیاس بعدة طرق : الارتباط بین القدرات التم التحري عن صدق التكوین الفر 

  . 0،76بین الدرجة الكلیة بینهما و  0،65ـــــ  0،60

  الارتباط بالمقاییس الأخرى: الصدق التنبؤي للمقیاس.

  الصق التنبؤي للمقیاس: - 

مختلفة ها مع زملائه على عینات ) أن نتائج الدراسات الطویلة التي أجرا1981أكد تورانس (

نجازات الإبداعیة لإاختبار و لإعلاقة دالة بین درجات استمرت على مدى عاما أثبتت وجود إ و 

           ) 0،38(رتباط بین لإللأفراد الذین طبق علیهم الاختبار، حیث تراوحت معاملات ا

   .) 0،58(و
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   الحدود الزمنیة للبحث: - 5

تیزي وزو ،إتجهنا إلى المؤسسات التالیة  بعد حصولنا على تصریح من مدیریة التربیة لولایة

العقید عمیروش بتیزي وزو) في الفترة ، موزارین سعید بمعاتقة، (كریم بلقاسم بدراع بن خدة

  .1017أفریل  9أفریل إلى  4الممتدة بین 

  أدوات المعالجة الإحصائیة:  - 6

الأسالیب  ستخدام أسالیب إحصائیة محددة وخاصة بها ، فقد تعددتتتطلب كل دراسة إ

الإحصائیة بتعدد أغراض البحث وهذا من أجل الوصول إلى معالجة وتحلیل البیانات بطریقة 

    ستعانة بالأدوات الإحصائیة التالیة:ضوعیة وفي دراستنا الحالیة تم الإعلمیة ومو 

لعینتین مستقلتین لتحدید الفروق في التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ الشعب الأدبیة  tختبار إ

  شعب العلمیة.وال

بالنظر للمزایا      spssعتمدنا على الحزمة الإحصائیة ولإجراء العملیات الحسابیة فقد إ

  التي یتیحها.

 



  الفصل الخامس                                

  عرض وتحلیل النتائج:                           

  عرض وتحلیل وتفسیر النتائج.-1

  ستنتاج العام.لإا -2

  الخاتمة. -3

  الإقتراحات. -4
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  :عرض وتحلیل وتفسیر النتائج -1

 :ولىالأ نتائج الفرضیة -1-1

  .مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي مرتفع -

  مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي.یوضح  ):05الجدول رقم (

عدد أفراد 

  العینة

متوسط 

  المقیاس

المتوسط 

الحسابي 

  لأفراد العینة

 tقیمة

  المحسوبة

درجة 

  الحریة

 tقیمة

  المجدولة

مستوى 

  الدلالة

  100     64    74,24   30,54     99    2,36  α =0,01  

  

  

) أكبر من قیمة 30،54المحسوبة المقدرة ب( t) أن قیمة 06نلاحظ من خلال الجدول رقم (

t) ()إذن نرفض الفرضیة الصفریة ونقبل الفرضیة البدیلة ومنه 2,36المجدولة المقدرة ب (

                        %99ومنه نتأكد بنسبة  α =0,01المحسوبة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ) (tقیمة 

  من أن مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي مرتفع.

جع هذه النتیجة إلى أن العصر الذي نعیشه بما فیه من تقدم علمي وتكنولوجي ویمكن أن نر 

یفرض على التربیة مسؤولیة هامة في إعداد الأفراد القادرین على مواكبة  التقدم والقادرین 

على التكیف بنجاح مع المتغیرات المتسارعة التي تفرضها طبیعة ذلك التقدم ومن هذا 

مام بالإبداع و المبدعین وقد فرض هذا التقدم ضرورة وضع هتلإالمنطلق ظهرت ضرورة ا
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ستراتجیات التعلیمیة التي تثیر التفكیر الإبداعي لمواجهة لإالخطط والبرامج والأسالیب وا

)" حیث أثبت      1967المشكلات والتحدیات وهذا ما أكدته دراسة محمد نسیم وآخرون (

أهمها المغامرة، المخاطرة والإقدام، الثقة أن التلمیذ المتفوق یتمیز بعدد من الخصائص 

  بالنفس، أكثر مثابرة وقوة وعزیمة وأكثر تحملا للمسؤولیة."

وللرفع من مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة التي تعتبر من أهم المراحل 

ي تعتبر المؤسسة الدراسیة التي تحتاج إلى العنایة والاهتمام نجد بالدرجة الأولى المدرسة الت

التربویة التي تنوب عن المجتمع في رعایة أبنائه وتربیتهم على التفكیر والإبداع فهناك حاجة 

ماسة لإعادة النظر في الدور الذي یجب أن تقوم به هذه المؤسسة في تربیة أبناء المجتمع 

منه لإنجاز  لعصر بات التغیر فیه سمة أساسیة، وأصبح فیه القدرة على الإبداع متطلب لابد

عملیة التكیف بین الفرد ومجمل المتغیرات المحیطة به، وفي هذا السیاق لابد من التأكد   

على دور المدرسة في توفیر الإمكانیات التربویة اللازمة والاستعانة بأحداث ما توصلت إلیه 

على تقبل التكنولوجیا من تقنیات لتعزیز قدرة التلمیذ على الإبداع وتقدیر مواهبهم والحرص 

أفكارهم الإبداعیة وتقدیم الحوافز المناسبة وإعطائهم حریة التفكیر وهذا ما أكدته دراسة كل 

وستروم روبرت وستروم   (sterenberge 2003)وستیرنبرج  (jerry 1993) من جیري

أن تحفیز الطلاب وتشجیعهم على الاكتشاف  "  (strom ,R ,strom ,P 2002)باریس

الیة في تطویر مهارات التفكیر الإبداعي" بالإضافة إلى تزوید المدارس بطرق مختلفة له فع

بالمعلمین أكفاء المدربین جیدا على التعامل مع الطلبة المبدعین القادرین على توفیر الفرص 

التعلیمیة المناسبة لتنمیة القدرات الإبداعیة عند التلامیذ " وهذا ما أوصت به دراسة ماهر 

هتمام بتنظیم وإدارة برامج تدریب المعلمین من أجل رفع لإورة ا" ضر على) 2000عمر (

  كفایتهم المهنیة في نطاق تربیة وتنمیة المبدعین".

وإعادة النظر في المناهج المكتظة والواجبات المنزلیة الروتینیة التي تترك للطالب وقتا لمجرد 

اته الإبداعیة وتبعد الحفظ التفكیر وبنائها بحیث تراعي الأسس السیكولوجیة للفرد وتحرر طاق
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والتلقین ولعل من المهم كذلك الاستمرار في تأهیل المعلم وتزوید بطرائق التدریس الحدیثة 

التي تنمي العقل وتساعد المتعلم على توظیفها. وهذا ما أشارت إلیه دراسة كل من مانجینا 

تعد من عقبات " إلى أن قلة معرفة  المعلم   (mangena et dchabels 2005)وتشابیلي

تنمیة التفكیر الإبداعي لدى المتعلمین " فعلى المدرسة إذن أن توفر في جنباتها بیئة آمنة 

تحفظ المتعلم كرامته وحریته وتحترم قدراته وتعزز ثقته بنفسه وأن تخلق له جو تفاعلي داخل 

عن الخمول  القسم لیسهم في تحفیز المتعلمین على التعلم في جو من الحیویة والنشاط وبعیدا

الإبداعیة وإتاحتهم  الاستجاباتو الملل مما یدفع التلامیذ إلى إنتاج وتولید عدد كبیر من 

فرصة مناسبة لمناقشة الأفكار فیما بینهم ومع معلمهم وهذا یعني توفیر بیئة تعلیمیة مناسبة 

ونشطة أسهمت في إثارة المزید من الأفكار الإبداعیة الخلاقة لدى التلامیذ وتكوین أنشطة 

ناء علاقات بین إثرائیة تعمل على تثبیت بنیة مفاهیمیة متماسكة لدى التلامیذ من خلال ب

مما یمكن التلمیذ من تصمیم أفكار ونماذج ، المفاهیم الجدیدة وما یملكه التلامیذ منها مسبقا

ن أكما  إلى رفع مستوى تنمیة التفكیر الإبداعي.غیر مسبوقة أدى ذلك كله ومفاهیم أصیلة 

ل توفیر لدى المتعلم و ذلك من خلا الإبداعیةتلعب دورا عاما في تنمیة القدرات  الأسرة

وذلك بدعمه وتعلیمه الإعتماد على النفس وتقدمه له مكافآت من أجل  الملائم الأسريالمناخ 

خلق جو من المنافسة لدیه، كما یجب أن تتوفر لدى المبدع الرغبة القویة في النجاح 

والحماس لتحقیق الإنجازات وأن تتوفر أیضا لدیه الثقة بالنفس كونها عاملا مهما في التفكیر 

الإبداعي لأن ضعف الثقة بالنفس یقود إلى الخوف من الإخفاق وتجنب المخاطرة والمواقف 

  الغیر المألوفة.
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 :الثانیةنتائج الفرضیة  -1-2

توجد علاقة إرتباطیة بین التفكیر الإبداعي والدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ السنة الثانیة -

  ثانوي.

) بین التفكیر الإبداعي والدافعیة للإنجاز لدى  الموجودة العلاقة): یوضح 06جدول رقم 

  تلامیذ السنة الثانیة ثانوي:

  مستوى الدلالة  درجة الحریة  المجدولة rقیمة   المحسوبة rقیمة  حجم العینة 

   100           0,148    0,254     98  α  =0,01  

) أصغر من القیمة      0,148المحسوبة المقدرة ب ( rمن خلال الجدول نلاحظ بأن قیمة 

r )ومنه قیمة 0,254المجدولة القدرة ب (r  المحسوبة غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة

α =0,01  وغیر دالة موجبة ضعیفة  من وجود علاقة إرتباطیة % 99ومنھ نتأكد بنسبة
  إحصائیا بین التفكیر الإبداعي والدافعیة للإنجاز.

أو تحتاج إلى حافز ذا یمكن إرجاعھ إلى أن القدرة على التفكیر الإبداعي فطریة كامنة وھ
بحاجة إلى تنمیتھ لیس فقط على الصعید  كما أنھادافع یدفع المتعلم إلى الإبداع و الإبتكار 

الثانوي بل عبر مراحل مختلف التنشئة بدءا بالروضة وقد أكد تورانس أنھ یمكننا تطبیق 
درة على الإبداع من المرحلة التحضیریة حتى المستوى الجامعي فللمدرسة دور في اختبار الق

تجاھات التي قد تعزز لإتنمیة الإبداع حیث أنھا مطالبة بمراعاة وتنمیة وتعزیز مختلف ا
  الأداء الإبداعي.

عند كما تعتبر أیضا الدافعیة للإنجاز حالة متمیزة من الدافعیة العامة وتشیر إلى حالة داخلیة 
ستمرار فیھ لإوا نتباه إلى الموقف التعلیمي والإقبال علیھ نشاط موجھلإالمتعلم تدفعھ إلى ا

إلى أن دافعیة الإنجاز تكوین  (meclellend 1985)حتى یتحقق التعلم ،كما یشیر ماكیلاند

ذا متیاز وأن هلإفتراضي یعني الشعور المرتبط بالأداء التقییمي حیث المنافسة لبلوغ معاییر اإ
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الشعور یعكس مكونین أساسیین هما الرغبة في النجاح والخوف من الفشل خلال سعي 

  المتعلم لبذل أقصى جهده وكفاحه من أجل النجاح وبلوغ الأفضل والتفوق على الآخرین.

إلا أن العلاقة بین هاذین المتغیرین قد كانت ضعیفة وهذا یمكن تفسیره بناءا على ما جاء 

ختبار التفكیر الإبداعي بصورة متسقة إرتباط الدرجات المرتفعة في إإلى عدم النتائج في 

  بسمة الدافعیة للإنجاز التي كنا نعتقد أنها تلعب دورا في الإبداع.

أن الإبتكار "إلى فهي توصلت  (lowenfled britain)دراسة كل من لونیفلد وبریتینأما 

أي أن الدافعیة للإنجاز مكانة بارزة        یكشف ویظهر لدى الأفراد الذین تتوفر لدیهم الدافعیة "

تها العدید من البحوث في سیاق التفكیر الإبداعي لما لها به من علاقة وثیقة وصلة أكد

 كما      ، ذلك أن البحث الدائم عن الجدید والمفید هو جوهر التفكیر الإبداعي ،الإمبریقیة

بالتالي الجهد أو النشاط الإبداعي و تمیز أن نزعة الدافع للإنجاز هي إحدى السمات التي 

فهي إحدى المحكات التي یمكن على أساسها التمییز بین الأفراد من حیث قدراتهم       

حالیا من طرف  ةالمطبق ةیمكن أن تكون الطرق التدرسیة الحدیثكما  ،على التفكیر الإبداعي

تلامیذ، بحیث في ظل المعلم هي المساهمة في الرفع من مستوى الدافعیة للإنجاز لدى ال

لها أهمیة كبرى أصبحت مكانة الطرق التدریسیة  ،الإتجاه المعاصر لعملیة التعلیم والتعلم

فالطرق التي تعتمد على الحشو  كأسلوب یساهم في الرفع من مستوى الدافعیة لدى التلامیذ

التدریس التي  ، بالإضافة إلى أسالیببالتقلیل من أثر التفكیر الإبداعي ةكفیلفهي  والتلقین 

یعتمد علیها المعلم فهي تلعب دورا فعالا في زیادة دافعیة المتعلمین للإنجاز من خلال 

ومناقشتها معهم و مساعدتهم على تمكینهم من تحدید أهدافهم وصیاغتها بلغتهم الخاصة 

إختیار الأهداف التي یقررون بقدرتهم على إتخاذها، بما یتناسب مع إستعداداتهم وجهودهم 

الطابع بالإضافة إلى بالتالي یساعدهم على تحدید الإستراتجیات المناسبة التي یجب إتباعها و 

  وترفع من مستوى دافعیته للإنجاز. تحفز المتعلم التي البنائي للبرامج الدراسیة وتسلسلها
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 :الثالثةنتائج الفرضیة -1-3

لمتغیر  یرجعتوجد فروق في مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي  -

الشعبة.                                                                                                                

في التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ الشعب الأدبیة  الموجودة الفروقیوضح  ):07جدول رقم (

  وتلامیذ الشعب العلمیة.

المتوسط   عدد الأفراد  الفئات  

  الحسابي 

    tقیمة   

  المحسوبة 

درجة 

  الحریة

 tقیمة

  المجدولة

مستوى 

  الدلالة 

                        74,06   64    أدبي 

0,26 -  

               

98   

               

2,63 -       

           

α=0,01

    
  74,56   36    علمي

) ) أكبر       - 0,26المحسوبة المقدرة ب ( t) أن قیمة 05نلاحظ من خلال الجدول رقم 

) إذن نرفض الفرضیة الصفریة ونقبل الفرضیة - 2,63المجدولة المقدرة ب( tمن قیمة 

 %99ونتأكد بنسبة  α=0,01غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة قد كانت فروق و البدیلة 

من عدم وجود فروق في مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي حسب 

  التخصص.

ختبار إدالة إحصائیا بین الأقسام العلمیة والأدبیة في  غیر أظهرت النتائج وجود فروق

لامیذ الأقسام العلمیة والأدبیة كان مستوى أدائهم في القدرة التفكیر الإبداعي وهذا یعني أن ت

ختبار متقاربا ولا یتفوق أي تخصص على الأخر ولعلى لإعلى التفكیر الإبداعي كما یقیسها ا

جتماعیة والتربویة والتعلیمیة التي یعیش         لإذلك یعود إلى تشابه الظروف البیئیة وا

تقیدا والأكثر وفرة في العناصر لیمیة التي توفر لهم مناخ أقل فیها التلامیذ خاصة البیئة التع
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الخبرات والتنوع في الأسالیب التدریسیة التي تخرج عن التقلید وتنقل المتعلم من والمثیرات و 

نطلاق في الخیال والأفكار الغیر المألوفة بالإضافة إلى إتاحة وسائل لإالمجرد إلى الیقین وا

   .الإعلام والتكنولوجیا

عدم وجود فروق في  "    (duriez et soenens 2005)بینت دراسة دوریز وسونیس  

وهي دراسة مؤیدة لفرضیة بحثنا إلا أن هناك مستوى التفكیر الابداعي حسب التخصص"

، )1989) ودراسة بشر (1988حواشین (الفرضیة مثل دراسة إختلفت مع نتیجة  دراسات

  ).2011دراسة الحدابي وآخرون(

تحتوي بین طیات صفحاتها مواضیع وأسئلة كونها طبیعة المادة العلمیة  عاملكما أن 

ي یساعد المتعلم وقضایا للمناقشة عملیة وتطبیقیة تثیر التفكیر وهو التفكیر الإبداعي الذ

مع المواد الدراسیة بنشاط وحیویة وإنتاجیة كما یخرجه من المألوف ویضعه  على التعامل

الة من التوازن مما ینمي كتشاف الحل والوصول إلى حلإله سعیا على المحك لینطلق في خیا

بتكار إعلى  عارف والأشیاء المحیطة به والعملالمه على التعامل مع المعلومات و قدرت

أي أن التفكیر كلات والصعوبات التي تواجهه المش الأشیاء الجدیدة التي تساعده في حل

التكنولوجیا الحدیثة في فمیذ شعبة دون أخرى الإبداعي لا یمكن أن یكون حكرا على تلا

ستثناء مع علمنا بأهمیة التكنولوجیا الحدیثة إمتاحة لتلامیذ الشعبتین دون  هي مجال التعلم

هذا  إلى بالإضافةفي التعلم و التي تؤثر إجابیا في مستوى التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ. 

طرق معلمي الشعب  بینن تستخدم أن یمكن التحفیز متاحة لدى المعلمی طقن أن أیضانجد 

معلمي الشعب الأدبیة، إذ أن فعالیة دور نطق التحفیز في التفكیر الإبداعي العلمیة و 

  یستفید منها تلامیذ كلا الشعبتین.
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وبالتالي ما یمكن قوله أن التفكیر الإبداعي كمتغیر یختلف من شخص لآخر ومن تخصص 

یرات دخیلة التي شأنها أن تؤثر على مستوى التفكیر لآخر فهو یتأثر بعدة عوامل ومتغ

  .الإبداعي لدى عینة البحث
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  : العام ستنتاجلإا  

  ختبارنا لفرضیات البحث فقد توصلنا إلى النتائج التالیة:إ بعد قیامنا بالدراسة المیدانیة و    

إرتباطیة بین التفكیر فیما یخص الفرضیة الأولى: فقد أشارت إلى عدم وجود علاقة  -

  الإبداعي والدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي.

فیما یخص الفرضیة الثانیة : فقد أشارت نتیجتها إلى وجود فروق غیر دالة إحصائیا     -

  في مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي تعود لمتغیر التخصص.

یة الثالثة : فقد اتضحت لنا بأن مستوى التفكیر الإبداعي مرتفع لدى أما فیما یخص الفرض

 تلامیذ السنة الثانیة ثانوي .
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  الخاتمة :

رغم العدید من الدراسات التي تناولت موضوع الإبداع من مختلف الجوانب منذ أبد بعید    

بأعظم عملیة لدى  إلا أنه بحاجة إلى دراسات أكثر وربما ذلك لأن موضوع الإبداع یتصل

الإنسان والتي لها أسرارها الخاصة وهي عملیة التفكر ولهذا فالتفكیر الإبداعي موضوع 

متشعب ومعقد یجب خضعه للدراسات والبحوث من عدة جوانب وخاصة من الجانب التربوي 

والتعلیمي أي من خلال استخدام الطرق والوسائل التي تساعد على تنمیة التفكیر الإبداعي 

الرفع من مستوى الدافع للإنجاز لدیهم الذي یلعب دورا كبیرا في سیاق  من اجل ى التلامیذلد

وهذا ما حاول هذا البحث أن یتناوله من خلال موضوع الدراسة عن علاقة  التفكیر الابداعي

  التفكیر الإبداعي بالدافعیة للإنجاز لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي.

دالة إحصائیا بین التفكیر غیر وقد توصلنا من خلال دراستنا إلى وجود علاقة إرتباطیة 

الإبداعي والدافعیة للإنجاز حیث تبین أن التلمیذ لا یحتاج إلى دافع للإنجاز من أجل یكون 

  مبدعا كون التفكیر الإبداعي قدرة فطریة كامنة .

ة لكل من یطلع علیها وأن تشكل بدایة وفي الأخیر نأمل أن تكون دراستنا ذات قیمة علمی

  دراسات أخرى ذات علاقة بمتغیرات أخرى.
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  : الاقتراحات

إعطاء الفرصة للمتعلمین للمناقشة والحوار والإبداع والاختلاف فالإبداع ینمو في أجواء  -

  الحوار.

علمیة       یجب على المعلم أن یحفز تلامیذه على المناقشة والإبداع والتفكیر بصورة  -

من خلال استشعاره بالواقع والتأمل فیه وطرح الأفكار ومناقشتها بشكل مجرد من الأوامر 

  والنواهي.

نة والذكاء طانتقاء الأساتذة الذین یقومون بالتدریس بكل دقة وحذر بحیث یتصفون بالف -

  والقدرة على إیصال المعلومة الصحیحة للمتعلم.

  للتنمیة دافعیة الانجاز لدى التلامیذ ومحاولة رفع مستوى أدائهم.إیجاد البرامج الإرشادیة  -

الاهتمام بالتدریس المناهج التي تنمي التفكیر ألابتكاري في مراحل التعلیم بما یتناسب     -

  مع المراحل العمریة.

ق تدریس حدیثة تساعد في تنمیة التفكیر الإبداعي حتى توفر له الإمكانات ر تبني ط -

  مو استعداداتهم.اللازمة لن

امعة وطلبة الماجستیر          إجراء المزید من البحوث عن الإبداع من قبل أساتذة الج -

  الدكتوراه. و 
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  جامعة مولود معمري تیزي ووزو

  كلیة علوم الإنسانیة والاجتماعیة

  قسم العلوم الاجتماعیة

  فرع علوم التربیة

 تخصص تربیة تعلیم وتكوین

  

  عزیزي التلمیذ (ة):

قصد القیام بدراسة علمیة حول موضوع " الرضا عن التوجیه الدراسي وعلاقته بالدافعیة 

نضع بین یدیك مجموعة من العبارات آملین منك إبداء رأیك حولها بكل صراحة، للتعلم" 

) في الخانة المناسبة لإجابتك، ونرجو منك عدم ترك أي عبارة بدون xوذلك بوضع علامة (

  إجابة، ونشكرك على تعاونك معنا.

  

  ویرجى منك ملئ هذه البیانات قبل البدء في الإجابة على بنود الاستمارة

  علوم  الشعبة الدراسیة:    آداب

  أنثى      ذكر  الجنس: 

  

  

  تقبل منا فائق الاحترام والتقدیر

 

 

 

 



  مقیاس الرضا عن التوجیه الدراسي ): یوضح01الملحق رقم (

أوافق   العبارات

  بشدة

لیس لدي   أوافق

  رأي

أعارض   أعارض

  بشدة

اختیاري لشعبتي كان بناءا على  -1

  رغبتي

          

موضوعات شعبتي اقبل على  -2

  بكل شغف

          

اشعر بالرضا على ما ادرسه في  -3

  شعبتي

          

لو اختار رغبتي مرة أخرى لن  -4

  أتخلى عن شعبتي

          

تحصیلي في شعبتي أفضل مما  -5

  لو كنت في شعبة أخرى

          

اشعر اختیاري لهذه الشعبة  -6

  ضمان لمستقبلي

          

امتلك القدرات على التحصیل  -7

  التوافق تخصصي الدراسي

          

توجیه لهذه الشعبة یمنح لي دورا  -8

  في المجتمع

          

دراستي لهذه الشعبة منحت مكانة  -9

  بین الزملاء

          

            انظر لتوجیهي بصورة ایجابیة -10



توجیهي یجعلني مطمئنا لهذه  -11

  الشعبة

          

            شعبتي لها أفاق دراسیة واسعة -12

شعبتي سیمنحني  مسار -13

  تخصصات جامعیة تمثل أمنیة لي

          

            أنا على قناعة تامة بشعبتي -14

شعبتي هذه ستمنح لي المهنة  -15

  التي ارغب فیها مستقبلا

          

ینتابني شعور بالندم على عدم  -16

  اختیار تخصص أخر

          

            اشعر بالرغبة في تغییر الشعبة -17

سعید لو تم توجیهي  اكون -18

  لشعبة اخرى

          

            اخترت شعبتي بكل استقلالیة -19

الأولیاء كانوا سببا لاختیاري  -20

  هذه الشعبة

          

مستشار التوجیه لم یوجهني  -21

  توجیها صحیحا

          

اشعر أني وجهت لهذه الشعبة  -22

  مكرها

          

غیر  لم یكن لدي خیار أخر -23

  توجیه للشعبة التي ادرسها حالیا

          

          شعبتي تجعلني محل سخریة  -24



  من طرف أصدقائي في شعبة

اشعر بان شعبتي لا مكان لها  -25

  في المجتمع

          

اشعر بالراحة كوني في هذه  -26

  الشعبة

          

اعتز كثیرا بالشعبة التي ادرس  -27

  فیها

          

اختیاري لتخصصي هذا كان  -28

  عن وعي تام به

          

تخصصي هذا أفضل تخصص  -29

  یمكن أن أوجه إلیه

          

كثیرا من زملائي یهتمون لو  -30

  وجهوا لشعبتي

          

توجیهي لهذه الشعبة منحني  -31

  العزیمة للنجاح في الدراسة

          

في ظل شعبتي فقدت كل أمل  -32

  في المستقبل

          

 

 

  

  

 



  مقیاس الدافعیة للتعلم ): یوضح02الملحق رقم (

صحیح   العبارات

  تماما

صحیح 

  نوعا ما

غیر 

  صحیح

  لا أدري

          لدي القدرة على النجاح في الدراسة -1

          التعلم یحقق لي أمنیاتي -2

          لدي القدرة على العمل أكثر -3

          التعلم یحقق مستقبلا زاهرا -4

          التفوق على زملائيلدي القدرة على  -5

          التعلم یوصلني الى مراتب الكبار -6

          لدي القدرة على مواصلة الدراسة -7

          فهمي للدروس یضمن علامات جیدة -8

التعلم یسمح لي المساهمة في تطویر  -9

  البلاد

        

          لدي القدرة على مراجعة الدروس -10

على نجاحي في  أولیائي یحرسوني -11

  الدراسة

        

          التعلم یضمن لي النجاح في الحیاة -12

لدي القدرة على حفظ وتذكر كل  -13

  الدروس

        

المراجعة مع زملائي تحقق لي نتائج  -14

  منتظمة

        

          التعلم یضمن لي مهنة محترمة -15



          لدي القدرة على فهم كل الدروس -16

البرنامج الدراسي یتضمن موضوعات  -17

  متنوعة وشیقة

        

          التعلم یكسبني احترام الآخرین -18

لدي القدرة على حل الواجبات المنزلیة  -19

  بمفردي

        

لدي القدرة على متابعة الدروس  -20

  بسهولة

        

التعلم یضمن لي مكانا مهما في  -21

  المجتمع

        

التعلم والتحصیل لدي القدرة على  -22

  الجید

        

التعلم یجعلني قادرا على التحدث مع  -23

  الآخرین

        

لدي القدرة على تقدیم الإجابة عندما  -24

  أسئل من قبل الأستاذ

        

التعلم یمكنني من الحصول على  -25

  علامات جیدة

        

لدي القدرة على تصحیح أخطائي  -26

  عندما یظهرها لي الأساتذة

        

          التعلم یجعلني أتفوق على زملائي -27

لدي القدرة على طرح الأسئلة عندما  -28

  لا افهم

        



          زملائي یساعدوني عندما احتاج ذلك -29

          المعلومات المقدمة في المدرسة مفیدة -30

لدي القدرة على الصعود إلى الصبورة  -31

  حیثما یطلب منا ذلك

        

          رغباتيالتعلم یحقق لي  -32

معظم  الأساتذة یهتمون بأحاسیس  -33

  ومشكلات التلامیذ

        

          لدي القدرة على تحسین الدراسي -34

          المراجعة مع زملائي مفیدة -35

          لدي القدرة على تنفیذ ما اخطط له -36

لدي القدرة على القیام بعمل على  -37

  أحسن وجه

        

الصعوبات لدي القدرة على تجاوز  -38

  الدراسیة

        

          المواد الجدیدة مفیدة جدا -39

          كثرة الزملاء في القسم لا یضایقني -40

          أولیائي یهمهم الالتقاء مع أساتذتي -41

          الكتب المدرسیة سهلة الفهم والمراجعة -42

          معظم الأساتذة یحترمون أراء التلامیذ -43

المشوشین في القسم لا وجود التلامیذ  -44

  یضایقني

        

هناك متابعة مستمرة لأعمالي من  -45

  طرف أولیائي

        



أولیائي یوفرون لي الجو الملائم  -46

  للدراسة

        

معظم الأساتذة یعاملون التلامیذ  -47

  معاملة حسنة

        

معظم الأساتذة عادلون في منح  -48

  النقاط

        

بأعمال معظم الأساتذة یعتنون  -49

  التلامیذ

        

هناك تشجیع من الأساتذة للعمل  -50

  التعاوني

        

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  ختبار تورانس للتفكیر الإبداعيالا  ):    1الملحق رقم(    
  

  الصورة الشكلیة 
  
  
  
  

  الاســـــــــــم : .............................                     الجنـــــــــــــــس : ..............................
  

  المستوى الدراسي : ..........................            لمدرســـــــة : .............................         
  

  تاریخ المیلاد : ............................
  
  
  :تعلیمات الاختبار 

  
  :عزیزي الطالب       

 ،ـѧѧѧ الصѧѧѧورة الشѧѧѧكلیةّإنَّ الاختبـــارات التـــي بـــین یـــدیك هـــي اختبـــارات التفكیـــر الإبـــداعي            

فــي أفكــار وأن تصــوغها فــي  ت الفرصــة لكــي تســتخدم خیالــك فــي أن تفكــرســتعطیك هــذه الاختبــارا

دد الأفكـار التـي یمكـن وإنما تهدف إلى رؤیة كـم عـ لیس هناك إجابات صحیحة أو خاطئة، كلمات،

كــار مثیــرة للاهتمــام فحــاول أن تفكــر فــي أف تقــادي ســتجد أنَّ هــذا العمــل ممتــع،وفــي اع  أن تقــدمها،

  أنت أنَّ أحداً لم یفكر بها من قبل. أفكار تعتقد وغیر مألوفة،

أن تســتخدم وقتــك  ولــذلك حــاول ت مختلفــة ولكــل نشــاط وقتــه المحــدد،نشــاطا بثلاثــةوعلیــك أن تقــوم 

  .استخداماً جیداً 

  اعمل وبأسرع ما تستطیع ولكن دون تعجّل .

بالنشـاط  و إذا لم عندك أفكار قبل أن ینتهي الوقت , انتظر حتى تعطى لك التعلیمات قبـل أن تبـدأ

  التالي وهكذا ...........

و إذا كــان لــدیك أیّــة أســئلة بعــد البــدء لا تتحــدث بصــوت عــالٍ , ارفــع إصــبعك وســتجدني بجانبــك 

  لأحاول الإجابة عن سؤالك .

  

  

  

  



  
  دقائق) 04( الاختبار الأول

  افترض أنَّ 
  

یحѧدث ؟  أنیمكѧن  , فمѧا الѧذي الأرضالسحب مربوطة بحبال تتدلى منھا إلѧى  أنالموقف : تخیلّ ـ 
  . أسفلھاتتخیلھا وذلك في الصفحة والتخمینات التي تترب على ھذا الوضع كما  الأفكارتب جمیع كا

  

  
  
1.  
  
2.  
  
3.  
  
4.  
  
5.  
  
6.  
  
7.  
  
8.  
  
  
  
  



  
  دقائق) 04( الاختبار الثاني

  بناء الصورة
 أنمكѧن فكѧر فѧي صѧورة أو موضѧوع مѧا ی ه الصفحة شكل منحن مظلل بالسѧواد،ھذ أسفلیوجد في 

 ھا عن ث یكون ھذا الشكل المظلل جزء منھ، وعندما تكتمل الصورة في ذھنك اكتب فقرةترسمھ بحی
  الصفحة في المكان المعد لذلك . أسفلفي 

  
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  دقائق) 06( ثتبار الثالالاخ

  الصور إكمال
  

أو  أشѧیاءھذه الأشیاء عن طریق الرسم  إكمال, حاول  أشكالمجموعة مكونة من عشر  الآن أمامك
احد من قبل , وحاول جعل ھذه الرسوم تحكي عن قصة شیقة بقدر المستطاع  إلیھاصور لم یسبقك 

لكѧل مѧن ھѧذه الرسѧومات بعد الانتھѧاء ضѧع عنѧوان مناسѧب جدیدة، و أفكار إضافةوذلك عن طریق 
  وضعھ في المكان المناسب .

  
  

  
  
  

  
  
  



  
  دقائق) 08( الاختبار الرابع

  المتوازیة طالخطو
  

مѧا تریѧد مѧن  بإضѧافةكل سؤال ھو عبارة عن خطین متوازیین، قѧم  عشر سؤالاً،ثمانیة  الآن كأمام
ضع عنوانѧاً مناسѧباً ذلك  إتمامبعد  نیة أو مستقیمة لكل زوج منھا ،أو رموز أو خطوط منح إشارات

  لكل منھا في المكان المخصص لذلك . 
  

  



  



  ):2الملحق رقم (

                                                                                                                                        
                                                                                                          التعلیمة

 أنقیاس مشاعركم و اتجاھاتكم نحو الدراسة، فالرجاء  إلى أیدیكمیھدف المقیاس الذي بین 
و  اھاتاتجحیث تتوقف دقة قیاس تلك  أمانةتوضحوا استجاباتكم نحو الفقرات بكل صدق و 

  المشاعر على صدقكم في الاستجابة.

تعكس درجة تأییدكم لھذه الاتجاھات و المشاعر  كل فقرة خمسة اختیارات أمامتوجد       
في الخانة التي تعتقدون أنھا تدل على استجابة صحیحة آملین  (x)فالرجاء أن تضعوا علامة 

  تعاونكم معنا و شكرا.

  .................................الاسم

  الجنس................................

  الشعبة................................

أوافق   العبارات
  بشدة

لا   أوافق
  ادري

لا 
  أوافق

لا 
أوافق 

  بشدة
أحب المدرسة عندما لا یكون فیھا امتحانات - 1

  .وواجبات منزلیة
          

على التلامیذ  على حل ما یصعب قادرأنا  - 2
  الآخرین حلھ.

          

استغلھ في  أنلا اترك وقت الفراغ یفوتني دون  - 3
  الدراسة.

          

 إلىنادرا ما اطلب مساعدة احد عندما انصرف - 4
  موضوع دراسي. أي

          

            .اجتھد في دروسي لأكون شخصا یحترمھ الناس- 5
في القسم ھادئا دون أن ارفع یدي لكي لا  اجلس - 6

  یطلب مني الأستاذ الإجابة على الأسئلة.
          

لدي القدرة على مواجھة صعوبات الدراسة   - 7
  و التغلب علیھا.

          

            احرص دائما على حضور الدروس التدعیمیة. - 8
أسعى لأكون دائما في مستوى التلامیذ المتفوقین  - 9

  في دروسھم.
          

          یؤلمني الحصول على درجة الامتحان اقل مما  -10

 مقیاس دافعیة الانجاز المدرسي



  أتوقع.
تعودت على تنظیم أوقات مراجعتي منذ بدایة  -11

  حیاتي الدراسیة.
          

أتضایق من أسئلة الآخرین عن مستوى -12
  تحصیلي في الدروس.

          

            ابذل جھدي في الدراسة لكي ارفع اسم عائلتي.-13
الارتباك عندما یكون لدي  اشعر بالخوف و-14

  امتحان.
          

أحافظ على كتبي و كراریسي و أرتبھا بشكل  -15
  جید.

          

لا اھتم بمقارنة علاماتي الامتحانیة بعلامات  -16
  التلامیذ الآخرین.

          

            مجد في اغلب شؤون حیاتي. أنا -17
استمتع بالوقت الطویل الذي اقضیھ مع  -18

  أصدقائي.
          

            علاقاتي مع أصدقائي أھم من الدراسة.-19
على الموضوع  أركز أنمن الصعب علي  -20

  ادرسھ. أن أریدالذي 
          

            المثابرة. إلىفي دروسي ما یدفعني  أجدلا -21
ما اشرحھ من موضوعات دراسیة یثیر  إن -22

  اھتمام تلامیذ قسمي.
          

            في الدراسة.رغم مشاكلي العائلیة فاني استمر -23
ما  الیوم و أنجزهعما  نفسي دائما أحاسب -24

  في الیوم التالي. سأنجزه
          

اشعر ان زملائي لا یحترمون افكاري و  -25
  .أرائي

          

تبعدني عن  الأخرعلاقاتي العاطفیة مع الجنس  -26
  الدراسة.

          

النجاح في الكثیر من  استطیعلا  أننياشعر  -27
  الدروس.

          

مني في المستوى  أفضلتلامیذ قسمي  -28
  الدراسي.

          

  یؤلمني عدم رضا المدرسین عن تحصیلي في -29
  الدروس. 

          

            عائلتي تھتم بمتابعة دروسي. -30
            انا دائم التفكیر في مستقبلي الدراسي. -31
           الأخرى الریاضة و النشاطات الغیر الدراسیة -32



  عندي من الدراسة. اھم
            اختار أصدقائي من الطلبة المجدین. -33
غالبا ما ادخل القسم دون أن احضر واجباتي -34

  ذلك الیوم.
          

أحب الاطلاع على ما یجري من تطور علمي  -35
  و ثقافي.

          

            اشعر بالراحة عندما تتعطل الدراسة لأمر ما. -36
حتى انھي واجباتي الدراسیة لا اشعر بالراحة  -37

  تماما.
          

عندما احصل على درجة واطئة ادرس بجد -38
  لأحصل على درجة عالیة في الامتحان المقبل.

          

بذل  أحاولعندما لا افھم موضوعا دراسیا -39
  .لأفھمھجھدي 

          

یدفعني الى  تطویر نفسي  إلىشعوري بالحاجة -40
  المثابرة.الجد و

          

فشلي في مرحلة دراسیة سابقة یجعلني غیر -41
  راغب في مواصلة الدراسة.

          

كان ذلك  إنلا یھمني ما ابذلھ من وقت و جھد -42
  یساعدني على النجاح.

          

اھتم بدراستي فقط و لا تھمني مشاكل الحیاة -43
  .الأخرى

          

الدراسة مسؤولیة كبیرة لا استطیع  أناشعر -44
  تحملھا.

          

عندي من مواصلة   أفضلالمھن الحرة -45
  الدراسة.

          

            النشاط و العمل داخل القسم. أحب-46
            أركز بالاھتمام على شرح الأستاذ داخل القسم.-47
أناقش المدرسین حول علاماتي التي احصل -48

  علیھا في دروسھم.
          

            یصیبني الملل من قراءة الكتب المدرسیة. -49
لا تھمني العلامات الامتحانیة بقدر اھتمامي -50

  عملي بصورة جیدة. بأداء
          

            جو المدرسة لا یشجعني على الدراسة.-51
فترة طویلة لإحراز نجاح  للامتحان قبل أتھیأ-52

  أفضل.
          

  


