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 كلمة شكر
ءة، الصبر و القوة لإنجاز الجر  نيالشكر الله عز وجل الذي منحالحمد و 

 هذا العمل المتواضع.

صاحبة سي صالح) قدم بشكر خاص للأستاذة المشرفة (تأن أ یشرفني

تقدم تي كانت رمز للنبل و العطاء كما أالفضل في هذه المذكرة و ال

هذا في  إلى كافة الأساتذة الذین صادفتهمبجزیل الشكر و العرفان 

 العمل.

 كما لا یفوتني أن أشكر لجنة المناقشة التي تتفضل بمناقشة مذكرتي.

أشكر أیضا كل الأعضاء العاملین في المؤسسات أین أجریت دراستي 

وقف بجانبي و ساعدني من بعید أو من قریب  المیدانیة و إلى كل من

و سلمى. أیضا  ، نسرینعلى انجاز هذا العمل منهم أخواتي : نورة

، كوثر و كامیلیا. خاصة صدیقتي الغالیة نوال المشكورة رندةاتي: أحب

 على كل إرشاداتها و توجیهاتها لي.

في  ساعدنيالذي  أبي الغالي دون أن أنسى أستاذ اللغة الانجلیزیة

 ترجمة هذه المذكرة إلى اللغة العربیة.



 الإهداء
 

إلى أعز من أملك في الدنیا، إلى من  أهدي ثمرة هذا العمل یشرفني أن

كانت منبع الحنان و التضحیة: أمي الغالیة و إلى مثلي الأعلى و 

 قدوتي: أبي العزیز.

كما أهدیه إلى كل أخواتي و إخواني: عبد النور، نورالدین، نورة، سلمى 

 و نسرین العزیزة الغالیة.

ام و هاجر و براعم العائلة التي تملئ البیت فرحا و سرورا: إكر  إلى

 بالأخص زوج أختي أحمد دون أن أنسى زوجة أخي سمیرة.

.و أوانوك كل عائلة مزیان إلىو   

.، صارة و نورةفریدة ،نوال و لیزة خاصة نوالأعز الصدیقات  إلىأهدیه   

كل أساتذة تخصص أرطفونیا. إلى  

كل من منحني الدعم المعنوي و المادي. إلى  
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 مقدمة:
 المعرفیة بالعملیات تتعلق المعرفي النفس علم مجال في كثیرة دراسات و بحوثا الماضیة السنوات شهدت

 والمعلومات المعارف لمختلف المؤقتة المعالجة و التخزین على المسؤولة بصفتها ةعاملال الذاكرة بینها من
 ،اللغة ،الانتباه ،كالتركیز المعرفیة العملیات معظم في تتدخل أنها كما ،البصریة و الشفویة الطبیعة ذات
 الذاكرة بین الموجودة العلاقة بدراسة اهتمت فقد الحدیثة الدراسات أما .التفكیر و التعلم ،المشكل حل

 بینهم من الفرد لدى التعلم حدوث في أهمیتها على أكدوا المعرفیین الباحثین أن إذ ،التعلم و النشیطة
  . (2001)سنة  باقتراحه قام الذي التعلم نموذج خلال من ذلك و (SOUSSA  ,2001) الباحث
 یعمل  الذي المركزي المسیر هو و رئیسيال نظامال أنظمة ثلاث إلى ینقسم معرفي نظام النشیطة فالذاكرة

 التخزین على المسؤولة الفونولوجیة الحلقة : هما و التابعین النظامین بین الإنتباهیة الموارد توزیع على
 التخزین على المسؤولة الفضائیة – البصریة المفكرة و الشفویة الطبیعة ذات للمعلومات المؤقتة والمعالجة

 ,BADDELEY A)  1993( .الفضائیة البصریة الطبیعة ذات للمعلومات المؤقتة المعالجة و
لا  ا حیثمجموعة كبیرة منهتي تشمل و ال ،صعوبات التعلم لدى التلامیذ أبرز المشكلات المدرسیة من

 المدرسیة مساعدة لاكتساب المهارات لكنهم بلا ریب بحاجة إلى . یدخلون ضمن فئات الأطفال المعاقین
وقد أخذ تعریف مصطلح صعوبات التعلم تطورا و  .الدراسي تحصیلهم على سلبا ذلك ینعكسكي لا 

 ،" عبارة عن اضطراب في العملیات العقلیة أو النفسیة الأساسیة نبیل عبد الفتاح حافظ تغیرا، فقد عرّفه
و یظهر كل هذا في عدم القدرة على تعلم القراءة  .التي تشمل الانتباه و الإدراك و التذكر و حل المشكلة

و الكتابة و الحساب و ما یترتب علیه سواء في المدرسة الابتدائیة أو لا، أو فیما بعد من قصور في تعلم 
 .)3، ص 2000حافظ،  ( نبیل عبد الفتاح"مواد الدراسیة المختلفةال
المتفوقین  أبناءها من -سوء الأداء الدراسي من المشاكل التي تواجه بعض الأسر التي تطمع أن یكون  

من البحث  و من بین هذه المشاكل الاضطراب في اللغة المكتوبة، إلا أن هذه الأخیرة لم تحظى الكثیر –

كأحد مجالات صعوبات التعلم. ومن العوامل المرتبطة بصعوبة الكتابة ما أشارت إلیه بعض  و الدراسة

البصري الخاطئ  الدراسات العربیة و الأجنبیة التي ركزت على " ضعف المهارات الحركیة و الإدراك

وبة فقد ذكر أن الطفل الذي یعاني من صع جونسون أما .للحروف و الكلمات و ضعف الذاكرة البصریة"

. لا یستطیع أن یفرق و یمیز بصریا بین الأشكال و الحروف و الكلمات و الأعداد...الخ ،الكتابة

فالأطفال الذین یعانون من صعوبات في تمییز الحروف و الكلمات بصریا یعانون أیضا من صعوبات في 

من خلال دراسته  هارسونیؤكد هذا الرأي ما توصل إلیه  ،أو إعادة إنتاجها أو نسخها بدقة تمییز إعادتها

للأطفال ذوي صعوبات الكتابة الناتج عن تلف المخ، حیث یذكر أن اضطرابات الكتابة التي تظهر لدى 

هؤلاء الأطفال یمكن إرجاعها إلى مشكلات في الإدراك  البصري (معرفة الأشیاء و الصور) و التمییز 
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 و تتضمن إدراك الوضع في الفراغ المكانیةو المتمثلة أساسا في مشكلات في إدراك العلاقات  ،البصري

التناسق الحركي  اضطراباتو  اضطرابات القدرة على معالجة العلاقات المكانیة ،و تجمیع أجزاء الكل

 )51ص ،2005كامل، (محمد علي.مثل رسم و إنتاج ما تم معرفته و إدراكه ،البصري

لذا كان . ة لتوافقه الدراسي و الاجتماعيضرورة ملحّ تعلّم التلمیذ لمهارات الكتابة في المدرسة الابتدائیة، 

و مظاهر تعثرهم، لوضع  ن جوانب ضعف التلامیذ في الكتابةمن الضروري الاهتمام بالكشف المبكر ع

 و تصبح مشكلة. المناسبة لعلاجهم قبل أن تستفحل البرامج

و التي تتمثل في  ،حثینعلى هذا الأساس، قمنا بالتطرق إلى الصعوبة الأقل دراسة من طرف الباو 

صعوبات تعلم الكتابة و أردنا معرفة علاقتها مع الذاكرة البصریة الفضائیة حیث أن هذا الأخیر مازالت 

صعوبات بالفضائیة  -البصریة  الذاكرة ةعلاقالدراسات فیه غیر كافیة. لذا فموضوع بحثنا یتمثل في: 

 السنة الرابعة ابتدائي. تعلم الكتابة لدى تلامیذ

 نظرا لأهمیة الموضوع، و سعیا لتحقیق أهداف البحث، تناولناه من جانبین:

 فصول. ستةجانب نظري و جانب میداني من خلال 

 الجانب النظري:

و یتضمن الإطار العام للإشكالیة حیث یتناول الإشكالیة، فرضیات بحثنا كذلك المفاهیم  الفصل الأول:

 .الإجرائیة

مراحل تعلیمها،شروط اكتسابها،سن تعلمها  مستویاتها، الكتابة.عناصرها، مهارتها،یتناول  الفصل الثاني:

 و أهمیتها.

تطرقنا فیه إلى مختلف الدراسات التي تناولت هذه  حیث. صعوبات تعلم الكتابةل صناهصخ :الفصل الثالث

 الصعوبة و حددت مفهومها و خصائصها و أسبابها و مقاییس تشخیصها. 

یتكون من جزئین: قمنا في الجزء الأول بعرض نموذج  :من الجانب النظري الرابع و الأخیرأما الفصل 

 -بادلي الذي یتكون من نظام رئیسي و نظامین تابعین، أما الجزء الثاني فخصصناه للذاكرة البصریة 

 الفضائیة و تناولنا مفاهیمها و الدراسات التي تطرقت إلیها.  
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 :لى فصلینیحتوي عالجانب التطبیقي فأما 

أهداف البحث، منهج  أهمیة البحث، : و هو منهجي یتضمن الدراسة الاستطلاعیة،فصل الخامسال

 البحث، عینة البحث و خصائصها، مكان و زمان إجراء البحث، الأدوات و الوسائل الإحصائیة.

مناقشة  إضافة إلى جزئیةوفقا لفرضیاتنا العامة و ال: قمنا فیه بعرض وتحلیل النتائج فصل السادسأما ال

 إلى جانب الخاتمة. ستنتاج عامالاالنتائج و 

 

 



 الفصل الأول                                                                     الإطار العام للإشكالیة
 

4 
 

 الإشكالیة: .1

تقتضي في أغلبیة الأحیان  إذ ،نتیجة الأعوام الطویلة من التعلم اللغة المكتوبة أو الخط هي اكتساب

 حسیة و حركیة  إدراكیةتعلم كما أنها تعد آلیة  (zesiger p,1995)تدخل خاص من الوسط المدرسي 

و التي تتماشى وفقا للنمو الحسي الإدراكي الحركي العام لدى الطفل حسب بعض المختصین أمثال 

(1989)(nimowing smith) الكتابة بعیدة كل  كتابة بین سن الخامسة و السابعة فإذنیكون تعلم  ال

 البعد عن الوراثة. فهي حاصلة لعملیة تطوریة معقدة و متعددة النماذج.

 إنتاجهیرى البعض من العلماء أن  ،و لتقییمه على التقدم المحقق عدةم الكتابة بطرق یلقن الطفل تعل

 (Brusma,1991)و حسب مجلة  ذلك.الأخیر و سرعته أثناء الكتابة هما المعیارین الأساسیین في 

تناسب ، تنظیم المنتوجات، عملیة التقییم هذه تأخذ بعین الاعتبار الأبعاد التالیة : الوجه العام للخط

 الحروف و البعد فیما بینها .

مأخوذین من الأعصاب المختلفة و  بالكتابة و التي تتمحور في نمطینحدد الباحثون قیودا خاصة 

الجید  بالإنتاج ویتعلق« morpho cinétique » القید الأول J.(paillard (1991, المتحكمة

راجع إلى تناسق الأشكال في التباعد الخطي إذ من  « topo cinétique » أما القید الثانيكال،للأش

من الأعلى إلى الیمین ، احترام التقدم من الیمین  ابتداءالضروري جدا احترام بدایة الفعل الخطي و ذلك 

 طول الخط و الأبعاد بین الكلمات . بإتباعكل كالیسار ، و من الأعلى إلى الأسفل ، و  إلى

ناتجة عن عدة عناصر مثل شكل أو هیئة  « lisibilité »ضوح الكتابة هذه القیود راجعة إلى مفهوم و 

، التراصف و (la taille) اس، الحجم أو المق (inclinaison)میلها )،liaison(ترابطها  الحروف.

     (ziviani  J,1986) . (l’espacement)أو أیضا المسافات (alignement)التناسق

نلاحظ  أثناء التعلم ذلك،و نتیجة  .لیس له علاقة بالاستقامة الخطیة « lisibilité »تطور وضوح الكتابة 

 ziviani).بعدها یستقر في سن الخامسة عشر العاشرة، لكنتدهور خفیف بین سن التاسعة و 

J,1984 ;Tenling et Thomassen 1983) 

فورا نوجه الطفل إلى الكتابة مما  -oral-ة الشفویة إن كیفیة التدریس في مدارسنا جد قلیل من حیث اللغ

سنوات إلى اضطرابات أو صعوبات في الكتابة إلى جانب  4إذ نقود أطفال ذو  علیه.یعكس سلبا 

الخط الذي یأتي من التحكم الجانبي الغیر المؤسس أو من التمثیل الفضائي  إتباعصعوبات في 
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أبرز قواعد آلیة الكتابة  (Simner,1981)فمثلا ،)Borral Maisonny, 1978( الخ........السیئ

و یتماشى الطفل وفقا لهذه القواعد و  .ه المناسبین للخط أثناء الكتابةالتي تبین نقطة الانطلاق و الاتجا

المبادئ، لكن تحت ضغوطات طرق التعلیم بعض منها تتغیر أو تزول . و لاحقا یواجه الطفل صعوبات 

الكتابة و أیضا الحساب و هذا بسبب  القراءة، تعلم المدرسیة مثلفي اكتساب المفاهیم الأساسیة لعملیات ال

 (National Center forld ;2003) .مشاكل في الذاكرة و التمییز البصري و السمعي

یرتكب التلمیذ العدید من الأخطاء  التي تتكرر في القراءة  و الكتابة  الثانیة ابتدائيو في السنة الأولى و 

حرف ، بما یشمل عكس الحروف و تبدیل مواقع الحروف و تبدیل الكلمات  و حذف وإضافة  و التهجئة

 (National Institute forliterary,2000) .لیسرى بدل الجهة الیمنىأو كلمة و البدء من الجهة ا

حسب كیة و المعقدة في آن واحد ، وهذا یماتللاشتراك العدید من الآلیات الأوتو تستدعي عملیة الكتابة 

تنشیط بعض من الوظائف العقلیة العلیا كالذاكرة ، الانتباه ، و  السن و درجة الخبرة ،كما یتطلب ذلك

  (lévine. M, 1987) .القدرات اللغویة و المعرفیة إلى جانب القدرات الحركیة

بتأثیر علما أنه حتى الآن لا توجد دراسات اهتمت  اللغة،دور الذاكرة العاملة مهم جدا في كل أشكال 

 الذاكرة على الكتابة لدى التلامیذ.

نظام یستخدم للاحتفاظ المؤقت للمعلومات ومعالجتها لسلسلة مهمة للعملیات  فة على أنها "فتصبح معرّ 

 la)، والفهم(le raisonnement)التفكیر ،(l’apprentissage) التعلم مثل: ةالمعرفی

compréhension)"(Baddely A,1992)  

وقد وضعه  من أشهر نماذج الذاكرة العاملة و الأكثر شیوعا و استعمالا ، Baddelyبادليیعتبر نموذج 

و  )1986(في عام  Baddelyثم طوره بادلي )1994(عام (Baddely)و (Hitch)الباحثان النفسانیان

و نظامین    (l’administrateur centrale)  ""المسیر المركزينموذجه مكون من معدل التحكم و هو 

 le) البصریة الفضائیة و" الذاكرة(la boucle phonologique)   ین هما : " الحلقة الفونولوجیة "تحتی

calepin visuo- spatial)              

عن تعدیل إنجاز المهام المعقدة التي تتطلب خاصة  مسؤول، یعمل المسیر المركزي كمراقب فطن ـــ   

 .(MLT)ربط الأنظمة التحتیة و استعادة المعلومات من الذاكرة طویلة المدى
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مؤقتة مع مساحة   auditivo-verbalesلمعلومات السمعیة اللفظیةلتستعمل الحلقة الفونولوجیة  ـــ   

 للمعلومات الشفویة .

لذلك فإن المعلومات . ن بالدراسة كثیراهذا المكو  یحظىفیما یخص الذاكرة البصریة الفضائیة فلم  ـــ   

 عكس الحلقة الفونولوجیة إذ نعلم كیف نقیسها و نعلم النتائج الناجمة عن اضطرابها. قلیلة،المعروفة عنه 

 Baddelyبادلي  ل في دراسةالدراسات الأولى التي تطرقت إلى نظام الذاكرة البصریة الفضائیة تتمث إنّ 

(Baddeley,A1986)  الفضائیة مسؤولة على التخزین -الذي قام بتحدید مفهوم الذاكرة البصریة

حیث  الفضائیة ، انطلاقا من نموذج الذاكرة العاملة-المعالجة المؤقتة للمعلومات ذات الطبیعة البصریة و 

على التخزین و المعالجة المؤقتة للمعلومات ذات الطبیعة البصریة  أن الذاكرة البصریة الفضائیة مسؤولة

الذي قام باقتراح نموذج للذاكرة البصریة الفضائیة الذي یتكون من  (logie,1995)الفضائیة و دراسة -

نظامین تحتیین نظام تحتي بصري یعمل على التخزین للصور و الأحداث البصریة و نظام تحتي فضائي 

 وحدة التخزین .التنشیط عن طریق التكرار لمحتوى  إمكانیةمجة للحركات العینیة و له یسمح بخروج بر 

نعلم القلیل حول العلاقة بین النجاح المدرسي و الذاكرة البصریة الفضائیة و نجهل إذا كان هناك ضعف 

علاقة المفكرة  تي تناولتفي هذا المجال عند التلامیذ الذین یعانون من اضطرابات في التعلم فالدراسات ال

أكدت (Venneri et Nichelleli ,1995)الفضائیة بصعوبات التعلم محدودة ، فدراسة ـــ  البصریة

على وجود ضعف في قدرات الذاكرة البصریة الفضائیة في حالة اضطرابات التعلم مرتبط بضعف في 

 اختلالو  فضائيیتصف بصعوبات في الحساب ونقص بصري  الاضطرابالأیمن للمخ هذا  النصف

على (carnoldi, Rigoni, vecchi,venneri 2000).كما أنجزت دراسات من طرف انفعالي

دلّت على وجود صعوبات في الذّاكرة البصریة في التعلم غیر شفوي نتائجها  اضطراباتطفلین لدیهما 

فهناك دراسات تجریبیة حدیثة تناولت هذه العلاقة منها دراسة  ضائیّة ، أما في السنوات الأخیرةالف

(zakou likou,2003)   الثلاثة للذّاكرة العاملة على التلامیذ الذین لدیهم  الأنظمةالتي اهتمت بقیاس

 التي وضعت من طرف (WMTBC)بطاریة اختبار الذّاكرة العاملة للتلامیذ  صعوبات في التعلم بوسیلة

(Gathercole&pichering,2001) على مستوى  وجدت مجموعتین : مجموعة لدیها ضعفف

ضعف على مستوى و مجموعة لدیها وجیة وهي تعاني من عسر القراءة المسیر المركزي و الحلقة الفونول

بالإضافة إلى (dyspraxie) الحركي في التنسیق اضطرابالفضائیة وهي تعاني من ـ  الذّاكرة البصریة

 التي قامت بتغییر (Braun.N,Metzlutz.M, Demonte.E,A Gostin.M,2000)دراسات 
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لدیهم صعوبات في التعلم التي تتمثل في  98تلمیذ بینهم  730الذاكرة العاملة على  اختبار بطاریة

 الفضائیة-صعوبات في الحركة الدقیقة و الحساب هم الذین لدیهم القدرات الأدنى في المفكرة البصریة 

 بالمقارنة مع النظامین الآخرین (المسیر المركزي و الحلقة الفونولوجیة ).

الفضائیة أعطت الأهمیة لعلاقة ـ معظم الدراسات التي تناولت علاقة صعوبات التعلم بالذّاكرة البصریة 

برهنت على أن (Adams,Hicth,Martin,1999) وجیة بصعوبات التعلم ، فدراساتالحلقة الفونول

الفونولوجیة مرتبطة بالنجاح أو الفشل المدرسي في میادین اللغة الشفویة ، كما أن هناك دراسات الحلقة 

 أكّدت على أنّ صعوبات التعلم راجعة إلى ضعف في الحلقة الفونولوجیة مثل :

 : La dyslexie(smith,maccruse,loche ,powers,1996)صعوبات في القراءة -

 La dysphasie (Gathercole,Baddley,1990) : الاضطرابات اللغویة المتنوعة مثل -

بات التعلم غیر الشّفوي و و علاقتها مع صع البصریةـ الفضائیةانطلاقا من الدراسات السابقة حول الذّاكرة 

بإضافة بحث جدید في نفس هذا المجال و الذي یتعلّق بدراسة العلاقة  الفضائي)، قمنا ــــ (البصري

 ابتدائي. الفضائیة و صعوبات تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة الرابعة ـالموجودة بین الذّاكرة البصریّة 

رتها على أنها راجعة لصعوبات حركیة أو عوامل حیث أنّ الدراسات التي تناولت صعوبات الكتابة فسّ 

بات نفسیة و اجتماعیة لكنها لم تفسرها على أنها راجعة لاضطرابات معرفیة ،لذا فبحثنا سیتناول صعو 

ة ، فالكتابة عبارة عن حركة دقیقة لرموز بصریة تقع في مجال فضائي الكتابة من النّاحیة المعرفی

 (graphèmes) ئیة التي هي حروففضاـ كذلك تعتمد على معلومات (رموز) بصریة ،والكتابة 

راجعة إلى عدم التمكن من نقل المنبهات البصریة و تحویلها  )1988(الزیات)(وصعوبات الكتابة حسب 

مسؤولة  Baddeleyبادلي البصریة الفضائیة حسبإلى مخرجات من الحركات الدقیقة ،و بما أن الذّاكرة 

  )Baddeley A,1993(الفضائیة  -طبیعة البصریةعن التخزین المعالجة المؤقتة للمعلومات ذات ال

كما أنها   (Metz lutzand all , 2004)الاضطرابات الحركیة بصریة الفضائیة علاقة مع وللمفكرة ال

فمن الممكن أن یكون لها دور في معالجة المعلومات ، (osawa,1988)مهمة في التوجیه الفضائي 

 ي:فالإشكالیة التي یمكن دراستها في هذا الموضوع هي كالتال .المكتوبة

 دى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائل توجد علاقة بین الذاكرة البصریة الفضائیة و صعوبات تعلم الكتابة هل ـــ

 ومن هذا التساؤل تتفرع التساؤلات الجزئیة التالیة :
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 الفضائیة ؟ة ـــ على مستوى المفكرة البصری وظیفیةهل یمكن تفسیر صعوبات الكتابة إلى اختلالات ـ 1   

 ؟صعوبات في تعلم الكتابةعلى ظهور  ختلاللااهذا  ثرهل یؤ ـ 2   

  ؟هل یواجه تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي صعوبات في تعلم الكتابةـ 3   

 :الفرضیاتـ 2  

 الفرضیة العامة :

صعوبات تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة المفكرة البصریة الفضائیة و بین  ارتباطیةتوجد علاقة  ـــ    

 الرابعة ابتدائي.

 الجزئیة: الفرضیات

 الفضائیة.ـ ــیمكن تفسیر صعوبات الكتابة إلى اختلالات وظیفیة على مستوى المفكرة البصریة  -

توقع تأثر كبیر في نشأ نبات متعددة في تعلم الكتابة ، و إلى ظهور صعو  الاختلال ؤديیكما  -

 تلك الصعوبات .

 .ة في تعلم الكتابةصعوبات عدیدیواجه تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي  -
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 تحدید المفاهیم الاجرائیة: .2

 

 الذاكرة العاملة: •

المعلومات و تعالج في آن واحد، و هي تعتمد على التفاعل بین  " هي المستودع الذي تخزن فیه

على الاحتفاظ على عدد محدد من  و هما القدرة على التخزین و القدرة على المعالجة. وتعملمكوناتها 

 العناصر مهما كانت طبیعتها، و إذا تجاوزت هذا القدر المحدد فان المعلومات ستفقد".

 

 الحلقة الفونولوجیة: •

" نظام من أنظمة الذاكرة العاملة یقوم بتخزین المعلومات الشفویة أو المنطوقة بصورة منظمة و ذلك 

 . ي الذاكرة قصیرة المدى أو بشكل ثابت في الذاكرة طویلة المدى"لمدة معینة. سواء كان الحفظ مؤقتا ف

 

 الذاكرة البصریة الفضائیة: •

له القدرة على الاحتفاظ المؤقت و معالجة المعلومات البصریة الفضائیة، و أداء الدور المهم  " نظام

في التوجه المكاني و في حل المشكلات البصریةـ الفضائیة، و ذلك من خلال الإحساس أو عن طریق 

  الذاكرة طویلة المدى".

 

 الكتابة: •

تتألف و  لى رموز كتابیة، و أصل الكلمة إغریقي" هي الطریقة التي تسمح لنا بتحویل اللغة الشفهیة إ

و یعني رسم الشكل أو  « Graphie »ویعني تصحیح أو تقویم، و  « Ortho » من مقطعین

 بالأحرى الكتابة.

 

 صعوبات تعلم الكتابة: •

" هي صعوبات في آلیة تذكر تعاقب الحروف و تتابعها، و تناسق العضلات لإنتاج الحركات الدقیقة 

الحروف و الأرقام و تكوین الكلمات و الجمل، أو الصیاغة المعبرة عن الأفكار والمعاني من لكتابة ا

 . خلال التعبیر الكتابي"
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 صعوبات التعلم: •

، وتكوین المفاهیم والإدراكالتي تشمل الانتباه "هي اضطراب في العملیات العقلیة أو النفسیة الأساسیة 

القدرة على تعلم القراءة، الكتابة، والحساب، وما یترتب على التذكر، وحل المشكلة، ویظهر في عدم و 

 .ذلك سواء في المدرسة من قصور في تعلم المواد الدراسیة المختلفة"

                                                              

 میذ: التلا •

 .ینةفي مؤسسة تربویة مع لقون تعلیما نظامیایت نل الذیاطفالأهم 

 
 المدرسة الابتدائیة: •

حیث  إلزامیةالتلامیذ للتعلم، و هي مرحلة  إلیهاتعتبر المدرسة الابتدائیة المرحلة الأولى التي یدخل 

كما و تعتبر  .یجب على كافة الطلاب و من مختلف الطبقات الاجتماعیة أو الاقتصادیة الالتحاق بها

 من أهم المراحل في حیاة التلامیذ.
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 اللغة تعلیم في مهمة وهي .للمجتمع بالنسبة أم للفرد بالنسبة سواء ،العصریة للحیاة ضروریة عملیة الكتابة

 على للوقوف عنها والتعبیر الأفكار لنقل اجتماعیة وضرورة ،الثقافة عناصر من أساسیا عنصرا باعتبارها

 .بها الإلمام و الغیر أفكار

 مثالیة، الكتابة كانت الصوت مع تطابقت كلما الصورة و ،)لصوت صورة (هي فولتیر عرفها كما والكتابة

 .اللغة في الصوت بعد یأتي فالشكل مخترعة، بالطبع والكتابة

 وتعلمها، تطورها ومراحل مستویاتها مهاراتها، كذلك باحثیین عدّة حسب الكتابة مفاهیم الفصل هذا یتناول

  .الأخرى القدرات مع علاقتها وأخیرا أهمیتها جانب إلى ،تعلمها وسن اكتسابها وشروط خصائصها أیضا
 

I.  :الكتابة 

 :الكتابة تعاریف .1)

 

 والكتابة .المكتوب النص من تراد التي المعاني على دالة ألفاظ تصور ،مرسومة حروف هي الكتابة

 الرسم الخطي، التجوید فیها فالكتابة .الكتابي التعبیر و الإملاء و الخط تشمل المدرسي العمل في

  119/120)ص ،1998 االله، فضل رجب محمد (.الكاتب أفكار عن الأسلوبي والتعبیر الإملائي

 

 تتطلب كما ،معینة مقاییس و معاییر حسب و العین إطار في یتمركز رمزي نشاط عن عبارة الكتابة

 .(Ajuria-Guerra.J, 1989, p 6-7) معینا عقلانیا معرفیا حركیا نموا

 

 العضلیة الحركات بین ما یجمع الذي النشاط هي الكتابة (Anna Olivira Ferraris) حسب

 لاحظها أداة أو وظیفة اكتساب هو أصلها خاصة، وجد متناسقة دقیقة حركات هي و الید، و للذراع

 .(Peugeot.J, 1997, p 7) الاجتماعي وسطه في الطفل

 

 على) الكتابي (اللغوي للتعبیر شكل و معقدة حركة أنها الكتابة (Zesiger.P, 1996) یعرّف

 تسمح كما داخلیا، وتنظیمها الإشارات من محدّد عدد باستعمال دائمة وثیقة على معلومة أو فكرة تدوین

 الكتابة استطاعة وعدم .الدراسة في والنجاح الفكر تنظیم و الذاكرة في معلومات على بالحفاظ الكتابة

 .استعمالا الاتصال وسائل أقل ةیالكتاب اللغة أن رغم اجتماعیة إعاقة یعتبر

                                                           (J.M Albaret, 2004, p5)                                                             
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 وسیلة بفضل الورقة على الرموز تثبت التي الحركة هي الكتابة أن (Tajan , 1998) ویقول

 في مجمعة لحروففا سالعك أو الیمین إلى الیسار من الأخرى تلوى واحدة مخططة الرموز هذه. الكتابة

 في الحروف لوضع البصري التحكم یرافقها ومتوازیة أفقیة مستقیمة خطوط على الأخیرة هذه وتتبع ،كلمات

 .الكتابة قواعد حسب الكتابیة المساحة تستعمل كما أوتوماتیكیة، آلیة إلى یتحول التحكم هذا، مكانها

(F.Estienne, 2006, p23)      

    

 بحسب الأصوات على الدالة، والسمعیة البصریة والرموز والحركات الحروف رسم هي الكتابة وأخیرا

 . للغیر نقلها یراد التي والأفكار المعاني عن تعبر الرموز هذه و الأذهان في مرورها

  29)  ص ،1992 صلیحة، بوزید (                                                                         

 

 :الیدویة الكتابة.)2
 

 وتكون مقبولة بسرعة یكتب الذي التلمیذ إن المكتوبة، اللغة مظاهر أبرز من الیدویة الكتابة تعتبر

 الیدویة الكتابة تكون أن الواضح فمن كتابیا، نفسه عن التعبیر في عناء أي یجد لا سوف مقروءة الكتابة

  .الآخرون یفهمها حتى اللازمة نقرائیةالإ و السرعة حیث من روتینیة

 بصورة ملاحظتها یمكن حیث محسوسیة، الاتصال مهارات أكثر من تعد) الخط(الیدویة فالكتابة

 على تعتمد التي المعقدة العملیات من تعد كما الموضوعي، الحكم و الملاحظة و للقیاس قابلة مباشرة

 .المختلفة القدرات و المهارات من العدید

 ترتبط التي ،المرسومة للرموز المختلفة للأنماط الإدراك دقة الفرد من تتطلب الیدویة فالكتابة

 و الید حركة مع تناسقها و للعین البصریة الوظیفة على بدورها تعتمد التي، الحركیة و البصریة بالمهارات

 و البصریة الذاكرة إلى الیدویة الكتابة هذه حاجة مع الدقیقة العضلات و الأصابع حركة إیقاع ضبط

 ترجع قد الیدویة الكتابة صعوبة أن البعض یعتقد حین في الكلمات، و للحروف الحركیة الحسیة الذاكرة

 تعتمد التي للأصابع الحركي بتآزره الطفل تحكم دون تحول التي الدقیقة بالعضلات التحكم صعوبة إلى

 )160، ص 2005أسامة محمد البطانیة: .(الكلمات و الحروف كتابة عملیة علیها
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 :الكتابة عناصر.)3
 

 بها الالتزام و مراعاتها یجب أصول منها عنصر لكل و الفقرة، الجملة، الكلمة، من الكتابة تتركب

 .الكتابة أثناء
 

 :الكلمةـ 1ـ3

 و .المنطوق و المكتوب النص في الرئیسي العنصر هي و الكلام، وحدات من الصغرى الوحدة هي

 :مایلي اختیارها عند مراعاة یجب

 .الكلمات من المتضاد المشترك، المترادفات، معرفة •

 إلى بیئة ومن لآخر عصر من مدلولاتها اختلاف و للكلمات، المختلفة الدلالات على الوقوف •

 .أخرى

 .للنص المناسب اللفظ اختیار •

 التعامل المراد المعاني توظیف في الصفة و الاسم و النكرة و المعرفة بین للفرق الفعال الإدراك •

 .معها

 ."الحروف تناظر و القرابة التعقید، عن البعد" الكلمة فصاحة شروط اتفاق •

 

 :الجملةـ 2ـ3

 :مایلي مراعاة یجب الجملة اختیار عند

 .اللغة بقواعد التقید •

 وما قبلها بما الارتباط و التنظیم، أو التشكیل القصر، و الطول في السیاق مع الجملة اتفاق •

 .بعدها

 .الصحیح مكانها في مستخدما تكون بحیث الربط أدوات توظیف من الإمكان قدر الإقلال •

 .العامیة استخدام عدم •

 .الفصاحة شروط على الوقوف •

 143)  ص ،:2007 خلیفة السید ولید عیسى، علي مراد(                              
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 :الفقرةـ 3ـ3

 .تعالجها و حولها تدور أو واحدة فكرة تكون التي المترابطة الجمل مجموعة هي

 :مایلي الفقرة اختیار في مراعاة ویجب

 .السیاق داخل معالجتها المراد الفكرة و الفقرة بین الانسجام و التناسق •

 .إثراءها و الفكرة تطویر الواحدة الفقرة في الجمل تتابع من الهدف تكون أن •

 .لفظیا الفقرة ترابط •

 الحدیث، إلى القدیم من الانتقال أي التعلیلي، و السببي و التبریري و المكاني و الزماني التناسق •

 .النتیجة إلى المقدمة من الإجابة، إلى السؤال من و

 .المعنوي أو اللفظي التكرار عن الابتعاد •

 .المعنوي و النحوي للسیاقین استنادا للضمائر الحركي التنظیم •
 

 :الأسلوبـ 4ـ3

 .الفقرة داخل الجملة و الجملة، داخل الكلمة هي و الكتابة، عناصر من یتكون الكتابة أسلوب

 146)  ،ص2007 :،فةلیخ السید ولید عیسى، مراد( 

 

 :الكتابة مهارات. 4)
 

 نماذج خلال من للطفل الكتابة تكتسب أنه إذ الكتابي، التعبیر و للتهجئة سابقة مهارة ر الكتابةتعتب

 من الكتابة یتعلّم و الآخرین إنتاج هو یفهم علیه نقرأ فحین الآخرین، كتابات من و أمامهم الكتابة من

 المدرسة، في الطفل یتعلمه بما الاكتفاء یجب لا و الفصل، في زملاءه مع یعیشها طبیعیة مواقف خلال

 في یراها و له نقتنیها التي الكتب في بما عقله إثراء خلال من البیت في المعرفیة مهاراته تنمیة علینا بل

 سن فلیس التعلیم، لتلقي الطفل سن الاعتبار بعین الأخذ أو الاكتفاء علینا یجب لا أیضا كما .مكان كل

 التعلّم حب غرس علینا بل الید، و العین لتآزر و للتعلم الاستعداد في الطفل یكون الذي هو سنوات الست

 بطن في هو و حتى للمعلومات الطفل تلقي مدى الدراسات أثبتت كما ولادته، منذ الطفل عقل في والقراءة

 173) ص،  2006،حسن أحمد (المدرسة في السریع للتلقي یؤهله ما أمه
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 مفهوم حول بتقدیم نقوم إلیها، التطرق قبل و هامة مهارات ثلاث تحوي الكتابة أن المعلوم ومن

 ." المهارة" مصطلح

 الثقة من قدر بأقصى مسبقا محدّدة نتائج إحداث على المقدرة تعني بأنها المهارة "ناب" الباحثة تعرف

 عام وبشكل .تعلّم نتاج المهارة أنّ  التعریف هذا إلى "كراتي" أضاف و الوقت، و الجهد من قدر أقل و

 ."هادف نشاط تنفیذ في العضلات توافق تتضمن إرادیة حركة" :المهارة بان القول یمكن

 

 137-136) ص ،: 1982 كامل أسامة و الخولي أنور أمین (

 

 

  )الخط :(الیدویة الكتابة مهارات ــ 1ــ4

  :الخط تعریف 1.1.4. 
 

 :اللغوي المفهوم في- أ

 كتب، أي القلم، خط :یعني لغة الخط أن كتابه في  "ةجالب حسن الفتاح عبد" الدكتور الكاتب ذكر لقد

 180) . ص ،:2005 البجة حسن الفتاح عبد(. كتبه خطا بخطه بقلم الشيء خط و

 واحد بمعنى كلها "السطر و الرقم و التحریر و الكتابة و الخط" أن العربیة ةاللغ معاجم تذكر كما

 علیها الحفاظ بالقلم، یدویة أعمال بواسطة الورق، على مادي عالم إلى العقل عالم من الأفكار نقل" وتعني

 ."الطویل تاریخهم خلال الناس علیها تعارف، للحروف أشكال برسم وذلك ا.نسیانه من خوفا

 

 :الاصطلاحي المفهوم في  -ب

 في تتشكل صورة هو و قبل، كما هجائیة بحروف اللفظ تصویر" هو الخط أن "الأسترباذي" یذكر

 12) ص ،1999 رزیق، معروف (".القلم بواسطة الصورة تلك تخرج الید و كلیا، تشكیلا العقل

 

 :الخط مهارات .2.1.4

 :في المهارات هذه تتمثل         

 .القلم مسك على القدرة •

 .دائري بشكل أو الأسفل إلى الأعلى من الكتابة أداة تحریك •
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 .یسر و بدقة كتابتها و الحروف نسخ على القدرة •

 .البعض بعضها مع الحروف بتوصیل الكتابة •

 .بالید الاسم كتابة •

 .الكلمات و الجمل نسخ •

 .) السبورة(بعید مكان من المكتوبة الكلمات و الجمل نسخ •

 .الأرقام نسخ على القدرة •
 

 :الخط على التدریب طریقة .3.1.4

   تتمثل الخط عل للتدریب الخطوات بعض كتابه في"  رزیق معروف" الدكتور الأستاذ ذكر لقد         

 :في

 رسم أصابعهم تتعود أن إلى الخشن، الورق أو الرمل، على المبتدئین التلامیذ یكتب أن یستحسن •

 .العضلیة الذاكرة على فیحصلوا بسهولة الحروف

 .متبلورا والانتباه شیقا، الدرس و سائدا النظام كان إذا إلاّ  منه، المتوخاة الفوائد التدریب یؤدي لا •

 .التلمیذ لنشاط الكمیةتتراء  وإنما الأسطر، من معین لعدد كتابته بمطالبة التلمیذ تقیید ضرورة لا •

 الخطیة القواعد كثرة نلأ الخط، قواعد من واحدة قاعدة حول خطي تدریب كل یدور أن یجب •

 .یتقنها لا تجعله و التلمیذ كبتر  الواحد التدریب في

 من و المعقد إلى البسیط من و الصعب إلى السهل من التدریب في الانتقال یكون أن یجب •

 .للتربیة الأساسیة المبادئ یسایر مما المركب إلى الواضح من و الكلي، إلى الجزئي

 فینبغي الاتجاهات، و الأنواع المختلفة الخطوط رسم في الید بحركات و بالرسم، صلة للخط •

 .الحروف أجزاء اتضاح في و الخطي التدریب في لةصال بهذه الانتفاع

 في التلمیذ یقضیها لا و الحصة في العمل تنویع منها، التخفیف یجب لذا شاق عمل الكتابة •

 .ملل أو ضجر دون لیتب تتخللها المنشطة الفواصل یجعلها بل كلها المتصلة الكتابة

 سرعته تلمیذ لكل أنه إذ الانتهاء، و البدء حیث من یقیّدون فلا الكتابة، في أحرارا التلامیذ یترك •

 .الكتابة في الخاصة
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 :الخط تعلیم أسس .4.1.4

 یشترط في تعلیم الخط ما یلي:

 .مفهومة كتابتها المطلوب المادة تكون أن •

 .مناسبة و شیقة مادة تكون أن •

 .الحروف من بدلا الكبرى الوحدات و الكلمات بتعلیم البدء •

 .فردي بشكل التعلم •

 .تصویبها و الأخطاء بتحلیل العنایة •

 .العملي البیان یسبق النظري الشرح •

 .العملي الأداء یتخلل النظري الشرح •

 .أدائه في نموذجا المعلم یكون أن •

 .یكتب لما المرحلي التقویم یتم أن •

 .الرصاص بالقلم الكتابة •

 .خطأه التلمیذ یكرر لا حتى الأعلى قبل الأسفل السطر كتابة •

 .الكتابة أثناء التلامیذ بین المعلم من المستمر المرور •

 .الكتابة جانب إلى النظافة و بالنظام الاهتمام •

 .الخ ...التهویة و الإضاءة و الكراس ووضع القلم إمساك و الصحیحة الجلسة مراعاة •

  .الخط حصة أوقات یرغ في الكتابة على التشجیع •

  184-183)ص ،: 1998 االله فضل رجب محمد الدكتور (                                                

 :ثلاث من طریقة باستخدام المبتدئین للأطفال الخط تعلیم یمكن كما

 .الحرف تجزئة طریقة ـأـ       

 .الحرف طریقة ـب ـ     

 .الكلمة طریقة ــ ج     
 

 :الخط تعلیم أهداف .5.1.4

 :هي أهدافا الخط لتعلیم         

 .الكتابة وسرعة الخط، تجوید على تساعد التي الید عضلات تنمیة •
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 .الفخامة و الضآلة حیث من بعض مع بعضها منسقة الحروف رسم على القدرة •

 .المقررة الخط قواعد بحسب الكلمات و الحروف رسم على القدرة •

 .سریعة و منظمة بطریقة الأفكار تدوین على القدرة •

 .والصبر الترتیب، وحسن والموازنة، الجمال، كإدراك العقلیة، و الفنیة القدرات من الكثیر تكوین •

  الكثیر من العادات الحسنة كالنظام، و الدقة، و النظافة، و حسن الترتیب، و الصبر. تكوین •

 والممارسة التدریب وبطول وتحفظ، تكتسب أن یمكن التي المحددة القواعد ذات العلوم من الخط

 .المتعلم خط یجود علیها

 :إذن

 : بـ أیضا إنما و جماله بدرجة فقط لیس الخط جودة على الحكم

 طولا الحروف بین التناسب مراعاة على و محلا، للبس یجعل لا رسما الحروف رسم :وضوحه •

 وتطبیق الحروف، رسم قواعد إتباع وعلى ثابتة، مساحات في الكلمات بین البعد وعلى واتساعا،

 اتصاله كیفیة و الحرف، حجم ومراعاة الهمزات، و النقط وضع في السلیمة الكتابة أصول

 .وقصره وطوله واستقامته، ومیله، أجزاءه، وبیان بغیره،

 .مناسبة بسرعة ویسر سهولة في الید إرسال :السرعة  •

 :إذن

 والممارسة بالدراسة والسرعة الوضوح. 

 182)  ص ،:1998االله فضل رجب محمد الدكتور.(فقط الموهوبین عند فینمى الجمال أما  

 

 ) الإملاء :(التهجئة مهارات .2.4

 :الإملاء تعریف .2.4.1

 :أنه على كتابه في "االله فضل رجب محمد الدكتور" یعرفه

 .المدرسي العمل إطار في الكتابة على التدریب أبعاد من هام بعد •

 .المكتوبة اللغة أداة •

 .عامة التعلیمي و خاصة الكتابي التلامیذ مستوى لمعرفة دقیق مقیاس •

 على الحكم أسس من هام كأساس أهمیتها تكتسب صغرى منظومة العربیة اللغة فروع من فرع •

 .الخطیة صورها حیث من سلامتها و الكتابة صحة
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 قبل من یملى نص یكون أن قبل الفنیة و التربویة خطواته له الدروس، یةبقك ينف الإملاء درس •

 .یكتبوه أن یجب ما حول دراسیة توطئة دون و التلامیذ على المعلم

 إلى المفهومة المسموعة الأصوات تحویل " أنه كتابه في "معروف محمود "الكاتب یعرفه أیضا كما

 ذلك و الكلمة، من الصحیحة مواضعها في الحروف هذه توضع أن على ،)حروف (مكتوبة رموز

 مدى ندرك خلالها فمن.النحویة التطبیقات من جزء هو و المراد، المعنى ظهور و اللفظ لاستقامة

 و الهمزة كرسم الجملة، في موقعها حسب الحروف رسم في خاصة و القواعد، لدروس التلمیذ استیعاب

 .الكتابي التعبیر في السلیمة الكتابة على تعوده و التلمیذ تساعد أنها كما التاء،

  156) ص، 1985 :معروف محمد نایف(                                                    

 

 :الاملاء مهارات .2.2.4

 :في "كوافحة مفلح تیسیر" الأدبیة الكاتبة تلخصها

 .الهجائیة الحروف تمییز •

 .واضح بشكل نطقها و الكلمات تمییز •

 .الكلمات بین الاختلاف و التشابه تمییز •

 .الواحدة الكلمة في المختلفة الأصوات تمییز •

 .الحرف و الصوت بین الربط •

 .استخدامها و الكلمة تهجئة •

 .التهجئة لخطة صحیحا استعمالا الإنشاء كتابة في الكلمات استعمال •

 103) ص سنة، بدون :اللبودي إبراهیم ىمن       (

 

 : الإملاء تدریس أسس. 3.2.4

 .التحریریة بالأعمال الإملاء ربط طریق عن التهجئة قبل بالمعنى الاهتمام •

 .للتلامیذ المنفعة یحقق بما عملیا تناولا الإملاء تناول •

 .متنوعة أسئلة عن بالإجابة التلامیذ مطالبة طریق عن المكتوب النص فهم على التأكید •

 من الحروف إخراج ، والمعنى تمثیل مراعاة مع ضروریة، الإملائي للنص الجهریة القراءة •

 .مخارجها
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 .الإملاء غیر في استمرار و تتابع في تنمیتها و ،الإملاء مهارات على التركیز •

 .الواحد الدرس في واحدة بمهارة الاكتفاء •

 :المهارات تعلیم خطوات إتباع •

 نظري شرح. 

 نموذجي أداء. 

 المتعلم أداء. 

 تقویم. 

 .منها میسر هو بما الاكتفاء و شذوذها، و بمستثنیاتها، الإملاء لقواعد التعرض ینبغي لا •

 .حفظها و استیعابها على الذاكرة تدریب مع علیها، التطبیق و الصعبة الكلمات حصر •

 على الید تعوید و الكلمات، هذه نطق على اللسان تدریب مع الجدید، كتابة في السبورة استخدام •

 .صحیحة كتابة یشابهها ما وكتابة رسمها،

 .المدرسیة الواجبات كل في بالإملاء الاهتمام •

 حیث للتلامیذ، تیسیرها و حولها، تدور التي القواعد تخّیرّ  في الإملائیة الأخطاء من الاستفادة •

 .إلیه حاجة في أنهم نتصور ما لا یحتاجونه، ما إلیهم نقدم

 .وكثرته التمرین، طول و التكرار و المحاكاة •

 وزیادة المستقبل، في عامة قواعد لاستنباط یمهد و الملاحظة، یقوي والنظائر الأشباه على القیاس •

 .للتلامیذ اللغویة الثروة

 الصحیح، بالشكل القلم إمساك و صحیحة، و مریحة، جلسة بالجلوس التلامیذ على التأكید •

 .النظافة و التنظیم، و الجیّد، بالخط والاهتمام

 .التلامیذ لضعاف الفردي بالعلاج العنایة •

  172 -171) ص ،1992 : االله فضل رجب محمد و شحاتة حسن(                         

 

 :التلامیذ یتقنها أن ینبغي التي الإملائیة المهارات4.2.4.

 ) .بالیاء بالواو، الألف،(المد مهارات •

 .)الجر النصب، الرفع،(التنوین مهارات •

 .اللینة الألف رسم مهارات •
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 ة،والنبر  والواو، والألف، السطر، على المتوسطة الهمزة ،الكلمة أول في الهمزة(الهمزة رسم مهارات •

 ) .والیاء الواو، و الألف، و السطر، على المتطرفة الهمزة

 الاستفهام، علامة تحت المنقطة، المنطوقة، الفاصلة الفاصلة، :الترقیم علامات استخدام مهارات •

 .الشرطتان القوسان، الشرطة، التنصیص، علامة الرأسیتان، النقطتان التعجب، علامة

 .تنطق لا و ترسم حروف بها التي أو ترسم لا و تنطق حروف بها التي الكلمات رسم مهارة •

 .القرآني الرسم مهارات •

  155 )  ص ، 1998: االله فضل رجب محمد                                            (

 

  )الانشاء (:الكتابي التعبیر مهارات.  3.4

 :تعریفه .1.3.4

 التعبیر أنّ  یقول حیث التربویة الناحیة من "البجة حسن الفتاح عبد "الدكتور الأستاذ یعرفه         

 من وخالیة سلیمة صحیحة، بعبارات الأفكار عن المعبرة الكتابة على التلامیذ مقدرة به یقصد الكتابي

 201-227)  ص ،2005  :البجة حسن الفتاح عبد." (اللغوي مستواهم تناسب بدرجة الأخطاء

 لا أهمیته أنّ  إذّ  الخط، و الإملاء جانب إلى المدرسي العمل في الكتابة فروع أحد هو الكتابي والتعبیر

 .الكتابة طریق عن غیره و الفرد بین الاتصال وسیلة یمثل انه كما .الشفهي التعبیر أهمیة عن یقل

 165)  ص ،:1981 إبراهیم العلیم عبد(                                                              

 .وإبداعي وظیفي: الكتابي التعبیر من نوعان كتابه في االله فضل رجب محمد الدكتور یصف         
 

 كتابة أنه أي خارجها و المدرسة، داخل المتعلم حیاة تقتضیه وظیفیا غرضا یؤدي الذي هو :الوظیفي •

 .البرقیات أو التقاریر أو الرسمیة الخطابات كتابات مثل الحیاة بمطالب تتصل

 .یومیة حیاتیة باحتیاجات یرتبط لأنه عنه الاستغناء یمكن لا الكتابي التعبیر من نوع هو و
 

 مشوق أدبي بأسلوب الخواطر و الأحاسیس و المشاعر عن التعبیر طریق عن یتم :الإبداعي أما •

 .الأدبیة المقالات و القصص و الشعر، كتابة مثل ومثیر

 جمال على المتعلم به یحافظ و الإبداع على یساعد و الخیال ینمي الإبداعي الكتابي والتعبیر

  144)ص ،:1992 شحاتة حسن.(لها تذوقه ینمي و اللغة
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 :مهاراته.2.3.  4

 :في تتمثل

 .جمل أشباه و جمل كتابة •

 .نهایتها و الجملة في الترقیم علامات وضع •

 .مناسبا و صحیحا استعمالا الترقیم علامات یستعمل •

 .الأجنبیة اللغة في كبیر بحرف الجملة یبدأ •

 .الجملة لتركیب البسیطة القواعد على یتعرف •

 .رسائل و ملاحظات كاملة، فقرات یكتب •

 .كتابة إبداعه عن یعبر •

  86) ص ،:2007 كوافحة مفلح تیسیر  (للتواصل كوسیلة الكتابة یستعمل •

 القراءة، إلاّ  أخرى مهارة أي من أكثر المهارات هذه استخدام علیه أصبح كلما الطفل كبر وكلما

 .الدراسیة مراحلهم بدایة منذ بالمدرسة یوم كل یكتبون والأطفال
 

 :الكتابي التعبیر تعلیم أهداف 3.3.4.

 الأطفال، هؤلاء طبیعة ضوء في الابتدائیة المرحلة في التحریري التعبیر تعلیم أهداف تتحدد

 :هي الأهداف وهذه .الشخصیة تهمااستعداد و میولهم، و اتجاهاتهم، ضوء في و للكتابة، واحتیاجاتهم

 .الأغراض مختلف لتحقیق الكتابة لاستخدام التلامیذ تنمیة •

 .الكتابة باستخدام الذاتي للتعبیر میلهم تنمیة •

 .وممتع واضح، بشكل الأفكار كتابة على قدرتهم تنمیة •

 .التفكیر وحدة باعتبارها الجملة مفهوم تعلیمهم •

 .أسانید و بأدلة قدیم صادق محتوى لكتابة بالمسؤولیة إحساسهم تنمیة •

 .متحركة جعلها و الكتابة تكوین على قدرتهم تنمیة •

 .متعددة مواضیع و میدان في و المختلفة بأشكالها الكتابة على تدریبهم •

 :في الابتدائیة بالمرحلة الأهداف هذه تحقق أن یمكن التي الكتابیة الأنشطة وتتحدد

 .ىتحك قصة تلخیص •

 .الصور تحت عناوین كتابة •
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 .صغیرة مذكرات أو شكر كلمات أو ترحیب كلمة كتابة •

 .للآخرین خطابات كتابة •

 .الجماعیة و الفردیة الشخصیة الخبرات بعض كتابة •

 .خطاب أو قصة أو فكرة تكملة •

 .بالمكتبة الحرة القراءة سجلات حفظ •

 .طرائف وأ ألغاز كتابة •

 .ذلك شابه ما و العمل تصاریح و المكتبة بطاقات ملء •

 .كتابة عنها یعبروا أن التلامیذ یود حرّة موضوعات كتابة •

 أو القریة أو الأسرة عن و الطیور، و الحیوانات عن و الألعاب، و البسیطة الهوایات عن الكتابة •

 .المدینة

 :مایلي الكتابي التعبیر یتعدى لا الابتدائي الثالث الصف حتىو 

 .مفیدة جمل في التلمیذ یرتبها – مرتبة غیر كلمات •

 .التلامیذ یكملها – كلمات ینقصها جمل •

 .مرتبة التلمیذ كتابتها یعید قصة أحداث عن تعبر جمل عدة •

 حسن و االله فضل رجب محمد.(الجمل من بعدد إكماله التلمیذ من یطلب ناقص موضوع •

 144-145) ص ،1992  :شحاتة

 

 :الكتابة مستویات. )5   

 تقتضي وخصائص وعلامات سمات منها ولكل متتابعة، مستویات بثلاث یمر الكتابة الطفل تعلّم

 .الكتابة و الرسم و الأداء في معینة حالة منه
 

 :الابتدائي المستوى . 1.5

 صحیح بشكل الكلمات و الحروف برسم یكتفي إذ محدودة قدرته فتكون الكتابة، الطفل تعلم بدایة هو

 كونه له بالنسبة جدا صعبة أمور لأنها المرحلة، هذه في لها مجال فلا الجمال و الدقة و الإتقان أما فقط،

 .والمعرفي الحركي و الحسي نضجه اكتمال عدم نتیجة ذلك و مبتدئ،
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 :المتوسط المستوى.2.5

 مناسبة مدّة أمضى قد یكون المعرفي، و الحركي الجسمي، النضج من نوع إلى الطفل یصل أن بعد

 فیصبح والكلمات، الحروف لرسم جلوسه وضعیة و الأداة مسك كیفیة على فیها یتمرن السابقة المرحلة في

 نوعيتحكم  على تدل المرحلة هذه و والكلمات، الحروف بأشكال العنایة من بدلا الكتابة بتحسین مطالبا

 .النمو من درجة على أیضا دلیل هي و الخطیة الصیاغة في
 

 :الكامل المستوى.3.5

 الحسي النمو من درجة أوج إلى وصل قد الطفل یكون الكتابي، النشاط نضج قمة المستوى هذا یعتبر

 حركیة مرونة یكتسب یجعله الذي الشيء الكفایة، فیه بما تمرن قد أیضا یكون و العصبي، و الحركي

 خصوصیات الكتابة تكتسب المرحلة هذه في أنّ  كما مقروءة، و واضحة كتابة لتحقیق مناسبة وسرعة

 377) ص ،1998 :  صالح محمد سمك. (بصاحبها خاصة

 

 :الكتابة تطور مراحل .6)

 .(Laurçat, 1983) الرسم أو الخط ذاك حول یستند الكتابة تطور بدایة كلفي 

 یتعلم الثانیة، السنةو في   الخطوط، یدرك یجعله ما بالخربشة الطفل یبدأ شهر، 18 من ءااابتدو 

–4 3نحو البصریة، ذلك بعد ثم الحركیة الحسیة للمراقبة فضلا الخطي المحیط على التحكم كیفیة الطفل

 4 حول .الخطي للفعل غایة إذن هناك .محدد شيء إدراك قصد الخطي الفعل الطفل ینتج سنوات،

 على التدریب و بالتعلم التحضیریة المرحلة بعد فیما تأتي .للكتابة الرمزي النطاق بفهم الطفل یبدأ سنوات،

 كتابة أجل من كتابتها بإعادة الحروف الطفل یرسم حینما الخامسة سن عند المرحلة هذه تحدث الكتابة،

 .مثلا اسمه
 

 (Pré-calligraphique) :الخط قبل ما مرحلة ــ1ــ6

 طریق عن المرحلة هذه في الطفل یتعلم سنوات، 6-8 الابتدائیة المرحلة من الأولى السنة في تبدأ

 الحركیة التمثیلات یحقق بعدها له الظاهرة للخطوط البصریة التمثیلات یكتسب أن علیه یجب إذّ  النسخ

 .(Zesiger.P, 1995) مخطط بكل الخاصة
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 التي فالصعوبات .الخطیة المعاییر احترام على قادر غیر الآن حتى و الشكل على أساسا یرتكز فهو

 :هي نضجي نمط ذو حركیة لصعوبات مرتبطة إیجادها الممكن من

 .متقطعة -مقوسة -مكسرة تكون المستقیمة الخطوط •

 .مغلقة وجد سیئة المنحنیات تكون •

 .التنظیم سیئة الحروف أبعاد •

 .الكلمات بین فیما الارتباط •

 .نازلة أو صاعدة مستقیمة، لیست السطور •

 .غائب أو مستوي غیر الاستعمال، سيء الهامش •

 والوضع الأطفال حسب متغیرة جد بطریقة سنوات، 4 إلى 2 من طبیعي بشكل المرحلة هذه تدوم

 .المرحلة هذه تجاوز من قادرین غیر الخط مستوى على إعاقة الأكثر والأطفال .المدرسي

 

 (calligraphique):الخط مرحلةــ 2ــ6

 إجادته خلال من ملحوظ الخطي، التوازن من نوع إلى الطفل یصل سنة، (8-11) المرحلة هذه في

 نلاحظ كما المرونة وفي الانتظام في ینجح الطفل خط أن إذ الحركیة، الصعوبات لتلك إزالته و للمبادرة

 .للحروف جیّدة تشكیلة

 مخطط إلى الخارجیة المراقبة من مسبق، فعل إلى رجعي فعل ذات إستراتیجیة من الطفل یمرّ  حیث

 هذه طول في  (Van Galen, In kaiser, 2009)مسبقا باستعداده تسمح التي حركةلل داخلي

 الید نقل في المعصم والتناوب الحركات بین التنسیق في الاندماج. الكتابة في السرعة تزداد المرحلة،

 :بـ المرحلة هذه وتمتاز .الحروف بین الرّبط في التحسین للطفل یسمح ماوالتنسیخ 

 .الحروف في تعدیلات لحدوث یؤدي أن دون جید الرّبط یصبح •

 .مقروءة تصبح و الكتابة تنظیم العام، التوجه سوء من التخلّص •

 .الأبعاد منتظمة و مستقیمة السطور •

 .صحیحة بطریقة مستعمل الهامش •
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 (post-calligraphique) :الخط بعد ما مرحلة  ــ3ــ6

 (Ajuriaguerra 1951, In Sage,2010) "الكتابة في اضطراب" نلاحظ سنة، 11 من ابتداءا

 كتابته الطفل یعرّض ولمعالجتها تبدو، التي السرعة ضرورة سیما لا. تتغیّر الوسط ضروریات ة،حقیق 

 .علیه شخصي طابع ذات الكتابة تصبح اقتصادا، أكثر جعلها و تلقائیة لتصبح للتبسیط

 :هي و الخط هذا في التالیة الشروط توفر یجب

 كاف. ثقافي و ذهني مستوى •

  .بكثرة الكتابة استعمال •

 .(Thoulonc,2001,23-26) الابتدائیة المدرسة في الملقنة القواعد احترام •

 

  :للأطفال الكتابة تعلیم مراحل .7)

 لهذا الاستعداد فإن الابتدائیة المرحلة من نالأولیتی ینتالسن خلال الكتابة الأطفال تعلیم یبدأ أن قبل

 أو للكتابة التمهید مرحلة وهي الریاض، مرحلة في الطفل تواجد خلال ذلك و المدرسة قبل فیما یبدأ التعلیم

 .لها الاستعداد

 تأكیدا القراءة لحصة دائما الأسبقیة أن بید للقراءة تعلمه مع تقریبا متزامنا للأطفال الكتابة تعلیم ویبدأ

 :صوتیة أساسها في اللغة أنّ  على

 الطریقة نفس فیه تستخدم و الكتابة، تعلیم مرحلة الثانیة المرحلة تسمى و الشكل، یسبق فیها الصوت

 .القراءة تعلیم في المستخدمة

 تبدأ الكتابة في نضجا أكثر أسلوب إتقان مرحلة الثالثة، المرحلة تأتي الكتابة الأطفال یتقن أن وبعد

 .التعبیریة الأسالیب تدارس و الخطیة، المهارات تنمیة و الإملاء تعلیم دروس فیه

 :ثلاث يه "جراي ولیام" ذكرها كما للأطفال الكتابة تعلیم مراحل أن سبق ما ومعنى

 للكتابة التمهید مرحلة. 

 الكتابة تعلیم مرحلة. 

 الكتابة في نضجا أكثر أسلوب إتقان مرحلة. 
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 :للكتابة التمهید :الأولى المرحلة .1.7

 لاكتساب إعدادهم و الأطفال بین الكتابة بتعلّم الاهتمام إثارة هو المرحلة لهذه الأساسي الهدف إن

 مارسها التي الأنشطة من تقترب تمهیدیة أنشطة خلال من یتم الإعداد وهذا الإثارة، وهذه مهاراتها،

 .للقراءة الاستعداد مرحلة في الأطفال

 الحركات وأداء بالقلم، الإمساك على بعد فیما الأطفال تساعد أنشطة القراءة أنشطة إلى ویضاف

 .المطلوبة

 في والتخطیط الرسم فأنشطة الحركي، التحكم على الأطفال تدریب المرحلة هذه في المطلوب إنّ 

 والكتابة البناء، و والتركیب الفك وألعاب الأصابع، و الكفین و للیدین الریاضیة التمرینات و الرمل منضدة

 عمل و المرسومة الخطوط على النقاط ووضع الدوائر ورسم بالطباشیر الخطوط رسم و الهواء في

   .الأشكال وتجمیع الصور ولصق الخشب بنشارة واللعب ، الصلصال باستخدام الأشكال

 .العصبي العضلي النضج في تساهم لغویة ألعاب خلال من الأطفال بها یقوم أنشطة كله ذلك إن
 

 :الكتابة تعلیم :الثانیة المرحلة .2.7

 الجمل هذه تجرید وتم المرسومة، الكلمات و بالجمل نطق قد یكون أن وبعد -الطفل یبدأ وفیها

 جملة من مأخوذة والكلمة لدیه معنى لها كلمة من المشتق الحرف كتابة تعلّم في – حروف إلى والكلمات

 .معناها فهم و قرأها

 الطریقة باستخدام یتم و القراءة، في التحلیلیة الطریقة استخدام من یستمد الشكل بهذا الكتابة وتعلیم

 بین ممیّزا مكوناته، بكل الحرف رسم على الطفل یركز حیث شیوعا، الأكثر الشكل هو هذا و التركیبیة،

 .الشكل في معه المتقاربة الحروف بین یفرق و آخرها، في و وسطها، في و الكلمة، أول في شكله

 یستغرق حتى تعلیمه في والصبر المستمر، والتدریب التدرج إلى المرحلة هذه في الطفل ویحتاج

 .أوضاعها جمیع في و جمیعها الحروف

 الحروف رسم مهارات بها نعني و المرحلة، بهذه الخاصة الكتابة لمهارات الأطفال إتقان أنّ  شك ولا

 .الكتابي أدائه أثناء تتابعه و المكونات، له تشرح و أمامه ترسم معلمته من نموذجي أداء إلى یحتاج

 ویجدون الأطفال یعتادها حتى )ةالمتصل (كةبالمش الكتابة على التركیز ینبغي المرحلة هذه وفي

 بالكتابة تتصل التي الصعوبات من كثیر المرحلة هذه في الطفل ویصادف .حیاتهم في لاستخدامها فرص

 .بعد فیما لها سنتعرض التي و
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 هذه وفي .الشذوذ أو الصعوبة من یخلو ما الكلمات من تختار و ،الكتابة له تیسّر أن المعلمة وعلى

 ووضع صحیح، بشكل القلم بإمساك الاهتمام ینبغي ثم من ،الكتابة عادات الأطفال لدى تتكون المرحلة

 .الكتابة أثناء الصحیحة الجلسة و مریح، بأسلوب الورقة

 .والدقة النظافة و بالنظام المتصلة السلیمة العادات بعض لغرس فرصة المرحلة هذه أن كما 

 بالمعلمة ویجدر .كتابتها الأطفال تعلیم ووقت المكتوبة المادة اختیار حسن المرحلة هذه في الأمر ویتطلب

 .ضرب أو استهزاء أو توبیخ دون أولا الكتابة أخطاء علاج المرحلة هذه في

 للتعبیر المدرسیة غیر المواقف في الكتابة استخدام على الأطفال تشجیع یتم المرحلة هذه نهایة وفي

 .الملخصات إعداد و الأسئلة عن الإجابة و ذكریاتهم، تسجیل أو أنفسهم عن
 

 .الكتابة في النضج :الثالثة المرحلة .3.7

 تعبیر خط، إملاء، :المدرسي العمل في لها المعروف بالشكل الكتابة تدریب یبدأ المرحلة هذه وفي

 .به المتصلة الكتابیة المهارات تنمیة إلى منها فرع كل تعلیم ویهدف .كتابي

 :للكتابة إعدادهم و الأطفال لتهیئة مراعاتها الواجب الشروط ومن     

 .للتعلم الطفل استعداد في الفردیة الفروق مراعاة •

 .الصف في التلامیذ عدد مراعاة •

 كبیر تأثیر لها التي و )رطباشی ورق، ،أقلام(الكتابة  تعلّم في المستخدمة الأدوات نوعیة مراعاة •

 .المبتدئین الأطفال تعلم على

 قبل الحركي، و الجسمي توزیعهم على سیطرتهم و ضبطهم و للأطفال الحركي النضج مراعاة •

 .الكتابة تعلم في البدء

 في المنزل في لصغارهم مساعدتهم و الكتابة، الأطفال لتعلیم المتبعة للطریقة الآباء تفهم مراعاة •

 102) ص ،2000 الحسن، هشام.(للتعلم أطفالهم استعداد من یزید أن شأنه

 

 :الكتابة اكتساب شروط . 8)     

 ذلك على تساعده التي القاعدیة الشروط یكتسب أن علیه یجب الكتابي النشاط الطفل یمارس لكي     

 :في والمتمثلة
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 (Schéma corporel) :الجسدي المخطط .1.8

 یكون أن یجب الصفحة، في مكانه یأخذ أن للخط یمكن كیف لفهم و الكتابة مجالات مختلف لدمج

 .(Troulen, 2001, 27) جسمه لمخطط جیّد وعي الطفل لدى

 العصبي النضج مع التطور في یستمر بعضها و وظیفیة تكون الحسیة الأنظمة أغلبیة الولادة عند

 :حواس عدّة على یعتمد الفضاء في جسمه ولتصور للطفل،

  ,Noack) . الدهلیزي الجهاز و الرؤیة ،(Kinesthesique) الحركیةــــ  الحسیة الحواس الفهم، الحركة،

2010- 2011)  

 الجلد سطح من الطفل یتلقاها التي الدقیقة الإحساسات من تتكون الجسم صورة أن " بلوم "یرى

 أیضا نتیجة و الأحشاء و العضلات من الصادرة الإحساسات و الألم، و الحرارة، و باللمس كالإحساس

 التصور هذا و للجسم التصور تشكل و البعض بعضها مع تلتحم الإحساسات هذه .البصریة للإحساسات

 .المكانیة العلاقات لجمیع الأصل نقطة یصبح للجسم

 مع وبالاحتكاك للطفل الحركي العصبي، النضج بوظیفة فشیئا، شیئا یكون الجسدي المخطط وهي

 مرتبطة تكتب التي فالید .والكلمات الحروف منها و به المحیطة الأشیاء مختلف بالتالي و .محیطه

 الخ ... الفقري العمود ثبات عن أقل أو أكثر یعتمد الذي و بالجذع بالتالي و بالكتف یرتبط الذي بالذراع،

 .الكتابي الفعل على یستند الجسم مجمل
 

  :الحركیة القدرة .2.8

 الطفل یستخدم إذ الكتابة كمهارة المختلفة، المهارات تكوّن التي الحركات أداء على الفرد قدرة هي

 خلل أي و .مریح وضع على الكتابة بأداة الإمساك و بسهولة، الحروف لرسم الأیدي و الأصابع عضلات

 الفضاء على تنظیمها و الحروف أشكال تجرید من یتمكن لن فإنه الأعضاء هذه إحدى یصیب حركي

 130) ص ،:1995 البدنیة للتربیة العلمیة ةالمجل ( .الكتابي

 

 :الجانبیة3.8. 

 وتنمو والیسار، الیمین اتجاهي وتحدید الجسم، جانبي بین التمییز على القدرة بأنها الجانبیة فتعر 

 .بالآخر منهما كل وعلاقة الجسم، جانبي لحركة الطفل ممارسة و التعلّم، خلال من الجانبیة



الكتابة                                                                                       ثانيالفصل ال  
 

30 
 

 عن یساره أیضا میزی أن بل ،هجسم مخطط عن دقیقة فكرة امتلاك فقط لیس الطفل على فیجب

 .به الخاصة التحویلة عملیة تحدید بالتالي و یمینه

 حوالي في ذلك یتم ما عادة .الیسرى أو الیمنى یمنتهه اختیار قبل طویلة لفترة منتصبا الطفل یبقى

 .سنوات السبع

 .والقدم والعین للید بالنسبة نفسه هو المهیمن الجانب یكون عندما متجانسة الجانبیة أنّ  ویقال
 

 :الفضائي التنظیم .4.8

 :على یتعرف أن ینبغي الفضائي التنظیم كیفیة معرفة إلى بالطفل للوصول

 .الفضاء في وضعه تحدید •

 .الفضاء في الأشیاء وضع تحدید •

 .الأشیاء بین تربط التي العلاقة تحدید •

 .بالأشیاء الطفل علاقة تحدید •

 دراسات تدل و نموه مراحل لاختلاف الأشكال بین المكانیة العلاقات إدراك على الطفل قدرة تختلف

"Piaget" علاقته أي الذاتیة، المكانیة العلاقات یدرك عمره من الرابعة و الثالثة بین فیما الطفل أن على 

 العلاقات یدرك عمره من الرابعة وبعد الإدراك، لهذا وفقا سلوكه و نشاطه یكیف و به وعلاقاتها بها

 الطفل قدرة أنّ  على W. F. Smith "سمیث " بها قام التي التجارب دلّت لقد  ة.الموضوعی المكانیة

 تنمو والبعد والقرب والجنوب والشمال والغرب للشرق بالنسبة ومكانه موضعه تحدید و اتجاهه إدراك على

 127) ،126 ص، 1995 :السید البهي فؤاد .(عمره من السادسة حتى ببطء

 من) أمام وراء، خلف، تحت، ،فوق (بأبعاده الفضاء مفهوم أولا یكتسب أن الطفل على یجب ولهذا

 .الكتابي الفضاء مع متأقلما یكون أن و المجتمع، مع احتكاكه و تجاربه خلال
 

 :الزماني التنظیم5.8. 

 منهما كل بتتبع المستقبل و الحاضر و الماضي، الوقت، حقیقة الطفل یدرك أن جدا المهم من       

 ارتباك دون یسبقه الذي الحرف خلف حرف كل و الكتابة، مثل بسلاسة یمتد الوقت .انقطاع دون الآخر

 .الزمن في و الفضاء في یشارك ذلك بعد یأتي ما و قبل من وضعه یتم ما الترتیب، في
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 ) الغد الأمس، الیوم، (مثل الذهني لتمثیله وفقا الألفاظ مدلول إدراك في الثالثة سن من الطفل یبدأ      

 احهببص النهار شطري فیدرك نضجه مستویات و نموه أطوار و حیاته مسالك في قدما للنمو ویمضي

 السنة فصول یدرك و الخامسة، سنته في بالأسبوع علاقتها و الأیام یعرف و الرابعة، سنته في ومساءه

 تماما لا یدرك العادي الطفل. سنوات ثماني العمر من یبلغ حینما السنة شهور یدرك ثم السابعة، سنته في

 یتجاوزها أو عمره من السادسة یبلغ حتى الشهر أو الأسبوع أو الساعة أو للدقیقة الزمني المدى یعنیه ما

 .التعاقب و التتابع من تجردا أكبر الزمني المدى إدراك لأن ذلك بقلیل،

 الإیقاع التزامن، :وهي الزمن بإدراك تربط أساسیة عملیات لعدة الطفل تكوین على الزمن بنیة تعتمد      

 المختلفة المراحل حیث قصّة، في للحقائق المنطقي التتابع السرعة معدل) .البصري السمعي، الحركي،(

 السید البهي فؤاد(.للكتابة الشكلیة الناحیة یخص ما وهذا .المكانیة ـــ نیةاالزم الترجمة ،مثلا حدث لأي

 129)،130 ص ،:1998

 

 المكاني التنظیم عن نتحدث أننا في السبب هو هذا .الزمن عن للانفصال قابلة غیر الفضاء فكرة :خاتمة

 .الوقت حقیقة إلى الطفل ینظر أنو  ،سهلا شخصیا إیقاعا الكتابة تكتسب أن جداّ  المهم من يالزمان و
 

 :البصري الإدراك .6.8

  .البصري التحكم خلال من منتظمة حركة تنسیق الخطي، الفضاء في الإدراك نتیجة هي الكتابة     

 نقلها و العین اتخذتها التي البعیدة و القریبة النماذج على والتقارب التركیز البصري بالتحكم ویقصد

 التعرّف یمكن التي للمدونة محترمة بطریقة الخطیة المساحة في تترجمها بحیث الإیماءات على لفرضها

 .القراء من علیها
 

  :السمعي الإدراك .7.8

 مع التواصل و نفسه عن بالتعبیر له یسمح مما البیئة، في الطفل تدمج أساسیة حاسة هي السمع

 .المجرّد التفكیر و اللغة تطویر خلال من غیره

 معینة مرحلة بلوغه عند فالطفل السمعیة، الأحاسیس تفسیر و الاختیار فیرشلت نتیجة هو والإدراك

 امتاز إذا إلاّ  ذلك من یتمكن لن و أحاسیسه، و أفكاره ترجمة كذلك و یسمعه ما لكتابة بحاجة یكون

 .الأصوات مختلف بین التمییز من تمكنه سمع بحاسة
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 :الإدراكیة القدرة .8.8

 في الدقة أخرى بعبارة أو الأشكال و الحروف الرسوم، تفاصیل إدراك في والدقة السرعة في تتمثل

 العالم موضوعات بین تجمع هي و .الخارجي العالم موضوعات بین الاختلاف و الشبه أوجه إدراك

 130) ص ، :1995  الریاضیة و المدنیة للتربیة العلمیة جلةالم .(الخارجي

 متكامل بشكل البیئة مع للتكیف الاجتماعیة و النفسیة و الجسدیة و العقلیة الفرد إمكانیة تعني والقدرة

 57) ص ،1999: الهادي عبد نبیل .(الممارسة و التدریب و للخبرات تخضع وهي .ومتناسق
 

 :الانتباه .9.8

 بل المراجعة على یقتصر لا لأنه كبیرة ذهنیة طاقة فهو الكتابة مراحل كل في كبیر دور للانتباه

 الشعور رةؤ ب أو الوعي وضوح "  هو   (1976)ماركس یعرّفه كما فالانتباه. مستمرة ذاتیة لمتابعة یحتاج

 الحسیة للتنبیهات الالتفات عدم مع معینةحسیة  كیفیة على للتركیز الحي الكائن لدى استعداد هو و

 145) ص ،2007 :عیسى علي مراد خلیفة، السید ولید ."(الأخرى

 

 :الاستعداد .10.8

 المهارة من عال مستوى إلى یصل أن و سهولة و بسرعة یتعلم أن على الكاملة الفرد قدرة بأنه یعرف

 .ما مجال في

 اشتراكه أو دراسي امتحان إلى للتقدم الفرد یستعد كأن البیئة، من مكتسبة تكون أن إما القدرة وهذه

 55) ص ،1999: الهادي عبد نبیل( .التعلّم شروط من شرطا الاستعداد یعتبر و معینة، بلعبة

 عضلات تقوي المنزلیة الأنشطة من كبیر فعدد اللعب خلال من تتم للكتابة الطفل تحفیز طرق أغلب

 بناء على أطفالهم یشجعوا أن الأهل على فمثلا الكتابة بهدف الحركیة قدراته تنسیق عملیة تحفز و الطفل

 أطراف لتقویة مناسبة كلها الخ ... ثیابها الدمى إلباس و بالعجینة الریشة،اللعب أو بالقلم الرسم المكعبات،

 .القلم حمل علیه یسهل مما أصابعه
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  :اللغة.11.8

 فهذه الشفویة، للغة المادي الجانب تمثل فالكتابة الكتابة، على الطفل قدرة صقل في اللغة تساهم

 كل تمیز التي الأصوات مختلف بین بالتمییز له یسمح نطقي و فونولوجي بنظام الطفل تزود الأخیرة

 .كتابیة ترجمة أحاسیسه ترجمة من لاحقا یمكنه معتبر لغوي برصید أیضا تمده كما حرف،

 9)ص ،1993  :الدیات(                                                                                    

 

 :الذكاء.12.8

 إذ جدا، ذكیا الطفل یكون أن یشترط لا أنه إلاّ  "الذكاء " للكتابة اللازمة العقلیة العملیات بین من

 .كتابته یرید ما یستوعب و یفهم أن فقط یكفي

 في یؤثر الذي الهادف، السلوك و العاقل التفكیر على الكلیة القدرة " أنه على الذكاء كسلرو  عرّف

 ." لاافعّ  تأثیرا البیئة

 على القدرة عن عبارة هو كما الفهم و المعرفة من جزء هو (Larousse ) قاموس حسب الذكاء

   Dictionnaire)معیّن مجال و میدان في القدرة فهو الفرد، تواجه التي المواقف مختلف في التكیف

Larousse, 2004)   اللفظي، المیكانیكي، الاجتماعي، الذكاء المجرد، الذكاء من أنواع عدّة هناكو 

 )2007: دویدرا الفتاح عبد النیال، أحمد ماسیة  ( .والإدراكي الإبداعي العددي،
 

 :الذاكرة13.8.

 الكاتب أن تبین قد و لدیه، الدراسیة الفترة طول على الكتابة یتعلم الذي الطفل مهارات تتطور

 سیتم القید هذا وبسبب محدودة، قدرتها تكون التي المدى القصیرة ذاكرته من الكثیر یستخدم الصغیر

 كاتب یستخدم أولى كخطوة .التعلّم عملیة تقدم مع التحریر النصیة، الرسائل و التخطیط عملیات توضیح

 .اللغوي وشكله النص محتوى باستمرار یعدّل و المحوّلة المعرفة إستراتیجیة المتعلّم
 

 :العاطفي النضج .14.8

 یؤثر العاطفیة حیاته یصیب خلل فأي الطفل عند المكتوبة اللغة تعلم في كبیر أثر العاطفي للنضج

 .سلبا كتابته على
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 السوي الاجتماعي و العاطفي النمو أن على االأرطوفونی و الإكلینیكیة النفسیة الدراسات كشفت

 .فیه المهارة و الخطي النشاط اكتساب على یساعد

 والمنطوین الخجولین و المستقرین الغیر الأطفال أن البحثي، وفریقه " جیرا أجوریا " أثبتت فقد

 :الكتابة في المتطلبة الأساسیة المعاییر إتباع على یقدرون لا المدرسي بالخوف والمصابین والخوفین

 .متزن عاطفي جو في یترعرعون الذین بالأطفال مقارنة ملاءاا أو نسخا

 54-55)ص ،2003:  جحري ربیعة نسیمة (

 

 :الكتابة أثناء الطفل جلوس وضعیة        9). 

   التلامیذ بعض كإصابة الطبیعي، الجسم شكل تشویه إلى تؤدي للتلمیذ الصحیحة الغیر الجلسة إنّ 

 القلم مسك ةوطریق الأطفال، جلسة أنّ  التجارب دلتنا قد و البصر، بضعف أو الفقري العمود بتقویس

 الجلسة على التأكید یجب لذلك و الكتابة، سرعة و الخط تحسین في أثر له والید الدفتر وضع و

 :في مثلتت و الأخرى، الدروس من غیرها و الخط، تعلیم دروس في الصحیحة
 

 :الجسم1.9. 

 وساعده باطمئنان، الطاولة على الأیسر ساعده واضعا رأسه رافعا فخذه، على عمودیا جذعه یكون

 تكون أن یجب والذراع الأمام، إلى قلیلا كلّه الجسم ینحني بل الظهر، انحناء عدم یجب و .قائم الأیمن

 فإنها الیسرى، الید أما الطاولة، إلى تستند أن یجب لا و المطلوبة الحركات كل لتؤدي ذلك و تماما، حرة

 المعلم، طرف من قسوة و بشدة أو كثیرة بأوامر التلمیذ جلسة تصحیح یجب لا و .تحركها و الورقة تثبت

 .الإنتاج بطء و الخط رداءة في یساهم مما إرهاق، مصدر یشكل فذلك
 

  :الدفتر2.9. 

 یكون أن مانع لا و الطاولة، في متوازیة حافته تكون و الطاولة، على الكراس أي الدفتر یوضع

 .العین من سم 30 إلى 20 بعد على یكون و الیسار، إلى قلیلا مائلا الكراس

 الكتابة یعتادوا حتى مسطرة غیر دفاتر على ثم مسطرة، دفاتر على أولا التلامیذ یكتب أن یجب

 128-127)  ص ، :1999رزیق معروف .(جمالها و الخطوط استقامة مع السریعة
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 :الطاولة3.9. 

 قلیلا، الخط مظهر یكون و الحركة حریة للذراع یدع لا ذلك لأن عالیة، الطاولة تكون لا أن یجب

 .الخط مسیرة على التعب یؤثر و الجسم فیتعب منخفضة،  الطاولة تكون أن یجوز ولا
  

 :القلم 4.9.  

 وسرعة جودته، و الخط شكل في كبیرة أهمیة القلم إمساك و یختاره، الذي بالقلم تلمیذ كل یكتب

 حركة فلیونة لینة، و بسهولة القلم إمساك البدایة منذ الطفل یعتاد أن یجب لهذا و الكاتب، وتعب الكتابة

 لا حتى الأصابع أطراف عن بعیدة القلم ریشة تكون أن یجب كما فالسبابة الخط، رشاقة تقرر الأصابع

 .بالحبر الأصابع تلوث
 

 :الإضاءة  5.9. 

 .أمكن إن التلمیذ یسار جهة من الإضاءة مصدر و كافیة، و طبیعیة الإضاءة تكون أن ینبغي
 

 :الیسرى بالید الكتابة 6.9.

 الدراسات أثبتت فقد شذوذا، ذلك معتبرین الیسرى، بالید یكتبون اللذین التلامیذ معاقبة یجبلا   

 تدریب في یرغبون المربین بعض أن حتى الكتابة، في الیسرى أو الیمنى الید بین فرق لا أنه التربویة،

 .) الحواس تربیة (بقانون عملا والیسرى، الیمنى
 

 :الكتابة تعلم سن.       10)

 بینهم ومن الطفل، عمر من الخامسة سن في یكون التعلم سن أن على اتفقوا الأخصائین معظم

(Smith) أعمارهم تترواح الذین الأطفال السنة نهایة في أنه فوجد الروضة، أطفال على بدراسة قام الذي 

 إلى خمس من الأطفال أغلبیة وعند ،الأحرف بعض یخططون سنوات، أربع إلى نصف و ثلاث بین ما

 .طرفهم من المكتوبة الأحرف على التعرف یستطیعون سنوات ستة

 الضروري فمن بالتالي و سنوات، الست حوالي في للطفل الكتابة تعلیم نستطیع (Auzizis) حسب

           .فقط نموذجي نقل عن عبارة تكون الكتابة سنوات الخمس قبل لأنه الطبیعي النمو احترام

                                                                                         (Auzizis, 1977, 140)                    
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 یستطیعون الأطفال معظم نجد سنوات الست إلى الخمس الكبار قسم في أنه (Lurçat) ترى كما

 57) ص ،2003: الجعفري ربیعة نسیمة (جیّدة بصفة الأحرف نسخ

 

 :الكتابة أهمیة.       11)

 التنظیم ،ة، الذاكر ز، التركیالانتباه خاصة البشریة، القدرات من العدید لتنمیة ضروري أمر الكتابة

 محتوى حفظ على قدرة أقل الطفل سیكون بالكتابة المرتبط الأساسي النفسي التطور غیاب في والمنهجیة،

 .الدروس
 

 :المعرفیة المهارات تنمیة على الطفل تساعد الكتابة .1.11

 أو اللعب مثل تماما الكتابة الدماغ، في تتكون المتصلة المشابك من الملیارات الطفولة، فترة خلال

 .علاقاته تنمیة و الدماغ نشاط تحفز بالأشیاء التلاعب
 

 :للطفل الحركي النفسي للتطور ضروري كذلك جید بشكل الكتابة تعلم .2.11

 الدقیق، الحركي التحكم خاصة البراعة، یعزز و العضلیة الحركات تنسیق في یساعد الكتابة تعلم

 .تعقیدا و دقة أكثر بحركات یقوم أن للطفل یمكن لأصابع،ا أو الأیدي الأذرع، تنسیق

 القلق دونه عمل على التركیز ذلك بعد للطفل یمكن ،تلقائیة عملیة تصبحو   الكتابة تتقن عندما

 .الحروف تشكیل بشأن
 

 :الحفظ و المعرفة تعزز الكتابة .3.11

 الكتابة أثناء تعلمها یتم التي الكلمات أن تبین نالبالغی لدى و المدارس في أجریت التي تالاختبارا

 .الكمبیوتر على تعلمها یتم التي الكلمات من أفضل بشكل مكتوبة تكون ما غالبا

 الاهتمام من یزید مما أفضل بشكل شخصیات تصور و حفظ على التلامیذ المخطوطة الكتابة تساعد

 استیعاب أیضا یتم و.أفضل بشكل تلقیها یتم التي البیانات تنظیم و بتقییم للدماغ یسمح مما بالمعلومات،

 .الحفظ تسهیل یتم و بامتیاز المفاهیم و الأفكار
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 .متبادلتین مهارتین :القراءة و الكتابة .4.11

 المعلومات شفرة فك و ترمیز هما و العقلیة، العملیة نتیجة لأنهما المهارتین هاتین فصل یمكن لا

 .الدماغ في

 و الكلمات سیاق ككل، النص لفهم القراءة في صعوبة سیجد جیدا الكتابة یتعلم لم الذي الطفل

 .نص أو كلمة هجئةت كذلك الجمل
 

 :الأخرى القدرات و الكتابة بین العلاقة      12). 
 

 :الانتباه و الكتابة1.12.

 تنفیذ و المنبه التقاط فعالیة زیادة في تأثیر لها التي الأهداف بواسطة النشاط توحید " هو الانتباه

 ."المعرفیة القدرات بتدخیل تقوم التي الوظائف أنواع لكل ضروري وهو ."الفعل

 (Coqueyahd Richard, in Sage 2010)                                               
     

 :للانتباه متمیزة أنواع ثلاث هناكBastin (2007) و Deroux حسب

 التي المنبهات من مجموعة بین باستثناء الخارجي المنبه بمعالجة و باختیار یسمح انتقائي انتباه •

 .به صلة لها لیس التي للمنبهات إجابة كل منع و بالشحن، تحیط

 .المنبهات لاختیار كافي و ضروري انتباهي مستوى بإبقاء یقظ، و ثابت انتباه •

 النشاطات من واحدة الوظائف، من العدید بین الانتباه مصادر بتقییم یسمح مقسم أو مجزء إنتباه •

 انجاز و الانتباهیة المصادر هذه من جزء تحریر على للقدرة تلقائیة تكون أن یجب" المتمرنة

 ."واحد نآ في أخرى وظائف

 البرمجة الراشد، عكس مرتفعة جد تعد الحركیة البرمجة لانجاز الضروریة الانتباه مصادر الطفل لدى

 المذكورة التنمیة العملیات أن على یبرر هذا الطفل، لدى بناءة أكثر فهي ،ةأتمت بعد لیست للكتابة الحركیة

 على الواجب من " أنه یؤكد Gourdeau (2000) الطفل، لدى الكتابة جودة على تأثیر لدیها أعلاه

 نفس في ضروري یصبح و الأوتوماتیكیة الوظیفة تحقیق من یتمكن لكي الكتابة على التعود الأطفال

 "...النص تنظیم و الإملاء تصحیح التهجئة، ضبط المعلم، لتوضیحات الوقت
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 لدیه تستدعي وظیفة كل منطقیا كب،ء مر تلقا لدیه أي لیس الكتابة، و للقراءة تعلمه عند الطفل،

 یسمح ما هذا الانتباه، من قلیل جد الفرد یحتاج التلقاء، بفضل.  منتجة تصبح لكي كبیرة انتباهیة قدرات

 قبل تعلم أو ... كل على مهم تأثیر لدیها الانتباه مصادر بالتالي الأخرى، المعرفیة النشاطات بإجراء له

 .(Gourdeau, 2000 )تلقائي یكون أن

 الكتابة حركة آلیة بفضل المعرفة المهمة في نقص بسبب الكتابة الإستراتیجیة في التغیر ،وأخیرا

 .الانتباه مصادر من مجموعة بتحریر یقوم الذي الفعال الاستراتیجي التنسیق أو والترتیب

  (Kaiser, 2003) لكن الدراسة، قلیل كان الكتابة ضعاف لدى البحري الانتباه تأثیر إن

Valaches et Karapetias (2003) على صعوبات لدیهم تتواجد لا الكتابة ضعاف أن یعتقد 

  .الكتابة ضعاف لدى تفوقا أقل یبدو المجزء أو المقسم والانتباه البصري الانتباه مستوى

(Tucha, MecklingerK , Waltzn et Lange, 2000 inKaiser,2003)               

 

 :العاملة الذاكرة و الكتابة2.12. 

 دراسات توجد لا الحین هذا حتى أن غیر اللغة، أشكال جمیع في ضروریة جد العاملة الذاكرة دور

 .الأطفال لدى الكتابة على الذاكرة تأثیر حول

 مثل المعرفیة الوظائف من مهمة لسلسلة معالجتها و مؤقت للاحتفاظ نظام " أنها على تعریفها سیتم

 . (Baddelay, 1992)  "الفهم و التعلم المنطقي، التفكیر

 العاملة الذاكرة في المعلومات تخزین مع تتشكل التي المعلومات معالجة الأخیر هذا یتصور وهكذا

 والمفكرة نولوجیةو فال الحلقة المركزي المدیر من مؤلف كنظام العاملة الذاكرة یصور المؤلف هذا الواقع، في

 .العاملة الذاكرة تحدیث و المراقبة الصلة، ذات غیر المعلومات تنشیط طریق عن الفضائیة البصریة،

 .التخزین مساحة مع اللفظیة، السمعیة، للمعلومات الصوتیة الحلقة استخدام یتم •

 .الوقت بمرور تتلاشى التي المشفرة بالمعلومات الفونولوجي المخزون یحتفظ •

 .تتلاشى أن من لمنعها النشطة المخزنة المعلومات یحفظ الصوتي التكرار •

 .نشاطي عنصر و سلبي عنصر :عنصرین تقدم الفضائیة البصریة المفكرة •

 ترتیب بنفس المثیرات بإنتاج المشارك یقوم أین الأرقام أو المقاطع للكلمات، التسلسلي الاسترجاع

ــ البصریة المفكرة المعالجة سرعة تستخدم حین في العاملة الذاكرة من الفونولوجیة الحلقة یستخدم العرض  ــ
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 .النسیان آثار من تحد بالتالي و للتخزین، اللازم الوقت تقلل أسرع بمعالجة الواقع، في .الفضائیة

(Soprane, 2007)                                                                                 

 ولهذا یها،عل تعتمد اللغة أشكال كل لكن العاملة، بالذاكرة مرتبطة الدقیقة الحركیة المهارات أن و لابد

 . (Sage,2010) العاملة الذاكرة و الكتابة بین رابط وجود نفترض السبب

 

 :الحركي – البصري ملتكاال و الكتابة . 3.12

 و البصري الإدراك بین قینسلتكاBerry  (2004)  قبل من تعریفه تم الحركي – البصري التكامل

 المحرك مكونات: هي مكونات ثلاث لدیها Gentile (1997) ل وفقا الید، و الأصابع تحركات تنسیق

 .للحركات العادي التنسیق و الحسیة البصریة المكونات ... العین، تتبع البصري،

 الحركيي ـــ البصر  التكامل و الحركیة الخطیة المشاكل بین العلاقة أن  "دمالن " لاحظ ، 1992 في

 تاضطرابا لدیهم تتواجد أطفال من تتكون الكتابة الضعاف مجموعة كانت ذلك،إذا على علاوة قویة، جد

 جد الحركي البصري، التكامل و الیدویة الكتابة جودة بین الموجودة العلاقة المحددة، الحركي التنسیق

 (Valman, 2006)   .هام

 الحركي التنسیق اكتساب في اضطراب من یعانون الذین الأطفال من كبیرا جزءا أن أیضا لاحظوا

(TAC)، البصري الإدراك و الحركي-البصري التكامل تقییم عند ملحوظ بشكل ناقصة درجات یقدم 

 التنسیق في اضطراب و الكتابة ضعاف ذوي الأطفال تشخیص فیها تم التي الحالة في لذلك .لدیهم

 .الكتابة في الحركي التنسیق دور یبرر مما للغایة، مهمة العلاقة الحركي،
 

 

 :الطیبوغرافي التتبع و الكتابة.4.12

 مرئي مسح على الحصول یتطلب فإنه صغیرا، نصا أو جملة ینسخ أن الطفل من تطلب عندما

 المعلومات أخذ من الطفل مظهر یذهب النسخ خلال ،الواقع في .الیسار إلى الیمین من أفقیا مرتب

 الطوبولوجي التتبع یتطلب .مكانه معرفة أجل من النموذج موقع تحدید علیه یجب النسخ، أثناء الضروریة

 المجال هذا في المتعمد الجمل من الطفل یقلل قد ،الحال هو هذا یكون عندما .آلیا لیصبح التدریب

 .المعلومات معنى على للتركیز
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 خلاصة القول:

سبق نستخلص أن الكتابة مهارة متعلمة، یمكن إكسابها للتلامیذ كنشاط ذهني یقوم على التفكیر.  و مما

 تتطلب أعمال التفكیر كما تحتاج إلى جهد كبیر. و تتمیز اللغة المكتوبة بأنها ،وهي كأي عملیة معرفیة

و الكتابة الیدویة.       التهجئة صیغة على درجة عالیة من التعقید، ذلك لأنها تتضمن التعبیر الكتابي و

 هذه المحاور تتكامل مع بعضها لتشكل المهارة الكلیة للكتابة.

و هذا ما سوف  ها التلامیذ خلال تعلمهم للكتابة،ما یهمنا في هذا البحث هو إبراز الصعوبات التي یواجه 

 .نتعرض له بالتفصیل في الفصل الموالي
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في مراحل تعلمهم الأولى صعوبات متنوعة منها صعوبات في تعلم الكتابة،  تلامیذیواجه العدید من ال

كما تكون كتاباتهم سیئة و غیر مفهومة. هذا حیث یعجزون عن نقل الأحرف و الكلمات نقلا صحیحا، 

 ذهني. ما یؤثر سلبا على تحصیلهم الدراسي، حتى و إن كانوا لا یعانون من أي نقص عصبي أو

سنتطرق في هذا الفصل إلى عرض صعوبات تعلم الكتابة لدى التلمیذ حتى نتمكن من حصر الأسباب 

 الأساسیة لظهور هذه الصعوبة كذا التعرف على كل ما یتعلق بهذه الصعوبة.

Iالتعلم . 

 :لتعلمامفهوم . 1)

فعلى الرغم من  .كافة الأخرىیعد التعلم سمة وقدرة یكاد یتمیز بها الكائن البشري عن المخلوقات       

هذا التعلم یختلف كما ونوعا عن  أن ألا ،الأخرىعملیة التعلم لدى بعض الكائنات الحیة  إحداث إمكانیة

 ذلك الذي یحدث لدى البشر.

حیویة تحدث لدى الكائن البشري ویتمثل في التغییر في  عملیة إلىفالتعلم مفهوم افتراضي یشیر      

 القابل للملاحظة والقیاس. الخارجيویستدل علیها من خلال السلوك  ،وفي الخبرات السلوكیة الأنماط

نه تغیر شبه ثابت في على أ )كرونباخ(فمثلا عرفه  ،الخارجي السلوكوقد عرفا علماء النفس بدلالة      

الخبرة  أشكال أونه تغیر في السلوك نتیجة لشكل على أ إلیهفینظر  )كلوزمایر( أما ،نتیجة الخبرة السلوك

 .الملاحظة أوالتدریب  أوالنشاط  أو

التعلم  أن )بیاجیه(حیث یرى  ،العملیات المعرفیة أوبدلالة القدرات  الآخرفي حین یعرفه البعض      

  .الفردة الموجودة لدى عبارة عن تغیر في الخبرة والمعرف

حتى  ،كتساب والاحتفاظ بالمعرفةلاعملیة نشطة ل: "نهأ هفي كتاب التعلم )مراد علي عیسى(یعرف      

 )44ص ،2007 وآخرون ،مراد علي عیسى( "یمكن تطبیقها في المواقف المستقبلیة
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 :لتعلما مفهوم صعوبات2). 

 :هناك تعریفات متعددة تناولت مفهوم صعوبات التعلم تتمثل في 

  :لوجهةا أثریةتعریفات  1.2.

والنماذج  الأنماطعلى التحلیل والوصف لهذه  أصحابهي یركز ذال، بالأثرالمنهج الخاص  خلال من

 )170ص ,2000 ,د سلیمان السیدیعبد الحم( الأسباب.عن  النظرالسلوكیة الملاحظة بغض 

  :هذه التعریفات أمثلةومن 

 The United State Office of Education) الأمریكيلمكتب التربیة  الإجرائيالتعریف  •

        Définition 1972 )   

بین تحصیل  إحصائیاتباعد دال  إلىهو مفهوم یشیر  ،مفهوم الصعوبات الخاصة في التعلم إن"     

الفهم  أوالكتابي  أومن مجالات التعبیر الشفهي  أكثر أو ةفي واحد العامةالطفل وقدرته العقلیة 

 أو الأساسیةعملیات الحسابیة ال إجراء أوللقراءة  الأساسیةالمهارات  أوالفهم القرائي  أوالاستماعي 

ویتحقق شرط التباعد الدال عندما یكون مستوى تحصیل الطفل في واحدة  .التهجي أوالاستدلال الحسابي 

خذ في الاعتبار العمر ما أ إذاالمتوقع وذلك  تحصیلهقل من أ أو %50 المجالاتمن هذه  أكثر أو

 ) 106ص ,2000 ,عبد الحمید سلیمان السید( ".المختلفة لهذا الطفل التعلیمیةالزمني والخبرات 

 :الوجهة ةسببی اتتعریف. 2.2

عبد ( .سبب صعوبات التعلم أوتحدید مصدر  أصحابهالذي یحاول خلال المنهج الخاص بالسبب،  من

 )170ص ,2000 ,الحمید سلیمان السید

  :هذه التعریفات أمثلةومن 

 The Learning Disabilities)لصعوبات التعلم  الأمریكیةتعریف مجلس الرابطة  •

Association America   1986) 
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 ،لمركزياعیوب تخص الجهاز العصبي  إلىترجع  ،حالة مزمنة إلىیشیر مفهوم صعوبات التعلم      

 ،الصعوبة الخاصة في التعلمإن  غیر اللغویة. أونمو القدرات اللغویة  أووالتي تؤثر في النمو المتكامل 

وتظهر من خلال ممارسة  .تتباین في درجة حدوثها خلال الحیاة أومتنوعة تختلف  إعاقةتوجد كحالة 

 )113ص ،2000 ،لسیداعبد الحمید سلیمان (. الحیاتیة الیومیة والأنشطة الاجتماعيالمهنة والتطبع 

 :رابطة الوجهة اتتعریف. 3.2

 التعلم لصعوباتتعریف واف  لإعطاء الأثريحاولت هذه التعریفات الربط بین المنهج السببي والمنهج 

 :هذه التعریفات ما یلي أمثلةومن 

 )  S.Kirk 1962صموئیل كیرك  (:تعریفات منبثقة عن جهود فردیة •

 أوتطور واحدة  تأخر أواضطراب  أوتخلف  إلىیشیر  ،مفهوم صعوبات التعلم أن )كیرك(یذكر      

عن  أوالتي تنش ،الأخرىالمواد الدراسیة  أومن عملیات الكلام واللغة والقراءة والكتابة والحساب  أكثر

نه كما أ ،والوجدانیة السلوكیةالاضطرابات  أولنصفي المخ  الوظیفيالنفسیة التي یسببها الاختلال  الإعاقة

 .العوامل التعلیمیة والثقافیة أوغیاب بعض الحواس  أو العقليلیس نتیجة للتخلف 

 :تعریفات منبثقة عن جهود هیئات ولجان ومجالس متخصصة. 4.2

 National Jbint Comittee Of) التعلم تعریف مجلس الرابطة الوطنیة لصعوبات  •

Learning Disabilities 1994 )  

 :والسبب ویتلخص نصه فیما یلي الأثرسد التعدیلات المتتالیة على التعریفات الرابطة بین منهجي یج     

في ، الأفرادم یضم مجموعة من الاضطرابات التي تظهر لدى اصعوبات التعلم عبارة عن مصطلح ع "   

هذه الاضطرابات  إن .الریاضیةالاستدلال والقدرات ستماع والكلام والقراءة والكتابة، اكتساب واستخدام الا

 الأولىترجع بالدرجة  أنهامن عوامل داخلیة ولیست خارجیة ومن المفترض  أوتنش الأفراد أداءتظهر في 

یصاحب هذا الخلل الوظیفي الذي یؤدي  أنیمكن  ،وجود خلل وظیفي في الجهاز العصبي المركزي إلى
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الاجتماعي و  والإدراكضبط الذات  :نفسیة مثلوال السلوكیةظهور صعوبات التعلم بعض المشكلات  إلى

 الآخرین.مع  الاجتماعيالتفاعل 

وحتى في ، الأفرادوالنفسیة لا یتسبب عن ذاتها صعوبات في التعلم لدى  السلوكیةلكن هذه المشكلات 

الدراسي  والتأخرالقصور العصبي  أوحالة مصاحبة صعوبات التعلم لبعض هذه المشكلات مثل الضعف 

غیر  أوالتعلیم غیر الكافي  ،المؤثرات البیئیة مثل الفروق الثقافیة أوالاجتماعیة والاضطرابات الانفعالیة، 

 عوامل أنها أون صعوبات التعلم لا تكون بمثابة نتائج لهذه المشكلات إف :العوامل النفسیة أوالمناسب 

 )12-11ص ،2002 ،الشرقاوي أنور(."مؤثرة في حدوثها

  :الآتي نصوغ التعریف أنالخصائص یمكن انطلاقا من هذه 

ائي الناجم عن اضطراب في العملیات النفسیة معدم التوازن الن إلىیشیر مفهوم صعوبات التعلم  «     

مما یخلق فروقا داخل الفرد الذي یتمتع بقدرة عقلیة تقع  .)تفكیرال و تذكرال ،الإدراك ،نتباهالا الأساسیة(

وجود قصور في  لإمكانیةوهذا  ،الأكادیمیةولا تعكس تحصیله الفعلي في المهام  .أعلى أوضمن المتوسط 

 ،التخلف العقلي، الحركیة أوالحسیة  الإعاقةبي المركزي مع استبعاد حالات صوظائف الجهاز الع

 باعتبارها ,نقص الفرصة للتعلم أواقتصادیا  أمالحرمان البیئي ثقافیا كان  ،الاضطراب النفسي الشدید

  ».مسببة ولیستعوامل مصاحبة 

   :تصنیف صعوبات التعلم  3). 

)  1988ترجمة عربیة  ،  kirk  & kalvant تنكیرك وكالف (شیوعا هو الذي قام به الأكثرالتصنیف  

 :صنفین هما إلىالذي یصنف صعوبات التعلم 

 :صعوبات التعلم النمائیة -1

صعوبات اللغة  و التفكیر ،الإدراك ،الذاكرة ،هي تلك الصعوبات التي تتضمن صعوبات الانتباه      

 ). اللغة التعبیریة واللغة الاستقبالیة التكاملیة،اللغة الداخلیة (الشفویة 

 )2005 وآخرون،طانیة لب ا محمد سامة أ ( 
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  الأكادیمیة:صعوبات التعلم  -2

 الدراسة:هي تلك الصعوبات التي تتعلق بموضوعات      

 صعوبات القراءة. La dyslexie  

 خطصعوبات ال.La dysgraphie  

 صعوبات التهجئة والتعبیر الكتابي. La dysorthographie  

 صعوبات الحساب. La dyscalculie )2005 ة،تیسیر مفلح كوافح(  

  : التعلمعرض مخطط تصنیف صعوبات 3-

 

 

 

 

 

  

 اللغة الشفویة -الانتباه            -

 التفكیر              -الإدراك            -

 الذاكرة  -

 

 ): تصنیف صعوبات التعلم حسب كیرك وكالفنت1( رقم شكلال
 ( Kirk & kalfant ,1984) 

 )2006 وآخرون،محمد عوض االله سالم  (

 صعوبات التعلم

دیمیةالأكاصعوبات التعلم  صعوبات التعلم النمائیة  

 الحساب

 الصعوبات الثانویة 
 القراءة

 الكتابة

 

 

 

 

 

 

 

والتعبیر الكتابي التهجئة  
 الصعوبات الأولیة
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من  أكثرو أالتلمیذ بواحدة  إصابةوحاسما في  أساسیاالتعلم النمائیة دورا تلعب صعوبات  •

ق كذلك على عسر الكتابة باعتبارها واحدة من بین بوهو ما ینط ،الأكادیمیةصعوبات التعلم 

البصري والحركي  الإدراكتعتبر نتیجة حتمیة لصعوبات  أنها إذ الأكادیمیة،صعوبات التعلم 

 .والذاكرة اللغةوصعوبات 

 

II. صعوبات تعلم الكتابة: 

 :صعوبة الكتابة تعریف). 1

الحروف واتجاهاتها في  لأشكالاضطرابات في التمثیل الخطي  أنهاتعرف صعوبة الكتابة على      

 الأشكالالحروف تقلید  منعني برس. و فالطفل یرسم الحروف ولا یكتبها ،حیزها المكاني والتنسیق بینها

 )86ص ،2002 ،بایة حوریة (. المكاني له التوجیهكل حرف من حیث  ومبدأ أساسدون معرفة 

نقائص في نوعیة الكتابة " أنهاصعوبة الكتابة على   (AJURIA GUERRA.J, 1964) یعرف     

 (Tajan.A, 1982,71) ."و ذهنيأمشكل عصبي  أيعند الطفل مع غیاب 

ولا  الطفل،اضطراب في تنظیم ونمو الكتابة لدى  أنهاعلى  )1997(ویعرفها نفس الباحث سنة      

  (AJURIA GUERRA.J, 1997,9)  . سن الثامنة ابتداءا من إلاعن صعوبة الكتابة  التكلمیمكن 

                          

 ،تذكر تعاقب الحروف وتتابعها آلیةهي صعوبات في "عسر الكتابة  أن )2008 ،الزیات( یرى     

و الصیاغة أتكوین الكلمات والجمل  ،والأرقامة الحروف لكتابالحركات الدقیقة  لإنتاجوتناسق العضلات 

 .والمعاني من خلال التعبیر الكتابي الأفكارالمعبرة عن 

صعوبة تنتج عن اضطراب في التكامل البصري " بأنها )(Bain & Al, 1991 بینما تعرفها     

عدم القدرة على تحویل المعلومات  یكمن فيولكن المشكل  .و حركیةأبصریة  إعاقةدون وجود  ،الحركي

 ." مخرجات حركیة إلىالبصریة 
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تتمیز بصعوبة خاصة  .من الاضطرابات النوعیة للغة المكتوبة"  بأنها )(Borel Maisonyتعرفها     

-8ما بین   ئیةالإملا والاضطرابات الكتابیة  إلىوهذا ما یؤدي  .الرموز المكتوبة إنتاجو  فهم ،في تعیین

  : بعند الطفل الذي یتمیز  سنوات 9

الثقافة  و اللغة الشفویةك ،الأخرىقل من القدرات أاللغة المكتوبة  أداء :مستوى عقلي عادي −

 .ومختلف المواد التي تعتمد على الكتابة

  .الحدوث في سنوات تعلم الكتابة أولیة ممكنةعدم وجود اضطرابات نفسیة  −

 ).البصر ،السمع( إدراكیةو أعدم وجود اضطرابات حسیة  −

 .اجتماعي وثقافي عادي ،التطور في محیط عاطفي −

  (Estienne F,1971,13 ) .عادیةالتمدرس بصفة  −

تعلم ذوي صعوبات  الأطفالالاضطرابات التي تظهر لدى  أنحیث یقول  "،هارسون" ل أخروهناك تعریف 

  إلى: تصنیفهاالكتابة یمكن 

 .التمییز البصري و في )والصور الأشكالمعرفة ( البصري  الإدراكمشكلات في  -

 .الوضع بالفراغ إدراكتتضمن اضطرابات  و البصریة ـــ العلاقات المكانیة إدراكمشكلات في  -

 .وهي القدرة على معالجة العلاقات المكانیة یة،اضطراب القدرة الحركیة البصر  -

 اكه.وإدر ما تم معرفته  إنتاج إعادةو أمثل رسم  ،اضطراب التناسق الحركي البصري -

و أصعوبة الكتابة هي عبارة عن مستوى من الكتابة الیدویة بالغ السوء  " أن )نبیل عبد الحافظ(یرى      

عبد  المخ" (نبیلترتبط باضطراب في وظائف الحركات اللازمة للكتابة وهي حالة  أداءعدم القدرة على 

 )110ص ،2000 ،الحافظ

و تباعد حجمها أ عبارة عن تشوه في شكل الحروف بأنهاصعوبة الكتابة "  )كریمان بدیر(ویصف      

ن اكریم( ."الكتابة أثناءمع تمایل السطور وتباعد درجات ضغط القلم  ،وتباعد المسافات بین الكلمات

 )164ص ،2006 ،بدیر
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الحروف  لأشكالعبارة عن اضطراب في التمثیل الخطي "صعوبة الكتابة أن فتعتبر  حوریة باي أما     

الطفل یرسم الحروف ولا یكتبها فهو یرسمها دون معرفة ف ،بینها والتنسیقواتجاهاتها في حیزها المكاني 

 )86ص 2002 ،حوریة باي (. "كل حرف من حیث التوجیه المكاني ومبدأ أساس

  :صعوبات الكتابة الیدویة ).2

 ما یتعلق بنقل الكلمات و خاصة .الكتابة الیدویة وإتقاندون صعوبات في تعلم جبعض التلامیذ ی     

 شیئا طبیعیا وفق المنظور یعتبرإذ  .الأولىالجمل والكتابة السلیمة للحروف وذلك في السنوات الدراسیة 

تستمر لدیهم تلك  الآخرالبعض و  .لمهارة الكتابة والسیطرة على الحركات الدقیقة للیدین التطوري

 الیدویة.علیه مصطلح عسر الكتابة  ، و هو ما أطلقمتقدمةمراحل تعلیمیة  إلىالصعوبات 

 ،سلوكات خاطئة یكتسبها الطفل في بدایة تعلمه للكتابة ویحافظ علیها أنهابعض المنظرین یعتقدون      

  )Bender, 1995(. یعالجها من خلال سلوك التعزیز أنالمعلم  بإمكان و

 الأفقیةعدم تنظیم المسافات  ،سوء رسم الحروف الآتیة:تتضمن صعوبات الكتابة الیدویة المظاهر و      

 أیضاو  .الشدید في الكتابة والبطء وبین السطور)بین الكلمات  ،بین الحروف( الكتابة أثناءو العمودیة أ

 )Anne, 1997(وتشیر ،طریقة كتابتهطریقة جلوسه ومسكه للقلم ومن خلال كراسه تتجلى بوضوح في 

 أثناءالقلم بطریقة غیر صحیحة لا تحقق المرونة  إمساكصعوبة الكتابة تظهر عند الطفل من خلال  أن

بطریقة غیر الجلوس  ،ضع الورقة بطریقة غیر مناسبةو  و تقترب بشدة من القلم تكون الأصابعالكتابة 

 أنیسعبد الناصر  (. الضغط على القلم بقوة ،عن الورقة بالرأسالابتعاد كثیرا  أومع الاقتراب  ،مریحة

 . )120ص ،2003 ،عبد الوهاب

 (أسامة .ریقة غیر صحیحةطالقلم ب یمسكون ة جدا من الصفحة عند الكتابة وتكون عیونهم قریبو      

 )168ص ،2005 ،محمد البطانیة

ولكن بصفة قلیلة  من المظاهر السالفة الذكر أكثرو أدا حیرتكبون وا قد جمیع التلامیذ عند الكتابة إن     

ولكن  بطیئة كتابته للكتابة تكون التلمیذ عند بدایة تعلمه أنكما  ،على العكس من ذوي صعوبات الكتابة

ذلك فالطفل  إلى بالإضافة .أوتوماتیكیة ولدیه سریعة  الأخیرةلمهارة الكتابة سوف تصبح هذه  إتقانهبعد 
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كتابة  إلىللغة اللاتینیة سوف یجد صعوبة في الانتقال من كتابة الحروف المنعزلة تعلمه للكتابة با أثناء

 المترابطة. الكتابةالحروف المترابطة ما یجعل كتابته بطیئة ولكنه سرعان ما یكتسب الطلاقة في 

تكون  أخطائهمغلب أو  ،في الكتابة الیدویة الأخطاءیرتكب التلامیذ ذوي صعوبات الكتابة العدید من      

 (a,e,r,t)  الآتیةنجد الحروف  اللاتینیةوفي اللغة ) ع ،ظ ،ه ،ط(مقصورة على بعض الحروف مثل 

كما في الحروف  خرآو مشابهة لمقطع أ أخرى،ونتیجة لذلك تكون تلك الحروف متشابهة لحروف 

المعكوسة مثل و ما یسمى الكتابة أ ،الشائعة في الكتابة هو قلب الحروف الأخطاءمن بین  و اللاتینیة

 (d/b, u/n ,q/p). دجاللاتینیة ن الأحرفوفي  ....)ن ،ب ،خ ،غ ،ح ،ع(

مع  الأخطاءولكن عندما تستمر هذه  .والقراءة للكتابةتعلمه  أثناء یرتكبها التلمیذ ،السابقة الأخطاء نإ     

 الإنسانیةمجلة العلوم (  .بمرور الزمن فهذا یعتبر مؤشر على معاناته من صعوبة الكتابة التلمیذ

 )47ص ،2014 ،والاجتماعیة

 :صعوبات الكتابة أسباب ).3

 الحركي:اضطراب الضبط ــ 1ــ3 

ن اعتراها إ و ،النسخ والتتبع للحروف والكلماتالحركي البصري ضروریة لعملیات  التآزرتعد مهارة       

 .عجز في وظیفة الدماغ إلىویعود اضطراب الضبط الحركي  .صعوبة تعلم الكتابة إلىهذا  أدىقصور 

یعرفون الكلمة الراغبین في نسخها  الأطفالبعض  أن  myklbust )1965مایكلبست ( أوضح إذ

 الأنشطة وإنتاجلكنهم غیر قادرین على تنظیم  ،وكذا تحدیدها عند عرضها لهم قراءتها ویستطیعون

العجز عن تذكر التسلسل الحركي لكتابة الحروف  أي ،الكلمة من الذاكرةو كتابة ألنسخ  الحركیة اللازمة

 )158ص ،2005 ،محمد البطانیة (أسامة .والكلمات

العجز في الضبط الحركي قد ینتج عنه صعوبة في المخرجات  أنفوجد  )1966Lorya لوریا( أما     

للقیام بحركة مناسبة للكتابة  ،والأصابعوالید  والذراعالمناسبة للجسم  الإشارات إرسالمحاولة  عندالحركیة 

 .)الحركات الدقیقة(

 )53ص ،2003 ،محمد علي كامل(                                                              
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 :اضطراب الجانبیةــ 2ــ3

 .مشكلة الثنائیة في عمل جانبي الجسم أهمهاتترتب على عدم النمو السوي للجانبیة مشكلات من       

هذا العمل استخدام جانب  یتطلبفي حین  ،عمل معین أداءعند  نالطفل یستخدم كلا الجانبی أنبمعنى 

و أالیدین  إحدىالجانبیة وتعني تفضیل الطفل لاستخدام  السیطرة مشكلةفهي  الأخرىمشكلة ال أما ،واحد

 .الأخرىالعینین عن  إحدىو أالقدمین  إحدى

مشكلة  أهمهاترتبط بتعلم الطفل من  أخرىتترتب علیها مشكلات  بالجانبیةهذه المشكلات المرتبطة      

نتائج هذا الخلط عدم قدرة الطفل على التمییز بین حروف  أهمومن  ،الخلط بین اتجاهي الیمین والیسار

 .الكتابة

 :اضطراب الصورة الجسدیةــ 3ــ3

و أن المعرفة الناقصة لأ ،تكوین صورة الجسم أهمیةBender وبندر  Schilderیؤكد كل من شیلدر      

ما  أداءلى اضطرابات في إ سلوك خاطئ و إلىتؤدي بالضرورة  بأجسامناالخاطئة عن الصورة الخاصة 

 وأجزائهلذا فان الطفل الذي لیس لدیه تصور جید من جسمه  الأشیاء، إدراكفي  أیضانفعل. ینعكس ذلك 

الكثیر من  أداءفي  أیضاكما ینعكس ذلك  الأنشطة،الكثیر من  أداءیتعرض صعوبات في  ،المختلفة

 .معلومات حركیة إلىفي تحویل المعلومة البصریة  یواجه صعوبةكما  الأنشطة،

 :البصري الإدراكاضطراب ــ 4ــ3

عن  تدخلةسالمو المثیرات أالمعلومات  إكسابقصور القدرة على  اضطراب الإدراك البصريیقصد ب      

 فالأشخاص ،والرؤیة بصارالإدة بح المتعلقةوهي تختلف عن المشكلات  ،طریق البصر معانیها ودلالتها

والتمییز بینها ولكنهم لا یستطیعون  الأشكالرؤیة البصري قد یمكنهم  الإدراكالمصابین باضطراب 

 )2002 ،الزیات(  .التعرف علیها

كتابة للتعلم الطفل  " أن2002 وآخرونمحمود عوض االله سالم ، لب راشدغاعدنان  أشارولقد      

والتمییز بین   ."یسار /یمین" الاتجاهات  الكلمات و،الحروف، الأشكالیمیز بصریا بین  أنیتطلب منه 
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لم یتعلمه  إنكل هذا ، الكلمات على نماذجهاو  الحروف و الأشكالمطابقة  وأیضا ،سيرأوال الأفقيالخط 

 )165ص ،2003 وآخرون،محمد عوض االله سالم  . (الكتابة تعلم صعوبة إلىالطفل یؤدي 

لب تمییزا بصریا للحروف طتفي المهام التي ت اتالبصري صعوب الإدراكجد ذوي صعوبات یو      

 ،عند ذلك فحسب الأمرولا یتوقف  .التي تستقبل من الوسط الحسي البصري والأشكال الأعداد، والكلمات

مما یؤثر على  .والتذكر البصري و الأرضیة الشكل وإدراك اضطراب في التوجه المكاني إلىبل یتعداه 

 . عملیة التعلم ونواتجه نظرا لضعف كفاءة التمثیل العقلي المعرفي خلاتتدم

 )56ص ،2014 ،والاجتماعیة الإنسانیةمجلة العلوم  (                                              

 :صعوبة التمییز البصريــ 5ــ3

من  الأشكالعدم قدرة الطفل على التمییز بین مجموعة من  ،صعوبة التمییز البصريیقصد ب و     

التي تساعده  امساحتها وموقعه، وكذا عمقها وأحجامها ألوانهافیما بینها،  الشبه والاختلاف أوجهحیث 

                    ساعده على التفریق بین الحروف المتشابهة مثل تحروف ، فهنالك على تعلم الكتابة والقراءة

الشكل المختلف  إدراكترتبط هذه القدرة باختبارات  و )6 ،9( )5 ،4) والأعداد(غ  ،ع ن) ( ،ت ،ب( 

 یستخرج أنل مجموعة من الحروف ویطلب منه للطف إعطاءل ثالمتماثلة م الأشكالمن بین مجموعة من 

 ). غ ،ع ،ث ،ت ،ق ،ف ،ط ،ص ،ز ،ر ،ض(من بین المجموعة  "الصاد"حرف 

 )113ص ،2005 ،محمد البطانیة (أسامة                                                          

  :اضطراب الذاكرة البصریةــ 6ــ3

الحروف  أشكالمن العوامل المساهمة في ظهور صعوبة الكتابة لدى الطفل هو صعوبة تذكر      

 الأخیرویسمى هذا باضطراب الذاكرة البصریة هذا  ،بصره سلیم أنوالكلمات والتعرف علیها بصریا رغم 

  والأشكال. والأعدادصعوبة تشكیل وكتابة الحروف  إلىالذي یؤدي بدوره 

  )111ص ،2000 الحافظ،نبیل عبد (                                                              
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 ،الحروف والكلمات من الذاكرة إنتاج إعادةو أ استدعاءویعرف اضطراب الذاكرة البصریة بصعوبة في     

فعدم قدرة الطفل  ،هاسلسلة الحروف التي یتم تذكر لاحظته عندما یحاول الطفل تشكیل والذي یمكن م

 . بالرغم من سلامة الحاسة البصریة یدعى بفقدان الذاكرة البصریة الأشیاءمعرفة 

 )159ص ،2005 ،محمد البطانیة (أسامة                                                          

 . والحروف والكلمات بصریا الأشكالوهي عدم قدرة الطفل على تذكر      

 )2003 وآخرون،محمد عوض االله سالم  (                                                          

  :البصري المكاني الإدراكاضطراب ــ 7ــ3

عدم تعلم الكتابة  إلىالبصري یؤدي  الإدراكالاضطرابات في  أن إلى  (Strauss,1974)أشار      

 وعكسوذلك بسبب المیل لترك الفراغات غیر المناسبة بین الحروف والكلمات  ،المنفصلة بالأحرف

علي  محمد(  .مع صعوبة في مشاهدة شكل الكلمة ككل ،الحروف من حیث الترتیب داخل الكلمة الواحدة

 )65ص ،2003 ،كامل

مثل تمییز الیمین البصریة ــ  ةالعلاقات المكانی إدراكالعجز في  أن (Kephart )  كیفارت ولقد ذكر     

 الكتابة.یرتبط بالعجز في مهارة  ،من الیسار

 :نقص الدافعیةــ 8ــ3

حیث یبدو الطفل غیر  ،الهامة في صعوبات تعلم الكتابة الذاتیة الأسبابیعد نقص الدافعیة من      

الذین یعانون من صعوبات كتابیة  الأطفالن إف ،و الكلمات المطلوب نسخهاأو الحروف أمنتبه للتعلیمات 

 .والتعبیر الكتابي الإملاءون عن حصص بویتغی ،في منافسة التحصیل المدرسيیدخلون  قلما

 :استخدام الید الیسرىــ 9ــ3

یستخدمون %  9حوالي، و %90 إلىتصل نسبتهم إذ  الكتابةیدهم الیمنى في  الأطفالمعظم  یستخدم     

 .استخدام كلتا الیدین إلى أنادرة جدا من تلج حالاتكما أنه  ؛الید الیسرى
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ولكن ما یسبب تلك الصعوبات هو  ،صعوبات في الكتابة إلىیؤدي  ن استعمال الید الیسرى لاأو      

من تصحیح كتابته في المراحل المبكرة  ،فشل عملیة التدریس في تزوید الطفل الذي یستخدم یده الیسرى

 أنكان الطفل یستخدم یده الیسرى  إذاا هوفي هذا المجال ینصح فی .نىالید الیم أفرادهفي عالم یستخدم 

بدلا  الأیسرالطفل على مقعد طاولته في الجانب  إجلاسثم  ،تؤمن له الظروف المناسبة للكتابة بهذه الید

الطفل على الكتابة  إجبار أن إلىمعظم الدراسات تشیر  لأنه .الذي یستخدم یده الیمنى الأیمنمن الجانب 

 النفسي. وتكیفهقد یؤثر على لغته وكتابته  الیمنىبالید 

 

 : dyspraxie صعوبة في التنسیق الحركيــ 10ــ3

صعوبة في تنظیم  و الإیماءاتنتحدث عن صعوبة التنسیق الحركي الطفل الذي لدیه صعوبة في       

 .نلاحظ لدیهم استحالة في التحسن إذ ،هم حالات جد صعبةف .التنسیق الكلي

على مستوى  الإیماءاتصعوبات  و ةالإرادی اتفي تنفیذ الحرك اتلدیهم صعوب الأطفالهؤلاء      

 .التنسیق الكلي

 .تعلم الكتابة یتطلب لهم تتبع مهم واستعارة العدید من التحفزات     

 الخطوطیرى بعض  لا ، كما أنهلیس لدیه علاقة بهامش الصفحة إذلدى الطفل صعوبات هامة      

 ج.كتابته تتدحر  و  

یعاني من ثقل في  ذا ماإ نفسه عتدلی الطفل هو الذيبل  ،اضطراب التنسیق الحركي لا یعالج     

 سوف نضع له مشد. إذا ،م على الطاولة بشكل جیدالتز مكنه الالا ی هو مثلا .التنسیق الحركي

التعادل هذا یصبح تمثیلي على  یستطیعالطفل لا  ناك إذا ،الخفیف الحركي اضطراب التنسیقفي       

و في أالكتابة في بدایة الصفحة  یبدأما  إذاكان صغیر سیفتح كراسه ولا یعرف  وإذا ،مستوى الكتابة

 .ویخبط شيءویسقط كل  شيءسوف ینسى كل  ،و في نهایتهاأوسطها 
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  :ذوي صعوبات الكتابة لأطفال الإنتاجیةالخصائص ). 4

 ینتج السیئالكتاب  أنلاحظوا و  .للأطفالالكتابي  الإنتاج  (Van et AL, 1993)من حلل كل      

تحتوي على الضوضاء  إشاراتیسلط الكتاب السیئین الضوء على وجود  .أعلىوبسرعة  ىكبر  أنماطا

ن الصعوبات في اكتساب الكتابة إبالنسبة لهؤلاء المؤلفین ف ،)تردد عالي قریب من الهزات الفسیولوجیة(

بسبب عدم القدرة على تثبیط الضجیج العصبي  ،اضطرابات ذات طبیعة میكانیكیة حیویة إلىتعود 

 .الحركي

 ،الذین یواجهون صعوبات في الكتابة الأطفال Wann et Kardirkamanthan (1991)حسب      

هذا  أنیعتبر هؤلاء المؤلفون  .الزمانیة والفضائیة وكذلك في المجالات المكانیةالأداء یقدمون تباین في 

 الحروفل شكتفي  م العثور على هذا التباینت . و قدذوي عسر الكتابة لأفرادهو السمة الرئیسیة  الأخیر

 .مستوى الضغط والمسافات ،مدة الفواصل الداخلیة تها وعة كتابسر  إلى جانب ،میلها ،حجمهاحیث  من

 .هذا الاضطراب هو في الواقع غیر متجانس جدا     

ن العلامات الرئیسیة لصعوبة الكتابة هي تنظیم سیئ إف )Albert, 1995(ل بالنسبة  وأخیرا     

تعطي الصفحة انطباعا عن  .النماذج ونسبها في تعقب الحروف وأخطاء ،التخطیط حرجیة ،للصفحة

ن إوعلاوة على ذلك ف ،الخط الطفللا یتبع  ،لا تحترم المسافات بین الحروف والكلمات، عمل مهمل وقذر

 ،و شاقةأغالبا ما تكون الروابط بین الحروف غائبة  ،خط غیر منتظم ،السیولة إلىالحركة متقطعة تفتقر 

 وتشویه.ضمور  ،و على العكس من ذلكأطویلة جدا  مأكبیرة جدا  إما كل سیئشالحروف متناسبة ب

 صعوبة الكتابة:تصنیف ). 5

 :Ajuriaguerra  تصنیفــ 1ــ5

ومن هذا  ،الكتابةذوي صعوبات  144انتاجات من  et cal, 1964)   (Ajuriaguerraحلل     

 ـــ المقهورة ـــ اللینة ـــ القاسیة :هيو   dysgraphie من عسر الخط أنواعمیزون خمسة التحلیل كانوا ی

 البطیئة والدقیقة. ـــ الحرجة
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مع  و .ویسلط الضوء على مشكلة النغمة ،مجموعة في تحلیل الكتابة أول هذا النموذج الذي كان     

   . اجالإنتقوي على عملیات  تأثیرلیس له  التنغیم أنالدراسات الحدیثة  أظهرتقد ف ذلك

(Peugeot.J ,1979 ,101)  

 :   Mojetتصنیفها وفقا لمجلة ــ 2ــ5

الفراغ بین كلمتین  ،رفع القلم ،التسارع(بین الخصائص الحركیة  الأعمالفي مراجعة  Mojetیحدد      

 الكتاب:من  أنواع أربعدراسته یمیز  من)، حرفینو بین أ

  ضغطجیدة من خلال ممارسة  أشكالمع القدرة على تنفیذ  ،یتمیز بالكتابة السریعة الأول:النوع 

  .الإنتاج أثناءالكتابة صغیرة جدا ومنتظمة بسبب العدد القلیل من فترات الراحة  .طفیف على القلم

 .بین الخطوط ثابتة الأفقیةالمسافة 

 انتظام  ،حجم الكتابة متوسطة ،بشكل صحیح مكونة بأحرف ،بطيءنه كاتب إ :النوع الثاني

 .بین الخطوط الهابطة غیر منتظمة الأفقیةالمسافة  ،یدجالحروف 

مع وقت الكتابة غیر  التوقفطول وقت  .وقلیل من التسارع الإنتاجهناك اختلاف بسیط في سرعة      

 .تبدو السیطرة مفرطة والإیقاع،السهولة  إلىالكتابة تفتقر  ،الضغط متوسط ،منتظم

 شكال سیئة للحروفأمع  ،و انقطاعأتوقف دون  ،سوف یكتب الكاتب بسرعة :النوع الثالث، 

 ،الوقت منتظم ،الانتظام ضعیف حتى متوسط ،خاصة بالنسبة لارتفاع الحروف ،مفرطة الأبعاد

  .فهنا دینامیكیة الكتابة غیر مصابة لكن لا یتحكم فیها

 سرعة الكتابة  ،واسع وغیر منتظم الإنتاج ،مع تشكیلة سیئة للحروف بطيءالكاتب  :النوع الرابع

الزمن غیر  ،خاصة عندما تتجاوز الثانیتینوالفواصل مهمة  تعد عدد مرات التوقف .بطیئة للغایة

. التعب وظهورالضغط مهم مما یدل على مشكلة التنسیق الحركي  ،منتظم للغایة

M.Albaret,2004,09)                                                               (J. 
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 :gaddes 1994 و edgell تصنیفــ 3ــ5

  :تتمثل فيئات لعسر الكتابة التي ف أربعیقترح هذان المؤلفان      

 .الاضطرابات النحویة والتكرار عند الكتابة -الاضطرابات المكانیة  -تذبذب الكتابة 

 .المظهر الحركي للكتابة إلىیشیران  الأولیینفقط  ،من بین هذه الفئات

حركات  ،في الشكل والتناسب في تتبع الحروف غائبة أخطاءهناك  ،الخط محرج :الكتابةتذبذب  -

و أالروابط بین الحروف غائبة  ،خطوط غیر منتظمة ،السیولة إلىتفتقر  ،متشنجة ،متصادمة

 .)مشوهة ،ضالة ،عالیة جدا ،داج كبیرة(حروف سیئة التناسب والتتبع  ،شاقة

والكلمات غیر لحروف والمسافات بین ا ،هناك تنظیم سیئ للصفحة :الاضطرابات المكانیة -

. جانب غیاب الهوامش إلى ،و مائلةأو ملتصقة أمتموجة  إما والخطوط ،محترمة

(M.Charles, R.Soppelsa, J.M.Albaret, 2004, 1993).                       

من التلامیذ المتمدرسین یعانون من اضطرابات  %15من  أكثر  (Schomaker,1993)حسب      

الذین یعانون من الصعوبات في مرحلة  الأطفاللكن  ،شیوعا الأكثرومشكل الكتابة هو  .الحركة الیدویة

   (Ziviani,1984)الدراسات أماسوف یعانون من اضطرابات الخط  أنهملا یعني  التحضیریة الدروس

 ، (3/1)الإناثمن جنس  أكثرجنس الذكر یعاني  أنبینت  (Blote et Hamstra Bletz,1993) و

 .تأثیرالجانبیة فلیس لها  أما ،قل سرعة في كل مستویات العمرأو  الأنثىقل نضجا من أسبهم فالذكر ح

 : الكتابةصعوبات  أعراض). 6

 :صعوبات خاصة في رسم الحروف والكلماتــ 1ــ6

غیر المناسبین لخاصیة التصغیر  وأالتكبیر  أي ،وتتضمن صعوبة رسم الحروف رسما صحیحا     

بلا شكل  الأحرف ببطءالكتابة  ،و متصلة وفقا للسمات الممیزةأصعوبة الكتابة بحروف منفصلة  .الحرف

 .السطر إتباع إلىعدم التوصل  ،محدد وغیر متناسق

 )58-58 ص ،1999 ،هوغیت كاغلار (                                                       
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 :الكتابةصعوبات استخدام الفراغ عند ـــ 2ــ6

الحجم  إعطاءوتخص عدم قدرة الفرد على تنظیم الحروف والكلمات بصورة متناسقة من حیث      

صعوبات  إلىوترجع هذه الصعوبة  ،ترك مسافة مناسبة بین الحروف والكلمات ،الحقیقي للحرف والكلمة

 . بصري خاطئ للمكان إدراكالعلاقات المكانیة الناتجة عن  إدراكفي 

 )162ص ،2005 وآخرون،محمد البطانیة  (أسامة                                               

  :نقرائیة الكتابةاصعوبات ـــ 3ـــ6

و أ الأحداثصعوبة ترتیب تسلسل  أيوترتیبها فتكون الكتابة غیر منظمة  الأفكارصعوبة تنظیم  −

  .الكلمات أو الأشیاء

  .نحویة تشوه المعنى المراد أخطاءصعوبة استخدام قواعد اللغة عند الكتابة فتبرز  −

 الأفكار.الكتابات ونقص المعاني مما یؤثر سلبا عند التعبیر عن  محدودیة −

 ).تعجب ،استفهام ،فواصل(الترقیم  لآلیاتالكتابة من استخدام  آلیةمشكلات في  −

 :صعوبات التهجئةـــ 4ـــ6

بمعنى تحویل الصورة الذهنیة الرمزیة  ،هي قدرة الفرد على ترمیز الحروف والكلمات التهجئة      

 ،الفتح ،الضم(منها الساكن والمتحرك  ،المختلفة المكونة لها أصواتهامن خلال  ،للحروف والكلمات

 ) 163 ص ،2005 وآخرون،انیة طمحمد الب (أسامة . صیغة مكتوبة إلى )الكسر

  :ئة الشائعةومن صعوبات التهج     

 .والممدود الأصلیةعدم التمییز بین الحركات  −

 .عدم التمییز بین النون كحرف هجاء ونون التنوین −

 .والتاء المربوطة المفتوحةبین التاء  عدم التمییز −

 .الشمسیة "ال"  و كتابة اللام فيأ إسقاطعدم التمییز بین  −

 .اللینة في النهایة نظرا لوحدة الصوت الألفعدم التمییز بین شكلي كتابة  −
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 .عدم التمكن من حالات كتابة الهمزة حسب موقعها في الكلمة −

 . والمختلفة في التفخیم والترقیق المخارجعدم التمییز بین الحروف المتشابهة من حیث  −

 ) 98-47 ،محمد رجب االله (                                                                    

 " الاشاریةذا "  ألفو أ باللاممن الكلمات المبدوءة  "ال"  ألفعدم التمكن من حالات حذف  −

 .المكسورة باللام اقترانهمعند 

 الألف.الجماعة التي یلحقها  "واو" الفعل و "واو"عدم التمییز بین  −

 )123-116، محمد رجب االله (                                                                 

عدم التمكن من حالات الحروف التي تكتب متصلة بما قبلها وما بعدها والحروف التي تكتب  −

 )307-306 ص ،2002 ،سامي محمد ملى ( .متصلة بما قبلها فقط

مظاهر الاضطرابات لذوي صعوبات الكتابة  أن إلى "1999رجینا " تشیر الباحثة  أخرومن جانب      

  :تكون على النحو التالي

 .الكتابة أثناءاستعمال الید بشكل غیر صحیح  −

  .المسافات غیر مناسبة بین الكلمات −

    إهمالها.و أإبداعها  أو الأحرفعكس ترتیب  −

 .الكتابة ووضع غیر مناسب للورقة أثناءللجسم  رديءوضع  −

 ).و تغییر في طول الحرفأاختلال ( للأحرفغیر مناسبة  أحجام −

 .الكتابة أثناءقبض القلم الأصابع عند تشنج  )،بشكل متوتر(القبض على القلم بشدة  −

 .الكتابة أثناءو الجسم بشكل متوتر أتحریك الورقة  −

 للأحرف. رديء انغلاق −

 .البصري الإدراكمشكلات في  −

 .داخل الكلمة الأحرفترتیب خاطئ لتتابع  −

 الكتابة عن  أثناءالقصیرة  والأحرفالطویلة  الأحرف أصواتانخفاض القدرة على التمییز بین  −

 الإملاء.طریق 

 للأحرف.تشكیلات غیر ثابتة  −
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 .المتشابهة الأحرف أصواتالقدرة على التمییز بین  انخفاض −

 .للصفحة رديءوالهوامش وتنظیم  الأسطرسوء استخدام  −

 .انخفاض سرعة الكتابة −

 .الممحاة استعمالفي  الإفراط −

 .النقاط على الحروف وعدم وضعها إهمال −

 ."وواو الجماعة الشمسیةلام "منطوقة كالالحروف الغیر  وإهمالكتابة الحروف المنطوقة  −

 .الصعوبة في الالتزام بالكتابة على خط مستقیم واحد −

 :الكتابة صعوبة). مقاییس 7

في التمثیل الخطي وفق  اضطرابنطلق مصطلح عسر الكتابة على الطفل الذي یعاني من       

 :الخصائص التالیة

 .هذه السن يیكتمل عنده ف الحركين النضج الحسي لأ ،یقل سنه عن ثماني سنوات ألا -1

 .یعاني من نقص في القدرات الذهنیة ألا -2

 .الحركیة الوظائفاضطراب عصبي یمس  أيیعاني من  ألا -3

 :مقاییس عسر الكتابة وهي إلىتطرقت  أخرىهناك دراسات  أنكما      

 :مقاییس عسر الكتابة تتمثل في أنعلى  أشارتوالتي  )1998 ،سوزان جونس (دراسات 

  .للزمن المناسب لتنفیذ المهمة إعطائهمالكتابة غیر مقروءة بشكل عام بالرغم من  −

 .المتصلة والمنفصلة الأحرفساق في الكتابة فهي خلیط تعدم الا −

 .و مهملةأو الكلمات تكون غیر مكتملة أ الأحرف −

 الأسطر.تنظیم غیر مناسب للورقة من حیث مراعاة الهوامش واستقامة  −

 .والكلمات الأحرفالمسافات غیر مناسبة بین  −

 .الكتابة أثناءو الورقة أو المعصم أالجسم  أووضع غیر طبیعي للید  −
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القلم  إمساكو أ ،القلم بشكل قریب جدا من الورقة ( إمساك عادیةقة غیر القبض على القلم بطری −

  ).والمعصم  خالمرسفقط والكتابة عن طریق  بأصبعین

 .الكتابة أثناءو التركیز على الید ومراقبة حركتها أ الكتابة، أثناءالنفس  إلى التحدث −

 .للتلمیذ أخرىمهارات لغویة  أيمحتوى الكتابة ضعیف ولا یعكس  −

 

 :الكتابة صعوباتتشخیص  أسس). 8

بعین الاعتبار خمسة  الأخذمع  ،بشكل عام للكتابةاعتاد علماء الخط على تقدیر المستوى الخطي      

 .المساحة والخط والشكل والحركة والسرعة :من جوانبها

  :وتتعلق بشكل فعال الأربعة الأنواعتوجد صعوبات الكتابة في كل  هذه      

 الورقة.الطریقة التي تناسب بها الكتابة في  أي المساحةخذ أ -1

 .وحزمه واستمرار یته ،سیولته ،السمة التي تعني تدفق الحبر :الخط -2

 ؟لا أمهل هي محترمة  :شكل الحروف -3

 هل الكتابة تتقدم إلى الیمین؟ هل هي راكدة أم متردیة (رجعیة)؟ الحركة: -4

 ؟بطیئة أمكتابة الطفل سریعة  :السرعة -5

 L’espace :الفضاء ـــ1

 أكثر الصفحة عرض صبحیو ، صفحته أنحاءقل في جمیع أو أ أكثریترك الراشد الهوامش عفویا      

 هوامشبفضل  ،فقط بالتدریج .لتصمیمه الجرافیكي التطورالطفل في بدایة التعلم یتجاهل هذا  .وضوحا

 الأقلعلى  ،لحجز فراغات بیضاء ستأتي ،قلأو أتطلبا  أكثرالمعاهد  تأثیرثم تحت  ،الكراریس الدفتریة

 .صفحات كتاباتها أعلىثم في  ،على الیمین
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 الأقلعلى (تكون متباعدة بعیدا بما فیه الكفایة  أنیجب  ،لتمییز الكلمات وقراءتها بشكل صحیح     

والتي یجد فیها الطفل  ،فصل الخطوط بفواصل زمنیة منتظمة أیضایة یجب دوبطریقة عا ،)عرض الحرف

 أنومن النادر جدا  ،الابتدائیة صعوبة كبیرة في احترامها عند الكتابة على ورق غیر مخطط المدرسةفي 

 ،من العمر سنوات 6في حالة الصبي ذو  %40هي متنازلة لدى  أخرىمن ناحیة  ، والأساسیرتفع خط 

 .لدى ضعاف الكتابة الأحیانبكثیر من  وأكثر

 السیئ للفضاء. الاستیلاءالشكل نفسه للكتابة بسبب هذا  تأثری أنیمكن      

  Le trait :لخطا ــ2

وغالبا ما یستغرق وقتا طویلا  ،تدفق الحبر في الكتابة هو المعدل الذي تحدث فیه الرسومات      

البدایة  في .بطریقة طبیعیة و نه یتم من تلقاء نفسهأبالنسبة للبعض یبدو  .للحصول على تدفق ثابت

یقاتلون  أخرىمن ناحیة  و ،جدا لمستقبل التلمیذ ملائمنه مؤثر إ .بدون بقع اونظیفجمیل  أزرقالخط 

 .مما یعطي للكتابة مظهرا غیر مرتب ،زعجةمو أتكون مغمورة  وأحیانارقیقا  أحیانابسمات غیر متساویة 

شیوعا عند الصبي ذو  أكثرفهو  ،وغالبا ما یكون عدیم الجدوى " مجموعة قذرة " اسمم تعیینه تحت و قد ت

 ).عسر الكتابة(لدى  الأحیانلكنها تتواجد في كثیر من  ،سنوات 9تختفي لحوالي  أنسنوات ویجب  7

وهذه  ،و القلیل جداألا كثیرا  ،للغایة على القلم دقیقةخط جمیل من الضروري الضغط بطریقة  لإنتاج     

 نظیمها بشكل منتظم.الجرعة یصعب ت

  La forme ـــ الشكل:3

الخطي أمر صعب و یتطلب تعلم طویل و ینتج الطفل في السنوات الأولى من  إن اكتساب الشكل     

التعلم خط سيء التوجه، أو ما یسمیه المختصون في علم الخط " الكتابة السطحیة " و یعتبر مشكل 

، و تؤدي الاتجاهالربط من أهم أعداء الشكل، فیجب رفع القلم عندما یكون الحرف الموالي لیس في نفس 

بالالتحام) و یرجع اللصق إلى طاء لحروف ملتصقة بطریقة سیئة أو ما یسمیها الغرافولوجیون ( هذه الأخ

  الربط السیئ بین حرفین لا یمشیان في نفس السیاق.
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  Le mouvement ـــ الحركة:4

كل في الكتابة، فیضع الحروف بعضها أمام بعض محاولا ربطها.لا افي بدایة تعلمه مش یواجه الطفل     

تكتسب الحركة السریعة إلا في المرحلة الخطیة، حیث یحدث ربط الحروف بعضها البعض دون رفع القلم 

 مع كل حرف، و یرجع البطء للزیادة أو النقص في مراقبة الحركة.

 La vitesse ـــ السرعة:5

 الأطفال بطیئینفي بدایة التعلم لأنه یفتقر للبراعة، و یكون بعض  أن یكتب الطفل بسرعة من النادر     

ة، و هم أطفال مهووسون بالعمل الجید مكبوحین بسبب مما یجعلهم متأخرون في مستوى الدراس جدا

 التدقیق الزائد و یكون خطهم غالبا مخنوق و الحركة السریعة غائبة.

(Thoulon. C, 2001, 45-52)                                                                

 :صعوبات تعلم الكتابة في اللغة العربیة). 9

بطه ضو  ،عدد صعوبات الكتابة التي تواجه المتعلمین المبتدئین في الحرف العربي من حیث شكلهتت      

 :ویمكن عرض هذه الصعوبات بمزید من التفصیل فیما یلي ،ومصوتاته

 :صعوبات كتابة الحرف العربيـــ 1ـــ9

ن لأ ،هم ما في اللغة حروفهاأو  ،وسیلة لنقل الحضارة والفكرة لأنهاكبیرة  أهمیةمجتمع  أيللغة في       

حیث تستخدم  "الحروف في عصرنا الحدیث أهمیةتزایدت  أن إذنجب عفلا " اللغة  أدواتهي  الحروف

عم استخدامها في  أنبعد  ت الالكترونیةافي الحساب أیضا التراسلات،في طباعة جمیع المطبوعات وفي 

 .الدول العربیة في مجالات عدیدة

الوفاء بالمخارج "  أهمها من .الأخرىبحروف لا توجد في غیرها من اللغات تمتاز اللغة العربیة      

منها  تتألف أنقبل  ،ن هذه اللغة لغة شاعرة في حروفهاإوبالتالي ف "الصوتیة عل تقسیماتها الموسیقیة

 .من الكلمات تفاعیل تتألف أنل بوق ،كلمات
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  :ومن هذه الخواص ،خرالآن وجد فلا یوجد إ و  ،وللحروف العربیة خواص لم تجتمع في غیرها     

 ."   chلفظي بسیط له حرف كتابي فلا یوجد مثلا حرف " كل حرف أن −

 .له صوت بسیطوكل حرف كتابي بسیط  −

وكل حرف صوتي یصور بصورة واحدة مهما كانت حركته وتمیزه بالشكل بخلاف ما نجده في  −

 .PHوأ  Fفالفاء قد تكون  الأجنبیة،اللغات 

وتارة  ،ینطق تارة سینا  ( c )فحرف ،نطق واحد بخلاف الانجلیزیةكل صورة كتابیة لها  أن −

 .كافا....وهكذا

وما بعده ما عدا سبعة حروف لیست  ،بلهن یتصل به ما قكل حرف من حروفها صالح لأ أن −

 .)و أ، ذ، ،د ،ر ،ز( صالحة لذلك وهي 

فحجم الحرف "  ،بالإیجاز أیضاتتسم  أنهابل  الممیزات،ولا تقتصر الحروف العربیة على هذه      

ولا یزید حجم حرف عربي عن حجم حرف  الأجنبيالعربي مفردا یقل في كثیر من الحالات عن الحرف 

 ".تختزل نصفها اتصالهاالحروف في حالة  أن إلى بالإضافة أجنبي

مشوبة ببعض  أنهاحصة على الحروف العربیة یتیقن امن یلق نظرة ف أن إلا ،كل هذه الممیزات ومع     

 .عند تعلم الكتابة للمبتدئین ةوخاص ،الصعوبات التي تسبب مشكلات

  :یمكن عرض هذه الصعوبات من خلال الجوانب التالیة     

 .من ناحیة الرسمأـــ   

 .من ناحیة الضوابط ب ـــ 

 .المعنویات ناحیةمن  ج ـــ

 :صعوبات من ناحیة رسم الحرف  -1

 :تعدد صور الحرف الواحد - أ
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عند  الحرفحسب موقع  أشكالهوتتنوع  ،و اتصالهأیتغیر رسم الحرف العربي حسب انفصاله      

 .ك) -( ک  والكافە )   -ه  -ه  -( ه الهاء :و الانفصال مثلأالاتصال 

 .م -ــمـ  -: م حرف المیم   

 .) ــع -ع -ع  -: ( ع حرف العین  

 أبوویورد  .و الكتابةأالمتعلم سواء في القراءة  إرباك إلىفي صور الحروف یؤدي  التعددوهذا      

 آفةفي الكتابة العربیة  أنیقول  إذ ،الریحان البیروني مثل هذه الشكوك في كتابة الصیدلیة في الطب

  .عظیمة هي تشابه صور الحروف المزدوجة فیها

 :بعض الحروف أشكالتقارب  -ب     

ففي الكتابة ( المتعلمین  خاصة على المبتدئین بعض الحروف عبئا ثقیلا أشكالصعوبة تقارب  تمثل     

 ).متشابهة تتقارب شكلا االعربیة الحالیة حروف

المتصلة  )الیاء ،النون ،الثاء ،التاء ،الباء(  لعربیة التي وضعت على صورة واحدةومن الحروف ا     

هذه  بینوالتنقیط للتفریق  ،و الشینأالسین  ،و الصادأالضاد  ،و الخاءألحاء ، االجیم(  أیضاومن ذلك 

(  یشعر بالخلط بینها في النطق مثل الصوتي مما الأداءالحروف في لى جانب تقارب بعض إ، )الحروف

الكلمات تضحت جعلوا لكل حرف صورة متمیزة لا العربیة،واضعي الكتابة  أنولو  .)س و ص ،ت و ط

 اتضاحا تاما.

  :النقط -ج     

شد العوامل أنه من إبل  ،من الصعوبات التي تعترض طریق متعلمي الكتابة(النقط) یعد البعض      

 الكتابة العربیة ارتباكا.التي یزید رسم 

اقتصادا  أكثروتلك طریقة  ،الحرف أسفلو أ أعلىو ثلاث نقط أو نقطتین أوالنقط یعني زیادة نقطة      

اللبس والخلط بین  إلىولكنها في الوقت عینه یؤدي  .من خلق حرف جدید یتطلب من الطفل تعلیمه
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 الإملائي الخطأمما یسبب الوقوع في  ،كتابةابتعدت هذه النقاط عن مكانها عند ال إذاالحروف وخاصة 

 .التنین ...الخ،البنتین  :ومثال لذلك الفعل

والتنسیق بین وضع النقط  ،ن صعوبة النقط تتوقف على مدى دقة الكتابة وجودتهاإحال ف أیةوعلى      

  .ووضع الشكل

  النبرة: -د     

البعض یعدها  أنحتى  ،صعوبة النبرة :نجد الحروفمن صعوبات الكتابة العربیة والتي تتصل برسم      

 أصوات.من تسعة  أكثرالعربیة والتي تستعمل النبر في  الكتابةعیبا في 

 ،الیاء ،والنون ،والتاء ،والنبرة في الكتابة العربیة تستعمل في كتابة عشرة حروف تقریبا هي الباء     

 .والصاد والضاد )،خبخط النس(الشین  ،الهمزة التي تكتب على یاء السین

فیها  ىفي قراءة بعض الكلمات التي تتوالصعوبة تكاد تقرب من الاستحالة  إلىوهذا بالطبع یؤدي      

 .هذه الحروف

 الإملائي. الخطأومن یكتبها غالبا ما یقع في  .والبطء التأنيها أوهذه الكلمات تفرض على من یقر      

  :العربيمن ناحیة ضبط الحرف  -2

 :صعوبة الشكل -أ     

باعتبارها صامتة قصیرة المد لا  )الكسرة ،الفتحة ،الضمة( نعني بالشكل استخدام الحركات الثلاث      

 .بها إلایضبط نطق الكلمة 

على  التأثیر إلىفي كثیر من الكتب المدرسیة  إثباتهوعدم  ،الشكل في مدارسنا إهمال أدىولقد      

مما یؤثر في  .حدوث خلل وتناقض في نطق الكلمة إلى أدىحیث  ،الكتابة وأالمتعلمین سواء في القراءة 

التلمیذ عدة  أمامللحرف  ویصبح ،ویوقع لذلك صوته ،وینحرف كثیرا بالمعنى ،وینال من دلالتها ،بنیتها

 .لا یركز علیها المتعلم أصوات
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فالضمة  الإملائي، الخطأالوقوع في  إلىن ذلك یؤدي إف ،لةتعلم لم یتعود على الكتابة المشكن المولأ     

كما في  نونا والتنوین قد یقلبه المتعلم )،یسرع(بدلا من ) یوسرع ( قد یقلبها واو عند الكتابة كما في 

فیما عدا التاء  ألفبل یرسم فتحتین بعدها  ،هو صوت ینطق ولا یرسم في الكلمة والتنوین ).شكالن(أ

 ).كسرة ونون ،ضمة ونون ،فتحة ونون(    لفظه أنحین  يو كسرتین فأو یرسم ضمتین أالمربوطة 

 الإعراب: -ب     

ذات  أنها إلا ،صعوبة تختص بعلم النحو أنهاوبالرغم من  ،صعوبة كبرى تواجه المتعلمین الإعراب     

فهو  ،الكلمات المعربة خراآیحدث تغییرا في ضبط  فالإعراب .علاقة بالكتابة وبصورة الكلمة المكتوبة

 الكلمة بتغییر موقعها في الجملة. خرآیعني تغییر شكل 

و الحذف أ ،و التنوینأ ،اللینة الألفو أسواء في كتابة الهمزة  ،صعوبات جمة إلىیؤدي  والإعراب     

 إملائیة.وهي جمیعها صعوبات  الإثبات،و أ

تلعب دورا هاما یتوقف علیه معنى الكلام فتركیب الجملة في اللغة العربیة مرن  الإعرابوعلامات      

 .إعرابهاحركات  علىیتوقف  وإنما ،المعنى فیها بترتیب الكلمات یتأثرجدا لا 

 :صعوبة الحرف العربي من حیث مصوتاته -3

حركات ولكنها لم تستخدم حروفا لتدل على الصوائت  ستخدمتا، اللغة العربیة كغیرها من اللغات     

وكذلك حروف المد واللین  )السكون ،الكسرة ،الضمة ،الفتحة ( :الإعرابالقصار واكتفوا باتخاذ علامات 

و ما یسمونه البعض بحروف أ ،صامتة أحرفمصوتة وعلى غیرها  أحرفعلیها  أطلقوالتي  )ى ،و (أ،

 .متحركة وساكنة

فالبعض یرسم الصوائت . التلامیذ عند الكتابةتعترى  بین قصار الحركات وطولها صعوبة والتمییز     

الفرق بین كلمات كثیرة  أتىوهكذا  )بهى(یكتبونها  )به )، (لهو(یكتبها البعض  )له(القصیرة حروفا مثل 

 في طول الصوت لا نوعه.
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 :ذوي صعوبات الكتابة الأطفالممیزات ). 10

 :نذكر منها ما یلي  ،من الخصائص السلوكیة بالعدید الكتابةذوي صعوبات  الأطفالیمتاز      

 .النسخ بصورة غیر دقیقة -

 الكتابي.العمل  لإكمالوقت طویل بصورة مفرطة  إلىالحاجة  -

 .كتابة الحروف المتصلة في الكلمة بصورة منفصلة -

 الكتابة.عند  الصفحةقریبة من  العیونتجعل  -

  .یمسك القلم بصور خاطئة -

 .دم تجانس الحروف عند الكتابة والخلط ما بین الحروف الكبیرة والصغیرة بصورة غیر متجانسةع -

 متكررة.عكس الحروف بصورة  أخطاءیرتكب  -

 .عند الكتابة الحروفتشویه صورة  -

 .في ترتیب الكلمات في الجملة أخطاءیرتكب  -

 ل.بتفسیر وتركیب الجم یواجه مشكلات في -

 .و كلیهماأو الكتابیة أبطء في معالجة اللغة الشفویة  -

 .من النص الأفكار استخلاصصعوبة في  -

 .تذكر الكلمات محاولةكثیرا عند  یتأخر -

 .یواجه مشكلات في فهم قواعد استخدام اللغة -

 .رداءة في تركیب الجمل والفقرات -

 .رداءة في تنظیم المقالات الكتابیة -

 ).علامات الترقیم( الكتابة آلیاتفي  أخطاءیرتكب  -

 .لا یدقق ما یكتب -

 .التي یرتكبها الأخطاءالعجز في تصویت  -

 .تكون كتابته غیر مفهومة -

 )169-168 ص ،2005 ،محمد البطانیة (أسامة                                        
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:برامج علاج صعوبات الكتابة). 11  

ولذلك فان التناول لأي  على باقي الأنماط الأخرى،تتداخل صعوبات الكتابة و یؤثر كل نمط منها      

منها بالعلاج أو التصحیح أو التعدیل،یمكن أن یسهم على نحو ایجابي في التصحیح غیر المباشر للمهارة 

                                                                                               الأخرى.

فمنها ما اهتم بتعدیل المهارات  دت برامج علاج صعوبات الكتابة من حیث وجهة اهتمامه،و قد تعد     

و اهتمت برامج منها بحسیس الإدراك البصري المكاني و تحسین الذاكرة البصریة  الحركیة البصریة،

لي فیما ی للحروف و الكلمات، في حین اهتم بعضها بعلاج تشكیل الأحرف أو تحلیل المهام المتضمنة،

                                                           سنتناول بعض الأدبیات المرتبطة بهذا الجزء.

       عددا من الإجراءات التي صممت لعلاج صعوبات تعلم الكتابة و التي منها:كیرك و كالفانت  یذكر     

حیث یجب استخدام الأسلوب الحركي و الحسي حركي في الكتابة تدریب النماذج الحركیة:  -

 بغرض إنتاج الحروف و الكلمات بشكل آلي دون تحكم بصري.                                              

 : وذلك للتغلب على صعوبات التعرف على شكل الكلمة ككل.        تحسین الإدراك البصري المكاني -

 لبصري للحروف و الكلمات.                                                        تحسین التمییز ا -

تحسین الذاكرة البصریة للحروف و الكلمات،عن طریق إعادة تخیل الحروف و الكلمات و ربط  -

      التخیل البصري مع صوت الحروف و الكلمة.                                                          

علاج تشكیل الحروف، و فیها یتم تعلیم الحروف بشكل منفصل،من خلال التدریب المركز ثم في  -

 سیاق الكتابة.                                                                                               

على الكتابة الصحیحة، لإكساب  علاج السرعة في الكتابة و ذلك بإتاحة الفرصة للتمرین المستمر -

 الطفل القدرة على كتابة الحروف.                                                                            

و ذلك بتكرار التدریب على التصور و التخیل و ممارسة الكتابة فوق الرموز الأخطاء العكسیة:  -

 المطبوعة لتصویر الذاكرة.

 ( 319 -315زیز السرطاوي، بدون تاریخ، ص عبد الع )                                             

 عددا من الاستراتیجیات لعلاج صعوبات الكتابة و منها:  )1997(فتحي الزیات،  كما یضیف       
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حیث تمكن الأطفال من تحریك و تدریب عضلات الأكتاف و أنشطة السبورة الطباشیریة:  -

 الیدین و الأصابع. الذراعین و

 توفیر مواد أخرى لممارسة الحركات الدقیقة للكتابة مثل الألوان و الصلصال. -

و فیها یجب أن تكون جلسة الطفل مریحة، من حیث وضع كل من  جلسة الطفل أو وضعه: -

 الكرسي و المنضدة، و مدى ملائمتها للعمر الزمني.

بین أصابع البنصر و الوسطى، و تعلوه فالطریقة الصحیحة لمسك القلم طریقة مسك القلم:  -

 السبابة و یساندها الإبهام.

و لكي تساعد الطفل بوضع الورق الصحیح، یمكن لصق شریط ملون یكون موازیا للحافة  الورق: -

 العلیا للدفتر.

و یمكن عمل قوالب تحتوي على مجسمات للحروف أو استخدام قوالب أو حروف بلاستیكیة:  -

 و یطلب من الطفل أن یجسمها بأصابعه.الأرقام أو الأشكال، 

و یمكن كتابة الحرف بالخط الأسود الثقیل على ورق حائط و یطلب من اقتفاء الحرف أو تتبعه:  -

 الطفل تتبع أثر الحروف، أو إعطائه طبع الحروف على ورق شفاف.

ل باستخدام الورق المخطط یمكن مساعدة الطفل على إحلا الورق المخطط أو تخطیط ا لورق: -

 الحروف بین هذه الخطوط.

 حسب درجة صعوبتها من الأسهل للأصعب.تدریس كتابة الحروف:  -

و یتم ذلك من خلال شرح اتجاهات تكوین الحروف و  استخدام الدلالات اللفظیة المنطوقة: -

 أحجامها من أعلى الأسفل أو من أسفل الأعلى أو دائریا.

 الطفل الحروف بمفرده.و یتم ذلك بعد تعلم استخدام الكلمات و الجمل:  -

   )527، ص 1997 : فتحي مصطفى الزیات  (                    

الاستراتجیات التي یمكن استخدامها في  (2003) محمود عوض االله سالم و آخرونو یصنف      

 علاج صعوبات تعلم الكتابة إلى:   
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.الاستراتیجیات الحركیة البصریة :1  

و تستلزم: إستراتیجیة ما قبل الكتابة أــ     

 ــــ تدریب التلامیذ على تحریك العضلات و الذراعین و الیدین. 

 ـــــ استخدام الألوان و الصلصال.

 ـــــ استخدام أماكن مریحة في الكتابة.

 ـــــ تدریب التلمیذ على مسك القلم.

و تستلزم:     إستراتجیة كتابة الحروف ب ـــ  

  دام قوالب و حروف بلاستیكیة.ـــــ استخ

 ـــــ التدریب على اقتفاء اثر الحروف.

 ـــــ التدریب على كتابة الحروف حسب صعوباتها منفصلة.

: وتستلزم : استراتجیات التحول من الكتابة بطریقة منفصلة إلى الكتابة بطریقة متصلة ج ـــ  

 ــــ تدریب التلمیذ على إیصال الحرف بالحرف الذي یلیه.

 ـــــ كتابة الكلمات من خلال نماذج معدة لذلك مسبقا.

 ــــ تدریب التلمیذ على كتابة ما یملى علیه من الحروف و الكلمات و الجمل.

 ــــ استخدام الدلالات اللفظیة.

 ــــ استخدام المسافات في أحجام الحروف و وضعها بالنسبة لسطور الصفحة.

ري المكاني :). استراتیجیات تحسین الإدراك البص2  

 یمكن التخفیف من صعوبات تعلم الكتابة، إذا تم علاج ما یلي:  
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تحسین التمییز البصري.  أـــ   

   تحسین الذاكرة البصریة للحروف. ــــ ب

علاج تشكیل الحروف و یتم عن طریق :ج ــــ   

ـــ النمذجة.          

ـــ المنبهات الحسیة.         

    ـــ التتبع و اقتفاء الأثر.

ـــ النسخ.    

  ( 188 ، ص 2003محمود عوض االله سالم و آخرون : ـــ الكتابة من الذاكرة.        (    

في هذا الصدد إلى ست مجموعات من المهارات، التي یجب تدریب  (Fass, 1990)و یشیر فاز     

 الأطفال ذوي صعوبات الكتابة علیها نوردها فیما یلي: 

الكتابة، و منها مسك و استخدام الأدوات الكتابیة، إنتاج رسم الخطوط، رسم الخطوط . مهارات ما قبل 1

 من خلال الإرشادات.

. مهارات كتابة الأحرف، ومنها إنتاج شكل الأحرف الكبیرة و الأحرف الصغیرة و ترك فراغات مناسبة 2

 بین الأحرف.

 . مهارات تعلم وصل الأحرف ببعضها.3

 المتصلة بالأحرف الصغیرة.. مهارات الكتابة 4

 . مهارات الكتابة المتصلة بالأحرف الكبیرة.5

. استخدام مهارات الكتابة المتصلة، و تتضمن كتابة من خلال نموذج، و كتابة ما یلي من كلمات و 6

                                             )75، ص  2003 : نهاد سعید حمودة ( جمل.
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 خلاصة القول:

واحدة من بین الصعوبات الأكادیمیة التي ترتبط أیضا  ،الصعوبات الكتابیة أننستخلص  مما سبق و

 .في التوافق الحركي والبصري والصعوبات الخاصة باللغة بصعوبات مختلفة

فمنها ما تناولها باعتبارها اضطرابات في  ،و قد تعددت الدراسات الّتي بحثت في مجال صعوبات الكتابة

البصري ومنها ما وصف صعوبات  الإدراكالضبط الحركي ومنها ما تناولها باعتبارها اضطرابات في 

 .ـــ الفضائیة الكتابة باعتبارها اضطراب في الذاكرة البصریة

في لإبراز بعض النقاط التي سوف تساعدنا  سنتطرق في الفصل الموالي إلى الذاكرة البصریة ـــ الفضائیة

        تحلیل الفرضیة.
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یعد نموذج بادلي من أهم النماذج التي تطرقت إلى الذاكرة العاملة، حیث أشار إلى ثلاثة نظم: المنفذ 

 عن الذاكرة العاملة، الحلقة الفونولوجیة و المفكرة البصریة الفضائیة.    المركزي و هو النظام المسؤول

و في بحثنا هذا، سنحاول التركیز على مفكرة المجال البصري و التطرق إلى تعریفها، مكوناتها 

تطورها، دورها، الدراسات الأولى إلى جانب علاقتها مع صعوبات التعلم. لكن لابد لنا أولا التطرق إلى 

 كرة العاملة كون أن الذاكرة البصریة الفضائیة یعتبر إحدى الأنظمة الثلاث المكونة للذاكرة العاملة.  الذا

 تعریف الذاكرة العاملة: ). 1

نهایة  إلىلقد ظهر مصطلح الذاكرة العاملة منذ عدة عقود، و تعود التصورات المبكرة لها      

إلى أن المقدار القلیل من  )(Braun et Wetherstunالخمسینات حیث أشار براون وثرستون

المعلومات سینسى في ثوان إلا إذا سمح للمفحوص بالمحافظة علیها، و ذلك عن طریق الإعادة و 

التكرار الفعال النشط، تمیزت الذاكرة قصیرة المدى بأنها مؤقتة، و تختفي فیها المعلومات بعد ثوان في 

 مات و لها سعة كبیرة و قدرة على التخزین.حین تحتفظ الذاكرة طویلة المدى بالمعلو 

 )(Miller et Jacherللمرة الأولى على ید میلر وجاشرلقد عرض مفهوم الذاكرة العاملة      

و قد (lobe frontal)لوصف وظائف الفص الجبهي .في كتاب تخطیط السلوك و بناؤه )1956(

بتعلم الحیوان، بعدها انتقل هذا المصطلح علوم الحسابات، والدراسات الخاصة استخدم هذا المفهوم في 

 Atkinson إلى علم النفس المعرفي لیشیر إلى النظم المعنیة بحفظ المعلومات و معالجتها، ثم طبق

عدّا الذاكرة نظاما وحیدا لا یشمل على أجهزة  المصطلح نفسه على المخزن الوحید، و Shiffrinو

 فرعیة.

الذاكرة العاملة على أنها نظام ذو مكونات متعددة لفهم الطریقة التي تخزن بها المعلومات  تعرّف     

 )157 ،1994(بوردین، .   و تعالج لاستخدامها في أداء مختلف الأنشطة المعرفیة المعقدة

                                  .    إلیهاینقل و یحول من الذاكرة طویلة المدى و  ،یمكن تعریفها على أنها مكون تجهیزي نشطو      

 )38، 1998(الزیات، 

القول أن الذاكرة العاملة نظام وظیفته استقبال المعلومات و معالجتها و تصنیفها قبل علیه یمكن و      

 تحویلها للذاكرة طویلة المدى.
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أن الذاكرة العاملة تمثل المستودع الذي تخزن  إلى  Baddeley et Hitchیشیر بادلي و هیتش     

فیه المعلومات و تعالج في وقت واحد، و هي تعتمد على التفاعل بین مكوناتها و هما القدرة على 

 التخزین و القدرة على المعالجة.

الذاكرة العاملة على أنها أنظمة خاصة وظیفتها  Baddeley et Hitch عرف بادلي و هیتشو      

أنظمة أخرى خاصة  إلى بالإضافة ،تسمى هذه الأنظمة المكون اللفظي و معلومات اللفظیةتخزین ال

عالجات للوصول للاستجابة بمعالجة المعلومات تسمى المنفذ المركزي، حیث تتم فیه سلسلة من الم

 )Baddeley,1994,494(. الصحیحة

 

 نموذج الذاكرة العاملة:). 2

حیث  متسلسلا انه نموذجإ .1968 ، عامShiffrinو  Atkinsonهما  طور الذاكرة أول من     

ه الحسي إلى الذاكرة الحسیة, ثم إلى الذاكرة القصیرة المدى للوصول إلى تتدفق المعلومات من المنب

ة التي تم أكدت على مختلف سجلات الذاكر  الاكتشافات النفسیة العصبیةإن الذاكرة طویلة المدى. 

دراسة  برهنت و لكن قد ألغوا شكلها المتسلسل. ،AtkinsonوShiffrin   العثور علیها في نموذج

 أنّ ) Warrington,1970و KF Shallice  أخرى لمختلف المرضى ( بما في ذلك المریض 

و بالتالي  ،الآخرینواحد من سجلات الذاكرة یمكن أن تكون مصابة دون أن یكون لها تأثیر على 

 .ةمتسلسلیمكن مقارنة نماذج جدیدة من الذاكرة بدوائر كهربائیة غیر 

و في .العدید من النظریات حول الذاكرة ظهر مفهوم الذاكرة العاملة في وقت متأخر فقط في ضوء     

بتطویر مفهوم الذاكرة العاملة. الیوم، على الرغم من تدفق  Hitchو  Baddeley، قام 1974عام 

 دعما نظریا مهما. Baddeleyالعدید من النماذج من الذاكرة إلا أنه لا یزال نموذج 

 .Baddeleyتجدر الإشارة، مع ذلك، أن هناك نماذج بدیلة عن نموذج      

(Goldman et Radik,1987 ;1995, cité par Allain, Gadefroy, le Gall and 

Jeannerod, 2008) نه لا توجد ذاكرة عمل واحدة و لكن هناك العدید منها، و كل یعتبرون أ

واحدة متخصصة وفقا لنوع المعلومات المراد معالجتها و الموجودة في مناطق مختلفة من القشرة 



المفكرة البصریة الفضائیة                                                           رابعالفصل ال  
 

75 
 

حیث أنها مسألة  :Baddeleyتلك التي وصفها  إلىالمخیة قبل الجبهیة. ینضم دور هذه الذاكرات 

 حفظ مؤقتة، تمثیل المعلومات السابقة لتوجیه العمل أو الإجراء قید التقدم حتى التحقیق.

 :Baddeleyنموذج بادلي  •

العاملة بأنها " نظام من الصیانة المؤقتة و معالجة المعلومات  الذاكرة (Baddeley)بادلي  یعرف     

إلى كونها محدودة في  بالإضافة اللازمة لتنفیذ الأنشطة المعرفیة المعقدة، مثل الفهم و التعلم و التفكیر

         (Baddeley,1986) ." الوقت المناسب، فان الذاكرة لدیها أیضا قدرة محدودة

الأصل ثلاثي الأبعاد. إذ كان یتألف من المسؤول المركزي  في  (Baddeley)بادليكان نموذج      

و في عام  الذي حكم نظامین تحتیین فرعیین: الحلقة الفونولوجیة و المفكرة البصریة الفضائیة.

، تمت إضافة مكون رابع إلى النموذج من أجل التغلب على الصعوبات التي واجهتها في 2000

وظیفته هو دمج المعلومات من  العرضي،الحاجز  Le Buffer épisodique:النموذج الأول و هو

الذاكرة طویلة المدى مع مكونات الذاكرة العاملة (الحلقة الفونولوجیة و المفكرة البصریة الفضائیة) 

 .مح بتواصل مختلف مصادر المعلوماتهكذا یسو   (Seron , 2007).لإنشاء مشاهد متماسكة

(Baddeley, Allen et Hitch,2011) 

 

 

  

 

 

 

 

 

 .(Baddeley,2000)) : نموذج الذاكرة العاملة لبادلي2الشكل (

المسیر 
 Administrateurالمركزي

 

 

 
 المفكرة البصریة الفضائیة

Le calepin visuo spatial 

 المعاني البصریة

 الحلقة الفونولوجیة

La boucle phonologique 

 اللغة

 

 مصد الأحداث

  Le Buffer épisodique 

 الذاكرة الطویلة المدى

MLT 
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، للتعرف على المسیر المركزي، الحلقة Baddeleyسنقوم الآن بتطویر المكونات الأربعة لنموذج 

 .(الحاجز العرضي) الفونولوجیة، الذاكرة البصریة الفضائیة و مصد الأحداث

 المسیر المركزي:  ــ)1

على اثنین  الإشرافمسؤول عن التنسیق و ، )Baddeley(ج بادلي الرئیسي لنموذهو المكون      

عن طریق "مساحة المعالجة  ضائیةالأنظمة الخادمة: الحلقة الفونولوجیة و المفكرة البصریة الف من

حیث یتم تخزین التمثیلات كما توفر أیضا صلة مع الذاكرة الطویلة المدى ، التي تضمن الاتساق

 Gaonach) .ضروریة لتحقیق المهام على طول المسار قید التقدمحیث أنها تعد  للموضوعالدلالیة 

et Larigauderie, 2000) 

 یفي هذا النظام المسیر للأنظمة التحتیة بالعدید من الوظائف:     

 اختیار استراتیجي للإجراءات الأكثر فعّالة. ـــ 

عملیات النظم الفرعیة المتخصصة.( یحدد مدخلات المكون اللفظي و المكون البصري       تنسیق ـــ 

 الفضائي).

 السیطرة على عملیات العلاج. ـــ 

 تنسیق المهام المزدوجة، حیث یوزع المصادر في أثناء التنفیذ المتزامن لمهمتین. ـــ 

 .(MLT)مدى تعدیل استراتیجیات الاسترجاع من الذاكرة الطویلة ال ـــ 

 .(MLT)تفعیل (الاسترجاع و المعالجة) للمعلومات في الذاكرة الطویلة المدى ـــ 

انتباه " )(Collette,Paters,Hogge,and Majerus, 2007 .وظیفة الانتباه الانتقائي ـــ 

 و كف التأثیر المعطل للآخر". انتقائي لمثیر معین

 عملیة التحدیث المستمر لمحتوى الذاكرة العاملة بناءا على المداخلات الحسیة الجدیدة.  ـــ 
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 حیث و هو جهاز مرن للغایة .أن المكون المركزي ذو سعة محدودة )Baddeley(بادلي  یرى     

كما یستطیع معالجة المعلومات خلال  مختلفة،یستطیع معالجة المعلومات من أي قناة حسیة بطرائق 

 فترة قصیرة.

المسیر المركزي على أنه المعمل  إلى )Baddeley et Hitch  )1974و ینظر بادلي و هیتش     

بالإضافة إلى وظیفة أخرى هي كبت المعلومات غیر المرتبطة  ،و التخزین العقلي للمعالجة الفوریة

، و هو یسترجع المعلومات المطلوبة و یكبت خلاف المهمةبالمهمة الحالیة حتى لا تأثر على أداء 

 )37، ص2012( أبو الدیار،  .ذلك

 الحلقة الفونولوجیة: ــ )2

عن نظام خادم، مخصصة للتخزین المؤقت ( الصیانة و التكرار)، أي حفظ المعلومات  عبارة     

ثابت في اللفظیة و تخزینها واسترجاعها، سواء كان الحفظ مؤقتا في الذاكرة القصیرة المدى أو بشكل 

 )174، ص1994( كامل،  .الذاكرة الطویلة طویلة المدى

 و تنقسم بدورها إلى مكونین فرعیین هما: 

و یعمل كأذن المعلومات التي تعتمد على الكلام اعتمادا لغویا،  یحفظ المخزن الصوتي: -2-1

لكن یمكن التحكم في بقاء المعلومات  .ثانیة 2إلى  1.5ه المعلومات بعد تتلاشى فی كماداخلیة، 

 عن طریق جهاز التحكم في النطق أي عن طریق تكرارها. ،أكثر

یستطیع حفظ المعلومات عن طریق نطقها داخلیا،  لتكرار اللفظي):جهاز التحكم في النطق ( ا -2-2

رقم هاتف فإننا نكرره بصوت منخفض، و ینظم هذا المكون المعلومات تنظیما فعندما نرید أن نحفظ 

 زمنیا و تتابعیا، ویمكن عده الصوت الداخلي.

العدید من التأثیرات على الحلقة الصوتیة، و بالتالي یثبت وجود هذه الحلقة  و قد لوحظت

)Seron,2007:( 

 ات المتتابعة القصیرة أسهل من الطویلة.حیث لوحظ أن استرجاع الكلم ـ تأثیر طول الكلمة:
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و فیه یصعب تذكر المصطلحات مثل الحروف أو الكلمات المتشابهة في  ـ تأثیر التشابه الصوتي:

 الصوت.

و یتضح ذلك عند عدم الاسترجاع للكلمات فان القمع یعمل على إزالة تأثیر ـ تأثیر القمع اللفظي: 

 ,Baddeley.A) .طول الكلمة، و هناك أیضا نقل المعلومات بین الشفرات و الدلیل العصب النفسي

2000, 489) 

مثل نطقي) معا في أداء المهام یعمل عنصر الحلقة الصوتیة ( المخزن الصوتي، جهاز التكرار ال     

القراءة، حیث یستخدم جهاز التحكم في النطق في تحویل المادة المكتوبة إلى رمز لغوي قبل تسجیله 

 في المخزن اللفظي.

 و یمكن أن تدخل المعلومات في المخزن الصوتي بثلاث طرق مختلفة هي:  

 تدخل المادة السمعیة مباشرة في السجل الحسي. حیث السجل الحسي: ــ   

: أي مادة تنطق داخلیا في جهاز التحكم في النطق یمكن أن تدخل المخزن جهاز التحكم في النطقــ 

 اللغوي.

 .)37، ص 2012( أبو الدیار،  من الذاكرة طویلة المدى المعلومات اللفظیةاسترجاع  ــ

 

  

 

 

 

  

 

 ).(Baddeley, 1992): نموذج الحلقة الفونولوجیة 3الشكل ( 

 القناة السمعیة

الفونولوجي التحلیل  

 القناة البصریة

 الترمیز الفونولوجي
 المخزن الصوتي

 جھاز التحكم في النطق
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 كیفیة معالجة المعلومات في الحلقة الفونولوجیة: -2-3

السمعیة یحدث تحلیل فونولوجي لمدة تقارب الثانیتین، لكن لابد أن یحصل عند التقاط المعلومة      

تنشیط مستمر لهذه المعلومة و هذا بواسطة جهاز التحكم في النطق من أجل تفادي النسیان التدریجي 

للمعلومة، في حین أنه إذا كانت المعلومة ذات طبیعة بصریة ( كلمة مكتوبة) ففي هذه الحالة یحصل 

فونولوجیة حتى یصبح ممكن تخزینها و معلومة  إلىل خطي و الذي یتم فیه تحویل الكتابة هناك تحلی

  ) Fournier S, Monjause C,2000,21( .تنشیطها على مستوى تحت النظامین

 

 تطور الحلقة الفونولوجیة أثناء الطفولة: -2-4

حساسة  (empan articulaire )اللفظیةسنوات تكون وحدة الحفظ  سن الست عند الأطفال قبل     

و بهذا فإن الطفل في بدایة دخوله  لفظي،لتأثیر التماثل الفونولوجي الذي یظهر حتى بوجود حذف 

بدون أن یحتاج إلى نطقها،و هذا  یسمعها،المعلومات اللفظیة التي  فونولوجیایمكنه أن یرمز  المدرسة،

تذهب إلیها المعلومات الملفوظة و المسموعة  فونولوجیةما یبین أنه في هذه السن هناك وحدة تخزین 

أنه في سن قبل المدرسة تتأثر وحدة الحفظ اللفظیة بطول الكلمة لكن عند التقدیم السمعي  مباشرة. كما

للإعادة هذا ما یبین وجود میكانیزم أولي  (GILLET P & ALL , loc. cit, p.p. 125)فقط 

 تم سماعها مباشرة. التيدة الكلمة الآلیة ، یتمیز بقدرة إعا

سنوات،أما تأثیر طول الكلمة ففي  ستفي التقدیم البصري تأثیر التماثل لا یظهر إلا بعد سن      

حوالي سن الثامنة هذا ما یدعنا نفكر بأن الأطفال أقل من ستة سنوات یمكنهم تسمیة الأشیاء بصورها 

مؤقتا بتلك المعلومات البصریة . أما عدم  لوجیة لكي یحتفظواة ، و لا یستعملون الحلقة الفونو المقابل

تأثر وحدة الحفظ اللفظیة للصور بالتماثل الفونولوجي و بطول الكلمة یبین بأن إعادة الترمیز 

 الفونولوجي غائبة ، و هذا ما یمنع المعلومات البصریة من الدخول إلى وحدة التخزین الفونولوجي .

، یقودنا للقول بأن الطفل قبل )الفونولوجي الكلمة، التماثل طول(إن هذا الغیاب لتلك التأثیرات      

 ست سنوات، یحبذ الاحتفاظ بصور الكلمات التي یمكنه التلفظ بها في المفكرة البصریة الفضائیة.

تأثر التذكر الفوري للصور بالتماثل الفونولوجي دون طول الكلمة یبین بأن الطفل في سن  أما     

المتولدة عن . ست سنوات یمكنه توظیف إعادة الترمیز الفونولوجي للمعلومات البصریة، فیأخذ الرموز
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ة الترمیز إلى إعادة الترمیز الفونولوجي للمعلومات البصریة، فیأخذ الرموز الفونیمیة المتولدة عن إعاد

 غایة وحدة التخزین الفونولوجي .

و هذا .تبدأ وحدة الحفظ بالتأثر بكل من التماثل الفونولوجي و طول الكلمةسنوات  8و في حوالي      

فالمعلومات اللفظیة المسموعة مثلها مثل المعلومات  ،)بصریةسمعیة و  (مهما كانت صیغة التقدم

ورقة عبور إلى وحدة التخزین الفونولوجي، و الإعادة اللفظیة الآلیة الداخلیة  ، لدیهاالبصریة المنطوقة

(répétition automatique sub- vocale)  تكون في هذه السن ثنائیة، فتسمح بمراجعة محتوى

 الفونولوجي.الخزان الفونولوجي و أیضا الرموز الفونولوجیة المأخوذة من نظام إعادة الترمیز 

یكانیزم الإعادة الآلیة عند الطفل في سن الثامنة ذو طبیعة لفظیة داخلیة یعتمد على و یكون م     

اللغة الداخلیة أكثر من اعتماده على التحقیق الفعلي للكلام، لأن تأثیر طول الكلمة یلاحظ في حالتي 

 (RICHARD. JF, 1990, 3-37) .الاسترجاع اللفظي و الاسترجاع الغیر اللفظي

 

   البصریة الفضائیة: المفكرة ــ )3

هو النظام الخادم الثاني للمسیر المركزي، لدیه دور في التخزین القصیر المدى للمعلومات      

 البصریة الفضائیة، و لكنه یشترك أیضا في معالجة الصور الذهنیة.

على هذا النظام. و  على عكس الحلقة الفونولوجیة و المدیر المركزي، حیث أجریت دراسات قلیلة     

الذي یقسم المفكرة   LOGIE (1995,1986)مع ذلك، فقد تمت دراسته بشكل محدد بواسطة لوجي

 نظامین فرعیین: إلىالبصریة الفضائیة 

 بالمعلومات البصریة.یسمح الاحتفاظ  :(Visuel cache)المخبأ البصري ــ  

 یقوم بالاحتفاظ التسلسلي للحركة أو المواضیع الفضائیة. )(Inner scribeالكاتب الداخلي: ــ  

إما مباشرة  تمدخلاستقبل ات البصریة المكانیة، و یمكن أن تو تتعامل هذه الذاكرة مع المعلوم     

من حاسة البصر أو من استرجاع المعلومات من الذاكرة طویلة المدى على شكل صور، ویلعب دورا 

 هاما في التوجه المكاني و حل المشكلات المكانیة البصریة، و نستخدم هذا المكون في حیاتنا الیومیة.

 

  ـ مصد الأحداث: )4

الأحداث نظام تخزین ذو شفرة متعددة المكونات یقوم بتجمیع الأحداث المترابطة أو  یمثل مصد     

المشاهد المترابطة و هو واسع و محدود یتدخل و یربط بین نظم عدیدة تستخدم شفرات مختلفة، و 



المفكرة البصریة الفضائیة                                                           رابعالفصل ال  
 

81 
 

واحد مما یساعد على تكوین نموذج واضح  آنتعني مصد أنه ینشط مصادر عدیدة للمعلومات في 

                                                           طویلة المدى، ثم  النظامین التحتیین و الذاكرةثم معالجتها، كما یعالج المعلومات من  للمهمة و من

                                                        (Baddeley, 2004, 4)  .یحلل المعلومات

 عن مؤازرة الأداء على مهمتین منفصلتین من خلال سعة تنفیذیة قابلة للانفصال  نه المسؤولإ     

  )(karaten, 204-918. واحد مهمتین في آن على و توزیع الانتباه

یقترحه مكونا فرعیا رابعا للذاكرة العاملة،  (Baddeley)هذه الوظیفة هي التي جعلت بادلي و لعل     

 نموذج حدیث رباعي المكونات. إلىو یتحول النموذج القدیم ثلاثي المكونات 

الترابطات بین مكونات الذاكرة العاملة و الذاكرة طویلة المدى عن طریق یوضح النموذج الحدیث      

 المنظومات الفرعیة للذاكرة العاملة و مصد الأحداث.

II. كرة البصریة الفضائیةالذا : 

 ـ تعریف المفكرة البصریة ـ الفضائیة: )1

الفضائیة، و حسب بادلي المجال الفضائي  ف على أنها جهاز لحفظ الصورة البصریةتعرّ      

عن الاحتفاظ و معالجة المعلومات البصریة هذه الصورة الذهنیة تتكون من جانب  البصري مسؤول

) أما localisationموقع (بصري و جانب مكاني، فالجانب المكاني یعالج المشاكل المتعلقة بالتّ 

 ةقوی إیحاء) فالكلمات التي لها paramètre de l’imageالجانب البصري متعلق بثبات الصورة (

 .للصورة تخزن بكیفیة جیدة أو أحسن من الكلمات التي لا تعبر جیدا على الصورة

 هما:تحتیین ه المفكرة من نظامین تتكون هذو   

 النافدة البصریة تعادل المخزن الفونولوجي الحلقة الفونولوجیة. •

 :المكون هذا (Marchetti , 1991)نظام تنشیط الصورة الذهنیة و یقترح •

 تعالج فیها المعلومات البصریة. المكونة البصریة: تحت ــ

 مسؤولة على مراجعة محتوى المخزن البصري و التحركات في الفضاء. تحت المكونة المكانیة: ــ

على الاحتفاظ  لوجي یصف المفكرة البصریة الفضائیة كعنصر مسؤول  (Logie, 1995)أما      

المؤقت للمعلومات البصریة الفضائیة و بناء عملها تماثل تلك الحلقة الفونولوجیة و تتألف من " المخبأ 
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نظام یسمح بالاحتفاظ بالمعلومات البصریة و " الكاتب الداخلي"   (visuel cache )"البصري 

(Inner scribe)  الفضائیة.  التسلسلي للحركة أو المواضیع بالاحتفاظنظام یقوم 

المخبأ البصري كنظام سلبي یقوم باستدعاء المعلومات الغیر  (Logie, 1995)و یصف لوجي      

اللفظیة و یكون عرضة للزوال لتدخل عناصر بصریة جدیدة. أما الكاتب الداخلي عبارة عن نظام نشط 

 و فعال یشارك في استدعاء المعلومات المكانیة و یسمح بتحدید محتواه.

(Chrystelle B., 2011, P 58-59) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : التشكیل التخطیطي للمفكرة البصریة الفضائیة عند لوجي)4(الشكل رقم 

(Logie, 1995) 

 

الانقسام داخل المفكرة البصریة و فریقه هذا  (Della Salla, 1990)كما أید دیلا سیلا      

 مرضیة تعاني من نقص في أحد المكونین.الفضائیة، و یعود ذلك لمراقبتهم لحالة و 

 تخزین بصري قصیر المدى

 " المخبأ البصري"

 نظام التثبیت

 " الكاتب الداخلي"

 

عنصر یشارك في 

استدعاء المعلومات 

 البصریة غیر لفظیة

عنصر یشارك في 

استدعاء المواقع 

 المكانیة



المفكرة البصریة الفضائیة                                                           رابعالفصل ال  
 

83 
 

ا الفصل الثنائي للمكونة البصریة تؤید أیض (Pickering et all, 2001 )بیركینغ و آخرون      

یعني أن هناك تناقض بین المكانیة و البصریة بل هناك تناقض أو معارضة الفضائیة و لكن هذا لا 

 بین المعلومات البصریة الفضائیة الناشطة و الثابتة.

                         2013, p 25)                                         ( Rencier.J, 

                            

 الدراسات الأولى حول المفكرة البصریة الفضائیة:ـ  )2

 

نظرا لأهمیة الذاكرة البصریة الفضائیة في التوجه الفضائي و في معالجة المهمات الفضائیة      

بتجارب على مجموعة من الأشخاص والتي تتلخص في مهمة الحساب  (Osawa)المكانیة قام

باستعمال آلة، واتضح من خلال النتائج أن هؤلاء وفي بعض الأحیان یستغنون عن هذه الآلة 

 ویستعملون في ذلك التصور الذهني.

السمعي، یمكن القول أن معظم الدراسات الأولیة المتعلقة بالذاكرة العاملة أنجزت على التمثیل      

ولكن وضعت فرضیات احتمال وجود تخزین للمعلومات غیر السمعیة، مثال معروف اختبار الدوران 

للتمكن من تمثیل  (Metzler et Shepard , 1971 )الذهني الذي وضع من طرف الباحثان

أن تنفیذ هذا النوع من المهمات یتطلب  إلىالهدف الذي لدیه دوران في الفضاء، فتوصل الباحثان 

 العملیات المعرفیة التي تعالج ذهنیا صورة بصریة.

 Matrice)أما دور المفكرة البصریة الفضائیة فقد تناولته عدة دراسات مستعملة اختبار معروف      

de Brooks,1968)  إذ قام بإجراء تجربة هدفها إیجاد الفرق بین التمثیل اللغوي و الشفوي،

فاظ بها على مستوى صورة تمثل حرف كبیر ویجب علیه الاحتوالتمثیل الشكلي للصورة، قدم للشخص 

لا  أوبنعم  الإجابة الشخصثم یطلب من قاط لتعیین حدود الزوایا الممكنة،ن تهذا الحرف وضع

لتعیین صحة أو خطأ النقاط التي تثبت الزوایا القصوى المشكلة للحرف، و أمامه أیضا ورقة علیها 

نقطة من النقاط الموجودة على  إلىى الكلمة المناسبة كلما أشرنا كلمات نعم أو لا و یضع الأصبع عل

 F.الحرف و یجیب بالصوت المرتفع و شكل الحرف كما یلي: 

فضائیة، فهذا احتمال وجود  الإجابةالملاحظ أن كفاءات الاسترجاع لم تكن جیدة عندما تكون      

 لإشارة بالإجابةالبصریة الفضائیة المتعلقة  الآلیاتصراع بین التخزین في الذاكرة للشكل أو للصورة و 

 شفویة فقط. الإجابةالنقطة، هذا الصراع یكون أقل عندما تكون  إلىالأصبع 
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ى فاستنتج أن ما تم تخزینه من طرف هذا الشخص لتحقیق الحل یبین التمثیل الذهني المرتكز عل     

 البصري.بالرمز الفضائي المكاني  الرمز الخاص و الذي یمكن تسمیته

 Ressources)المتعددة  واردصاحب نظرة الم (Wickens 1988) كما توجد تجارب أخرى     

multiples)  و مبدأ هذه التجارب تحدید الآلیات المعرفیة المتداخلة في النشاط الذهني، واستعمال هذه

الآلیات و مدى إعاقتها أو لظهور نشاط ذهني آخر في نفس الوقت، فإذا أمكن حدوث هذین النشاطین 

معرفیة المعرفیین في وقت واحد بدون تأثیر سلبي على الأول و على الثاني، فهذا معناه وجود آلیات 

 مختلفة و عدیدة. 

أما إذا حدث تأثیر على إحداهما سلبا،و خصوصا أننا نعرف أن إنتاج نشاط معرفي ذهني واحد      

لا یحدث التأثیر، فهذا یعني أن الآلیات و المیكانیزمات المعرفیة المستعملة في كلتي النشاطین هما 

دون ظهور اختلال أو التباس في المعلومات و  نفسها، فالنتائج بینت أنه یمكن القیام بنشاطات متعددة

 التصور الذهني لها. 

، حیث اشتق مفهوم الذاكرة 1986فهي دراسات بادلي و رفقاءه سنة  Brooks أما دراسات     

حیث تعتبر المفكرة  (Baddeley A , 1986)البصریة الفضائیة من نموذج بادلي للذاكرة العاملة 

 .)المسیر المركزي و الحلقة الفونولوجیة(البصریة الفضائیة من المكونات الثلاث لنموذج بادلي 

(METZ- LUTZ  M, DEMONT E, SEEGNULER C, AGOSTINI M,  

BRUNEAU N, 2004).  

 

 مكونات المفكرة البصریة الفضائیة: ــ )3

 

تتكون الذاكرة  (LOGIE, 1995 ; LOGIE &PEARSON, 1997)حسب دراسات      

، حیث توصل البصریة الفضائیة من مكونین تحتیین مكون تحتي فضائي و مكون تحتي بصري

هذا الاقتراح بعد أن قاموا بدراسات تجریبیة على نظام الذاكرة البصریة الفضائیة  إلىالباحثین 

الذي استعمل منذ عدة سنوات في  (Milner, 1971)ل  (blocs corsi)مستعملین في ذلك اختبار 

التقییم النفس عصبي، حیث یقدم بطریقة مقطعیة و یتمثل دوره في الاحتفاظ بتسلسل الأمكنة 

 الفضائیة.
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 ; Baddely & Wilson, Dalla)الذي وضع من طرف  (le motif visual)واختبار      

 الإجمالي الشكل على الوجهاختبار المكون التحتي البصري حیث یعرض  إلىو الذي یهدف  (1997

الذي یتكون من مربعات بیضاء و أخرى سوداء، ثم یطلب من المشاركین محاولة استرجاع المربعات 

 (METZ- LUTZ & all, 2004).أثناء عرضها بنفس اللون و نفس الوضعیة التي كانت علیها

 البصریة الفضائیة تتكون من: المفكرة (LOGIE, 1994) فحسب إذن

 

 النظام التحتي البصري: أـ

 یتمثل دوره في تخزین الصور و الأحداث ذات الطبیعة البصریة.  

 النظام التحتي الفضائي: ـــب  

التنشیط    بإعادةمسؤول على برمجة الحركات العینیة و التوجه في الفضاء، كما أنه یقوم   

   (LUSSERT D, 2003, 103)لمحتوى وحدة التخزین.

 

 المفكرة البصریة الفضائیة:تطور  ــ )4

 

هناك دراسات قلیلة حول تطور الذاكرة البصریة الفضائیة في مرحلة الطفولة، غیر أن الدراسات      

 (LOGIE, 1997) الحدیثة برهنت على أنها تتطور مع العمر.

ممكنة و التي نستطیع ربطها  وجدت خمس میكانیزمات  (PIKERING J, 2001)دراسات      

 مع تطور المفكرة البصریة الفضائیة و هي:

 الترمیز الفونولوجي. .1

 تطور المعلومات. .2

 .الإستراتیجیةالعملیات  .3

 سرعة المعالجة. .4

 القدرة الانتباهیة. .5
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سنوات الطفل یستطیع معالجة المعلومة  8أنه في حوالي  ،رفقاءه و HITCHأكدت دراسات      

 المقدمة بصریا ذو شكل فونولوجي، فیستطیع تسمیة و كتابة ما یراه.

فاقترحت بأن مسار الترمیز الفونولوجي یقتضي نضج  (PALMER, 2000)أما دراسات       

استقبال المیزات البصریة الوظائف الانتباهیة و الاستقبالیة، فالطفل مع تقدمه في السن یستطیع 

، و هذا لا ینطبق فقط على الصور السهلة للمعلومة المقدمة له و یشد انتباهه للطوابع الفونولوجیة

 التسمیة كصور الأشیاء لكن یتعلق بالمعلومة البصریة الأكثر تجریدا.

الترمیز الفونولوجي للمعلومات البصریة یشرح نمو قدرات الذاكرة البصریة الفضائیة مع السن  إن     

  الفضائیة ـعند الطفل، أما الأربع میكانیزمات الأخرى لها دور في تطور الذاكرة البصریة ـ

(PIKERING. J,2000)الفضائیة  ـ، فالمعارف و المعلومات جد مهمة لتطور الذاكرة البصریة ـ

الفضائیة،  ـتطور الذاكرة البصریة ـ إلىلما زادت المعلومات في نظام الذاكرة طویلة المدى أدى ذلك فك

فتنظیم الوحدات في الذاكرة مرتبط بدور التنظیم و التكرار المعالجة:  إستراتیجیةهناك نوعین من 

للانتباه من بین  المعارف، و الكثیر یعتقد أن التكرار البصري ـ الفضائي یستدعي المكان الداخلي

 المناطق الفضائیة المختلفة.

الفضائیة فلم تؤكد بعد الدراسات على أنها تلعب دورا في  ـأما بالنسبة لسرعة المعالجة البصریة ـ     

القدرات الذاكریة للطفل، بینما الدراسات المنجزة على الراشدین فبرهنت على أن سرعة النطق مرتبطة 

 الفضائیة. ـبقدرة الذاكرة البصریة ـ

، هذا العامل العامل الأخیر أخذ بعین الاعتبار في تطور الذاكرة البصریة ـ الفضائیة عند الطفل     

هو القدرة الانتباهیة حیث أنه مرتبط بنشاطات المسیر المركزي و بالفصوص الجبهیة للدماغ، هذه 

 (METZ-LUTZ & ALL, 2004)الأخیرة تستكمل نضجها في سن المراهقة.

 

 دور المفكرة البصریة الفضائیة:ـ  )5

من بین مكونات الذاكرة العاملة الأقل دراسة، لكن رغم ذلك توجد الذاكرة البصریة الفضائیة  تعتبر  

الفضائي و في معالجة المهمات  لتوجیههذا النظام لكونه مهم جدا في ا إلىق دراسات حاولت التطر 

، باستعمال التصورات الذهنیة الفضائیة و لا یستبعد أن یكون لها دور في معالجة المعلومات المكتوبة

 ، حیث قام الباحثان لمعرفیة كالحساب على سبیل المثالفقط عند الأشخاص في مهماتهم ا

(Hatamo & Osaula)  استعمال عداد للقیام بعملیات بدراسة على یابانیین  متخصصین في
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في بعض الأحیان عن العداد و یعوضونه بالتصور  حسابیة و لقد لوحظ أن هؤلاء الأشخاص یتخلون

 الذهني.

عدد كل عدد یتكون من  15 (-)أو  (+)كما قام هؤلاء المختصین بإجراء مسابقات هدفها جمع       

 أرقام. 9إلى  5

 ن فرضیات من بینها:و لشرح هذه التجربة وضع الباحثا  

 للذاكرة الناشطة.هؤلاء الأشخاص یستعملون مفكرة المجال الفضائي البصري  ـــ    

 .الأرقام ن هؤلاء الأشخاص یقومون بجمعــ و أـ    

و ذلك  و لتسهیل العملیة علیهم و لاختبار الفرضیات قام الباحثان بقیاس قدرات هؤلاء المختصین     

 .و الأسماء بمقارنة مدى احتفاظهم بالأرقام و الحروف

 الاسترجاعو قد دلت النتائج أن هؤلاء الأشخاص لهم مدى الاحتفاظ بالأرقام أحسن، سواء كان     

 أي یعید الأرقام بالترتیب المقدم له، أو غیر مباشر أي یعید الأرقام في الاتجاه المعاكس. مباشر

هذه العملیة هو أن هؤلاء الأشخاص یرتكزون في عملهم على الصورة الذهنیة و كان التفسیر ل    

لا یمكن لهذه القوائم أن ترمز  بالنسبة للاحتفاظ بالأرقام، أما في عملیة الاحتفاظ بالحروف أو الأسماء

 بالاعتماد على التصویر الذهني للعداد.

الذي هو مخزن في  صور بصري فضائيو قد أكد الباحثان أن هؤلاء المختصین اعتمدوا على ت     

 الذاكرة النشیطة و بالتدقیق في المفكرة الفضائیة البصریة.

    )32 -31، ص 2009بوحدي هندة، (                                                        

                          

الداخلیة تقترح الأبحاث وجوب الفصل بین سجلین  ة المفكرة البصریة الفضائیةو بالنسبة لهندس     

 متباینین هما المفكرة البصریة و المفكرة الفضائیة.

فالأولى تعتبر بمثابة خزان بصري مؤقت أین تزول المعلومة البصریة بسرعة بسبب      

 .(interférence)التداخل
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الثانیة فتتدخل لإنعاش محتویات الخزان البصري و أیضا في التصمیم التحولي في الفضاء،  أما     

أخرى في  إلى نجد طریقنا من نقطة أي في المفكرة الفضائیة تتم العملیات الذهنیة التي من خلالها

 (GILLET P., HOMMET C., BILLARD C. loc.cit, p.p.164) .الفضاء

 

 علاقة الذاكرة البصریة الفضائیة بصعوبات التعلم: ــ )6

 

الفضائیة و صعوبات التعلم  هناك دراسات قلیلة اهتمت بالعلاقات الموجودة بین الذاكرة البصریة     

عند الطفل، أجریت دراسة على أطفال ینتمون إلى مدارس ابتدائیة و لهم احتیاجات تربویة نوعیة أي 

نتائج  (METZ –LUTZ & ALL , 2004)لدیهم اضطرابات في التعلم الذي یقتضي تعلیما خاصا 

مفكرة البصریة الفضائیة بالمقارنة هذه الدراسة دلت على  أن هؤلاء الأطفال لدیهم قدرات أدنى في ال

 مع الحلقة الفونولوجیة و المسیر المركزي.

 ,REUCHKALA)بالإضافة للدراسة التي تتعلق بمهارات الحساب للطفل حیث برهنت دراسة      

على وجود ارتباط بین الذاكرة البصریة الفضائیة و الحساب معنى هذا أن الأطفال الذین  (2000

 الفضائیة.تعلم الحساب یعانون من ضعف على مستوى الذاكرة البصریة  لدیهم صعوبات في

كما أجریت دراسة على أطفال یعانون من اضطراب التنسیق الحركي الذي لا نستطیع تفسیره      

مكتسب أو وراثي على أنه راجع إلى تأخر عقلي عام أو اضطراب عصبي أخر 

(BERNET ,HENDERSON,2000) ضطراب لدیهم وعي فضائي ضعیف و المصابون بهذا الا

 .(PORTWORD,2000)و  (DOOM,2000)و هذا حسب دراسة  

دلت نتائج هذه الدراسة على وجود ارتباط بین المفكرة الفضائیة البصریة واضطراب التنسیق   

  dyspraxie (METZ-LUTZ & all,2004).الحركي
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 خلاصة القول:

 وهذا بحثنا موضوع في أكثر التعمق من مكننا الذي النظري الجانب ختمنا قد نكون الفصل وبهذا
 مباشرة علینا سهلت و قیمة بمعلومات أفادتنا و دراستنا متغیرات تناولت التي الدراسات مختلف بفضل
 یمكن لا حیث التطبیقیة الدراسات في أهمیة النظریة للمعلومات نعلم كما لأنه ، المیدانیة الدراسة

 مجال و طبیعة كانت مهما الكافیة النظریة المادة بتوفر إلا المیدانیة الدراسات في الخوض للباحثین
 . دراسته المراد البحث

 .البحث منهجیة بتقدیم ونستهله التطبیقي الجانب إلى سننتقل الآن و
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 هذا النظري. وفي للجانب الكامل الفهم یتم بفضله حیث البحث، مراحل أهم من التطبیقي الجانب یعتبر

 التطبیقیة الطریقة على اعتمدنا أن بعد البحث بدایة في المطروحة الفرضیة  من التحقق سنحاول الجانب

 المنهج البحث، أهداف البحث، أهمیة الاستطلاعیة، الدراسة عن الفصل هذا في سنتساءل المیدان في

 سنعرض الأخیر وفي البحث في المستخدمة الأدوات البحث، عینة البحث، إجراء وزمان مكان المستعمل،

 الإحصائیة. الوسائل

 

:الاستطلاعیةالدراسة  -1  

 الباحث إلیها یلجأ خطوة أول فهي ،العلمي البحث عملیة في هامة جد مرحلة الاستطلاعیة الدراسة تعد

عشوي"  یعرفها "مصطفى له، المتوفرة والإمكانیات الظروف وكذلك ،البحث إجراء میدان على للتعرف

 التغیرات''. مختلف ضبط من الباحث تمكن ضیق مستوى على تجري  ،أولیة دراسة أنها ''على

 )110, ص 2003 عشوي, (مصطفى                                                               

                                                              

 المباشر لارتباطها نظرا العلمي البحث في هامة مرحلة هي و استكشافیة و مسحیة ''دراسة  أیضا:  ویقول

 ."البحث في الموضوعیة یضفي مما

 )335 , ص1994عشوي،  (مصطفى                                                               

       

 على والحصول، المیدان في البحث عینة وجود من التأكد في الاستطلاعیة الدراسة من الهدف ویتمثل

 الذین معلمینال مع اللقاء تم أین ابتدائیة ارسمد بزیارة قمنا ولهذاالمختلفة.  المعلومات من ممكن قدر

  الذین خاصة ، الكتابة في التلامیذ نهام یعاني التي بالصعوبات خاصة بمعلومات ناتزوید على وافقوا

 الذین التلامیذ هؤلاء على بالتعرف لنا سمح الكتابي. ما التعبیر وفي الإملاء في أخطاء من یعانون

 قمنا الأخیر التلامیذ. في اختبارات وأوراق فحوصات ملاحظة بعد وذلك الكتابة تعلم بصعوبات یعانون

 للدراسة.  المناسبة العینة باختیار
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 أسباب اختیار البحث: -2

 ــــ كونه دراسة میدانیة یمثل تلامیذ المدرسة الابتدائیة.   

 ــــ یدخل في میدان التعلیم.   

 ــــ یوضح صعوبات تعلم الكتابة التي یعاني منها التلامیذ.    

 ـــ یوضح صعوبات تعلم الكتابة و علاقتها بالذاكرة البصریة ـــ الفضائیة.   

 

البحث:أهمیة -3  

الناتجة عن صعوبات تعلم الكتابة و  الآثارفي كونه دراسة تكشف عن مختلف  ثالبح هذا أهمیة تتمثل

و التكفل بهم و بالتالي القضاء على الرسوب  "السنة الرابعة"علاقتها بمختلف الجوانب عند المبتدئین 

دور الذاكرة البصریة ـ الفضائیة و مختلف النشاطات المعرفیة التي تتدخل فیها و  إبرازالمدرسي و كذا 

 إذ تعتمد بدورها على الرموز البصریة الفضائیة. التي یستخدمها الطفل أثناء الكتابة

 

البحث: أهداف -4  

 أهداف تتمثل و بها یقوم التي الدراسة خلال من ذلك و تحقیقه إلى الباحث یسعى هدف علمي بحث لكل

:في البحث هذا  

.العلمیة البحوث وإثراء المساهمةـــ   

عنها. الناتجة الآثار مختلف عن و الكتابة تعلم صعوبات على التعرف حاولةمـــ   

.المدرسي مساره في التلمیذ لنجاح الأساسیة الركیزة كونها الكتابة مهارات على الضوء تسلیطـــ   

المدرسي. كالجانب الجوانب مختلف على تأثیرهاـــ   

الكتابة. تعلم بصعوبات الفضائیة –البصریة  الذاكرة بین الموجودة العلاقة على التعرف محاولةـــ   
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البحث: منهج تحدید-5  

 یستخدم الذي المنهج نوع اختیار یتوقف إذ الإنسانیة البحوث في هامة نقطة یعد البحث منهج اختیار إن

 إلیها. التوصل المراد النتائج و الأهداف حیث من الموضوع حسب الدراسة متغیرات لمعالجة

 بین العلاقة فلمعرفة ،البحث موضوع لمشكلة دراسته في الباحث یتبعها التي الطریقة عن عبارة والمنهج

 لأكثرا لكونها التحلیلي، الوصفي المنهج اتبعنا الكتابة تعلم وصعوبات الفضائیة –البصریة  الذاكرة

 من أسلوب فهو الدراسة، لهذه لأنسبا لكونها و والتربویة، والاجتماعیة النفسیة العلوم في استخداما

 خصائصها. یوضح و كیفیة دراسة الظاهرة یدرس الذي البحث أسالیب

                    )   173،ص 2000جودت،  (عطوي                                        

                                                                             

 تلامیذ لدى الكتابة  تعلم صعوبات على الوقوف إلى یهدف هذا بحثنا في الوصفي المنهج واختیار

 الرابعة. السنة الابتدائیة المدرسة

البحث:  إجراء ومكان زمان تحدید -6  

 اختیار تم وقد تطبیقيال الجانب لأداء حقلا تربویة مؤسسات نختار جعلنا دراستنا موضوع طبیعة إن

 البحثن إجراء أماك تعددت لهذا فیها الرابعة السنة تلامیذ تواجد أساس على الابتدائي التعلیم مؤسسة

 في: المدارس هذه وتتمثل

.أعمر" لونیس " أیت  الابتدائیة مدرسةال -6-1  

  .مركز " أغریب" الابتدائیة المدرسة -6-2

.ایدیر" محمد" الابتدائیة المدرسة -6-3   

 للسنة ،ماي شهر نهایة غایة إلى أفریل شهر بدایة من فكان المیدانیة الدراسة هذه إجراء زمان أما

 .2018-2017الدراسیة 
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البحث: صعوبات -7  

في: تمثلت صعوبات واجهتنا بحثنا خلال  

التي تناولت البحث. المراجع نقص ـــ  

 الكتابة اختبار في وتتمثل البحث، أسئلة على اللازمة المعلومات لجمع البحث أدوات إیجاد في صعوبة ـــ

            الفضائیة. - البصریة الذاكرة یقیس الذي المهرج مقیاس الخط، و التهجئة مهارتي یقیس الذي

 یأخذوا لم أنهم إذ ،الكتابة اختبار تطبیق في التلامیذ بعض مع صعوبة تلقینا البحث انجاز فترة خلال ـــ

 ) فلم أجد أي صعوبة،المهرجبینوت ( مقیاس تطبیق خلال أما إلیهم. الموجهة التعلیمات الاعتبار بعین

 .و في قاعة هادئة فردي شكل على نكا الاختبار تطبیق لأن

:ختیارهااو شروط  البحث عینة -8  

 الأصلي المجتمع تمثل أنها ویفترض الأصلي، المجتمع من مشتقة الأفراد من مجموعة بالعینة یقصد

 تعلم بصعوبات علاقتها و الفضائیة –البصریة  الذاكرة "دراسة بحثنا موضوع من انطلاقا و صادقا تمثیلا

 مقصود. عشوائي غیر بشكل العینة اختیار تم قدالرابعة " ل السنة" الابتدائیة المدرسة تلامیذ لدى الكتابة

 مختلفة أشكالا ولها علمیة، أسس على البحث مجتمع من مختارة الأفراد من مجموعة هي البحث عینة''

 ''العلمي. البحث لتسهیل وتستخدم بحثال وظروف نوعیة على بناءا

).211،ص 2008(عامرصاح،   

في : تتمثل التي المصاحبة الاضطرابات من العینة هذه أفراد خلو الاعتبار بعین الأخذ تم وقد  

.               الدماغیة الحركیة الإعاقة ـــ  

الكتابة. أثناء الید حركة تصعب أخرى موانع و شللأ أو الید تمس حركیة حسیة إعاقة ـــ  

.البصریة الحدة في نقص ـــ  

العقلي. النقص ـــ  
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  میذالتلا أن كما الاختبارات، في الأداء نتائج على سلبي تأثیر له سیكون الاضطرابات هذه وجود لأن

 التعلم.  صعوبات ذوي التلامیذ فئة إلى ینتمون لا الاضطرابات هذه لدیهم الذین

في : البحث عینة تتمثل  

 العینة خصائص  یوضح :)1م(رق جدول

 
الدراسي المستوى  

 
 الجنس

 
 السّن

 
العینة حجم  

  
 إناث

 
 ذكور

 
 

ابتدائي الرابعة السنة  
 

03 
 

17 
 

 
سنة  12 إلى 09 من  

 
20 

 

:و تقنیاته البحث أدوات -9  

 واختیار البحث أسئلة على اللازمة المعلومات بها تجمع التي الوسیلة یعني منهجي مصطلح البحث أدوات

 من مجموعة على اعتمدنا هذا بحثنا وفي )100 ص ، 1409 العساف، محمد بن (صالح .فروضه

 .الفضائیة ـــ البصریة الذاكرة اختبار الكتابة، اختبار في: وتتمثل الأدوات

الكتابة: اختبار تقدیم-9-1  

ـ تعریفه: أ  

اعتمدنا في هذا البحث على اختبار الكتابة لبوزید صلیحة، الذي یقیس كل من مهارتي التهجئة و الخط 

لتلامیذ الطور الأول من التعلیم الابتدائي، حیث یحتوي هذا الاختبار على ثلاث نصوص تتمیز الموجه 

لتلامیذ السنة الأولى بالبساطة و السهولة و الوضوح و كل نص موجه إلى مستوى، فالنص الأول موجه 

التهجئة ، و لقیاس و النص الثاني موجه لتلامیذ السنة الثانیة أما النص الثالث فموجه لتلامیذ السنة الثالثة

اختبارها  الخط تستعمل النقل المباشر، و قد اعتمدت في تصمیم بنود و لقیاس  الإملاءتستعمل الباحثة 
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. (PEUGEOT ,1979)و دراسة بوجو(AJURIAGUERRA J , 1979)على دراسة أجوریا جیرا 

 ).1999( بوزید صلیحة ، 

و قد أعید تقنین بنود هذا الاختبار على تلامیذ الطور الثاني من التعلیم الابتدائي ( السنة الرابعة ، السنة 

في مذكرة الماجستیر ، حیث )2007(صدقاوي أمینة ، الخامسة و السنة السادسة) من طرف الباحثة 

الموجه لتلامیذ السنة الثالثة لعدم توفر اختبار للكتابة  الباحثة بإعادة تقنین بنود النص الثالثقامت هذه 

مقنن و مكیف على البیئة الجزائریة موجه لتلامیذ الطور الثاني من التعلیم الابتدائي ، و قد أحدثت 

لك كل شروط التقنین (الصدق الباحثة بعض التغییرات على بنود الاختبار التي استلزمها التقنین مراعیة بذ

 و الثبات).

 في هذا البحث سنقوم باستخدام الاختبار المقنن لأن عینة البحث تتطلب مستوى السنة الرابعة ابتدائي .

 

 ب ـ كیفیة تطبیقه:

 طبقت الباحثة الاختبار بعد إعادة تقنین بنوده بطریقة جماعیة وفق الشروط التالیة:        

 :الهدف 

 مشاكل الخط (الكتابة الیدویة).التعرف على 

 :التعلیمة 

أكتبوا  كتاباتكم،ف على ما سنقوم به الیوم لیس اختبارا بل هو نشاط نرید من خلاله التعر  إن

 عندكم.أحسن ما 

 :الوسیلة 

 ـ أوراق بیضاء.

 ـ أوراق تحتوي على نص الاختبار.

 ـ أقلام جافة زرقاء.

 ـ كربون لقیاس الضغط.

 :التطبیق 

الأوراق البیضاء (التي تحتوي على الكربون) و أوراق الاختبار على التلامیذ و یطلب من توزع 

 التلامیذ نقل النص على الأوراق و على كل تلمیذ أن یكتب اسمه على الورقة.
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 ج ـ التصحیح و التنقیط:

تخص الإحدى عشر معیار الأولى الشكل العام للنص  فرعي،معیار  25یتم التصحیح و التنقیط وفق 

) حصر التشوهات التي تظهر 25إلى  12و تنظیمه على الورقة و تخص المعاییر المتبقیة ( من 

 على كتابة الحروف المكونة للنصوص.

 مقیاس فرعي اعتمادا على ثلاث حالات و هي: یقیم كل

 ابة ذات نوعیة جیدة و عدم و جود تشوهات.و تعبر عن كت )0(و تعطى لها درجة  ـ الحالة (أ)1

 و تعبر عن كتابة متوسطة و وجود تشوهات بسیطة. )1(و تعطى لها درجة  ـ الحالة (ب)2

و تدل على كتابة ذات نوعیة سیئة جدا و وجود تشوهات في  )2(تعطى لها درجة  ـ الحالة (ج)3

 أشكال الحروف. 

) و تشیر هذه الدرجة إلى كتابة 50أقصى درجة هي () و 0و تكون أدنى درجة كلیة للمقیاس هي (

كبیرة مما یدل على صعوبات هامة في اكتساب مهارة  ذات نوعیة سیئة جدا، و تحتوي على تشوهات

على وجود صعوبات كبیرة في  الكتابة، لذلك فكلما كانت الدرجات الكلیة في المقیاس مرتفعة كلما دلت

الدرجات الكلیة منخفضة كلما دل ذلك على اكتساب جید لمهارة الكتابة لدى التلمیذ، و كلما كانت 

 الكتابة.

 . 1رقم معاییر التنقیط ارجع للملحق  و للتعرف على نص الاختبار و

 

 ـ تقدیم اختبار الذاكرة البصریة الفضائیة: 2ـ  9

 لقیاس الذاكرة العاملة البصریة الفضائیة:  Peanutمقیاس المهرج بینوت -

، حیث استعمله في أبحاثه، كما أنه استعمل (CASE) (1985)صمم هذا المقیاس من طرف كاز 

، (DENIS)سأو دونی (GOLDBERG)لاحقا في الكثیر من الأبحاث مثل التي قام بها قواد بیرق 

كما استعملته الأستاذة مریم )،1986(CASE) (، كاز(MARINI))، ماریني (MCKEOUGمكوث 

یتمثل المقیاس في مهرج مرسوم .و قد أعادت تقنینه المیدانیة لأول مرة في الجزائر درقیني في أبحاثها

لألوان موزعة على أجزاء عدیدة من من القریصات مختلفة ایحمل مجموعة  (A4)على ورقة مقاس 

على  بإظهارهاه، حیث نقدم للحالة الصورة النموذجیة التي تحمل العدد اللازم من القریصات أولا جسم

بصورة  ) ثواني ثم تغطى مباشرة و تعوض في كل البنود05ولة لمدة بعض ثواني، و أقصى حد (الطا
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 طلاقا من بدایة الاختبار إلى نهایته،و على الحالة تذكر (عدد القریصات ،واحدة تضعها أمام الحالة ان

 للرسم الفارغ. (Peanut) لونها ، نوعها) لیلصقها فوق المهرج بینوت

، كما أنه یستدعي استعمال السیاقات المتزامنة، المقیاس على تخزین و معالجة المعلوماتو یعتمد هذا 

 فهو یقیس التنظیم الإدراكي، الذاكرة الآنیة البصریة، القدرة المكانیة، و التنظیم.

حیث یختص بمیزة مهمة و هي الفصل ما بین  البصریة،و یهدف إلى قیاس الذاكرة العاملة الفضائیة 

الناسخ الداخلي الذي یحتفظ بالمثیرات الفضائیة و التوجه الفضائي من جهة، و من جهة أخرى 

 المخزن البصري الذي یخزن المعلومات البصریة ( اللون ، الشكل ، اللمعان )، كما یكشف الاختبار

 یات التحلیل و قدرات التخزین.عن السیر التطوري للذاكرة طبقا لتطور استراتیج

 على الدوائر:ـ الترمیز لمواضع القریصات الملونة 

 سنقدم بنیة النماذج و أهم الرموز التي تمكننا من فهم ترتیب و تموضع القریصات

 ا (ق).م) و رمزه2القرنین لهما موضعین (ـ 1

 ا (و).م) و رمزه2الوجنتان لهما موضعین (ـ 2

 ا (ع).م) و رمزه2(العینین لهما موضعین ـ 3

 ) و رمزهما (ذ).2الذراعان لهما موضعین (ـ 4

 ) و رمزهما (ر).2الرجلان لهما موضعین (ـ 5

 و رمزه (أ). )1الأنف له موضع (ـ 6

 ) و رمزه (ف).1الفم له موضع (ـ 7

 ) و رمزهما (أذ).2الأذنان لهما موضعان (ـ 8

 .موضعا 14= المجموع   

 :)المهرج ( یمین ـ یساربالنسبة لجانبي الجسم لشكل 

 ). -للیسار ( .                   یرمزیرمز للیمین (+)       

 بالنسبة للألوان:ـ 

 (Case 1985)یختلف باختلاف الألوان، حسب نموذج  Peanut – Cتموضع النماذج في الباینوت

) ، البني 4ر () ، الأخض3) ، الأزرق (2) ، الأصفر (1الأحمر و رمزه ( :) ألوان05ثم اختیار (

 مكننا وصف النماذج المتعلقة بكل مسألة و مرحلة.) بهذه الرموز ی5(
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 :طریقة تطبیق مراحل الاختبار 

 25یطبق الاختبار على التلامیذ بصفة فردیة، و في قاعة هادئة، حیث یقدر زمن التطبیق بحوالي 

المسائل حتى  منیة حسب ترتیبدقیقة ، و تقدم النماذج التي تحمل قریصات مكونة خلال كل المدة الز 

 لا یتمكن التلمیذ من التنبؤ بطریقة تموضع القریصات عبر كامل المقیاس.

سة (أحمر،أصفر،أخضر، بني،أزرق). و یقدر من القریصات ذات الألوان الخم أكوام 5و نقدم للتلمیذ 

 ثانیة لكل قریصة: 01زمن التقدیم بـ 

 ثا).x01 05ثا لكل نموذج ( 01     ـ النموذج الذي یحمل قریصة واحدة           

 ثا). x 02 05ثا لكل نموذج ( 02   ـ النموذج الذي یحمل قریصتان                 

 ثا). x 03 05ثا لكل نموذج ( 03                  تقریصا 03ـ النموذج الذي یحمل 

 ثا). x 04 05ثا لكل نموذج ( 04                   قریصات 04ـ النموذج الذي یحمل 

 ثا). x 05 05ثا لكل نموذج ( 05                  قریصات 05ـ النموذج الذي یحمل 

 :التعلیمة 

سوف أضع أمامك مجموعة من القریصات تحمل ألوانا مختلفة، و أضع أمامك نموذجا فارغا لهذا 

یحمل قریصة واحدة في بادئ الأمر تحمل لونا معینا و المهرج. و بالمقابل أریك نموذج 

، علیك أن تخزن لون و تموضع القریصة لتعید موضوعة في مكان معین من جسم المهرج

. و في كل مرة أغیر لك لون و موضع إنتاجها من الذاكرة في النموذج الفارغ الذي بین یدیك

موضوعتین في أماكن مختلفة من جسم  القریصة، حینئذ تنتقل إلى قریصتین مختلفتین في اللون

 المهرج.

 

 :طریقة التنقیط 

نقطة لكل لون صحیح و نقطة و لكل وضعیة صحیحة، و في الأخیر نجمع النقاط  بإعطاءتكون 

. و لوضع العلامة النهائیة نقوم بجمع حاصل  05ن الألوان و الوضعیات لتقسم على لكل م

 05الوضعیة. و في الأخیر نقسم المجموع العام على النقاط المحصل علیها لكل من اللون و 

 بالنسبة للون، و كذا بالنسبة للوضعیة.

 

 



 منھجیة البحث                                                                    الفصل الخامس         
 

99 
 

 

 ): الإحصائیة( الوسائل  الإحصائي ـ التناول10

بالبحث في البیانات ذلك بجمعها و تنظیمها و تحلیلها واستقراء النتائج منها ثم اتخاذ  الإحصاءیهتم 

 )10، 2006عبد الكریم، ( بوحفص .القرارات بناءا على ذلك

، الإحصائیةو الفروق الموجودة بین المتغیرات هو الكشف عن العلاقات  الإحصائيو الهدف من التناول 

بیرسون لقیاس العلاقة الارتباطیة بین متغیر صعوبة معامل الارتباط في هذا البحث سنقوم باستخدام 

 للعلوم الاجتماعیة الإحصائیةرزم خلال برنامج الـ، و ذلك من الكتابة و متغیر المفكرة البصریة الفضائیة

)SPSS(Statistical Pakage for Social Sciences . 

 :" معامل الارتباط " برسون 

طبیعة و قوة العلاقة بین في المنهج الوصفي للتعرف على  (Pearson)یستخدم معامل الارتباط 

حیث یمكن أن  (y)یتبعه تغیر في المتغیر  (x)متغیرین أو أكثر، فعندما یلاحظ تغیر في المتغیر 

 ). 1) و ( + 1یكون التغیر ایجابیا أو سلبیا محصورا بین (ـ 

 )211، 2006( بوحفص عبد الكریم،                                                          
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بعد عرض أسس و خطوات الدراسة حول الموضوع تم تفریق معطیات و بیانات المیدان و ذلك بوضعها 

 في جداول و قمنا بالمعالجة الإحصائیة للبیانات المتحصل علیها حیث أسفرت هذه البیانات على

مجموعة من المعطیات التي سنحاول تفسیرها و تحلیلها و مناقشة النتائج، و یكون منطلقنا الفرضیات 

           المطروحة. 

  : ضبط المتغیرات)ـ التناول الإجرائي الأول1

یتناول هذا الجزء عرض لنتائج اختبار الكتابة المطبق على مجموعة التلامیذ الذین لدیهم صعوبات     

التحلیل للمعطیات المتحصل علیها.                                          الكتابة، ثم قمنا بإجراء في

المناسبة لكل بند من بة كل تلمیذ و هذا بإعطاء القیمة فبعد جمع أوراق الاختبار نقوم بتحلیل كتا       

نتیجة الاختبار و نقوم بحساب النسب بند المتعلقة بالاختبار، ثم سنقوم بجمع قیم البنود لنحصل على  25

هي الحد الأعلى  50( حیث  50المئویة لكل قیمة متحصل علیها عن طریق تقسیم كل نتیجة على 

                                                               .100للصعوبة) و نضرب الحاصل في 

تدل على كتابة ذات نوعیة جیدة أي عدم وجود ٪50نقطة و نسبة أقل من  25نتیجة أقل من  ـــ     

                                                                          صعوبات معتبرة في الكتابة.

٪ تدل على كتابة ذات نوعیة سیئة و وجود 50نقطة و نسبة أكثر من  25نتیجة أكثر من  ـــ     

                                                                         صعوبات جد هامة في الكتابة.

٪ تزید صعوبات الكتابة و تعتبر 100نقطة و النسب من  50فكلما تقترب النتائج المتحصل علیها من 

 ة٪ تقل صعوبات الكتاب50النسبة من نقطة و  25الكتابة ذات نوعیة سیئة، و كلما تبتعد النتائج من 

  الكتابة ذات نوعیة جیدة. تعتبرو 

عرض و تحلیل نتائج اختبار الكتابة:ـ 1ـ1  

عرض النتائج: أـ    

 مجموعة التلامیذ): نتائج اختبار صعوبة الكتابة على 02جدول رقم (

 الحالات النتائج النسب المئویة
68٪ 1ح 34   
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64٪ 2ح 32   
70٪ 3ح 35   
68٪ 4ح 34   
74٪ 5ح 37   
82٪ 6ح 41   
66٪ 7ح 33   
76٪ 8ح 38   
82٪ 9ح 41   
84٪ 10ح 42   
68٪ 11ح 34   
76٪ 12ح 38   
84٪ 13ح 42   
66٪ 14ح 33   
70٪ 15ح 35   
74٪ 16ح 37   
66٪ 17ح 33   
74٪ 18ح 37   
62٪ 19ح 31   
76٪ 20ح 38   

 

:تعلیقالـ ب ـ  

نقطة  25من خلال النتائج المتحصل علیها نلاحظ أن كل هؤلاء التلامیذ تحصلوا على نتائج أكثر من  

٪ من 84ما یعادل  42من نسبة الصعوبة و أعلى قیمة هي  ٪62ما یعادل  31حیث أن أدنى قیمة هي 

من نسبة ٪ 72.5ما یعادل  36.25نسبة الصعوبة، كما أن المتوسط الحسابي لهذه المجموعة یقدر ب 

                                                                                              الصعوبة.

هؤلاء التلامیذ لدیهم كتابات ذات نوعیة سیئة جدا و هم فعلا یعانون من صعوبات جد مهمة  أننلاحظ  إذن

نقطة أما النسبة  50من التلامیذ یقترب من  في الكتابة، حیث أن الحد الأدنى للصعوبة في هذه الفئة
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، من هنا نستطیع القول أن هذه الفئة من التلامیذ تتكون من حالات تعاني من ٪100المئویة فتقترب من 

صعوبات معتبرة و هذا ما یدل على عدم اكتسابهم الجید لمهارة الكتابة، إذن فهذه الفئة من التلامیذ مناسبة 

 لات التي تنتمي إلیها لدیهم صعوبات مهمة في الكتابة.للدراسة بما أن كل الحا

كما نلاحظ من خلال تطبیق اختبار الكتابة على هذه الفئة أن صعوبات الكتابة لدیهم تكمن في عدم      

) 2تمكن التلامیذ من توجیه كتاباتهم في فضاء الصفحة، حیث أن معظم التلامیذ تحصلوا على العلامة (

لتوجه الفضائي مثل اتجاه السطور، الهوامش، كذا الفراغات بین الكلمات و السطور، في البنود الخاصة با

الاستمراریة و الربط، كذا فیما یخص الشكل للكتابة. أما فیما یخص الكلمات و الحروف فنلاحظ أن 

 في كتابة الحروف المتشابهة و التي تختلف في توجهها الفضائي فمثلا حرف (ح،التلامیذ وجدوا صعوبة 

ت) لدیه عدة توجهات فضائیة في بدایة و وسط و آخر الكلمة، و لم یتمكن معظم أفراد هذه المجموعة من 

 تحقیق هذه التوجهات. 

، تشوه في الحروف كحرف السین و أخطاء متنوعة متمثلة في ( التكرار، الحذف، الإبدالنجد أیضا       

، فكان مجموع خة)و كلمات غیر منس إلى جانب القافالشین/ الصاد و الضاد/ العین و الغین/ الفاء و 

) 42) فقد بلغت درجة الصعوبة لدیهم (13، 10، و هذا ما یظهر  في الحالتین (الأخطاء المرتكبة مرتفعة

 .٪  من نسبة الصعوبة84ما یقابل 

 الثاني: التحقق من الفرضیات الإجرائيالتناول ـ ) 2

ج اختبار المفكرة البصریة ـ الفضائیة، بهدف معرفة قدرتها و في هذا التناول قمنا بعرض و تحلیل نتائ

 كفاءتها عند الأطفال الذین لدیهم صعوبات في الكتابة و التحقق من فرضیات البحث. 

 الفضائیة: ــ المفكرة البصریة عرض و تحلیل نتائج اختبارــ  2ــ  2

 أـ عرض النتائج:

 البصریة الفضائیة على مجموعة التلامیذ): نتائج اختبار المفكرة 03جدول رقم (

 
 الحالات

 النتائج
 الوضعیة

 
 اللون
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 :التعلیق -ب

لقد تبین لدى الحالات كفاءات متوسطة بالنسبة لاختبار الذاكرة الفضائیة البصریة ففي المسألة الأولى و 

الثانیة معظم الحالات تمكنت من استرجاع الألوان، حیث كانت نتائجها جیدة، و لكن بالنسبة للوضعیات 

 عموما.كانت نتائجها متوسطة 

حیث كانت نتائجها في المسألة الأولى و الثانیة بالنسبة  7،12،13،14،15عكس ما حققته الحالات: 

 أنها كانت تمیل لوضع القریصة في مكان واحد. إذللألوان متوسطة، و بالنسبة للوضعیات تحت المتوسط، 

 3.67 2.49 )1الحالة (
 3.87 2.33 )2الحالة (
 3.94 2.37 )3الحالة (
 3.66 2.32 )4الحالة (
 2.85 1.38 )5الحالة (
 3.39 2.12 )6الحالة (
 3.37 2.76 )7الحالة (
 3.51 2.47 )8الحالة (
 3.15 1.99 )9( الحالة

 3.46 1.88 )10الحالة (
 2.66 1.95 )11الحالة (
 2.36 3.74 )12الحالة (
 2.79 1.81 )13الحالة (
 3.17 1.84 )14الحالة (
 3.12 2.11 )15الحالة (
 3.46 1.98 )16الحالة (
 3.49 2.33 )17الحالة (
 3.47 2.11 )18الحالة (
 3.34 2.54 )19الحالة (
 3.03 1.79 )20( الحالة
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ان و تحت المتوسط بالنسبة فحققت نتائج متوسطة بالنسبة للألو  فیما یخص المسألة الثالثة و الرابعة

للوضعیات. فكلما زاد عدد القریصات زاد عدد الوضعیات مما تصعب المسائل و هذا ما نجده في الحالات  

 ضعیفة بالنسبة للوضعیات. حققت نتائج تحت المتوسط بالنسبة للألوان و إذ 20،15،13،11،8،5

الات تمكنت من الحصول على نتائج تفوق الحبعض أما المسألة الخامسة فبالرغم من صعوبتها إلا أنه 

المتوسط، و هنا كان التخزین الفضائي أحسن من التخزین البصري، و هذا یعود ربما لتساوي الوضعیات و 

تحتفظ بالوضعیات أكثر من الألوان. أما البعض منها فتحصلت على نتائج القریصات في العدد مما جعلها 

 الوضعیات، لكن الاحتفاظ بالألوان كان أحسن من الوضعیات.تحت المتوسط بالنسبة للألوان و كذا 

ما یمكن أن نستنتجه هو أن التخزین البصري كان أحسن من التخزین الفضائي لدى الحالات، فالمعالجة 

كلما ارتفعت وحدات الحفظ البصریة  المزدوجة للمنبهات أدت إلى ضعف كفاءات في هذا النوع من المهام

در ما یكون هناك عناصر أكثر للمعالجة بقدر ما تنقص كفاءة الحالة على التذكر الفضائیة، أي أنه بق

 .السجل الفضائي و السجل البصري الجید لمواقع القریصات، نظرا لتداخل عملیات التخزین و المعالجة في

 :مناقشة نتائج الفرضیات .)3

 عرض و تحلیل نتائج الفرضیة العامة:ــ 1ــ3 

صعوبات تعلم الكتابة و المفكرة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین  وجود علاقةالفرضیة العامة على  تنص

و للتحقق من صحة هذا الفرض قمنا باستخدام . البصریة الفضائیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي

 على النحو التالي: SPSSمعامل ارتباط بیرسون من خلال برنامج 

 

  یوضح نتائج الفرضیة العامة): (04الجدول رقم 

 متغیرات العینة
 الفرضیة

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

معامل 
ارتباط 
 بیرسون

الدلالة 
 الإحصائیة

 

مستوى 
 الدلالة

 

 القرار

 
20 

صعوبات تعلم 
 الكتابة

36.25 3.38  
0.24- 

 
0.30 

 
/ 

 
 غیردالة

المفكرة البصریة 
 الفضائیة

74.85 10.07 
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نتائج الفرضیة العامة ذلك بحساب معامل الارتباط بیرسون لمعرفة مدى وجود نلاحظ من خلال الجدول 

أن المتوسط الحسابي )، بحیث المفكرة البصریة الفضائیةو صعوبات تعلم الكتابة علاقة بین المتغیرین (

) أكبر من المتوسط 10.07) بانحراف معیاري یساوي (74.85( بـ قدرالمفكرة البصریة الفضائیة لمتغیر 

 ).3.38) بانحراف معیاري یساوي (36.25الذي قدر بـ (صعوبات تعلم الكتابة لمتغیر الحسابي 

غیر دالة إحصائیا عند مستوى  )، و هي قیمة-0.24بحیث قدرت قیمة معامل الارتباط بیرسون بـ ( 

)، و بالتالي نقبل 0.05) أكبر من مستوى الدلالة(0.30الإحصائیة ( ) لأن قیمة الدلالة0.05الدلالة (

صعوبات تعلم الكتابة و المفكرة الفرضیة الصفریة و نرفض البدیلة، أي أنه لا وجود علاقة ارتباطیة بین 

 البصریة الفضائیة.

صعوبات تعلم  علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین دالفرضیة العامة التي مفادها توجبالتالي فإن 

 لم تتحقق. الكتابة و المفكرة البصریة الفضائیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي

 

 عرض و تحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى:ــ 2ــ3

وظیفیة على مستوى  یمكن تفسیر صعوبات الكتابة إلى اختلالاتعلى أنه  الجزئیة الأولىتنص الفرضیة 

بیرسون من  ارتباطالفرض قمنا باستخدام معامل  و للتحقق من صحة هذا. المفكرة البصریة ـ الفضائیة

 على النحو التالي: SPSSخلال برنامج 

 

 .الجزئیة الأولىیوضح نتائج الفرضیة ): 05الجدول رقم (

 متغیرات العینة
 الفرضیة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

معامل 
ارتباط 
 بیرسون

الدلالة 
 الإحصائیة

 

مستوى 
 الدلالة

 

 القرار

 
20 

صعوبات تعلم 
 الكتابة

36.25 3.38  
0.24 

 
0.30 

 
/ 

 
 غیردالة

اختلالات وظیفیة 
المفكرة  على مستوى

 البصریة الفضائیة

75.15 10.07 
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 نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى ذلك بحساب معامل الارتباط بیرسون لمعرفة هلنلاحظ من خلال الجدول 

أن ، بحیث یمكن تفسیر صعوبات الكتابة إلى اختلالات وظیفیة على مستوى المفكرة البصریة ـ الفضائیة

) 75.15بـ ( قدراختلالات وظیفیة على مستوى المفكرة البصریة الفضائیة لمتغیر المتوسط الحسابي 

الذي  المفكرة البصریة الفضائیةلمتغیر ) أكبر من المتوسط الحسابي 10.07راف معیاري یساوي (بانح

 ).3.38) بانحراف معیاري یساوي (36.25قدر بـ (

غیر دالة إحصائیا عند مستوى  )، و هي قیمة0.24بحیث قدرت قیمة معامل الإرتباط بیرسون بـ ( 

)، و بالتالي نقبل 0.05) أكبر من مستوى الدلالة (0.30ة () لأن قیمة الدلالة الإحصائی0.05الدلالة (

یمكن تفسیر صعوبات الكتابة إلى اختلالات وظیفیة على الفرضیة الصفریة و نرفض البدیلة، أي أنه لا 

 مستوى المفكرة البصریة ـ الفضائیة.

اختلالات وظیفیة على  یمكن تفسیر صعوبات الكتابة إلىبالتالي فإن الفرضیة الجزئیة الأولى التي مفادها 

 لم تتحقق. مستوى المفكرة البصریة ـ الفضائیة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي

 

 عرض و تحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة:ــ 3ــ3

في ظهور  یؤثراختلال وظیفة المفكرة البصریة ـ الفضائیة على أن تنص الفرضیة الجزئیة الثانیة 
من خلال برنامج  2كاالفرض قمنا باستخدام اختبار  ، و للتحقق من صحة هذاصعوبات في تعلم الكتابة

 على النحو التالي: « SPSS »الإحصائي 

 یوضح نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة): 06الجدول رقم (
 

 متغیرات العینة
 الفرضیة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدلالة 2كا
 الإحصائیة

 

مستوى 
 الدلالة

 

 القرار

 
20 

اختلال وظیفة 
المفكرة البصریة ـ 

 الفضائیة

75.15 10.07  
20.00 

 
0.00 

 
0.01 

 
 دالة

صعوبات في تعلم 
 الكتابة

36.25 3.38 

 



عرض و تحلیل النتائج                            الفصل السادس                                        
 

107 
 

هل یؤثر اختلال لمعرفة  2كامعامل  الجزئیة الثانیة ذلك بحساب نتائج الفرضیةنلاحظ من خلال الجدول 

أن المتوسط الحسابي ، بحیث المفكرة البصریة ـ الفضائیة على ظهور صعوبات في تعلم الكتابة وظیفة

) 10.07) بانحراف معیاري یساوي (75.15بـ ( قدراختلال وظیفة المفكرة البصریة ـ الفضائیة لمتغیر 

راف معیاري ) بانح36.25الذي قدر بـ ( المفكرة البصریة الفضائیةلمتغیر أكبر من المتوسط الحسابي 

 ).3.38یساوي (

، لأن قیمة الدلالة 0.01و هي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة  20.00بحیث قدرت قیمته بـ 
 .0.01أصغر من مستوى الدلالة  0.00المحسوبة 

اختلال وظیفة المفكرة البصریة ـ و هذا یدل على أن و علیه نرفض الفرضیة الصفریة و نقبل البدیلة،  
اختلال وظیفة المفكرة ، و یكمن ذلك التأثیر لصالح الفضائیة یؤثر في ظهور صعوبات في تعلم الكتابة

 البصریة ـ الفضائیة.

اختلال وظیفة المفكرة البصریة ـ الفضائیة یؤثر في أن  التي مفادها الجزئیة الثانیةبالتالي فإن الفرضیة 
 .تحققتقد الرابعة ابتدائي ظهور صعوبات في تعلم الكتابة لدى تلامیذ السنة 

 

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة:ــ 4ــ3

تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي یواجهون صعوبات عدیدة في تعلم تنص الفرضیة الجزئیة الثالثة على أن 

 .الكتابة

 تأكد من صحة هذه الفرضیة قمنا بحساب الوسط الحسابي ذلك بتطبیق القانون التالي:لول

أقصى درجة + أدنى درجة
2 =   الوسط الحسابي

 

 إذن 00، و أدنى درجة هي 50وعلما أن أقصى درجة لإجابات أفراد العینة هي 

50 + 00
2 = 25 
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 00، و أن النقاط المتحصل علیها من إجابات أفراد العینة من 25و علیه نستنتج أن الوسط الحسابي هو 

، و ابتدائي لا یواجهون صعوبات عدیدة في تعلم الكتابةتلامیذ السنة الرابعة نقطة تدل على أن  25إلى 

تلامیذ السنة نقطة تدل على أن  50إلى  26أن النقاط المتحصل علیها من إجابات أفراد العینة من 

 .الرابعة ابتدائي لا یواجهون صعوبات عدیدة في تعلم الكتابة

المئویة للتلامیذ الذین یواجهون و لا  و بعد تحدید قیمة الوسط الحسابي قمنا بحساب التكرارات و النسب

 ، و هي موضحة في الجدول التالي:صعوبات عدیدة في تعلم الكتابة یواجهون

 

 : یوضح نتائج الفرضیة الثالثة.(07)الجدول رقم 

 النسبة المئویة التكرار الفئات

صعوبات عدیدة في لا یواجهون 

 تعلم الكتابة

00 00% 

صعوبات عدیدة في یواجهون 

 تعلم الكتابة

20 100% 

 %100 20 المجموع

 

تلمیذ  20یقدر بـ  صعوبات عدیدة في تعلم الكتابةمن هذا الجدول یتضح أن عدد التلامیذ الذین یواجهون 

 صعوبات عدیدة في تعلم الكتابة.% من أفراد العینة، و نلاحظ أنه كل التلامیذ یواجهون 100ما یعادل 

تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي یواجهون صعوبات نستنتج أن الفرضیة الجزئیة الثالثة التي مفادها أن  و علیه

 قد تحققت. عدیدة في تعلم الكتابة
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 الاستنتاج العام:

الذاكرة ین علاقة بتوجد بغرض إزالة علامة الاستفهام التي توقفت علیها اشكالیتنا التي تكمن في: هل 

لبحث المیداني من خلال او  لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي؟ و صعوبات تعلم الكتابة البصریة الفضائیة

 من خلال تطبیق اختبار صعوبة الكتابة و اختبار المفكرة البصریة الفضائیة و النتائج التي توصلنا إلیها

و هذا بعد تحلیلنا لأهم النقاط التي تخص هذه الدراسة،  .عاني من صعوبة تعلم الكتابةتلمیذ ی 20على 

السنة لدى تلامیذ  صعوبات تعلم الكتابةالذاكرة البصریة ــ الفضائیة و أنه لا توجد علاقة بین  تبین لنا

ــ  ك من خلال تطبیقنا لمقیاس بینوت ( المهرج )لالرابعة ابتدائي و ذ الذي یقیس الذاكرة البصریة ـ

استنتجنا أن التخزین البصري لمعظم  أینینة الدراسة من تحصیل نتائج حسنة نت عالفضائیة، أین تمك

ما ساعدهم على  لدیهمحاسة البصر  سلامة یدل على مما ،كانت أحسن من التخزین الفضائي التلامیذ

و عند تحلیلنا  .تحقق الفرضیة الجزئیة الأولى هنا توصلت النتائج لعدم و من .تحصیل نتائج حسنة

، لاحظنا أن كل الحالات تعاني من صعوبة نتائج النص الكتابي المتحصل علیه لكل التلامیذالمعرفي ل

تلك الصعوبة من خلال كمیة و نوعیة التعرف على ترمیز بعض الحروف أثناء عملیة الكتابة، و تظهر 

. یظهر ذلك من خلال أخطاء التعویض، القلب، الحذف، التشویه...للحروف المرتكبة للتلامیذ الأخطاء

لى نوعیة أثناء كتابتهم، و هذا یمكن أن یعود إلى خلل في وظیفة المفكرة البصریة الفضائیة مما یؤثر ع

ــــ یؤدي  و الثالثة التي تنص على: فرضیتین الجزئیتین الثانیةتحقق كل من الالكتابة. أدت النتائج إلى 

الاختلال في وظیفة المفكرة البصریة ـــ الفضائیة إلى ظهور صعوبات متعددة في تعلم الكتابة كما نتوقع 

                                                                                                     تأثر كبیر في نشأ تلك الصعوبات. ــــ یواجه تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي صعوبات عدیدة في تعلم الكتابة.

       



خاتمة    
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 :خاتمة
 

 الفكر لدى من حیزاً  خاصة بصفة الكتابة تعلم وصعوبات عامة بصفة التعلم صعوبات قضیة شغلت
 المناهج ، ومصممي النفسیة الصحة ، النفس علم : مختلفة، مثل مجالات في المتخصصین من العدید

 قضیة الكتابة تعلم صعوبات قضیة أن إلى یشیر بدوره وهذا ، التدریس طرائق و متخصصي والبرامج، 
 التي الأسالیب وفي  لها، المتعددة التعریفات في واضحاً  بدا ما وهذا ، الأطراف ومترامیة الجوانب متشعبة
 . وعلاجها تشخیصها تناولت

 هذه تتفشى حیث ؛ الیوم مدارسنا في الملحة الضروریات من الكتابة صعوبات تشخیص قضیة تأتي
 في المتخصصین ىعل آخر عبئاً  یلقي بدوره وهذا ، المختلفة بمراحلها المدارس من كبیر عدد في الظاهرة

  ،المدارس في والمعلمین الأخصائیین لتدریب وأدوات برامج في یفكروا أن یجب حیث ؛ المجال هذا
 أو ، لعلاجها المناسبة الاستراتیجیات وتبني فیها ، المؤثرة العوامل ىعل الظاهرة والوقوف هذه كتشخیص

 . إلیه المؤدیة الأسباب علاج
و قد حاولنا في هذا البحث، إبراز أهم الصعوبات و الأخطاء المرتكبة أثناء الكتابة من طرف تلامیذ 

ــ  كان هناك علاقة بین صعوبات و معرفة ما إذا .السنة الرابعة ابتدائي تعلم الكتابة بالذاكرة البصریة ـ
 و للإجابة علیها قمنا بتطبیق كل من اختبار الكتابة و لهذا الغرض قمنا بصیاغة فرضیات،  الفضائیة.

أن صعوبات تعلم  إلىو اختبار المفكرة البصریة ـــ الفضائیة. حیث توصلنا من خلال العینة المدروسة 
لهذه الأخیرة علاقة في الكتابة الحسنة و الجیدة لأن  الكتابة لا علاقة لها بالمفكرة البصریة ـــ الفضائیة، بل

 تتطلب في تعلمها أن تكون القناة البصریة متطورة و سلیمة، و تبین ذلك من خلال مقیاس بینوتالكتابة 
 متوسطة. ( المهرج ) أین كانت النتائج

خلال تحلیل كل هذه النتائج توصلنا في هذا البحث إلى أن كل من الفرضیة الجزئیة الثانیة و  و من
 الثالثة تحققت و أن الفرضیة الجزئیة الأولى لم تتحقق و بها فان الفرضیة العامة لم تتحقق.

 نرجو من بحثنا هذا أن یكون منطلق لظهور دراسات أخرى معمقة لها و تكون من جوانب شتى مهمة
دراسة خاصة بما یتعلق بالتلمیذ و المشكلات التي یصادفها وهذا من أجل التقلیل من  إلىواسعة تحتاج 
حلول تخدم التلمیذ بصفة خاصة من أجل التفوق في التحصیل الدراسي و تجاوز  إعطاء حدتها بمحاولة

  مشاكلها.
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 ) 1رقم ( الملحق

  

نص الاختبار:   

 

  الیوم عید میلاد مصطفى، أھداه أبوه كتابا لصور الحیوانات المفضلة لدى الأطفال مثل:

 الزرافة و القرد و الأسد و الذئب و الجمل و الطیور المختلفة كالغراب و الحمام، و شعر

مصطفى بفرح كبیر و قبل أباه.   

 

 



 تصحیح و تنقیط الاختبار : )02ملحق رقم(

عشر المعیار الأولى تخص  ، الاحدىمعیار فرعي 25یتم التصحیح و التنقیط وفق      

) تخص  21إلى  12الشكل العام للنص و تنظیمه على الورقة، أما المعاییر المتبقیة ( من 

 التشوهات التي تظهر في كتابة الحروف المكونة للنصوص، تتمثل هذه المعاییر في:

)ــ ترتیب واتجاه السطور:1       

أــ عدم ظهور الاعوجاج أو المیل.         

بـ ــ ظهور الاعوجاج أو المیل مرة واحدة.         

جـ ــ تكرار الاعوجاج أو المیل.         

)ــ الهوامش:2       

أــ وجود هامش منتظم ( كما هو مبین على ورقة الاختبار).         

بـ ــ وجود هامش أكبر أو أصغر على ما هو مبین في ورقة الاختبار.         

ــ غیاب الهامش تماما أو وجود هامش كبیر جدا یجعل الكتابة تبدأ من وسط  جـ       

 الورقة.

)ــ الفراغات بین الكلمات:3       

أــ وجود فراغات مقبولة بین الكلمات ( فراغ مقدر بحجم الحرف الواحد بین كلمتین)        

 إذ ینتج عن ذلك كتابة واضحة و منظمة.

بر أو أصغر بقلیل من القاعدة السابقة.بـ ــ وجود فراغات أك         



جـ ــ وجود فراغات كبیرة جدا تؤدي إلى تبعثر الكلمات على السطر أو عدم ترك        

 فراغات مما یؤدي إلى تلاصق الكلمات.

)ــ الفراغات بین السطور:4       

طرین وجود فراغات منتظمة اذ یترك التلمیذ فراغ مقدر بسطر واحد بین كل س أــ       

 كتابیین.

بـ ــ وجود فراغ أقل من سطر لكنه یسمح للقارئ بالتمییز بین السطور الكتابیة التي        

 تكون واضحة.

تلاصق السطور الكتابیة أو كبیرة جدا تؤدي  إلىجـ ــ وجود فراغات صغیرة جدا تؤدي        

   إلى تبعثرها على الصفحة.

)ــ الاستمراریة و الربط:5       

ربط مقبول بین الحروف یدل على حركة خطیة مستمرة منتظمة.أــ          

وجود تشوهات تجعل الكتابة غیر واضحة. بـ ــ ربط غیر مقبول جدا لكن دون         

جـ ــ ربط سيء یؤدي إلى عدم وضوح النص بسبب التشوهات الناتجة عن تكرار        

أو وجود انقطاعات بین الحروف  تخطیط بعض الحروف قصد ربطها مع بعضها البعض

  المتتالیة المكونة للكلمات.

)ــ الحجم:6       

مفهومة و واضحة. أــ حروف متوسطة الحجم تنتج عنها كلمات متوسطة الحجم         

بـ ــ حروف صغیرة نسبیا أو ممدودة في السطر لكن تكون الكلمات المكونة منها       

 واضحة.



غیرة جدا تجعل الكلمات غیر مفهومة أو كبیرة جدا تشغل مساحة كبیرة جـ ــ حروف ص      

 على السطر.

)ــ نوع الكتابة:7       

أــ كتابة جیدة إذ تكون الحروف بأحجام متوسطة و الفراغات بین الكلمات و السطور        

 مقبولة الأمر الذي یقود لكتابة واضحة.

ة.بـ ــ كتابة مقبولة و نوعیة متوسط         

صغیرة جدا و الفراغات بین تكون الحروف بأحجام كبیرة أو  إذجـ ــ كتابة سیئة النوعیة       

  السطور و الكلمات غیر منظمة ینتج عنها كتابة غیر واضحة.

)ــ ضغط الكتابة:8       

أــ ضغط جید فیكون النص واضح بشكل جید على الصفحتین الأولى و الثانیة.         

و له أثر على  ضغط متوسط بحیث یكون النص واضح على الصفحة الأولىبـ ــ        

 الصفحة الثانیة.

مع وجود  جـ ــ ضغط ضعیف جدا ینجم عنه نص غیر واضح على الصفحة الأولى       

  أو وجود ضغط قوي یؤدي لتمزیق الورقة. أثر ضعیف جدا على الورقة الثانیة

)ـــ تقطیع النص:9       

  إتمام الكتابة طول السطر ثم الانتقال إلى السطر الموالي. أــ        

بـ ــ الانتقال من سطر لآخر دون إنهاء كل سطر لكن بعد علامة وقف.          

جـ ــ الانتقال للسطر الموالي دون إنهاء السطر الأول و دون وجود علامة وقف.         



النص: إنهاء). 10       

.أــ كتابة النص كاملا         

نصف النص على الأقل.بـ ــ كتابة          

كتابة أقل من نصف النص.جـ ــ          

). علامات الوقف:11       

أــ وجود كل علامات الوقف.         

بـ ــ غیاب علامة وقف واحدة.         

جـ ــ غیاب أكثر من علامة وقف.         

جزء یكتب على السطر و جزء  ). تشوه أشكال الحروف التي تتكون من جزئین12     

یصعد فوقه، أو جزء یكتب على السطر أو فوقه و جزء یكتب تحت السطر، أو التي تبدأ 

من السطر و تنزل إلى الأسفل بتغییر هذا الموضع و تشویه أشكالها و هذه الحروف هي: 

(أ، ب، ت، ث، ف، ق، ح، خ، ج، ه، ة، ع، غ، عـ، غـ، ص، ض، ط، ك، ر، ز، م، 

).ن، و، ي  

أــ عدم وجود تشوه في أشكال هذه الحروف ( كتابة صحیحة لهذه الحروف).         

بـ ــ ظهور التشوه مرة واحدة.         

جـ ــ تكرار ظهور التشوه.         

). تشوه حرف اللام (ل) المتكون من جزء علوي و سفلي بتغییر موضعه في 13     

 السطر كما یلي:



ه في شكل الحرف.أــ عدم وجود التشو          

بـ ــ ظهور التشوه مرة واحدة.         

جـ ــ تكرار ظهور التشوه.         

الحروف: إبدالأو  إضافة). حذف أو 14       

أي حرف. إضافةأو  إبدالأــ عدم حذف أو          

بـ ــ ظهور الحذف أو الإبدال أو الإضافة.          

ر) بكتابتهما كحرف الدال لكن دائما تحت  -). تشوه حرفي الراء و الزاي (ز15     

 السطر:

أــ عدم تشوه هذه الحروف.         

بـ ــ ظهور التشوه مرة واحدة.         

جـ ــ تكرار ظهور التشوه.         

افة تشوه الحروف المكونة من ثلاثة أسنان ( السین و الشین ) بحذف أو إض). 16     

 أسنان:

أــ عدم تشوه هذه الحروف.         

بـ ــ ظهور التشوه مرة واحدة.         

جـ ــ تكرار ظهور التشوه.         

). تشوه الحروف المحتویة على نقاط بحذف أو إضافة النقاط:17       

أــ عدم تشوه هذه الحروف.         



بـ ــ ظهور التشوه مرة واحدة.         

تكرار ظهور التشوه.جـ ــ          

دائرة أو شبه دائرة بملئها و عدم ظهور الفراغ  ). تشوه الحروف التي تحتوي على18     

 الأبیض و تتمثل هذه الحروف في ( م، ف، ق، ع، غ، و، ة، ص، ض، ط، ـــة، ـــه ):

أــ عدم تشوه هذه الحروف.         

بـ ــ ظهور التشوه مرة واحدة.         

    تكرار ظهور التشوه.جـ ــ        

). تشوه حرف الصاد و الطاء و الضاد ( ص، ط، ظ ) بكتابتهما كحرف المیم:19       

أــ عدم تشوه هذه الحروف.         

بـ ــ ظهور التشوه مرة واحدة.         

جـ ــ تكرار ظهور التشوه.           

حرف التاء عندما تكون مربوطة بكتابتها على السطر عندما تكون متصلة  ). تشویه20     

 و تحت السطر عندما تكون منفصلة (ة):

أــ عدم تشوه هذه الحروف.         

بـ ــ ظهور التشوه مرة واحدة.         

جـ ــ تكرار ظهور التشوه.          

على ه الدائرة المكونة لهما ق ) بكتابته شب-). تشوه شكل حرف الفاء و القاف ( ف21     

  السطر أو تحته إذ یصبح الحرفان شبیهان بحرف المیم أو العین.



أــ عدم تشوه هذه الحروف.         

بـ ــ ظهور التشوه مرة واحدة.         

جـ ــ تكرار ظهور التشوه.          

). تشوه شكل الصاد و الضاء بحذف سن كل منهما:22       

على سن الحرفین. أـــ الحفاظ         

بـ ــ حذف سن أحد الحرفین مرة واحدة.         

جـ ــ تكرار ظهور التشوه.         

). تشوه شكل حرفي العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة بكتابتهما كحرف 23     

حیث یكون التشوه على مستوى  المیم أو كحرفي الفاء و القاف مع حفاظ الغین على النقطة

 الذاكرة:

أــ عدم تشوه هذه الحروف.         

بـ ــ ظهور التشوه مرة واحدة.         

جـ ــ تكرار ظهور التشوه.         

أشكال حروف الحاء و الخاء و الجیم بغلقهما إذ لا تصبح شبیهة لحرف  ). تشوه24     

 الصاد أو كتابتهما كحرف الدال ( دائما فوق السطر ):

أــ عدم تشوه هذه الحروف.         

بـ ــ ظهور التشوه مرة واحدة.         

جـ ــ تكرار ظهور التشوه.         



). وقت الانجاز:25       

أــ عادي.         

بـ ــ سریع.         

جـ ــ بطيء.         

 إذا یقیم كل مقیاس فرعي استنادا إلى ثلاث حالات و هي:

" تعبر عن كتابة ذات نوعیة جیدة و عدم وجود 0تعطى لها درجة " –أ  –ـــ الحالة 1

 تشوهات.

" و تدل على كتابة ذات نوعیة متوسطة 01تعطى لها درجة " –ب  –ـــ الحالة 2  

بسیطة. و وجود تشوهات  

" و تدل على كتابة ذات نوعیة سیئة و وجود 02تعطى لها درجة " –ج  –ـــ الحالة 3

 تشوهات في أشكال الحروف.
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: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24 البند     

: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند      
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 الكتابة.نتائج اختبار صعوبة  :)03رقم ( ملحق

 :)1صعوبة الكتابة للحالة ( نتائج اختبار

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند    02  

: الھوامش2البند   01   
: الفراغات بین الكلمات3بند ال   02  
: الفراغات بین السطور4البند    02  
: الاستمراریة و الربط5البند    02  

: الحجم6البند   01   
: نوع الكتابة7البند   01   
 
 

: ضغط الكتابة8البند   01  

: تقطیع النص9البند  00    
: إنھاء النص10البند  00    

: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  

 01  
 

"تشوه حرف "اللام: 13البند   

: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  

: تشوه حرفي الراء و الزاي15البند   01   
ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند   01   

: حذف أو إضافة النقاط للحروف17البند    02  
: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند    02  

: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند  00    
: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20 البند   02  
تشوه شكل حرفي الفاء و القاف: 21البند    02  

: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند  00    
: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند    02  
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24البند    02  

: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند   01   
 المجموع 34



 
 
 
 
 

 

 
 
 

 :)2ائج اختبار صعوبة الكتابة للحالة (نت

 

 

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند   01   
: الھوامش2البند   01   
: الفراغات بین الكلمات3البند   01   
: الفراغات بین السطور4البند   01   
: الاستمراریة و الربط5البند   01   
: الحجم6البند   01   
: نوع الكتابة7البند   01   
: ضغط الكتابة8البند   01   
: تقطیع النص9البند  00    
: إنھاء النص10البند   01   

: علامات الوقف11 البند   02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  
: تشوه حرف "اللام"13البند    02  
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15البند    02  

ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند  00    
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17 البند   02  

: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند  00    
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند    02  
: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند    02  

: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند   01   
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند    02  

: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند  00    
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24البند    02  
: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند    02  

 المجموع 32



 
 
 
 
 

 

 
 
 

):3للحالة (الكتابة نتائج اختبار صعوبة   

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند    02  
: الھوامش2البند    02  

: الفراغات بین الكلمات3البند   01   
: الفراغات بین السطور4البند   01   

: الاستمراریة و الربط5البند    02  
: الحجم6البند    02  
: نوع الكتابة7البند    02  
: ضغط الكتابة8 البند   02  

: تقطیع النص9البند  00    
: إنھاء النص10البند   01   

: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  
: تشوه حرف "اللام"13البند    02  
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15 البند   02  

ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند  00    
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17البند    02  

: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند   01   
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند  00    

: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند    02  
: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند  00    
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند   01   
: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند   01   
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24 البند  01   

: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند    02  
 المجموع 35

 

 

 

 

 



 
 
 
 
 

 

 
 
 

):4ائج اختبار صعوبة الكتابة للحالة (نت  

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند    02  
: الھوامش2البند    02  
: الفراغات بین الكلمات3البند    02  

: الفراغات بین السطور4البند   01   
: الاستمراریة و الربط5البند    02  
: الحجم6البند    02  
: نوع الكتابة7البند    02  

: ضغط الكتابة8البند   01   
: تقطیع النص9البند  00    
: إنھاء النص10البند  00    

: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  

: تشوه حرف "اللام"13البند   01   
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15البند    02  

ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند  00    
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17 البند   02  

: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند  00    
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند    02  
: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند    02  

: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند   01   
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند    02  

: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند  00    
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24البند  00    

: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند    02  
 المجموع 34

 

 

 

 

 



 
 
 
 
 

 

 
 
 

):5للحالة (نتائج اختبار صعوبة الكتابة   

  

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند    02  
: الھوامش2البند    02  
: الفراغات بین الكلمات3البند    02  

: الفراغات بین السطور4البند   01   
: الاستمراریة و الربط5البند    02  
: الحجم6البند    02  
: نوع الكتابة7البند    02  

: ضغط الكتابة8 البند  01   
: تقطیع النص9البند  00    
: إنھاء النص10البند   01   

: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  

: تشوه حرف "اللام"13البند   01   
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15 البند   02  

ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند  00    
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17البند    02  

: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند   01   
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند    02  

: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند   01   
: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند    02  
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند    02  

: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند   01   
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24 البند 00    

: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند    02  
 المجموع 37



 
 
 
 
 

 

 
 
 

 

 

):6ائج اختبار صعوبة الكتابة للحالة (نت  

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند    02  
: الھوامش2البند    02  

: الفراغات بین الكلمات3البند   01   
: الفراغات بین السطور4البند   01   

: الاستمراریة و الربط5البند    02  
: الحجم6البند    02  
: نوع الكتابة7البند    02  

: ضغط الكتابة8البند   01   
: تقطیع النص9البند    02  

: إنھاء النص10البند   01   
: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  

: تشوه حرف "اللام"13البند   01   
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15البند    02  
ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند    02  
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17 البند   02  
: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند    02  
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند    02  

: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند   01   
: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند   01   

: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند    02  
: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند  00    

: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24البند    02  
: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند    02  

 المجموع 41



 
 
 
 
 

 

 
 
 

):7(ائج اختبار صعوبة الكتابة للحالة نت  

 

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند    02  
: الھوامش2البند    02  

: الفراغات بین الكلمات3البند   01   
: الفراغات بین السطور4البند   01   
: الاستمراریة و الربط5البند   01   
: الحجم6البند   01   
: نوع الكتابة7البند   01   

: ضغط الكتابة8 البند   02  
: تقطیع النص9البند    02  

: إنھاء النص10البند  00    
: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  
: تشوه حرف "اللام"13البند    02  
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  

: تشوه حرفي الراء و الزاي15 البند  01   
ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند  00    

: حذف أو إضافة النقاط للحروف17البند    02  
: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند    02  
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند    02  

: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند   01   
: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند   01   
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند   01   
: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند   01   
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24 البند 00    
: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند   01   

 المجموع 33



 
 
 
 
 

 

 
 
 

):8ائج اختبار صعوبة الكتابة للحالة (نت  

 

 

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند   01   
: الھوامش2البند   01   
: الفراغات بین الكلمات3البند  00    
: الفراغات بین السطور4البند   01   
: الاستمراریة و الربط5البند   01   
: الحجم6البند   01   
: نوع الكتابة7البند   01   
: ضغط الكتابة8البند   01   

: تقطیع النص9البند    02  
: إنھاء النص10البند   01   

: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  
: تشوه حرف "اللام"13البند    02  
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15البند    02  
ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند    02  
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17 البند   02  

: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند   01   
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند    02  
: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند    02  
: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند    02  
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند    02  

: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند   01   
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24البند    02  
: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند    02  

 المجموع 38



 
 
 
 
 

 

 
 
 

                                        :)9( للحالةنتائج اختبار صعوبة الكتابة 

 

 

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند    02  
: الھوامش2البند    02  

: الفراغات بین الكلمات3البند   01   
: الفراغات بین السطور4البند    02  

: الاستمراریة و الربط5البند   01   
: الحجم6البند   01   

: نوع الكتابة7 البند  01   
: ضغط الكتابة8البند    02  

: تقطیع النص9البند   01   
: إنھاء النص10البند   01   

: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  
: تشوه حرف "اللام"13البند    02  
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15البند    02  

ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند   01   
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17البند    02  
: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند    02  

: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند   01   
: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند    02  
: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند    02  
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند    02  

: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند   01   
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24 البند   02  
: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند    02  

 المجموع 41



 
 
 
 
 

 

 
 
 

):10بار صعوبة الكتابة للحالة (نتائج اخت  

 

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند    02  

: الھوامش2البند   01   
: الفراغات بین الكلمات3البند    02  

: الفراغات بین السطور4البند   01   
: الاستمراریة و الربط5البند    02  
: الحجم6البند    02  
: نوع الكتابة7البند    02  

: ضغط الكتابة8البند   01   
: تقطیع النص9البند  00    
: إنھاء النص10البند  00    

: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  
: تشوه حرف "اللام"13البند    02  
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15البند    02  
ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند    02  
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17 البند   02  
: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند    02  
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند    02  
: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند    02  
: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند    02  
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند    02  

: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند   01   
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24البند    02  
: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند    02  

 المجموع 42



 
 
 
 
 

 

 
 
 

 

):11ائج اختبار صعوبة الكتابة للحالة (نت  

 

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1 البند   02  
: الھوامش2البند    02  
: الفراغات بین الكلمات3البند    02  
: الفراغات بین السطور4البند    02  
: الاستمراریة و الربط5البند    02  

: الحجم6البند   01   
: نوع الكتابة7البند   01   
: ضغط الكتابة8البند   01   

: تقطیع النص9البند    02  
: إنھاء النص10البند  00    
: علامات الوقف11البند   01   

: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  
: تشوه حرف "اللام"13البند   01   

: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15البند    02  

ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16 البند 00    
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17البند    02  

: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند  00    
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند    02  

: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20 البند  01   
: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند   01   

: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند    02  
: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند   01   
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24البند   01   
: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند   01   

 المجموع 34



 
 
 
 
 

 

 
 
 

):12ائج اختبار صعوبة الكتابة للحالة (نت  

 

 

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند    02  
: الھوامش2البند    02  
: الفراغات بین الكلمات3البند    02  
: الفراغات بین السطور4البند    02  
: الاستمراریة و الربط5البند    02  

: الحجم6البند   01   
: نوع الكتابة7البند   01   
: ضغط الكتابة8البند   01   
: تقطیع النص9البند  00    
: إنھاء النص10البند   01   
: علامات الوقف11البند   01   

: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  
: تشوه حرف "اللام"13البند    02  
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15البند    02  

ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند  00    
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17 البند   02  

: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند   01   
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند   01   
: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند   01   

: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند    02  
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند    02  
: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند    02  
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24البند    02  
: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند    02  

 المجموع 38



 
 
 
 
 

 

 
 
 

 

):13للحالة (نتائج اختبار صعوبة الكتابة   

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند    02  

: الھوامش2البند   01   
: الفراغات بین الكلمات3البند    02  

: الفراغات بین السطور4البند   01   
: الاستمراریة و الربط5البند    02  
: الحجم6البند    02  
: نوع الكتابة7البند    02  
: ضغط الكتابة8 البند   02  
: تقطیع النص9البند    02  

: إنھاء النص10البند   01   
: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  
: تشوه حرف "اللام"13البند    02  
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15 البند   02  

ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند  00    
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17البند    02  

: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند   01   
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند    02  
: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند    02  
: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند    02  
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند    02  

: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند  00    
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24 البند   02  
: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند    02  

 المجموع 42



 
 
 
 
 

 

 
 
 

):14ئج اختبار صعوبة الكتابة للحالة (نتا  

 

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند    02  

: الھوامش2البند   01   
: الفراغات بین الكلمات3البند   01   

: الفراغات بین السطور4البند    02  
: الاستمراریة و الربط5البند   01   

: الحجم6البند    02  
: نوع الكتابة7البند   01   

: ضغط الكتابة8البند    02  
: تقطیع النص9البند    02  

: إنھاء النص10البند   01   
: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  
: تشوه حرف "اللام"13البند    02  
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  

: تشوه حرفي الراء و الزاي15البند  00    
ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند  00    

: حذف أو إضافة النقاط للحروف17 البند   02  
: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند  00    

: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند    02  
: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند   01   
: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند   01   
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند   01   
: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند  00    
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24البند  00    

: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند    02  
 المجموع 33



 
 
 
 
 

 

 
 
 

):15للحالة (نتائج اختبار صعوبة الكتابة   

 

 

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند   01   
: الھوامش2البند   01   

: الفراغات بین الكلمات3البند    02  
: الفراغات بین السطور4البند   01   

: الاستمراریة و الربط5البند    02  
: الحجم6البند    02  
: نوع الكتابة7البند    02  
: ضغط الكتابة8 البند   02  

: تقطیع النص9البند  00    
: إنھاء النص10البند  00    

: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  
: تشوه حرف "اللام"13البند    02  
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15 البند   02  

ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند  00    
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17البند    02  

: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند   01   
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند   01   
: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند   01   

: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند    02  
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند   01   
: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند   01   

: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24 البند   02  
: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند   01   

 المجموع 35



 
 
 
 
 

 

 
 
 

):16( ار صعوبة الكتابة للحالةنتائج اختب  

 

 

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند    02  
: الھوامش2البند    02  
: الفراغات بین الكلمات3البند    02  
: الفراغات بین السطور4البند    02  
: الاستمراریة و الربط5البند    02  
: الحجم6البند    02  
: نوع الكتابة7البند    02  

: ضغط الكتابة8البند   01   
: تقطیع النص9البند  00    
: إنھاء النص10البند  00    

: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  
: تشوه حرف "اللام"13البند    02  
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15البند    02  

ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند  00    
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17 البند   02  

: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند   01   
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند   01   
: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند   01   

: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند    02  
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند    02  

: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند  00    
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24البند    02  

: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند   01   
 المجموع 37



 
 
 
 
 

 

 
 
 

 

):17ائج اختبار صعوبة الكتابة للحالة (نت  

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1 البند   02  
: الھوامش2البند    02  

: الفراغات بین الكلمات3البند   01   
: الفراغات بین السطور4البند    02  

: الاستمراریة و الربط5البند   01   
: الحجم6البند    02  
: نوع الكتابة7البند    02  

: ضغط الكتابة8البند   01   
: تقطیع النص9البند  00    

: إنھاء النص10البند    02  
: علامات الوقف11البند    02  

: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند   01   
: تشوه حرف "اللام"13البند   01   

: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15البند    02  

ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16 البند  01   
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17البند   01   
: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند  00    

: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند    02  
: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20 البند 00    
: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند   01   
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند   01   
: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند  00    

: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24البند    02  
: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند    02  

 المجموع 33



 
 
 
 
 

 

 
 
 

):18( ج اختبار صعوبة الكتابة للحالةنتائ  

 

 

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند    02  
: الھوامش2البند    02  

: الفراغات بین الكلمات3البند   01   
: الفراغات بین السطور4البند   01   
: الاستمراریة و الربط5البند   01   

: الحجم6البند    02  
: نوع الكتابة7البند    02  

: ضغط الكتابة8البند   01   
: تقطیع النص9البند   01   
: إنھاء النص10البند  00    

: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  
: تشوه حرف "اللام"13البند    02  
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15البند    02  

ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند  00    
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17 البند   02  

: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند   01   
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند    02  
: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند    02  

: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند   01   
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند    02  
: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند    02  

: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24البند   01   
: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند   01   

 المجموع 37



 
 
 
 
 

 

 
 
 

):19للحالة (نتائج اختبار صعوبة الكتابة   

 

 

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند  00    
: الھوامش2البند  00    
: الفراغات بین الكلمات3البند   01   
: الفراغات بین السطور4البند  00    
: الاستمراریة و الربط5البند   01   
: الحجم6البند   01   
: نوع الكتابة7البند   01   
: ضغط الكتابة8 البند  01   

: تقطیع النص9البند    02  
: إنھاء النص10البند   01   

: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  

: تشوه حرف "اللام"13البند   01   
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15 البند   02  

ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند   01   
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17البند    02  

: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18البند   01   
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند    02  

: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند   01   
: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند    02  
: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22البند    02  

: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند  00    
: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24 البند   02  
: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند    02  

 المجموع 31



 
 
 
 
 

 

 
 
 

 

):20( ائج اختبار صعوبة الكتابة للحالةنت  

 

 

 

 

 البنود أ ب ج
: ترتیب و اتجاه السطور1البند    02  
: الھوامش2البند    02  
: الفراغات بین الكلمات3البند    02  

: الفراغات بین السطور4البند   01   
: الاستمراریة و الربط5البند    02  
: الحجم6البند    02  
: نوع الكتابة7البند    02  

: ضغط الكتابة8البند   01   
: تقطیع النص9البند   01   
: إنھاء النص10البند  00    

: علامات الوقف11البند    02  
: تشوه أشكال الحروف المتكونة من جزئین12البند    02  
: تشوه حرف "اللام"13 البند   02  
: حذف أو إبدال أو زیادة حروف14البند    02  
: تشوه حرفي الراء و الزاي15البند    02  
ش) -: تشوه الحروف المتكونة من ثلاثة أسنان (س16البند    02  
: حذف أو إضافة النقاط للحروف17البند    02  

: تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائرة بملئھا18 البند 00    
: تشوه حروف الصاد و الطاء و الضاد19البند    02  

: تشوه حروف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة20البند   01   
: تشوه شكل حرفي الفاء و القاف21البند   01   

: تشوه حرفي الصاد و الضاد بحذف السن 22 البند   02  
: تشوه العین و الغین عندما یكونان في وسط الكلمة23البند  00    

: تشوه حروف الحاء و الخاء و الجیم24البند    02  
: وقت الانجاز ( عادي، سریع، بطيء)25البند   01   

 المجموع 38



 ) : نتائج اختبار المھرج04ملحق رقم (

 

 : )1(الحالة 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

وضعیةال   اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون 
4/5  5/5  1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 

 
1المسألة   

/10 5 /10 7 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 
 

2المسألة   

/15 7 11/15  1 2 1 2 1 2 2 2 2 3 
 

3المسألة   

9/20  12/20  2 3 1 2 2 2 2 3 2 2 
 

4المسألة   

/25 7 16/25  2 3 2 3 1 4 0 3 2 3 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.67 2.49



 ): 2الحالة (

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
3/5  5/5  1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 

 
1المسألة   

5/10  10/10  0 2 2 2 1 2 1 2 1 2 
 

2المسألة   

7/15  10/15  0 1 2 2 1 3 1 3 2 2 
 

3المسألة   

9/20  13/20  2 3 2 3 1 2 2 3 2 2 
 

4المسألة   

8/25  14/25  2 2 2 3 1 2 1 3 2 4 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.87 2.33



): 3الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
3/5  4/5  1 1 0 1     

  
1المسألة  0 1 1 0 1 1  

6/10  9/10  1 2 1 2 1 2 2 2 1 1 
 

2المسألة   

5/15  13/15  0 2 2 3 1 3 1 2 1 3 
 
 

3المسألة   

8/20  14/20  2 3 1 2 1 4 2 3 2 2 
 

4المسألة   

11/25  17/25  2 4 3 3 2 3 2 4 2 3 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.94 2.37



): 4الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
3/5  4/5  1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 

 
1المسألة   

6/10  9/10  1 1 2 2 0 2 2 2 1 2 
 

2المسألة   

6/15  13/15  0 2 1 3 1 3 2 3 2 2 
 

3المسألة   

8/20  10/20  1 1 1 1 2 4 2 2 2 2 
 

4المسألة   

8/25  15/25  2 3 2 3 1 3 1 3 2 3 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.66 2.32



): 5الحالة (  

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
2/5  4/5  0 1 0 1 1 0 0 1 1 1 

 
1المسألة   

3/10  6/10  0 1 1 1 0 1 1 2 1 1 
 

2المسألة   

3/15  8/15  0 2 1 2 0 1 1 1 1 2 
 

3المسألة   

4/20  8/20  1 2 1 1 1 2 1 2 0 1 
 

4المسألة   

7/25  13/25  1 3 2 2 1 2 1 3 2 3 
 

5المسألة   

 المجموع العام 2.85 1.38
 



): 6الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
3/5 5/5 0 1 1 1 1 1 

 
1المسألة  1 1 1 0  

5/10  8/10  1 2 1 1 1 1 1 2 1 2 
 

2المسألة   

6/15  10/15  1 2 1 2 1 2 1 2 2 2 
 

3المسألة   

6/20  9/20  1 2 2 2 1 2 1 1 1 2 
 

4المسألة   

8/25  12/25  1 3 1 2 2 3 1 2 1 2 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.39 2.12



):7الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
3/5  3/5  0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 

 
1المسألة   

6/10  8/10  1 2 1 1 1 2 1 2 2 1 
 

2المسألة   

10/15  11/15  2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 
 

3المسألة   

10/20  16/20  2 2 2 3 2 4 2 3 2 4 
 

4المسألة   

10/25  11/25  2 1 2 3 2 3 2 2 1 2 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.37 2.76



):8الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
3/5  5/5 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 

 
1المسألة   

6/10  9/10  1 2 2 2 1 1 2 2 1 2 
 

2المسألة   

9/15  14/15  1 3 2 3 2 3 2 2 2 3 
 

3المسألة   

7/20  12/20  1 3 1 2 2 2 1 3 2 2 
 

4المسألة   

8/25  17/25  0 3 2 4 2 3 1 3 2 4 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.51 2.47



): 9الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
3/5  4/5  0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 

 
1المسألة   

5/10  7/10  1 2 0 1 1 2 1 1 2 1 
 

2المسألة   

8/15  9/15  2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 
 

3المسألة   

4/20  9/20  1 2 1 1 0 0 1 3 1 3 
 

4المسألة   

4/25  15/25  1 3 1 2 0 3 1 3 1 4 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.15 1.99



): 10الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
3/5  4/5  0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 

 
1المسألة   

4/10  8/10  1 2 0 1 1 2 1 1 1 2 
 

2المسألة   

4/15  10/15  1 2 1 2 1 2 0 2 1 2 
 

3المسألة   

6/20  12/20  1 2 1 2 1 2 2 3 1 3 
 

4المسألة   

8/25  15/25  2 3 2 2 1 3 2 3 1 4 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.46 1.88



): 12الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
3/5  4/5  0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 

 
1المسألة   

5/10  8/10  2 1 1 1 0 2 1 2 1 2 
 

2المسألة   

7/15  12/15  1 2 2 3 1 2 1 3 2 2 
 

3المسألة   

8/20  14/20  1 4 2 2 2 3 1 2 2 3 
 

4المسألة   

10/25  16/25  2 2 3 4 1 4 2 3 2 3 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.74 2.36



):13الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة 
            

 
1المسألة   

            
 

2المسألة   

            
 

3المسألة   

            
 

4المسألة   

            
 

5المسألة   

 المجموع العام  

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
1/5  4/5  0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 

 
1المسألة   

4/10  5/10  1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 
 

2المسألة   

7/15  8/15  1 1 2 2 1 2 1 1 2 2 
 

3المسألة   

7/20  8/20  2 2 1 1 1 1 2 2 1 2 
 

4المسألة   

10/25  14/25  2 3 2 4 2 2 1 2 3 3 
 

5المسألة   

 المجموع العام 2.79 1.81



): 14الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
2/5  4/5  0 1 0 1 1 0 0 1 1 1 

 
1المسألة   

3/10  6/10  0 2 1 1 0 1 1 1 1 1 
 

2المسألة   

7/15  11/15  1 2 2 2 0 3 2 2 2 2 
 

3المسألة   

8/20  12/20  1 3 1 2 2 3 2 2 2 2 
 

4المسألة   

7/25  11/25  1 2 2 2 1 2 0 2 3 3 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.17 1.84



): 15الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
3/5  5/5  0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 

 
1المسألة   

5/10  8/10  1 2 1 2 0 1 2 2 1 1 
 

2المسألة   

5/15  7/15  1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 
 

3المسألة   

8/20  10/20  2 2 1 2 1 3 2 1 2 2 
 

4المسألة   

7/25  9/25  1 1 1 1 1 2 1 2 3 3 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.12 2.11



): 16الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
2/5  4/5  0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 

 
1المسألة   

7/10  9/10  1 2 2 2 1 2 2 2 1 1 
 

2المسألة   

3/15  10/15  1 2 0 1 0 2 1 2 1 3 
 

3المسألة   

8/20  14/20  2 3 1 2 1 3 1 3 3 3 
 

4المسألة   

7/25  10/25  1 1 2 2 1 2 1 1 2 4 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.46 1.98



):17الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
3/5  5/5  0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 

 
1المسألة   

6/10  9/10  0 2 2 2 1 1 2 2 1 2 
 

2المسألة   

4/15  7/15  1 1 1 1 0 2 1 1 1 2 
 

3المسألة   

9/20  13/20  2 3 1 3 2 2 2 3 2 2 
 

4المسألة   

8/25  12/25  1 3 2 2 1 2 1 2 3 3 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.49 2.23



): 18الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
4/5  5/5  0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 

 
1المسألة   

5/10  8/10  0 1 2 2 0 1 2 2 1 2 
 

2المسألة   

4/15  10/15  1 2 1 2 0 2 1 2 1 2 
 

3المسألة   

7/20  13/20  1 2 1 2 1 3 2 3 2 3 
 

4المسألة   

5/25  9/25  1 1 1 1 1 2 0 2 2 3 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.47 2.11



): 19الحالة (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
4/5  5/5  0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

 
1المسألة   

7/10  9/10  0 1 2 2 1 2 2 2 2 2 
 

2المسألة   

5/15  7/15  1 2 1 2 0 0 1 1 2 2 
 

3المسألة   

7/20  10/20  1 2 1 2 2 1 2 3 1 2 
 

4المسألة   

9/25  12/25  2 3 2 3 2 2 1 2 2 2 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.34 2.54



): 20الحالة (  

 

 

 

 

 

 

تالدرجا المجموع  
 

 المسائل

  اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة اللون الوضعیة
2/5  5/5  0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 

 
1المسألة   

4/10  7/10  0 1 1 2 1 2 1 1 1 1 
 

2المسألة   

6/15  7/15  1 1 2 1 0 1 1 2 2 2 
 

3المسألة   

7/20  11/20  1 2 1 1 2 3 1 2 2 3 
 

4المسألة   

6/25  8/25  1 1 1 2 1 1 1 1 2 3 
 

5المسألة   

 المجموع العام 3.03 1.79
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