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Introduction générale

Tamazight est une langue orale et écrite offresiplus perspectives. L'une de ces
perspectives est I'écriture (expression écrite) cpmstitue I'objectif pédagogique ultime.
L’écrit occupe une place importante dans l'appematije des langues. Il est le véhicule
principal de I'observation et de la réflexion sar maniere d’apprendre, c’est pourquoi
'apprentissage de I'écriture constitue aujourd’fuine des préoccupations majeures en

didactique des langues.

L’activité de production écrite est I'une des pmaBs fondamentales de la classe de
langue, sa maitrise est devenue un élément indigpén a la réussite scolaire. C'est une
activité complexe qui se compose de savoirs etiistaice, elle fait appel a la mobilisation
d’'un grand nombre de connaissances qui ne sona fmgortée de tous les apprenants, car

beaucoup d’entre eux rencontrent de nombreusasuliis lors de la rédaction.

Comme les éleves ont des difficultés énormes emesgn écrite, nous cherchons
toujours des voies efficaces afin d'installer ckex des mécanismes de co-apprentissage. A
cet effet, le travail de groupe a sa raison d'@tepparait comme une stratégie, une démarche
didactique extrémement trés utile au développeniedividuel de I'éleve. Il contribue
également a I'émergence de nouvelles conduitestag) métacognitives ou socialesCet
ensemble participe a I'émergence de nouvelles dtaslicognitives, métacognitives ou sociales
nécessaires a l'apprentissage par la poursuitejdilis communs. Les conflits sociocognitifs qui s'
produisent s'avérent nécessaires pour une réellergggiation, de la part de ses membres, des

connaissances communément construﬂes.»

Ce fait constitue I'une des majeures préoccupati@ienseignement des langues
en Algérie. En vue d’améliorer les méthodes deaitaen classe, ou I'apprenant peut faire
face a lincapacité de transformer la complexités detivités d’écritures, une nouvelle
pédagogie est mise en place avec la réforme darsgstducatif national en 2003 est celle de
la pédagogie du projet. Celle-ci tend a un appseatje plus efficace par la mise en place d’un
travail de group, un travail coopératif dans le but de motiver &ggprenants. C’est une

nouvelle facon de travailler et de gérer le tentg®space, elle favorise les apprentissages en

', Laurent Dubois. Site Web de Lurent Dubsktp://129.194.9.47/~laurent/didact/cooperationgnnsulté le

10/04/2018
10 ’
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groupe : «l’organisation de la classe en bindbmes ou en greugst trés pertinente parce qu'elle
permet une grande liberté de mouvements dansatses une plus grande communication entre
enseignant et éléves.......... Un éléve peut aider snarade ayant présenté a un moment donné, une

difficulté »* (documentation d’accompagnement du programmeatgéis 2V p.27).

Ainsi, a travers cette pédagogie de groupe, lignsat n’est plus celui qui détient ou
diffuse le savoir, monopolise la parole mais plutdét animateur, un observateur, un
participant actif dans I'enseignement des langliesnseille, guide et veille & coordonner les
échanges au sein du groupe. Cette pédagogie deegvae a instaurer I'esprit de coopération
entre les apprenants comme elle permet d’échategeridées et des visions différentes sur

les contenues étudies.

Il est aussi important de souligner que ce modexs#gnement-apprentissages
travail de groupe permet de réaliser des progrés en expressiote oar le biais des
investissements collectifs et des efforts créatéds apprenants. Il fournit aux apprenants un
but et une méthode de travail commun au sein dgtihgroupe d'apprentissage. Au sein de la
classe, le travail de groupe permet aux appremgntsavailler conjointement avec autrui dans
une tdche commune, de se coopérer d’agir et dechéflensemble, de s’entraider et participer

a la réalisation d’'une tache scolaire.

C’est pourquoi nous nous intéressons a cette nieustlatégie d’enseignement de
I'expression écrite qui nous parait trés utile pdynamiser les apprenants en leur offrant le

plaisir d’écrire et pour passer d’'une démarchemfapant a une démarche de producteur.

Cependant, un grand nombre d’enseignants n’appliqo&s cette méthode de travail,
ils affirment que le fait de générer un écrit eroupe est difficile, les conditions
d’enseignement ne facilitent pas sa mise en cele/fEayardage, la perte de temps et I'effectif
des apprenants). Cela nous a motivé et nous a exgEsud’aller au terrain pour montrer que
cette pédagogie est efficace et qu'elle joue ure rptimordial dans l'activation des
compétences d’écriture et de communication, ensdgant de travailler sur ce sujet.

Problématique :

Notre étude s'intitule : « étude comparative edréravail individuel et le travalil
du groupepour montrer l'efficacité du travail dewgpe en expression écrite au cycle moyen

?. Documentation d’accompagnement du programme dgdiar?" p.27.
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».Pour cerner l'intérét de notre recherche, noussnsommes penchées sur plusieurs
questions, notamment celles qui concernent le itravapératif des apprenants. Nous avons

cherché a savoir :

« Est-ce que le travail de groupe aide les apprermanésluire les difficultés auxquelles
ils sont confrontés en productions écrites indieiths ?
 Si oui, comment peut-il les aider a progressesdamrs écrits ? Et sur quel niveau de

la langue ceci se manifeste-t-il ?

C'est ainsi que la probléematique de notre mémdaresnce : Est-ce que la mise
en pratiqgue du travail en groupe comme stratégiasignement — apprentissage pourrait

concourir 'amélioration de I'expression écrite zles apprenants ?

Hypothese :

Face a cette question, nous avons émis les hy@stldesrecherche suivantes :
« Le travail en groupe favoriserait des progres empction écrite et contribuerait a réduire
diverses difficultés rencontrent les apprenantsdie cette activité.
» Cette pédagogie de groupe augmenterait la motivates apprenants face a la tache a
accomplir et face aux apprentissages a réalisenpeo elle contribuerait a 'émergence de
nouveaux savoirs.

Afin de vérifier ces hypothéses, nous nous somnoes dournées vers la théorie, qui
nous a apporté des solutions a mettre en placegpdumiser le travail en groupe.
Le choix du sujet

En choisissant ce sujet, nous essayons de metumiare sur I'efficacité du travail de
groupe en expression écrite comme étant une formpéllagogique ayant pour objectif
d’instaurer I'esprit de coopération entre les appras, d’échanger des idées et des visions

différentes sur les contenus en étude.

Il est aussi important de souligner que ce modexs#gnement-apprentissage, Le
travail de groupe, permet de réaliser des progresex@ression écrite par le biais des
investissements collectifs et des efforts créatds apprenants. Il fournit aux apprenants un
but et une méthode de travail commun au sein d&tihgroupe d'apprentissage. Au sein de la
classe, le travail de groupe permet aux appremgntsavailler conjointement avec autrui dans
une tdche commune, de se coopérer d’agir et dechéflensemble, de s’entraider et participer

a la réalisation d’'une tache scolaire.
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BN

C’est pourquoi nous nous intéressons a cette nleustlatégie d’enseignement de
I'expression écrite qui nous parait trés utile pdynamiser les apprenants en leur offrant le

plaisir d’écrire et pour passer d’'une démarchemfapant a une démarche de producteur.

Corpus

Notre corpus choisi, se présente sous forme désesdps apprenants ; des productions
écrites réalisées individuellement, et d’autre @tébs en groupes, nous essayerons de les
analyser afin d’obtenir des résultats qui nous ptent de vérifier nos hypothéses et de
réaliser notre objectif en tentant une analyse @atfve afin de voir s’il y a influence de la
méthode de travail coopératif sur les expressidnaussi les aspects qui relevent cette

influence si influenceily a .

Notre travail a été effectué dans deux colleges darwilaya de Tiziouzou, CEM de
«Mouloud Feraoun> et «Al ikhwaachahidayendjoudi Ali Mohamedu moyen d'une
autorisation remise par l'administration de notrépartement, en vue de collecter les
productions écrites des apprenants nivedlleB 4£™M° année. Notre corpus contient

« 53 »copies individuelles et « 20 »travaux coifect

Nous avons choisis ses écoles parce qu’elles cowiig une hétérogénéité, de méme

pour nous faciliter la tache et travailler dansddanes conditions vu leur proximite.

Répartition du travail

Nous présentons cette étude en exposant d’abarel méthodologie de travail :
Le travail que nous allons présenter sera orgamsgeux chapitres, le premier sera réservé

au cadre théorique, tandis que le dernier, il sersacré a la pratique.

Dans le premier chapitre, nous mettrons lI'accentlaunotion du travail en groupe et
son apport dans I'enseignement. Ce dernier propoge présentation de cette technique
d’enseignement (travail en groupe), ses paramétnestitutifs, le partage des roles, le réle de
I'enseignant et les avantages de travail en grodpees, nous allons parler sur I'expression
écrite, la notion d’'erreurs et de faute ainsi qaes types, la typologie des textes et nous
cléturons par le travail individuel et par la syibous allons parler sur la syntaxe en berbere.
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Pour effectuer cette étude et pour mener a bieme nacherche, qui consiste a
déterminer le role de I'apprentissage coopératévéil en groupe) dans la consolidation et
I'amélioration de la production écrite en langueaaigh chez les apprenants de la troisieme
et la quatrieme année moyenne du CEM, nous fappsl a la méthode expérimentale. Un
échantillonnage nous servira de point de départ pounaitre l'utilité de cette méthode

d’apprentissage et comment peut-elle offrir desitages aux apprenants.

La partie pratique sera consacrée a I'analysengetprétation de notre corpus. L'intérét
majeur est accordé a cette partie car il s’agitntidtre en pratique les théories citées
précédemment et de voir si les résultats obtenlag&uat notre problématique et répondent a
nos hypothéses. Notre travail prend fin avec unglogion générale qui tient compte des

résultats obtenus dans I'analyse.

=
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CHAPITRE I : ELEMENTS THEORIQUES

Introduction

Afin de développer les connaissances des appreaalds mettre au centre du systeme
éducatif, les maitres cherchent des solutions igiéémt des pratiques traditionnelles dont la
pédagogie de projet(le travail de groupe) qui irsh faire travailler les apprenants en petits

groupes pour les mettre dans une situation de iratlpouvoir écrire.

Dans ce chapitre, nous allons d’abord parler dwait du groupe, a savoir ses
parametres constitutifs, le partage des rolesflie de I'enseignant et les avantages de ce
travail collaboratif. Ensuite, nous allons entaragec I'expression écrite, distinction entre
erreur et faute. Apres, nous allons parler suypmlbgie des textes et nous cléturons par le
travail individuel. En suite, la syntaxe qui esieubranche de la linguistique qui prend en
charge I'étude des combinaisons de monemes pomefodes phrases. Cette partie sera
réservée a la syntaxe de la phrase en berbérelékalnous allons définir les concepts les
plus importants qui ont un rapport avec la synexderbere (kabyle). En premier lieu, nous
commencerons par définir la syntaxe, la phrase®t types. En suite, nous parlerons sur la
coordination et la subordination ; le prédicategptédicatoide et nous finirons par I'expansion

et ces types.

I.1. Le travail de groupe

La pédagogie de projet présente une avancée deasis l'organisation dynamique
qui donne sens a I'acte d’apprendre .Celle-ci &tk apprentissage plus efficace par la mise
en place d'un travail de groupe, un travail coopraomme [l'affrme LAURENT
DUBOIS« la compétition égoiste doit disparaitre de I'édtion et étre remplacer par la

coopération qui enseigne a I'enfant & mettre simdlividualité au service de la collectivité.

Il s’agit d’'une activité conjointe des apprenantbacun est impliqué dans la tache
collective, orientée vers un but commun, ou levesdes’entraident, s’échangent afin de

résoudre les problemes confrontés lors de leurespigsage durant la réalisation d’un écrit.

JEAN PAUL ROUX affirme que le travail de groupe gépond a I'hétérogénéité de la
classe participe au développement des compétenteldedtuelles suivant un travail en

contexte interactik 'intérét du travail en groupe dans la constructiale I'intelligence est de

! Dubois laurent, I'apprentissage coopératif, disponible sur
http://129.194.9.47/laurent/didact/cooperation.htm .op.cit.consulté le 20/05/2018
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permettre la confrontation avec autrui, la divergendes points de vue.En ce sens, il peut

amener les apprenants a adopter une vision etpin®o tout en communiquant.

Dans cette pédagogie de groupe, les apprenantpsmnis comme des acteurs de leur
apprentissage comme le déclare DE VECCHI Gé&radedravail de groupe permet d’apprendre
par soi et pour les autres’ ;tandis que I'enseignant comme le prénomme G FER&\S son
ouvrage la pratique du travail en groupe « un teddm de la relation »,il n’est plus celui qui
détient tous les savoirs, il est percu comme unsop@e ressource qui s’occupe a inciter,
animer, conseiller, observer, guider, susciter itesrventions, développer les habiletés

interpersonnelles comme I'écoute et veiller a coorer les échanges au sein du groupe.

1.1.1.Les parametres constitutifs du travail de grape (collectif)
[.1.1.1.La constitution du groupe

Apres l'organisation de I'espace classe, la cam#bit des groupes prend place, selon
les auteurs la constitution des groupes peuvefdigede plusieurs maniéres pour BETHON
EUGENIE dans son écrit professionnel en vus dddifion du cape, le groupe se constituent

ainsi :
[.1.1.2.Le libre choix des éléves :

Pour favoriser la responsabilité et 'autonomiest important de donner l'initiative aux
éléves de former eux méme les groupes certesajteeiitiative constitue un travail idéal a
vivre par ces éleves mais le risque est qu'un grali@leves ayant des affinités peut se laisser

dérivé par ses propres intéréts oubliant alorgd@if de groupe.
[.1.1.3 : Le regroupement par champ d’intérét :

Pour une motivation et une meilleure implicatiors éeves il est possible de proposer

aux éleves I'ensemble de sujets et de les laisspescher la ou ils souhaitent
[.1.1.4 : Le regroupement aléatoire :

L’enseignant peut constituer les groupes d’'une aranaléatoire par exemple en se
référent a l'ordre alphabétique ou en prenant lesitipns des éleves. Pour MICHEL

BARLOW, cette constitution permet de diversifierdassibilité de rencontres et la richesse

! Barlow Michel, le travail en groupe des éléves, p62, cite dans
http://www.ulb.ac.be(inforsciences/quandseraigrand/docs/12-trav-group-tfe.pdf
’Devecchi Gérard, Enseigner le travail de groupe, Delagrave2006.p16.consulté le 16/06/2018




de groupe et par la les éléves développement delitdm sociales tels que la tolérance et le
respect de I'autre .Mais le risque vient des attiipa qui peuvent se présenter entre les éleves

permettent de provoquer un obstacle au bon dérauiede travail de groupe.
[.1.1.5 : Le regroupement par sociomeétrie :

L’enseignant peut appliquer la technique dite soéwique inventée par MORENO
pour constituer les groupes .Ce test vise a débederelations affectifs existantes dans un
groupe, il consiste a demander a chaque é€léve @ :navec qui il souhaite faire équipe,
parce qu’il pense avoir été choisi, avec qui iveat pas travailler et par qui il pense avoir été
rejeté.

A I'égard de la taille idéale d'un groupe KAYET Biagton Rogers Irvingue considére
gue « trois membres constituent le minimum et au-delahdi¢ le groupe est généralement trés
nombreux pour la plupart des activités c’est unug® de six membres qui convient le misUCette
taille optimale favorise la participation et I'imgetion des membres du groupe en fonction de
I'objectif commun de la résolution des problemekré que SALEM NICOHAS a ajouter le

groupe hétérogéne ou homogene, groupe de besgiougie de niveau

[.1.2.Le partage des roles

L'un des facteurs essentiels pour l'organisatioeffitacité de travail de groupe est
d’accorder a chaque participant un role spécifiqué est selon Barlow : Wne fonction
déterminée qu'un individu est appelé a exercer dangroupe»®. De ce fait Barlow distingue

différents réles :

[.1.2.1Une personne ressource les participants recours a cette personne qui es

compétente dans certains domaines.
I. 1.2.2.Un secrétaire: qui note et mémorise les points entameés pendamtiscussions
1.1.2.3Un simple participant : qui exprime ses idées simplement.

[.1.2.4 Un introducteur : qui ouvre la discussion, il explique les sugdsl’échange et

montre l'intérét que présente le sujet.

1BarrigtonKayet et Irvingue Rogers, Pédagogie de projet pour I'enseignement secondaire et formation des
enseignants, paris, Bordas, 1975, p51
2 Barlow, Michel, le travail en groupe des éléves, Paris, Armand colin, 1993, p53

-
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[.1.2.5 Un participant chargé de conclusion qui cléture la discussion par le mot
final a propos des sujets

[.1.3.Le rble de I'enseignant

Selon Cohen Elizabethle travail de groupe change radicalement le rolel'daseignant il
n'a plus a assumeé seul la supervision direct désed et la responsabilité et veiller & se qu'ilstas

leur travail exactement comme il leur indigeeLes principaux roles de I'enseignant sont :

- Au début de la séance, il est I'introducteur dedilade groupe, il éclaire les éléves sur
les modes de constitution du groupe, en annonearddtivités qui devront étre exercées lors
de la séance en explicitant les objectifs atteruus la production comme le dit Philipe
MERIEU «le groupe d’apprentissage requiert avant tous, ttfévidence méme que lui soit assigné
des objectifs d’apprentissag:é

- Au moment ou les groupes sont en activité, il pgatcuper a observer la tache
accomplie, ce qui permet selon JO-ANNE de vérietlegré d’'implication de chaque éléve,

comme il peut gérer le disfonctionnement des greupe

- Alafin de la séance il est chargé a synthétsie de procéder a la mise en commun

de travail de groupe et la reconstitution du grocipsse.
[.1.4. Avantages du travail de groupe

- Le travail de groupe permet aux éléves une mg#l qualité dans leurs productions écrites.

- Au sein du groupe, I'apprenant confronte la faglomt il comprend les choses, prend
confiance en soi, s’exprime facilemenPar ailleurs, ce qui est reconnu c'est que le tibea
groupe, en favorisant les échanges et la confraoatpermet une meilleure construction des
savoirs». 3 (Document d’accompagnement du francaf®™2A.M p.24) il faut prendre
conscience a nos éléves a faire confiance dans Eamarades car ceci influence sur la

qualité de I'écrit.
Nous allons donner quelques avantages du travaitalee :

- Il permet de s’exprimer plus facilement en dépitsddimidité et prendre de I'assurance

en présentant ses opinions.

! Cohen, Elizabeth, G, le travail de groupe, stratégie d’enseignement pour la classe hétérogene, Montréal,
chameliere, 1994, p104

% Mérieux Philipe, outil pour apprendre en groupe, tome 2, lion, chronique social, 1984

*Document d’accompagnement du franc&l&2 M.op.cit. p.24
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- Développer un sentiment d’apprentissage et d’itenti

- Le travail de groupe renforce les liens entre sembtes et crée un meilleur climat
affectif. Il aide beaucoup les introvertis a davenuverts et actifs tout en I'incitant a
participer dans la réalisation d’un écrit ou d’venvail.

- La pédagogie de groupe conduit a I'addition desreffet a la compensation des erreurs.
En effet, durant le travail collectif, on rencontreoins d’erreurs linguistiques et
orthographiques que dans le travail individuel.

- Dans la classe, on remarque souvent que les appsema sont pas attentifs aux erreurs
d’'un camarade qu’'a partir du moment ou I'enseigtesty invite. De ce fait, ils laissent
a leur enseignant le soin de décider et de réfiézhil. Mais dans le travail de groupe,
les apprenants sont invités a une Co-réflexionugteaCo- décision continuelle ce qui les
incite a se corriger mutuellement.

- L’enseignement/apprentissage de I'écrit au seigrdupe permet de stimuler
la créativité langagiere et de former la compéede communication. Le travall
collectif est I'occasion de s’entrainer. Dans urnitpgroupe, I'éleve peut concrétiser
mieux ses propres idées que dans la classe taigeeen

- Dans le travail de groupe, les éleves apprenneinédmentation autonome des

moyens pédagogiques (dictionnaires, livres de grainenet de conjugaison...).

- Enfin, dans le travail collectif, 'enseignariest plus celui d'ou proviennent tous les
stimuli d’apprentissage et qui, dans la plupartcies sans le vouloir, parait par ses questions
tendre des pieges a l'apprenant ,mais plutét uistass, un conseiller, son intervention est

recue affectivement comme une aide nécessaire.

[.2.Définition de I'expression écrite

L’expression écrite tient une place importante densours de langue, elle a été
longtemps considérée dans les classes comme umiplids venant couronner les
apprentissages de la compréhension, de la gramrdaid@ conjugaison et de I'orthographe.
A I'école et au college, I'expression écrite estdEmaine ou les apprenants doivent écrire
selon un sujet pour pouvoir obtenir la meilleurgrapiation possible. Elle est considérée
comme une sorte de test final destiné & démonaremptexte bien fait.

Remarquons tout d’abord que le terme expressioiteézrconnu diverses définitions

selon les domaines dans lesquels il est inscrédpgedant, I'expression écrite est une des
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quatre compétences (production écrite ; comprétengcrite ; production orale ;
compréhension orale.) a faire acquérir aux apptsram langue étrangéere. Cette compétence
se différencie nettement de I'expression orale bagrielles soient toutes les deux,

complémentaires dans le cadre de la compétencendi@gnication en langue cible.

Cela est sans oublier de remarquer aussi qu’ilgeadifférence dans les deux langues,
ecrite et parlée, c'est-a-dire que nous ne pan@ss comme nous écrivons et vice versa
puisqu’il s’agit de deux codes différents, autretriithdeux systémes de communication avec
leurs caracteres particuliers. A l'oral : les gestes mimiques, l'intonation, etc., alors qu'a

I'écrit : la construction des phrases, le choix oheds, la ponctuation, etc.

Dans le fameux ouvrage de Ferdinand De Sausfaers de linguistique générale
nous comprenons sans grande peine que I'écrittife ']sme tangibledes images acoustiques
du langage articulé. Elle manifeste d’ailleurs tat &esavancé de la langue et ne se rencontre
que dans les civilisations évoluées. Alors quetiahinaireLe Larousseléfinit la production
écrite autrement :&crire, c’est a I'aide d’'un crayon ou d’un stylo @ tout autre moyen, tracer
sur un support (généralement le papier) des sigmgsésentant les mots d'une langue donnée,
organise (rédigés) dans le but de conserver ou msiettre un message précis (appelé
I’énoncé).I'écriture est donc un support (on ditsauun canal) permettant & celui qui écrit de

s’adresser a une autre personne a laguelle le ngyeseat desting".

Nous pouvons définir la production écrite commetikan de rédiger un message écrit
pour atteindre le but de communication (annoncsrnieuvelles ; informer...). Le fait de
produire en écrit, demande du scripteur une maittss quelques techniques de rédaction, en

plus il doit avoir I'envie et le plaisir d'écrire .

Nous pouvons dire que toutes les définitions s@atdodrd que ; la production écrite est
un acte signifiant qui apporte I'éleve a formeret’exprimer ses sentiments, ses idées, ses
préoccupations, ses intéréts, pour les communiguwtautres. Ce mode de communication
impose la mise en ceuvre des savoir-faire et dategtes que I'éléve sera appelé a les avoir

progressivement au cours de ses apprentissagesssol

'le Larousse.2009.Paris.p.6
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[.2.1. L’objectif de la production écrite

La production écrite en FLE, depuis quelques annést I'objet de nombreuses
recherches qui s’inscrivent dans des points de differentes, soient linguistiques,
pédagogiques, psychologiques... ; cela montre qu'eleupe une place importante a
I'enseignement du FLE :

D’abord, la production écrite amene |'éleve a laitns® d'une compétence a la
communication écrite.

Ainsi, c’est l'activité de la production écrite gdonne un sens a toute expérience et
connaissance acquise de I'éléve, quelles soiegfati@res ou culturelles ; c’est-a-dire lui
permet d’exprimer convenablement ses idées, s@Equpations, ou encore réagir face aux
différentes situations (commenter, argumenter,.....).

Aussi, le développement des connaissances linguedi de I'éleve se fait par les
différentes activités rédactionnelles (enrichir ecabulaire, maitrise des regles de la
Grammaire, I'emploi des temps verbaux,....).

En outre les textes produits par les éleves comstitun moyen d’évaluation dans
I'enseignement supérieur et permet d’identifierdesbléemes des étudiants face a I'écrit.

Enfin, c’est le cadre ou se prépare I'éleve podiger des mémoires, des théses, des
articles.... En exploitant les consignes et les oaitgons recues de I'enseignant dans des
différents sujets (savoir commenter, réorganissrptises de notes....).

[.3.Erreur/ faute
[.3.1. Définition du concept de I'erreur :

Selon le nouveaRetit Robert : Erreur vient du latin « error », mot de la famite «
errare »qui signifie s€carter et s’éloigner de la vérité

Dans différents dictionnaires, le sens propre dioi en@ur est : Action de se tromper ;
opinion fausse ; illusion ; faute ; méprise.

Dans le dictionnairéaroussel’erreur c’est:« I'action de se tromper ; faute commise en se
trompant. Etat de quelgu’un qui se trompe : atrasiberreur »°

Beaucoup des auteurs ont proposeés différentesiti#is du concept d'erreur, mais

elles sont plus ou moins identiques.

YL e nouveau petit Robert Paris, millésime, 20090¢ 2
’Dictionnaire Larousse(2009), op.cit. p.154




En pédagogie, I'erreur signifie une réponse ou amportement de I'éleve qui ne
correspond pas a ce qu’on attend de lui comme B&pon

En didactique des langues, le concept d’erreudé@satat a définir, certains didacticiens
disent méme qu’il est impossible d’en donner urdendi®n formelle.

Dans le dictionnaire de didactique des langueaugef:« Désigne divers types d'erreur
ou d'écart par rapport & des normes elles-mémesrsis?s

Nous pouvons dire en fin que l'erreur est le prbdliune démarche intellectuelle

originale, propre a I'éleve et inattendue de ld darl’enseignant.

[.3.2.Typologie des erreurs rencontrées dans lesqutuctions écrites
[.3.2.1.Les erreurs decontenu : Il faut respecter les regles de cohérence/cohésion
- Organisation du texte et mise en page :
» Respect du type de texte (en téte ; formule degssle ; de salutation ...).
» La ponctuation
» Ladivision en paragraphe.
1.3.2.2. Les erreurs de forme Voici les différentes erreurs de forme :
- Erreurs de morphosyntaxe :
» Accord en genre et en nombre.
» Choix de mots : verbe ; adjective ; prépositiodéterminants...
» Morphologie des verbes au prétérite présent ....
- Erreurs lexicales :
» Choix du lexique inapproprié.
- Erreurs de type phoneme-grapheme :
Ce type d’erreurs intervient quand l'éléve n’arrpas a transcrire certains phonemes
d'un mot malgré qu'il les prononce bien.
- Erreurs phonétiques :
» D’élision.
» Dues a une prononciation erronée
- Erreurs d'orthographe :
» Oubli ou rajout d'une lettre
» Inversion de lettres

» Mot mal orthographié par méconnaissance

'CUQ J-P e dictionnaire de didactique des langue$aris, clé international/ Asdifle, 2003 ; p.215

.



[.3.3.Distinction entre erreur et faute

Depuis longtemps, l'utilisation des erreurs a lloeda a I'écrit occupait une place
importante dans les travaux sur I'acquisition @egjues.

Faute :

Etymologiquement issu du mot latin fallita, defattere=tromper », la faute est
considérée comme le fait de manquer, d'étre en moins.

En didactigue des langues étrangeres, les fautesspondent a ees erreurs de type
(lapsus) inattention/fatigue que I'apprenant peatriger (oubli des marques de pluriel, alors que le
mécanisme est maitrisé°cité. Il est donc possible de dire que, les corscdigtrreur et de faute

ne sont pas suffisamment distincts I'un de l'autre.

[.4.Typologie des textes

Les types de texte renvoient a des différents afesommunication, c’est I'intention
de lauteur qui permet de classer ces types, racomonvaincre, informer, expliquer,
ordonner. A lintérieur d’'un méme texte, 'autreupgasser d’'un type a un autre. Le texte
n'appartient jamais a un seul type, il s’agit demgager I'élément dominant, nous parlerons

par exemple d’'un texte a dominance argumentative...
[.4.1. Le texte narratif :

Reigel.M, Pellat.J.C et Rioul.R confirment queL’analyse structurale du récit a dégage
les différentes phrases de tout récit, dont la dyigae narrative se développe entre un équilibre

initial et un équilibre finab.>
La structure d’un texte narratif s’articule généraént autour de trois étapes :

a. La situation initiale : je situe mon histoire : lieu, temps, personnag& situation dans
laquelle se trouvent mes personnages au tout déhiistoire.

b. Elément déclencheur I’élément qui fait démarrer I'histoire.

c. La situation finale : les conséquences des actions posées et les sastithe ou des

personnages, comment le tout se termine.

Ce type se retrouve dans les romans, fables, contes

'Le petit Robert, 1985 op.cit.p.763
’MARQUILLO LARRUY M, L'interprétation de I'erreur Paris, Clé International, 2003, p120.

3ReigeI.M., Pellat.).C.Rioul.R : Grammaire méthodique de francais, presses universitaires de France, 1994,
p1060.
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[.4.2. Le texte descriptif :

Dans le texte descriptif, I'auteur donne le pottgiysique et moral d’un personnage.
En ce qui concerne la description d'un lieu, efielecalise avec des indicateurs tels, (a droite,
a gauche, en haut, en bas...).Le but de l'auteuette description c’est de donner une image
que le lecteur ne peut voir ou imaginer. Ce typeetuve dans les romans, un guide

touristique...
Le texte descriptif est structuré ainsi :

a. L’introduction : Dans cette partie, on a trois points a aboreéepyémier c’est de monter
le theme principal, ensuite donner le sujet a dé@i enfin donner d’'une maniére générale
sur quoi va porter la description.

b. Développement :Ou on trouvera les idées principales qui vontidéée sujet.
c. Conclusion

1.4.3. Le texte argumentatif

Thyrion Francine pense quete texte argumentatif dont le but général est devamcre

d’autres personne»'>.Le texte argumentatif se subdivise en trois paudig sont
a. l'introduction : l'auteur présente le sujet d'une maniéere géeéral

B. Le développement ou nous exposons la thése, I'anti these et lEgrsments.
C. La conclusion: L'auteur nous donne une synthése sur sa these.

L’auteur utilise ce type pour convaincre le lectauaccepter une thése ou une opinion en

utilisons des arguments, en peut le trouver dassdeles ou des publicités
1.4.4. Le texte explicatif (informatif) :

Des le départ ce texte traite un probleme : onsatile présent de lindicatif et
I'impératif. Son but est de répondre a cette qoadiie départ. Selon J.M.Adantexplication

il s’agit de la plus vaste synthése réalisée suguastion»’.Le texte explicatif est structuré ainsi :

1Thyrion Francine : L’écrit argumenté, Peeters, Louvain, 1997, p.72
? Jean Michel Adam, La linguistique textuelle. Introduction a I'analyse textuelle des discours, Paris, Armand
colin, 2005, p.161

.



CHAPITRE I : ELEMENTS THEORIQUES

a. La question de départ : L'auteur donne des questions qui se rapporte #et, Sses
guestions peuvent étre directs ou indirects, aouge aussi le sujet et sa définition.

b. L’explication : C’est la partie principale du texte explicatif bauteur utilise toutes les
caractéristiques de ce type du texte .Dans cetteepgan donne des idées sur les questions
posées au départ.

c. Conclusion : L’auteur donne un résume sur le sujet traité
[.5.le travail individuel

C’est un travail qui se fait en classe ou a la praisans l'aide de I'enseignant. Son

objectif principal est répéter pour mémoriser.

Les répétitions favorisent le transfert d’infornaati vers la mémoire, le plus gros
avantage de ce travail réside dans le sentimentsatsfaction que l'on éprouve a
I'accomplissement d’'une tache par soi-méme (cadiaibien de se dire qu’on est capable de
faire quelque chose tout seul),travailler de maniadividuelle permet de se constituer une
bonne éthique de travail, plus on s’habitue a thavaeul, et plus on est efficace, plus on est
rapide dans nos recherches .Mais, ce travail iddelicomme il a des avantages, il a aussi
des inconvénients ,il peut prendre du temps, que'as pas la certitude d’étre arrive a la
bonne réponse ,a la question que tu te posaiseetuqoeux parfois risquer de rester enfermer
dans un seul point de vue ,alors que la problémeatlignéficierait dans certains cas a étre

envisager par plusieurs personnes pour en trommeemeilleure solution.

[.6. Définition de la syntaxe

Selon jean Dubois la syntaxe esla<partie de la grammaire décrivant les regles par
lesquelles se combinent en phrases les unitésfisaies, qui traite des fonctions, se distingue

traditionnellement de la morphologie, études desés ou des parties du discours

Selon I'ouvrage de martinet. A, dans la terminadodée Jules MAROUZOU la syntaxe
est définie comme I'étude des procédés grammaticaux par lesquelsdpports établis entre les

notions»>

La syntaxe est donc I'étude des relations qu’iegre les mots de la méme phrase, elle

exprime les rapports qu’il y a entre eux.

! Jean Dubois et Ell, dictionnaire de linguistique et des sciences du langage, LAROUSSE, PARIS, p.468
> Martinet A, syntaxe générale. Ed, Armand colin, 1985, p .16




[.6.1.Définition de la phrase

La notion de « phrase » joue un réle importantsdansyntaxe. C’est la plus grande
unité d’analyse syntaxique, il existe diverses migfins de cette notion que nous pouvons

trouver.

Selon le dictionnaire de linguistique, la phrasé ®sn assemblagede mots formantun sens

complets.

On appelle phrase, I'ensemble des monemes, delsésyas ou des parasynthémes qui
sont reliés par des rapports de détermination atodedination a un méme noyau central que
I'on nomme prédicat, il est considéré comme ['élgtrle plus important de la phrase ou a

plusieurs noyaux centraux.

La phrase met en relation deux termes : un sugtd¢mt on parle) et un prédicat (ce

I'on dit du sujet) qui sont éventuellement étoffilesscompléments.
[.6.2. La phrase simple

Une phrase est dites simple lorsqu’elle contienseul verbe conjugué et un seul sujet
commencgant par une majuscule et se terminant psigne de montuation.et ce justement ce
gu’affirme Jean Dubois laphrase simple ne comporte qu’'un membre organiséua d'un verbe a
un mode personnel ou a linfinitif
C’est une phrase qui est composée d’'un énoncé mimiet d’un ou plusieurs compléments.
Exemple: iruhyerlexla (il est parti au foret)

La phrase simple peut étre :

Une phrase verbale est une phrase dont le noyau est un verbe.

Exemple: iruhuqcigeruyarbaz (I'enfant va a I'école)

Une phrase nominaleest une phrase dont le noyau est non verbalugtdmnc étre : nom,
adj. adv....

Elle se réduit a un nom ou a groupe nominale qus@svent formé d’un article et d’'un nom
ou d’un ad;.

Exemple: dtiktiyelhan (bonne idée)

! Jean Dubois, op.cit. p.150
> DUBOIS.J, op.cit .p365

.



1.6.3.Le Prédicat :

Le prédicat eskle moneme en fonction duquel s’ordonnent les autresemes de I'énonce.
Ceux-ci forment des chaines de déterminations duouissent toutes au prédicat.Dans une

visualisation, toutes les fleches partent dansisection »

Le prédicat est un élément non éliminable danshfage, c’est un noyau central, sans
prédicat, I'énonce n’existe pas car c’est autouduleque s’organisent toutes les relations

syntaxiques.

Dans les types de phrases, le prédicat dépend datldae du noyau de la phrase qui

peut étre nominal, verbal, ou non verbal.
1.6.3.1. Le syntagme prédicatif verbal :

Il se compose d’'un prédicat verbal et d’'un indieepgrsonne qui est un auxiliaire de

prédication, aucun des deux n’existe en I'abserdéadtre

L’ensemble de ces deux composantes forment unmsetiiqu’on appelle syntagme

prédicatif verbal qui est non supprimable danshi@age.

Exemple: yetcaweqcicd/rum
Prédica
1.6.3.2 : Le syntagme prédicatif nominal :

Le syntagme prédicatif nominal comprend un prédicaminal précédé d’'un
actualisateur. Selon Lionel: Si le nom peut étre prédicatif c'est avant tout un
plurifonctionnel qui assume des fonctions trés iveans I'énoncé dans une perspective
structuraliste, ce sont les travaux de (LIONEL GAIDA et précisé par PENCHOEN,
BENTOLILA, CHAKER et LEGUIL) qui ont identifie jesncipales fonctions nominales »?

Exemple : D argaz i d agerru n uxxam
[.6.3.3 : Le syntagme prédicatif non verbal :

Il comprend un actualisateur et un prédicat qui @@ un (adjectif, adverbe, pronoms

personnels ou un démonstratif). Le prédicat ne @&atni un nom, ni un verbe

YA Martinet, op.cit.p.112
2 Encyclopédie Berbére, Salem Chaker, Fonctions syntaxique

.



Exemple: D ayeryellan id —gly
Prédicat non verbale

[.6.4 La phrase complexe

La phrase complexe est constituée d'un noyau deptrales syntagmes a noyau
secondaire qui lui sont relié directement ou int@ment, elle est composée de deux ou
plusieurs propositions ou phrases que ce soit lasghnominale ou phrase verbale. Ainsi, il
existe deux types de relations entre phrases euila@oordination et la subordination. Dans
les deux cas, la liaison peut se faire soit par esrgonction soit simplement par le sens

(juxtaposition}.

Comme la langue berbére (kabyle) est riche en gairemd’apres notre étude on a
I'occasion de mentionner et analyser la phrase t®wp en kabyle et montrer leur type de
phrase (coordination, subordination et relativegpdés les marques de conjonctions et les

adverbes de liaisons.

Exemple: iwalauccenyerwel (il a vue le loup, il s’set eie).
[.6.5 Les procédures de formation de la phrase congxe
[.6.5.1 La coordination

C’est la liaison entre deux mots ou deux phrasléessse peut réaliser par I'utilisation
des adverbes de liaison ou conjonction de coordimat ca se peut arriver sans aucun mot,
autrement dit par une simple juxtaposition. Dans claordination, comme dans la
subordination, nous trouvons deux cas qui sonbéadination avec une simple juxtaposition

et la coordination avec coordonnant.

« |l ya expansion par coordination lorsque la fonctide I'élément ajouté identique a celle d’'un
élément préexistant dans le méme cadre....elle fieater n'importe laquelle unités considérés |

existe deux types de coordination :

- La coordination avec une simple juxtaposition (direte) :

Il s’agit de la succession de deux ou plusieurdagynes verbaux indépendants de

type :

'Nait-Zerrad, K. Manuel de conjugaison kabyle : 6000 verbes, 176jugmisons Editions L'Harmattan,
1994p99
’> Martinet, op.cit. p.128/129

.
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Exemple: yeiéa, yeswa « il a mangé, il a bu »

- La coordination avec coordonnant (indirecte) :

Dans ce cas, il s'agit de la coordination de deytagymes prédicatifs verbaux par

I'intermédiaires d’un coordonnant. Pour ce la ofirife:

- la coordination avec le coordonnant disjonctif (ne) :
Exemple: ad¢ceyney ad swa « je mangerai ou je boirai »

- la coordination avec le coordonnant ( yerna) :
Exemple: adéceyyerna ad swa« je mangerai et je boirai »

- Les conjonctions de coordinations :

Est simplement coordonnée a la proposition pridejghya une prosodigue entre les

deux, elle est matérialisée par une virgule lordguemnjonction est absente.
Quelque conjonction en kabyle :

Ahat ( peut étre) , {a (alors, puis) ,Meqqgar ( au moins, du moins) ,Yakest- ce
pas) ,lhi (donc, alors), Yerna ( de plus, et ppnt) ,Dgen (encore) .Ces conjonctions

ont des différentes valeurs.
1.6.5.2 La subordination

On peut donner une définition de la subordinatida subordination est le rapport qui
existe entre un mot régissant et un mot regi, etlpguel la forme du seconde semble du seconde
semble dépendre nécessairement de la nature dugrrddans ce cas, subordination est synonyme de

rection »..

En kabyle, il existe deux propositions liées pas denjonctions de subordinations qui
a un sens et qu’'expriment les propositions ciramselles, interrogatives et exclamatives
dépend de la fonction d’un mot.
Exemple: xatimazel miceddantlata n wussan. « Non pas encore, quandsdepa trois
jours ».

« Mi eeddan » est une conjonction de subordinationtx tlan wussan » est un
complément circonstanciel de temps ».
Une proposition qui a dans une autre propositidoration d’'un mot est dite subordonnée.

Exemple: yebya ad isew. « il veut boire » (il veut, il boira)

! Dubois .J. op cit. p 462
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Yebyatissit. « il veut boire » (il veut la boisson)
As isew est une proposition qui est subordonnésbgay
Tissit est le c.0.d du verbe yeb

Autrement dit, une phrase est subordonnée a umne alit existe une relation de
dépendance entre elles. Cette relation peut se d&@c ou sans l'aide d’'un subordonnant, on
distinguera donc d’'une part les propositions justses et d’'autre part, les propositions
circonstancielles, interrogatives et exclamativésd par une conjonction de subordination
qui a un sens.

- Conjonction de la subordination :

Une phrase subordonnée a une autre s'il existealagon de dépendance entre elle
Quelque conjonction :
Imi (puisque), Segmi (depuis que), exa(parce que),akken,anma, yerna...

- Lajuxtaposition

Les propositions se suivent sans élément de liaisotme I'exemple suivant :
Yekcemsaxxam, yulerteerict ,yessers-it « il rentra a la maison, montrka &oupente et le
posa ».

En langue berbere, la coordination négative se gait simple juxtaposition sans
I'élément « ara » qui accompagne la négation.
Exemple: urtediurteqqim. « Elle n’est parti ni resté »

Ici on n'a pas besoin d’'un élément qui nous modeeette phrase négative est liée par

une coordination de subordination, mais avec umelsi juxtaposition.

1.6.6 Criteres de distinction entre la coordinationet la subordination:

Il est difficle de définir des criteres stablesrmettant de distinguer entre la
subordination et la coordination.

On parle de coordination, quand les deux syntagoméde méme statut. Par contre,
dans la subordination, les deux syntagmes ont pora de hiérarchisation. Il est considéré

comme de centre de 'agencement syntaxique de la p:‘km&s

Le probleme de distinction réside toujours mémecalee présence de la marque
monématique de jonction entre les deux syntagnuderaent dit, les deux monémes sont des

morphémes de liaison des deux syntagmes et apgpamaans la méme position.

' S.CHAKER. un parler berbére d’Algérie-syntaxe. 1978. p. 83
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Dans la subordination les syntagmes verbaux cosgatisdes contraintes dans leur
combinatoire contrairement a la coordination.
Nous essayons d’exposer quelques criteres défiestales deux cas (subordination et

coordination) :

-La prosodie Dans la coordination, on retrouve une pause dafresyntagmes prédicatifs,
elle est introduite par une virgule. Par contresdensubordination, il 'y a aucune pause
entre les propositions.

Les subordonnants établissent un rapport hiéradmsre le syntagme prédicatif et le
syntagme predicatoide.

-La position: le changement de la position des syntagmes daes plirase entraine
automatiquement une modification de la structurdgasyque et le sens. Dans la coordination,
les syntagmes prédicatifs peuvent changer de place la phrase, sans aucun changement de
sens. Par contre dans la subordination, le changeseeplace entre la proposition entraine un
changement de sens.

Exemple: yeitayeswa. « Il a mangé etil a bu » ou
Yeswayegca. « [l a bu etil a mangé »

- Dans les phrases coordonnées, les propositiamgepe changer de place sans changer la
place de la conjonction, mais ce n’est pas darslesucas.

- Dans les phrases subordonnées, les propositemngept s’échanger de place, a condition
gue la conjonction de subordination se déplace Evpooposition subordonnée et se retrouve
ainsi a la téte de la phrase. Mais ce n’est patesoles conjonctions de subordination qui

peuvent |'étre.

» Le subordonnant autonomise le deuxieme syntagnensemble du deuxiéme syntagme
ne peut pas changer du sens quelque soit sa positio
Exemple: yeqgimaxeryugad. « il est réstéparcequ’il a peur »

axaar, imi, akken sont des indicateurs de fonctiomsaljue, am&na, yerna sont des
déterminants autonomes des deux syntagmes.

Selon Chaker, c'est la prosodie et la position gont les seuls critéres stables
permettant de distinguer entre la subordinatiola eoordination sans marque monématique

de jonction.




|.7 Le Prédicatoide :

Selon Martinet Parmi les éléments éliminable de I'énonce, ceuxcdpre nous considérons
comme des expansions, il en est qui se retrouvitetira, a titre de prédicat parmi les éléments

irréductibles»".

Le prédicatoide est un élément supprimable sansh&wuau sens de la phrase, il na
aucune relation avec le reste de I'énonce queiptermédiaire d’'un moneme fonctionnel.

Exemple: Yefrawesimiyesla i ssut-is.
[.8 L’Expansion et ses types :
- L’expansion :

L’expansion est un élément qu’on peut élimineralplrase sans changer son sens ou le
détruire. Selon Martinet : kexpansion dans une phrase est tout terme oudouipe de termes
que I'on peut supprimer de la phrase sans que -@liesse d’étre une phrase et sans que les rapport

grammaticaux entre les termes soient modifis”
[.8.1 Expansion référentielle :

Dans I'ouvrage de CHAKER.S un Parler Berbére D’Algé&elon L-Galland a proposé
I'expression <«omplément explicatif pour désigner ce type d’egjmamn.Aussi lui préfére-t-on celui
d’expansion référentielle qui rend compte de latieh qui existe entre I'indice de personne etale |
nominale qui I'explicite (le terme de complémenplieatif, envisagé par Galland lui- méme est

évidant fort peut esthétiquff’

En berbére, 'expansion référentielle est toujaut&tat d’annexion, elle s’accorde en

genre et en nombre avec I'indice de personne.

Exemple: Qgnent (wallen-is)—»  expansion référentielle

! Martinet A, syntaxe générale, op.cit., p.87

? Martinet A, « Elément de linguistique générale »Armand colin, paris v.p128

*Chaker, S: « un parler berbere d’Algérie (Kabylie), syntaxe », thése de doctorat d’état soutenu en 1983, Aix en
province, p: 276




[.8.2 Expansion direct :

Selon CHAKER-S« cette expansion qui n’est attestée que pour cestaérbes, suit le s-p-v
avec lequel elle constitue un ensemble prosodigueoléne, la fonction est identifiée par la marque

de I'état libre, et peut étre assuré par un persraffixe du verbe'

Cette expansion est un groupe de mots relie samogition avec le verbe, avec la

marque de I'état libre.

Exemple yerked a3dawis
exp. direct
1.8.3 Expansion indirect:

Selon CHAKER-S 4e nom est relié au prédicat par l'intermédiaireud’ indicateur de
fonction, elle peut étre assurée par les affixepeéesonne indirectes, le nom en fonction indirecte

s'identifiée par un indicateur de fonction (prépasi) qui le lie au verbe?

On apercoit cette expansion par la présence deesffle personnes indirectes qui se

relie au syntagme prédicatif verbal par la préparsik i » il est toujours a I'état d’annexion.

Exemple yegga-d ttrika i_warrawis
Exp indirect
[.8.4 Indicateur de theme:

Selon CHAKER-S «<indicateur de théme est un syntagme autonomeadéple, dont la
liaison au prédicat est assure par la prosodie,retiendra cependant que la position en téte de la

phrase est stylistiquement plus fort est corresponde mise en relief plus marquée
L’indicateur de théme se situe généralement autdi#bla phrase, toujours a I'état libre
Exemple :yessaudfelaxxam

Axxam, yessa-t udfel
Ind de théme

Chaker S : un parler berbere d’Algérie(Kabylie), syntaxe, thése de doctorat d’état, op.cit. : 279
’Chakers ; op. Cit, p.280
 Ibid. P.462.

=
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CHAPITRE 11 : ANALYSE ET INTERPRETATION DES DONNEES

Introduction

Dans ce travail, nous avons analysé les prodigtmnites des apprenants qui portent
sur plusieurs thémes ; la description d’'un espétre, humain, la narration d'un réve et des

nouvelles. Donc, le nombre de theme a aborderétstrdiné et précisé des le début.

Nous avons analysé les copies des éléeves en sappsiyr les critéres issus des travaux
individuels et de groupes. A partir de ces diff€éseaspects, nous pourrons comparer le travail

fait collectivement et individuellement.

Afin de montrer l'efficacité du travail de groupes expression écrite, nous avons
effectué une étude comparative entre les prochtiéalisées individuellement et celles qui

ont été élaborées collectivement.

D’abord, nous avons pris des productions écritedisées individuellement par les
éleves et nous les avons comparées a celles géténdalisées collectivement par ces mémes
apprenants. Notre objectif est de cibler les pailetslivergence, les écarts, voir les difficultés

et les réussites.

1. L’analyse et l'interprétation des données

1.1. Les criteres d’analyse

Pour pouvoir analyser et interpréter les copieséli@ges, nous avons fait des tableaux
de résultats pour que nous puisons vers la fifrenlés conclusions, tout en se basant sur les

critéres suivants :
a. Aspect matériels
-L’organisation de la copie
-La ponctuation et les majuscules
b. Aspect sémantique
-Nombre de connecteurs, I'articulation entre lesapls
-Vocabulaire

-Les anaphores

.
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c. Aspect morphosyntaxique

-Respect du systeme temporel

-Nombre d’erreur : des erreurs grammaticales ébgraphiques

Cependant, et vu le nombre important de copies latravail individuel «62copies »,

et par risque de faillir aux normes méthodologigdass la recherche, nous avons limité cette

exposition en un échantillon d®copies pour I'analyse du travail individuel, d'ailleursa |

sélection des copies a été purement aléatoires almrs avons pris par hasard 20productions

ecrites réalisées par 20 apprenants afin de lespa@@n a celles qui ont été réalisée

collectivement par ces mémes apprenants.

2. L’analyse des productions (individuelles et collectes)

Tableau 1 : Aspect matériel (individuels)

Aspect matériel

Apprenants L’organisation
copies

des

La ponctuation et les
majuscules

Muhemd Amine Non organisée

-Pas de majuscule.

-tous le texte est séparé par
une virgule ce qui montre que

la ponctuation n’'est pas
respectée.

Litisya Non organisée

-'éleve a mal ponctué sagn
texte.

-La majuscule est placée au

début de la phrase.

Nabhil Organisée

-Le texte est bien ponctué.
-L’emploi de la majuscule au
début de la phrase.

-Respect de l'alinéa.

Rayane Non organisée

-Pas de ponctuation.
-Majuscule inexistante

Aniya Organisée

-Mal ponctué

-Elle na pas respecter les

majuscules.

Lahna Organisée

-Mal ponctué

-Elle a employé la majuscule

correctement.

Anayis Mal organisée

-Elle a respecté la ponctuation
-Elle  na pas utiliser la
majuscule.

Selma Organisée

-Mal ponctué
-Pas de majuscule.

Salma Mal organisée

-Absence de majuscule

~
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-Mal ponctué.

Sara

Mal organisée

-Tout est séparé avec des

virgules, mal ponctué.

Milisa

Organisée

-Le texte est ponctué, parfg
elle a mal placé les signes
ponctuation.

-Chaque paragraph
commence par une majusculs

e

D

Asma

Acceptable

-Mal ponctué
-Elle a mit une majuscule &
début de chaque paragraphe

Huda

Mal organisée

-Un trés court texte

-Elle na pas \utiliser I
ponctuation.

-Elle na pas mit I'alinéa.

Iman

Bien organisée

-Elle a mit une majuscule &
début de chaque paragraphe
-Elle n’a pas utilisé la virgule,

Aniyas

Mal organisée

-Il a mal placé la ponctuatiol
il a utiliser une seule virgul
dans tout le texte.

-Chaque paragraph
commence par une majuscul

—

D

Nurlhuda

Mal organisée

-Elle n'a pas mit aucun
virgule.
-Elle n'a pas employé |

D P

A

majuscule au début de chaque

paragraphe.

Yamina

Mal organisée

-Absence de ponctuation
-Elle a utilisé la majuscule a
début de chaque paragraphe

Mugran

Mal organisée

-Pas de ponctuation
-Absence de majuscule.

Tileli

Mal organisée

-Elle n'a pas bien utilisé |
ponctuation.

-Une seule majuscule au dél
du Pparagraphe.

ut

Amina

Acceptable

-Pas de ponctuation
-Une seule majuscule au dél

ut

du 1* paragraphe.

=
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Commentaire du tableau:

De maniére générafe, I'organisation des copies est acceptable, |'émit est
lisible. Exemple: la copie dedman, Lahna et Aniya, bien gqu’il ya des copies qui sont mal

organisées, cela peut s’expliquer par leur deshetemple: la copie d&ileli, Mugran.

A propos de la ponctuation, nous avons remarqué aguiins éleves arrivent a
maitriser la ponctuation comme Milisa et Nahil algue certains affrontent des difficultés
énormes pour ponctuer leurs textes correctement iteme maitrisent pas les régles de
ponctuation, ils confondent ces signes comme laecdp Rayane et Salma parfois, nous
avons relevé des textes non ponctués comme celamina etMugran.

Pour ce qui concerne la majuscule, nous remarqgoasles textes réalisés montrent
que les éleves ne maitrisent pas bien I'emploirdagiscules, ou parfois ils les placent au
milieu des phrases, méme apres des virgules comrmepie déMuqgran et Anayis. Tandis
que dans certaines copies, nous observons qu’illesm éléves qui arrivent a utiliser la
majuscule correctement (au début de chaque patagrapaprés chaque point) comme la

copie déahna etLitisya.

Tableau 1 : Aspect matériel (collectifs)

Aspect matériel
Les L’'organisation  des| La ponctuation et les majuscules
groupes projets
P de Bien organisée Le texte est bien ponctué. lls ahune
Gl majuscule au début de chaque
paragraphe et apres chaque point
P de Bien organisée lIs ont respecté la ponctuationmipkei
G2 correct de la majuscule.ils ont respectée
I'emploi de l'aligna
P de G Mal organisée Le non respect de laligna. |La
3 ponctuation n’est pas vraiment respecter
P de G Bien organisée Le texte est bien ponctué. La majasc
4 est employée correctement
P de G Mal organisée lIs ont mal placé les virgules.
5 absence de I'aligna
P de G Bien organisée lIs ont mis une majuscule au déeyt
6 chaque paragraphe et chaque phrase.
Tous les signes de ponctuation sont hien
placés

Les travaux individuels sont référenciés par le prénom de I’éleve et les travaux collectifs sont référenciés par
un numeéro.

.
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P de G

organisée

Le texte est rarement ponctué.il ya ¢
majuscules sont placés a l'intérieure d¢
phrase.

Jeux
> |la

P de G

Acceptable

Le texte est mal ponctué, ils ont adi
une seule virgule dans tout le texte.
ont utilisé une fois la majuscule, au dé
premier paragraphe.

li
lls
but

P de G

acceptable

Absence de la majuscule, le texte ds
ponctué

[ ma

P de G
10

bien organisée

lIs ont mis la majuscule au deébu
chaque paragraphe.les signes

de
de

ponctuation sont acceptables

Commentaire du tableau:

Apres avoir analyser les productions collectivesjgremarquant que ses dernieres sont

cohérentes et construites.

Pour ce qui concerne l'aspect matériel, les prgetd bien organisés, ce qui montre et

éprouve que les apprenants sont actifs et motav€exception de quelques lacunes ptaur

projet 3, 5,7 et 8qui n’ont pas vraiment respecté la ponctuatidiabtjna. Les autres projets

sont mieux ponctués et mieux planifiés en ensemiblparagraphes, ils ont respecté I'emploi

de la majuscule au début de la phrase et aprésielmint. Ce qui attiré notre attention, c’est

que dange groupe 7 les apprenants écrivent la letie@» en majuscule méme s’'il est plecé

I'intérieure de la phrase et aussi danke groupe 10.exemple : « adZinsuwerur »(adzzn s

uerur)

Tableau 2 . aspect sémantique (Individuel) :

Aspect sémantique

Appr Vocabulaire Nombre de Anaphores
enants connecteurs
Muhe 2nouveaux mots 2connecteurs Yemma(tame
md Amine | (tegrest, talwit) (iwakken, d/a) xlugt-nni,ssawly -
as,ukren-tt)
Litisy Vocabulaire 4connecteurs 1-
a simple a [I'exception (akked, &/a, acku, mi) Tameddakkelt-iw
d'un seul nouveau (nettat).
mot « &/erbaz » 2-
khwalti(niy-asent).
3-Setti (nl-

as).

&
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Nabhil 2nouveaux Un 1-
mots(imdanen,ddabex)seulconnecteurs(akked) | lebhar(lethar-agi).
2-
taqcict(isem-is,
tenna-as).
Rayan Vocabulairepauv 1connecteurs(akked /
e re )
Aniya Vocabulairepau 2connecteurs(akken Id (id-agi).
re ,dya)
Lahna Un nouveau 1connecteurs(akken /
mot(teyremt) )
Anais Vocabulairepauy Akked,akken, /
re
Selma Nouveau Imi Gma (iman-
mot(yimuras) is, tt3asg-t, fell-
as).
Salma Vocabulaire Akked Imeddukkal
simple (yid-sen).
Sara Vocabulairepauv Akked /
re
Milisa Vocabulaire 2connecteurs  (mi, Ageffur
simple, pas de acku) (netta, aman-nni).
nouveaux mots
Asma Vocabulaire 2connecteurs {da, /
simple acku)
Houda Vocabulaire / /
pauvre
Iman Elle a employé 2connecteurs /
2nouveaux mots (akked, d/a)
(amdal, tagamant)
Aniya Vocabulaire 1lconnecteur (¢a) /
S pauvre
Nurlh Vocabulaire / /
uda pauvre
Yami 1seul nouveau 2connecteurs /
na mot (aseklu) (akked, &/a)
Mugra Vocabulaire 2connecteurs  (mi, /
n simple et pauvre iwakken)
Tilelli lnouveau mot 2connecteurs  (mi, /
(ilell) almi)
Amin Vocabulaire 2connecteurs  (mi, /
a simple dya)

Commentaire du tableau :

Dans le critere de l'aspect sémantique, nous awabli trois éléments : d’abord

I'articulation entre les phrases, ensuite le votaileiet enfin les anaphores :
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Dans le £ élément, nous remarquons que l'articulation elesephrases des copies des
éléves est presque rare car ils n'utilisent pavetules connecteursExemple: la copie
d’Aniyas, Huda et nurlhuda. Et aussi nous trouvons I'emploi de la conjonctide
coordination «acku »dans la copie dMlilisa et I'emploi des prépositionsimi » dans la
copie deSelmaDans la majorité des cas nous remarquons queisati entre les phrases ou
les propositions des copies est assurée par lI'eng@ola conjonction de coordination
« akked».Donc, cela nous amenent a dire que les éleveslemdifficultés a utiliser les

connecteurs qui se justifie par la non maitriséadangue.

Nous constatons aussi duiiyasa utilisé la préposition ¥er »dans un contexte
inadequaExemple: « Abulkan s tumenttagamant i dduygnlewqgatyerwayed. » (Abulkan s

tumenttagamant i ddursiewgatyerwayed)

Dans le 2™¢élément,notre expérience avec I'analyse des cafEissapprenants nous a
permis de comprendre que le vocabulaire employé&e@miderniers est assez pauvre, I'apport
de nouveaux mots étaient tres limités ,ils se ctaient d’utiliser celui de la vie quotidiennes
,cela peut s’expliquer par I'absence d’échangesatainmunication au sein de la classe. Pour
arriver a avoir un vocabulaire riche, il faut quest une interaction entre les apprenants .Ce
qui est remarquable que certains ont bien chasisgriots ce qui conduit a une construction
correcte des phrasdsxemples: «ddabex» dans la copie dHahil et «yimuras » dans la

copie deSelma

Dans le 8"€lément, généralement 'emploi des procédés désespne sont pas varies.
Les apprenants se sont limites a reprendre ssiijét lui-méme «ameddakkelt-iw » dans la

copie deLitisyasoit avec le pronom personnel qui le remplacetat ».

Quand a l'utilisation des substituts grammaticaormme les adjectifs possessifs et les
pronoms relatifs, ils sont rares, cela peut étr@ dine méconnaissance de quelques régles de

la grammaire.

Tableau2. Aspect Sémantique (collectif) :

Aspect sémantique
Gro Vocabulaire Nombre de Anaphores
upe connecteurs
P de L’emploi de 2 connecteurs (d et Allen-is,inzaren-is,imi-
Gl neveaux mots acku) is,aqcic-a
(agafa,anul,tafekk
a)
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P de L'emploi de 3 connecteurs eli(ilemzi,netta,lgecc-
G2 nouveaux (yasakken, acku, d) is,mmi)
mots(zrin,
yillel tayawsa)
P de L’emploi de 2 connecteurs Taddart(taddart-
G3 nouveaux mots (acku,maca) a,tagi,taddart-agi)
(metwal,asammert Tanina(taqcict,
anaragtusekraf,ines amzur-is,yelli-
buyar) s,tilenvit,taguijilt)
tamyart(tametut-
agi,iman-is)
P de L’emploi de 2 connecteurs Wassila(yiwt n
G4 nouveaux mots ((maca,acku) tnelmadt,taqcict-a,udem-
ayerbaz,tamdint,am is,fell-as)3
enzu,amalu,tanelm
dt)
P de L’emploi de 3 connecteurs(akken, Tala(tala-agi,isekla-
G5 nouveaux mots d, acku) ines,tala-nni,deg-s)
(isekla,tafekka)
fadma(tameut,
acebbub-i, tameut-nni)
P de Vocabulaire 2 connecteurs Fell-asenibad)
G6 riche (almi,Jamana)
P de Vocabulaire 3 connecteurs Deg-s(takarust).fell-
G7 simple (imi,ma,dya) asen(imdanen)
P de Vocabulaire 4 connecteurs Widdak-
G8 riche, emploi de (akked,axgar,maca,acku) | nni(leivad).yiri-nsen
nouveaux mots
P de Vocabulaire 4 connecteurs Sdat-s(du).netta(du)
G9 simple (armi,acku,iwakken,maca
P de Vocabulaire 8 connecte+urs I'ur-sen(irgazen)
G 10 riche, emploi de (lakkedyas,makken,maca

nouveaux mots

ayarnu,mi,alama,axar)

Commentaire du tableau :

Apres la lecture des projets, nous remarquant gaeapprenants ont utilisé un bon

nombre de connecteurs logique pour relier les glstase qui permet I'organisation desidées

par exemple : ®aca,akked, lamana. »

est riche et varié, ils ont apporté beaucoup deveaux mots tels queyell, tangaragt,

Quant au vocabulaire, les résultats du tableau nmrgrent que le vocabulaire utilisé

anzul, amenhar »

.
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Pour les anaphores, les apprenants ont utilisprasedés anaphoriques trés varié soit

avec le pronom personnelnetta » dansle projet 10, les déictiques widak-nni » dansle

projet 8, I'adjectif possessif par exemple fed-asen».

Tableau 3. aspect morphosyntaxique (individuel) :

Aspect morphosyntaxique

D

Apprenants Systéme Nombre d’erreurs
temporel
Muhemd Non respecté 9erreurs grammaticales
Amine

Litisya Respecté 13erreurs(3orthographiques,
10grammaticales)

Nabhil Respecté 3erreurs grammaticales

Rayane Respecté 19erreurs(l4grammaticales,
5orthographiques)

Aniya Respecté 1lerreurs(8grammaticales,
3orthographiques)

Lahna Non respecter, 21erreurs(18orthographiques,
3grammaticales)

Anayis Respecté 24erreurs(19grammaticales,
6orthographiques)

Selma Non respecté 6erreurs(4grammaticales,
2orthographiques)

Salma Non respecté 10erreurs(8grammaticales,
2orthographiques)

Sara Non respecté 17erreurs(l4grammaticales,
3orthographiques

Milisa Non respecté 9erreurs grammaticales

Asma Non respecté 10erreurs(2grammaticales,
lorthographique)

Huda Non respecté 2erreurs (1orthographiqu
lgrammaticale)

Iman Non respecté 7erreurs grammaticales

Anayis Non respecté 14erreurs(10grammaticales,
4orthographiques)

Nurlhuda Non respecté 6erreurs(4orthographiques,
2grammaticales)

Yamina Non respecté 16erreurs(2orthographiques,
l4grammaticales)

Mugran Non respecté 4derreurs grammaticales

Tilelli Non respecté 23erreurs(2orthographiques,
grammaticales)

Amina Non respecté 13erreurs(lorthographique,

12grammaticales)

21
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Commentaire dutableau:

A propos de cet aspect morphosyntaxique, nous apansotés que les apprenants

éprouvent beaucoup de difficultés :

» La cohérence syntaxique les éléves ne maitrisent pas bien I'emploi depgsiions
comme «er ».lls ne savent pas utiliser correctement les mi@pas comme dania copie
d’Aniyas ou il a écrit « Abulkan s tumenttagamantiddyeziwaqtyerwayed »
» L’état du nom : les éléves ont des difficultés péaire la difference entre I'état libre et
I'état d’annexion. Exemple : « yiwenwass, wrganan-iw di letherakkegimddakkel-iw »
(umddakkel-iw)
» Le genre et le nombre des nomsles apprenants se sont trompés dans le genre du
mot « yiwen », ils 'ont considéré comme un nom codis . «yiwenteqcict »dans la copie de
Nahil.(yiwet)

Nous avons tenu en compte dans l'aspect morphoggota deux éléments, a savoir
I'aspect temporel et le nombre d’erreurs commises.
» L’aspect temporel : Les éleves ont utilisés le passé pour parler get s@argit », ce
temps est trés convenable pour le type de textdugra< narratif », les éléves ont pu
conjugues leur verbes correcteméitemple: «Lli Y » dans la copie deluhemd Amine.

Pour le 2™sujet « Ageffur », les éléves ont utilisé le présmnl’indicatif qui convient
au type choisisExemple : « Anesahbiber »dans la copie &sma. (ad d-neshbiber)

» Les erreurs : Les erreurs commises par les éléves sont nomlsedsex types d’erreurs
sont soulevés au cours de notre analyse, des ®rretthographiques et d'autres
grammaticales.

Nous constatons que le nombre d’erreurs augmeredge nombre de mots des textes
est élevé, et elle diminue quand le nombre de aeggextes est non nombreux.

Pour ce qui est des erreurs orthographiques, pitssegreurs sont soulevées, les éleves
ont du mal a écrire les mots correcteméitemple: «Dagefur » dans la copie d€ileli,
(dageffur), « mY »dans la copie dglugran.(ney)

En analysant les erreurs grammaticales qui apgsamati dans les copies des apprenants,
la 1*erreur est issue du non respect des régles de d'é@anexion.Exemple: « Acu-tazal-
is »dans la copie ddilisa,( wazal-is) « yekkaageffur »dans la copie Ahiyas (ugeffur).La
2°Merreur est du fait que les apprenants ont du nahatruire correctement une phrase avec
les prépositions.
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Nous citons aussi des erreurs majeures, celle du :

a- trait d'union : les éléves rencontrent des difficultés énormes puaitriser cette notion a

titre d’exemples : garasent» dans la copie d’Imarfgar-asent) «yisufuYand »dans la

copie dAniyas (yesuffuren-d).

b- La tension: Exemple: «tewet »dans la copie dduda (tewwet).

c- Les emphatiques « Atas, ,yiij, wadu » (aas, viij, wadu) dans la copie &mina.

d- Distinction entre h eth : exemple : yamu(yshmu)

A partir de Ia, nous constatons que les apprengmtsuvent plus d’erreurs dans la

grammaire ce qui est du a la non maitrise des sagjle’est le type le plus fréquent.

Tableau 3. aspect morphosyntaxique (collectif):

Aspect morphosyntaxique

|

D
(7]

S—

Gro Systeme Nombre d’erreurs
upes temporel

P de respecté 9erreurs grammaticales
G1

P de Respecté 3erreurs (2orthographiques, 1grammatjcal
= P de Respecté 8 erreurs (5 grammaticales, 3 orthographjq
= P de Respecté 19erreurs (15grammaticales, 4orthogrags$)
= P de Respecté 4 erreurs (3grammaticales, lorthographiqu
= P de Respecté 4 erreurs (2orthographiques, 2 grammexice
= P de Respecté 3 erreurs (2 grammaticales, 1 orthographid
= P de respecteé 6erreurs (4grammaticales, 2orthographiqug
= P de respecté 7erreurs (6 grammaticales, 1 orthographiq
z io P de respecté 2 erreurs (1grammaticales, 1 orthographiqt

S—

Commentaire dutableau:

Dans I'ensemble des copies, nous dirons que lemmgstemporel est respecté(le présent

de l'indicatif), les verbes sont bien conjugués, dpprenants arrivent a conjugué leur verbes

correctement exemple :teffyed, tedder, tefka».
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Pour les erreurs, les groupes ont montré peu diesrdans leurs productions soit

orthographigues ou grammaticales par rapport awatrx réalisés individuellement.
3. La comparaison entre le travail individuel et ctectif

Apres avoir analysé les productions individuek¢scollectives qui ont été réalisées
par les mémes apprenants nous résumons par utleesyncomparative les remarques

suivantes :

» Les productions collectives sont plus organiséebgrentes et bien ponctuées que celles
réalisées individuellement ou les signes de poticiugont souvent bien placés, les groupes
ont respecté les majuscules au début de chaqgugragphz plus rigoureusement que ceux des
travaux individuels, le découpage en paragraphssi @ontrairement aux textes individuels
qui ont mal découpé leurs paragraphes.

» Du coté seémantique, les groupes ont essayé déautilisvocabulaire riche avec I'emploi de
nouveaux mots, ils ont utilisé un vocabulaire vadéntrairement a celles réalisées
individuellement ou ils ont utilisé un vocabulagienple, pauvre d’usage quotidien, des mots
gu’on utilise tous les jours, les apprenants emeptoun bon nombre de connecteurs dans les
travaux collectifs ce qui montre une meilleure oigation des idées a comparé celles
retrouvées dans les productions individuelles ®emhploient rarement les connecteurs.

» Du coté morphosyntaxique, les travaux collectifs ntrent peu d’erreurs soit

orthographiques ou grammaticales par rapport axebnstruites individuellement.

Nous constatons que les apprenants sont pluss aetif motivés en groupes
gu’individuellement. Cela confirme que le travail groupe est une méthode trés bénéfique
que le travail individuel, elle joue un role trasmplorant dans le développement des

compétences linguistique et communicative.

4. La structure textuelle
Dans cette partie, nous tenterons a analyser riedugtions écrites des apprenants

réalisées individuellement en fonction de leursdtire textuelles par rapport a :

v' L'organisation des paragraphes
v' Le respect de l'alinéa

v" L’emploi de connecteurs lors du passage d’'un papm a un autre.
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A propos du découpage en paragraphes les appremardistinguent pas encore les
trois partie du texte, ils n'emploient pas le senitre les paragraphes, cela peut étre expliqué
par leurs désintérét comme dans la copi¢ddda, Asma et Anayis Tandis que d'autres
apprenants ont respecté ce critére, ils maitrisemploi du saut entre les paragraphes nous

citons a titre d’exemple la copie ttean et Nabhil.

Contrairement au travail collaboratif ou nous twaoos que tous les apprenants du
groupe prennent en considération le découpage xde &n paragraphes, chaque projet est

organisé sous forme d’'un ensemble de paragraphes.

Ce qui nous a attiré aussi dans ces projets gquktes produits par ces apprenants
sont initiés par des titres soulignés et bien rewlae qui montre l'intérét accordé par les
apprenants a leurs taches. L’écriture est lisibleseprojets sont bien ordonnés contrairement
aux travaux individuels ou on a rencontré beauatiglifficultés a déchiffrer les textes vus
leurs mauvaise écriture et aussi leurs désintéagétils n‘ont pas fait leurs travaux

sérieusement.

Pour l'alinéa, généralement dans les deux travauxlividuelles et collectifs, les
apprenants ont respecté I'emploi de 'alinéa adéption deHudadans le travail individuel.
En parlant des connecteurs, les apprenants nartiligas dans leurs productions écrites

les connecteurs de I'énumération et cela appaaais tbs deux types de travaux.

Pour les connecteurs logiques qui relient entre ghsases et qui servent a
I'organisation d’un texte, nous remarquons quetc’&s mémes qui se reproduisent dans
tous les passages et dans les deux types de tragauapprenants ont mieux travaillé en
groupe qu’individuellement, ils ont rédigé un texiehérent et bien construit,malgré le

manque de connecteurs.

4.1. La typologie de texte

Pour que les apprenants soient capables de radigagrit, il est d’abord tres important
de déterminer le type auquel il appartient car tedaaidera beaucoup a faire référence a un
certains nombre de criteres linguistique et pagalistique(les illustrations par

exemple).Notre choix a été orienté vers le textedgtif et narratif.
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Les productions écrites des apprenants que noussadinalyser sont du type descriptif

et narratif ou nous essayerons de mentionnerdds spécifiques de ces deux types.

Dans notre corpus, les productions réalisées isha@lement sont de type narratif.
Dans ce type, I'enseignant a demandé au éleveaatater « un réve »et « qu’est ce que la
pluie »tandis que, dans les travaux collectifspiis suivi le type descriptif ou ils ont décrit un
étre humain ou un espace, on retrouve aussi darsasgux le type narratif ou ils ont raconté

des contes.

5. La structure syntaxique

L’analyse des productions écrites réalisées indalilement nous a permis de
remarquer que les apprenants ont eu recours soavientonstruction des phrases simples,
exemple : ad yeai¢arigenni s usigenna », « yekkat-d ugeffutasdegcetwa», nous avons
remarqué gu'’ilya des apprenants qui essayent diupeo des phrases complexes mais elles
sont toujours mal construites ou la liaison esuiEss par la conjonction de coordination
« akked »exepmle : ¢iwenwassurgg iman-iw di lebherakkedameddakkel-iw Amin »ce
qui expliqgue que les éléves ont des difficultés tdisar les connecteurs qui assurent

I'articulation entre les phrases.

L'usage des regles grammaticales et la constructiea phrases sont source de
beaucoup de difficultés.Certains verbes sont mastroits. Plusieurs erreurs grammaticales
surgissent dans leurs productions :diderun » (d-iderrun), des erreurs d’accord et le non
respect dugenre et du nomiieemple:yiwen(yiwet),yiwenwassurga iman-iw di
lebherakkeédmeddakkel-iw (umddakel-iw

Tandis que dans les travaux collectifs a 90% Ippremants ont eu recours a
I'utilisation des phrases complexes, ils utilisaatrement les phrases simples. Nous
constatons que les apprenants arrivent a formuls lghrases correctement, relier deux mots
ou deux proposition de méme nature et de mémeidonats emploient les conjonctions de
coordination correctement (variété de connecteasdmple : <Acu,temmut ?A baba,
yemmaur d-ttuyal ara macakecciniaddtgedyid-i s axxam-iw, urzmirey-ara ad
akggey ».Nous remarquons aussi que les éléves produisntphrases qui sont séparées
généralement par des virgules, chaque phrase egend@nte de lautre a titre

d’exemple: « Tanina, d tayezzfant, d ta&¢urant, amzunakken d ajgualemmas,
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tettquddur d sser, amzur-is, d gezzfan, d awrgamukbal, allen-is,

zrurgent. ».

d timeqgranin,

A partir de notre corpus nous avons tiré une deae phrase simples utilisé dans le

travail individuel et une autre dizaine utilisé&ng les travaux collectifs afin de montrées les

différentes structures syntaxiques utilisés.

Les phrases simples :
1-S.p.v+ex. réf+c.p

Ad subbenwamansegyidurar

2-Indicateur de théme+s.p.v+c.o.d

Aman €£an azal
3-S.p.v+adv+c.o.d+c.p
Xeddmenaaslaiwayez s waman
4-Indicateur de théme+s.p.v
Ixxameryellin-d

5-Indicateur de théme+s.p.v
Imdanenmmuten

6-Indicateur de théme+s.p.v+c.p
Amanadalin s igenni
7-S.p.v+ex.ref+c.p

Ad yeccarigenni s usigna
8-S.p.v+ex.ref+adv+c.p
Yekkat-d ugeffureasdegccetwa
9-Indicateur de theme+s.p.v

Yemmatemmut
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10-Indicateur de théme+s.p.v+c.p
Lebhar-agi, yecur s yimdanen

Dans les travaux individuels, les apprenants odigés leurs productions écrites en

utilisant des phrases simples.

Nous remarquons plusieurs structures syntaxiques sies expressions. Nous trouvons
le plus souvent des phrases qui commencent payntagme prédicatif verbal suivi d’'une
expansion référentielle et d’'un complément prépmwiel.

Les apprenants ont eu recourt a Il'utilisation larfe indicateur de théme +syntagme
prédicatif verbal dans la plupart des phrases.

Nous trouvons aussi, des phrases qui commencenimpagntagme prédicatif verbal

suivi d’'un adverbe, expansion direct et un complénpeépositionnel.
Les phrases complexes :

1-Indicateur de theme+s.p.v+c.0.d+c.n+s.p.v+c.p.
Tamaetut-agi,txeddemkra nyawsiwinffyentyeflganun
2-S.p.v+conjonction+prédicatoide+c.o.d

Usiy-d iwakken ad am delbeyssma

3-Indicateur de théme+s.p.v+c.n+s.p.v+c.p

Tala-nnitegra-d deg-s yiwet n togttezdeyer tama-s
4-S.p.v+prédicatoide+c.p+conjonction+prédicatoidp+c

Byan ad d-yalenyertala-nniiwakkenadidiren deg-s
5-S.p.v+c.o.d+prédicatoide+s.p.v+conjonction+pratiicle+prédicatoide
Tegattbicayelhamninetmacattugaden-tt meddenbla ma ssnen-tt.
6-Indicateur de théme+s.p.v+c.0.d+s.p.v+c.p+coandah

€li d yemma-s,rwarlif,tteicin di ddigakkedccer

-
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7-Indicateur de théme+p.n.v+p.n.v+indicateur det&pn.v
Taqcict-a,dtgezzfant,dtacurant,udem-is d imdewwer

8-S.p.v+prédicatoide+c.o.d+s.p.v+c.p+indicateur

dethéme+s.p.v+c.o.d+prédicatoide+expansionréf@iéatc.p

Yekkef€liyessudenyemma-s,yeffeseguxxam,Nnawardiyaiggumaadtt-id

yalissutsegyimgawen

9-Indicateur de theme+s.p.v+c.p+ex.ref+indicatautednps+s.p.v+prédicatoide
€li,izad fell-as lehlak,almi d yiwenwass,ufant-idnyeut

10-Indicateur de théme+s.p.v+prédicatoide+s.p.vélemv+c.p
Taguijilttebdatettru,teddem-dheal-is, teffeyseguxxam

Dans les travaux collectifs, les éléves ont rédieygs projets en utilisant les phrases

complexes.

A partir de notre analyse, nous constatons quélpiusieurs formes que les apprenants

ont utilisées afin de rédiger leurs écrits, pases formes :

-Indicateur de théme+s.p.v+c.0.d+s.p.v+c.p+coordahn

S.p.v+prédicatoide+c.o0.d+s.p.v+c.p+indicateurdetnéstp.v+c.o0.d+prédicatoide+exp.réf+c.
p

Nous remarquons qu’il y a différentes structuregayiques de la phrase complexe :

- Des phrases qui commencent par un indicateurhéendg suivi d’'un syntagme

prédicatif verbal, expansions, prédicatoide etesggmnsions.

-Des phrases qui commencent par un syntagme ptédiearbal, conjonction,
prédicatoide et expansions.

-Des phrases qui commencent par un syntagme ptiédieabal et expansions ou

indicateurs de thémes et des prédicats non verbaux
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Dans les phrases complexe, les apprenants ont r#goemerecourt a l'utilisation de la
conjonction dwakken »au coté du coordonnantkked ».

A travers I'analyse de ces phrases (simples et @p) des deux travaux (individuel
et collaboratif) nous constatons que les apprenamit utilisé des phrases simples dans leurs

travaux individuels contrairement aux travaux adlfe ou ils ont utilisé des phrases
complexes.

|
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Conclusion générale

Dans notre travail de recherche, nous nous sonm@&®gsses a I'étude comparative

entre le travail individuel et collectif pour moetr’efficacité de ce dernier.

Notre travail est divisé en deux chapitres. Nousna réservé le premier chapitre au
travail du groupe, sa définition, ses parametrasstitoitifs, le partage des roles, le réle de
'enseignant et les avantages du travail en grolgresuite, nous avons entamé avec
I'expression écrite, distinction entre erreur, éautt ses types, la coordination et la
subordination, le prédicat et le prédicatoide, reffie I'expansion et ses types. Par la suite,

nous avons consacré le deuxiéme chapitre au reztu&ihalyse des données.

Les résultats auxquels nous sommes arrivés, didésanos hypothéses, car le travail

de groupe favorise I'amélioration et la réussitends apprenants au niveau rédactionnel.

Apres cette étude, nous avons pu comprendre queavail collaboratif est une
méthode trés efficace dans l'apprentissage et alast démarche plus avantageuse pour
I'expression écrite que le travail individuel.

Cette stratégie facilite le transfert des conrmaises et développe les compétences
linguistiques et communicatives a travers les égbaentre les apprenants.

Le travail de groupe contribue a augmenter les litdgbilangagieres et les habilités de
raisonnement tout en aidant les apprenants a résdenrs difficultés linguistiques ce qui
nous permet de dire que le travail de groupe pemheetréaliser des productions qu’un

apprenant seul ne sait pas toujours en mesureatieerédans le temps .

Dans cette méthode, I'apprenant est un acteun edembre actif dans la construction
des savoirs, I'enseignant intervient que pour osgarles échanges, r répartir les taches entre
les membres du groupe ou résoudre les problémesniés lors de la rédaction. Il joue un
réle de guider, conseiller et observer.

Cette pédagogie de projet incite les apprenantsagailler dans un bon climat, une
atmosphére de confiance, solidarité et de respetttahet d’entraide.
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A travers les résultats de notre analyse du compoiss avons constaté que letravail de
groupe est plus efficace que le travail individdahs la mesure ou ilaide les apprenants a
améliorer et a développer leurs compétences litiguss etcommunicative et a acquérir de
nouveaux savoirs. Il est aussi le champ favorabiegalonner les différentes stratégies
d’écriture qui contribuent en grande partiea I'égeeice du dialogue, de l'interaction, de
I'inter-correction et de I'entraideau sein des @mants. Cependant, cette fagcon de travail est
difficile a mettre enceuvre surtout quand il s'atjitne classe surchargée. De ce fait, L'Etat

doitaméliorer les conditions d’enseignement.

Nous avons conclu que dans le travail de groumeapprenants ont mieux travaillé

gu’individuellement.

- D’un aspect matériel, les projets réalisés en gesgont bien organisés, les textes sont
mieux ponctués, les groupes ont respecté les mégssau début de chaque phrase. Par
contre, pour les travaux rédigés individuellemembus remarquons que les signes de
ponctuation sont mal placés ou presque inexistdats tous les textes, les apprenants ne
maitrisent pas I'emploi de la majuscule au débgtmteases.

- D’un aspect sémantique, dans les écrits colleatifgis constatons une organisation des
idées donc une cohésion et une cohérence meitielerselles retrouvées dans les productions

individuelles ou I'enchainement des idées est mif@xistant et difficile a percevoir.

Les apprenants emploient un bon nombre de conmsctigiques dans leurs
productions collectives exemple maca,axaar,imi,ayarnu »,contrairement aux copies

individuelles ou le nombre de connecteurs esteedtau simple coordonnaniakked »

Le vocabulaire utilisé dans les travaux collecti$s$ riche et fait appel au néologismes
exemple amenhar ,yilell , tandis que celui des copies individuelles esvpa simple de tous
les jours.Ceci montre I'effort fourni en lexiquenddes travaux de collaboration.

- D'un aspect morphosyntaxique, les textes produdlectivement montrent moins
d’erreurs soit orthographiqgues ou grammaticales papport a celles construites
individuellement qui sont nombreuses et fréquentest les erreurs de délimitation des
unités, le meélange dans I'emploi des voyelles etaoe », I'omission de la tension

consonantiques,...
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En résumé, nous avons pu constater que le tragafgrdupe est une méthode tres
bénéfique que le travail individuel dans la rédi@ades progrés en matiére d'écriture car,
comme nous l'avons montré plus haut, il manifestis ple points positifs et nous révele de

maniere concréte et observable une prise en clargmus les aspects dans la rédaction.

Ce travail de recherche nous a permis de tenipt®me I'importance du travail de
groupe dans I'élaboration d’'un écrit au cycle mgyeous espérons voir cette démarche se
concrétiser réellement dans nos établissementaisenltout en donnant toutes les conditions

nécessaires pour le bon déroulement du travail.

Finalement, nous espérons que notre étude n’éah quoint de départ a d’autres
futures recherches qui pourraient aider I'écoleéidmne a réduire des problemes

d’enseignement et d’apprentissage.
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Yas ma s n yiseggasen aya idegtekcemtrjigigerunnar n tira d uselmed, urggiten
ara yidlisen n tutlayt i d-yewwljieftemsal n tenfalit s tutlayt-a.Aya xas ma tanfdlfiwen n
tayult yes3an tasazaldeguselmed d usnerni n tutlaytimiteskanaydtieka ara

yaruyiwenwartucdiwin,teskanay-d tawsatinyemxalafen rysen.

Ma nemmeslay-d S umafefwamekyeddaleqdic-niye ad d-naf di

tazwara,tazwarttamatut,deg-s nheder-d s uyetanfalit s tira | yes3an
azalmeggrendeguselmed n tutlayin,umbe3d newwi-d|\sfaxeddim n wegraw anda
inelmadenxeddmenakkipleud-nsenakken ad sden ad d-

fkenayeniwuggmen.Syinijalnefka-d tamukrist y-i3awnen akken ad yedduuxeddim-
nneyakkeniwata,deg-s neldtead nebderamgiredyellangaruxeddim n yiwen d uxeddim
ugraw, iwakken ad nesbgenazal i yes3a uxeddim rawdgg tira n tenfaliyin s

tmaziytdeguyerbazalemmas.

Akatay-nng, nehla-t yefkrad n yeiricen, deguricamenzunefka-d tabadut i kra n
wawalenicudde¥yerusentel-agi nne ladyaawal n uxeddim n
ugrawiwuminefkaazalameqqgran ,iminsenyeftmuyliwin n yimeyura i gedceyefusentel-agi.
Dayennefka-d tabadutuxeddim n yiwen, tdieanakkedtenfalit s tira, inyertigi |

yettekkiwumugefwacunexdemtasie

Deguhricwis sin, niwi-d awayeftseddast, d wayenakkicuddger-s, nefka-d tabadut i kra n
wawalen yes3an asgaridyertyessa n tefyirt .Di tazwara, nehdeieftefyirt d lesnaf-ines,

tayuni d usagel, syijer-sYefuséyru d ukensgru, Yertaggara, asemmad d lesnaf-ines.

Deguiricwiskrad, ne3re@ ad nexdemtasiititenfaliyin id d-niwisegwannar, iwakken ad

nessuff§/amgiredyellangaruxeddim n ugrawd uxeddim n yiwemasgn ye3nan :

% Tayessa n dris (Aspect matériel)
+ Tuddsatasnamkit (Aspect sémantique)

+ Tuddsatafaseddasant (Aspect morphosyntaxique)

Degtyessa n dris ,nheder-dYeftuddsa n tewrigtdegwayenyerzanasigez, asexdem n

usekkilameqqran.

Ayenicuddenerusigez, llanyinelmadenyessnen ad t-sexedmenakétni
ladyadeguxeddim n wegrawimiyalwayettak-d tikti-ines.madlanwiyal, ursemrasen ara

asigez, imiurssinen ara allugen-ines. Ad neems, asekkilameqqgran, deguxeddim n wegraw,
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inelmadenslagen ad arunasekkilameqgqgran di tazwara n tefyar-Nsedayenyenenaxeddim

n yiwen, ad d-nafasekkilameqqgran tama n ticcerthélemast n tefrirt.

DegTuddsatasnamkit,niwidawgfisurazisemraseninelmadenamadeguxeddim n ugraw,
amadeguxeddim n yiwen, d wamekbnantifyar-nsen, \®firs nsenkedtamgli-
nney'Yerumawalisexdamendegtenfaliyin-agi d wawalen idtaddan di tira-nsenakkenad
ba3den Yefwallus (la répétition), ad d-nafdakkendeguxeddim n

wegrawisemraseninelmadeas n yisurazwaladeguxeddim n yiwen.

Deguxeddim n yiwen, ad d-naf akked” id yettuyalenyaltikkelt, ma daxeddim n
wegraw ad d-nafinelmadeerden ad d- awinisurazngenamedyaalmi, lamaena, axaar,

mi...

Ma damawal,ad d-nafamawal-nsendeguxeddim n yiweandwal n yal ass, ma
deguxeddim n wegraw, nwaladakkeninelmaderdiien ad d-awinawalenimaynutenamedya:

yilell, amenhar, tafekka...

Ma d les anaphors, Inelmadensexdamen-tentasdaguxeddim n wegrawama d usexdemn

yimeqgimeniwgilenney s yilelliyin.

DegTuddsatghseddasant,thiwelha-nné/Yertmezra n
yimyagenyettuderrendegyesen n yinelmaden-agi, syin akinYertuceliwin i d
nettafyaltikkeltdeguxeddim-nsen, icuddentikyattira (orthographe), tikwglertjerrumt (la

grammaire).

Dagi, niwi-d awayeftmezrawurftinimyagen n uxeddim —agi n yiwen d uxeddim n
wegraw, nufa-d belli inelmadeawdenadseftinimyagen-nsenakkenilagdeguxeddim n
wegraw.Ma dayenymanaxeddim n yiwen, inelmadenttafen-d

iewiqgenakkenadseftinimyaggertmezraiwulmen.

Ayenyenantucdiwin, amurameqgrandeg-sent icyddjerrumtdayen I
ayyegganadnefhemdakkeninelmadegawdenaraadissinenallugen n tjerrumt,
xasakkenllanttugtwin n tiramana d tid n tjerrumt | ygugten. Amedya: tewet,
yitij,atas,garasent,yisufuyand.Ayaakkyella-ddeguxeddim n yiwen. Ma d axeddim n ragg
ad d-naf belli inelmadentteaden ad arun melba tudievin, ttemeawanen gar-asenaya ay ten-
yegganurxeddmenargas n tucdiwinladyatid n tjerrumt.
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Yertaggara n hric-agiwiskral, nxedmedamagiredyellan gar sin agiixeddimen (agdaw
yiwen) degwayen ye3nan kiagi ntmera (les aspects) iwakkenadnesbgenazal n uxeddim n
wegraw.

Umbed, reeddasrifertyessa n drisanda id niwiawd/eftuddsa n tseddart
('organisation des paragraphes),aqgader n yilerazwara n tseddart(respect de l'alinéa) d
usexdem n yisuraz.

Ayenyanantuddsa n tseddarinllankra n yinelmademienaraadtuntiseddarin-
nsenakkenilaqg, urtganarailem gar tseddart d taye ayaibanngd deguxeddim n
yiwenmgalaxeddim n wegraw, andainelmadenttarremasehseperbatu n tseddarin-nsen,
ttarunidrisen-nsenakkeniwataayenur d-nufiaradeguxeddim n weryanda d

nufaieewigeniwakken ad dyer ne ad nsegzitira-nsen.

Ma nehder-d yefugader n vyilem n tazwara n tseddart (alinéay d -
nafdakkeninelmadenamadeguxeddim n yiwen, amadedured wegrawssawen ad t-
sexdmen,alayiwet id yufrarendeguxeddim n yiwenasmesdara ad t-semres (I'alinea).

Ayenyecnanisuraz, ad ten-id-naigtendeguxeddim n wagraw.

Nmeslay-d d§enyeftseddast, anda id d -—niwiawefumdan n tefyar i d d-
nufadegwamud-nnama d therfiyinama d tuddissin,nufa-d dakkeninelmadenseemadi
tenfaliyen n  uxeddim n  yiwentifyaherfiyinackuusawdenaraadissinentira  n
tefyirttuddistxasakkenllanwidad@rdenmanaursldgenaraadttarunakkeniwata. Mayellanezzi-
d saxeddim nwegraw ad d-nafdakkeninelmadetdenadsexedmentifyartuddissinwa ad ten-
tarunakkeniwata , ayaiband degyisurazisexdamen,degusiwe
nseniwakkenadxedmenamgired ganni d usagelamedydiwenwass, rthenyur-s kra n
yirgazen i yellanzedgen di tala-nni, akkenadtt-nyen, acku byan ad d-uyalenyertala-

nniiwakkenadidirendeg-s, ad tt-rren d Igennet.

Syinyer-s nezzjertuddsa n tefyirtandainexdemtattle i yalssenf n tefyirt i
yellandegwamud-nng nekkes-dukuz n tefyarsiyalssenfhiefitakkedtuddist).Nesledtifyar-
agiiwakkenadnesbgenamektebnatefyinetdit d tefyirttuddist.

Ihi s umata, iswi n unadi-aginge d asebgen n wazal | yes3a uxeddim n

ugrawdeguselmed n tutlayttamgtileglyerbazalemmas.
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Degukatay-aginng,ibanand/-d d akkeninelmadenttafeniman-nsendeguxeddim
ugrawwalaaxeddim n yiwen,dayeninewalaamadegwayddenyerusexdem n usigez d
usekkilameqqgran,degumawalisemrasen,nufa-d d akédenamlen mi arayilindegugrawttawin-
d awalenimaynuten,sexdamenisuraz s tag@aettaf-d drus n tugovinayenur d

nufiaradeguxeddim n yiwen.

Ayen id ijebdentamyili-nney d akkeninelmadenttafeniman-nsen s tagsa mi
araxeddmendegugrawackuyalyiwenyettak-d tikti-ineglb@a akukru,snernayentimusniwin-
nsenyelliger-asenrri  lem3awna,lemqgadra,d |diba.Ayagi,ulac-it deguxeddim n

yiwenackuyalyiwenixeddemvisd-s,wayetyuluwa,ulacasnerni n tmusni.

S tehrayt n wawal, miene3 s unadi-agin¥niwi-d cwitiwuminezmerissara d-n3iwen

widara d-ildhhunadkkmelen fell-as.

n

&
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