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 إمياس" يشكر لا من الله يشكر "لا وسلم ػويَ الله ضلى إمرسول يلول

تمام ػلى وساػدنا شجؼيا من فضل هذكر أ ن إموإجب يلتضي لذإ هيا إلمذكرة ُذٍ إ   هتلدم فا 

لى والامتيان إمتلدير وغظيم إمشكر بالخامص  إلمشرف إل س تاذ إ 

زمرإن "إل س تاذ   بتوجيهات ووجهيا وأ رشدنا إمتؼويمية، إمرحلة ُذٍ في رإفلٌا إلذي "إ 

  جزإء. خير الله فجزإٍ مفيدة

لى بامشكر هتلدم كما  وشجؼونا أ ػاهونا إنلذإن إمكريمين إموإلدين وبالخطوص أ سرثيٌا أ فرإد إ 

ػتزإز إمتلدير كل مٌا فوكم إلدرإسي، مشوإرنا بدإية مٌذ  غز الله من رإجين وإلمحبة وإلا 

 بطحة دمتم حوميا، تحليق سبيل في جهد من بذهتموٍ ما ػلى وهؼوضكم يوفلٌا أ ن وجل

 وػافية.

لى بامشكر هتلدم كما  مكم إمليمة إلمؼوومات بكذإ ميا مساػدتهم ػلى وزميلاثيا زملائيا كل إ 

متيان. إلمحبة غبارإت كل مٌا  وإلا 

 إملبول جهدنا ييال أ ن ىرجو شكرإ، إمياس أ ولى فِم وسيٌاهم ومن شكرناهم، ذكرناهم فمن

جتهدنا أ هيا فحسبٌا  وحدٍ. لله وإمكمال إ 

 

 شكر وتقدير
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 الحمد لله رب العالمين الذي بفضله وصلت إلى ما أنا عليه.

إلى الينبوع الذي لا يمل العطاء الى من حاكت سعاتي بخيوط 
 منسوجة من قلبها إلى أمي العزيزة.

لم يبخل علي بشيء إلى من سعى وشقا لأنعم بالراحة والهناء الذي 
 من أجل دفعي إلى طريق النجاح إلى أبي العزيز.

 إلى من حبهم يجري في عروقي ويلج بذكرهم فؤادي إلى إخوتي.

 إلى من إختارني شريك لحياته ورفيقة لدربه، إلى زوج المستقبلي.

 إلى حفيدتنا وشمعتنا الأولى"زينب".

وعبارات من إلى من علموني حروفا من ذهب وكلمات من درر 
 أسمى وأحلى عبارات في العلم

 إلى أساتذتنا الكرام.

 إليك أيها الصم أهدي هذا العمل المتواضع.

 إيمان



 

 ربي إشرح لي صدري ويسر لي أمري وحلل عقدة من لساني يفقه قولي:

 أهدي ثمرة جهدي إلى:

رضاها غماما يقيني هجير الأيام ويعنينني دوما على المضي الى من كانت ولا زالت 
 الأمام

 إلى من أعطتني وحرمت نفسها 

 إلى حبيبتي ورفيقتي أمي الحبيبة حفظها الله وأطال في عمرها

 إلى من تقاسمت معهم الأيام بحلوها ومرها وجعلهم الله لي السند المعين

 وزهرةإلى إخوتي كل من رزيقة، سامية، خديجة 

قاسم  إلى قرة عيني محمد ٌ

 "خاصة لكي يا رفيقة دربي ذات القلب الكبير ومساندتي الحبيبة لكي زينة"

 إلى كل من علموني ولو حرفا واحدا

 إلى كل من تمنى لي النجاح ولو بلسانه

 إلى كل من سيتصفح مذكرتي

  سارة

 



 الممخص:

في ظؿ التعدد  لمصـ في الجزائراقع لغة الإشارة تيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى و 
 كالتالي:و ىي  المغوي،

ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ استخداـ في ظؿ التعدد المغوي الجزائرية  واقع لغة الإشارة ­
بحث لم TDKرائز التسمية  عف انت أداة البحث عبارةوكالمنيج الوصفي التحميمي ، 

و  بالمراكز الالتحاؽالتي يستعمميا الصـ في الجزائر قبؿ وبعد  )المساف( المغة في
لمتواصؿ مع ىذه  المستعمؿ سافلتقييـ الم و الخاصة بفئة الصـ في الجزائر المدارس

تمميذ مف فئة  88 عمى عينة متكونة مف،حيث شممت الدراسة  في المراكز الفئة
الصـ وقد تـ اختيارىـ بطريقة مقصودة مف مدرسة المعوقيف سمعيا برويبة كذلؾ 

 ولاية بومرداس .بمدرسة الصـ والمعاقيف سمعيا ببرج منايؿ 
 وقد اسفرت النتائج عف : ­

بينت الدراسة اف المساف العربي )العربية الفصحى( ىو الذي يستعمؿ حاليا في 
تدريس لغة الإشارة الجزائرية في مختمؼ المراكز والمدارس في بمدنا،الى جانب المغة 

،وذلؾ عائد الى الدارجة )العامية الجزائرية(،لتسييؿ التواصؿ وتمقيف الصـ ليذه المغة 
لدوؿ المتعددة المغات وىذا يتجسد في شعبيا وأفرادىا مف باعتبار الجزائر تتميز مف ا

 خلاؿ العامؿ التاريخي والثقافي ليا.
 

 التعدد المغوي.، الأرطفونيا، ، الصـLSA1لغة الإشارة الجزائرية: الكممات المفتاحية  ­
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 LSA:Langue des Signes Algérienne 



Abstract:  

 

This study aimed to explore the state of sign language for the deaf in Algeria. Its 

fieldwork was divided into two parts: 

- The status of sign language from the perspective of Algerian speech 

therapists and sign language interpreters. The research tool was a 

questionnaire that consisted of three sections. With the use of the 

descriptive method that fits the nature and objectives of the study, the 

sample contained 14 sign language interpreters, 22 speech therapists, and 

30 individuals from the community, including centers and schools for the 

deaf and the Higher School for the Deaf and Mute in Algeria. 

 

- Investigating the language (tongue) used by the deaf in Algeria before 

and after joining specialized centers for the deaf in Algeria. The TDK 

naming test was used to evaluate the language used for communication 

with this group. 

The study revealed several results regarding sign language interpreters and their 

training, as well as the relationship between speech therapy and Algerian sign 

language. It serves as a call to speech therapists, the community, and official 

authorities to take for, teach, and promote sign language in Algeria. It urges 

researchers to conduct further studies on sign language to train qualified 

interpreters and practitioners. It also suggests teaching speech therapy students 

sign language in their university training to prepare them for sign language 

interpretation. 

Keywords: Algerian Sign Language (LSA), the deaf, speech therapy, sign 

language interpreters. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 فيرس المحتويات

 الرقم العنوان الصفحة
 8 كممة الشكر والتقدير /

 2 الإىدائييف /

 3 ممخص الدراسة بالعربية /

ة بالانجميزيةممخص الدراس /  4 

 5 قائمة الجداوؿ /

 6 قائمة الصور /

 7 المقدمة أ

  الفصل التمييدي

 8 الإشكالية 44

 2 فرضيات الدراسة 46

الدراسةدوافع إختيار  47  3 

 4 أىداؼ الدراسة 48

 5 أىمية الدراسة 48

 6 مصطمحات الدراسة 49

 7 الدراسات السابقة 88

: الصممولالفصل الأ     



  تمييد 87

 8 مفيوـ الجياز السمعي وتشريحو 88

 2 تعريؼ الإعاقة السمعية 22

 3 أسباب الإعاقة السمعية 24

 4 أنواع الإعاقة السمعية 27

الإعاقة السمعية انتشارنسبة  34  5 

 6 قياس وتشخيص الإعاقة السمعية 34

 7 خصائص المعاقيف سمعيا 35

 8 الوقاية مف الإعاقة السمعية 37

  خلاصة 39

: لغة الإشارةثانيالفصل ال    

  تمييد 42

 8 مفيوـ لغة الإشارة 42

 2 تاريخ لغة الإشارة 44

 3 أنواع لغة الإشارة 54

الإشارةخصائص لغة  46  4 

 5 قواعد وأسس لغة الإشارة 48

 6 أىمية لغة الإشارة 54



 7 تعمـ لغة الإشارة 52

 8 كتابة لغة الإشارة 55

  الخلاصة 59

  الجانب التطبيقي

الاستطلاعية الدراسة ثالثالفصل ال   

  تمييد 63

 8 الدراسة الاستطلاعية 63

 2 إجراءات الدراسة 63

الدراسة حدود 64  3 

  عينة الدراسة 67

  منيج الدراسة 69

  آداة الدراسة 69

  الخلاصة 72

: عرض ومناقشة وتفسير النتائجرابعالفصل ال    

  تمييد 75

 TDK 4عرض نتائج الاختبار 93

 5 مناقشة النتائجعرض و  883

العاـ الاستنتاج 885  6 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 7 الخاتمة 887

 8 التوصيات والاقتراحات 887

المصادر والمراجعقائمة  824  9 

 84 قائمة الملاحؽ 826



 TDKالاختبارفيرس جداول 
 رقم الجدول  العنوان الصفحة
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 49 يمثؿ نتائج الاختبار لمحالة الخامسة 98
 84 يمثؿ نتائج الاختبار لمحالة السادسة 99
 88 يمثؿ نتائج الاختبار لمحالة السابعة 844
 82 يمثؿ نتائج الاختبار لمحالة الثامنة 848
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لمحالة العاشرةيمثؿ نتائج الاختبار  843  84 
 85 يمثؿ نتائج الاختبار لمحالة الحادية عشر 844
 86 يمثؿ نتائج الإختبار لمحالة الثانية عشر 845
 87 يمثؿ نتائج الإختبار لمحالة الثالثة عشر 846
 88 يمثؿ نتائج الإختبار لمحالة الرابعة عشر 847
 89 يمثؿ نتائج الاختبار لمحالة الخامسة عشر 848
 24 يمثؿ نتائج الاختبار لمحالة السادسة عشر 849
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 1 الأذف 88
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 3 الأذف الداخمية 22

العربية اليجاء الإصبعي الأبجدية 49  4 

 A.S.L   5  اليجاء الإصبعي الأمريكي 54

 6 نموذج الإشارة الوصفية 58
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 ة:ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمقدم 

تميز  اىـ العناصر التي أحدفيي ساسية بيف البشر الأتواصؿ ال اىـ وسائؿالمغة تعتبر 
الذي يمتمؾ القدرة عمى استخداميا بشكؿ الكائف الوحيد  الانساف عف سائر المخموقات لكونو

التي تؤثر عمى التواصؿ المفظي ىي الإعاقة السمعية يا ىـ ما يعيقأومبدع فتعبيري 
وفيمو الكلاـ  سماعالمعاؽ سمعيا الصعب عمى الشخص والاجتماعي التي تجعؿ مف 

 المحادثات اليومية والمشاركة في

ف المغة أالتواصؿ مع الناطقيف باعتبار عمى  القدرةتعيؽ ي يفسمبية فميذه الإعاقة أثار 
ذف مصدر المعمومات التي يكتسبيا تمثؿ الأحيث  رتبط بحاسة السمع،الذي يتكتسب بالكلاـ 

لمتواصؿ الرموز البصرية  خداـمجؤوف الى استفي فئة فاقدي السمع  ماأالفرد لمتواصؿ ، 
التواصؿ بسيولة مع صـ للأ تيحالتي تكمغة الإشارة  ()إيمائية بدلا مف الرموز الصوتية

فيي تمعب دورا  ،الجسدية الاخريف مف خلاؿ استخداـ حركات اليديف و التعابير الوجيية و
 تمكيف الأشخاص الذيف يعانوف مف إعاقة سمعية مف التواصؿ بسيولة مع الاخريفىاما في 

 لمتعبير عف أفكارىـ و مشاعرىـ و التواصؿ بشكؿ فعاؿ ـو تعمميا يمنح الفرصة لفئة الص
 مع العالـ مف حوليـ.

بيف  استخداماأساليب الاتصاؿ  أكبرمجاؿ التربوي تعتبر لغة الإشارة الفي ما أ
تمكنيـ مف الاندماج في التي يي لغتيـ الخاصة ف واء داخؿ المدرسة أو خارجياالتلاميذ س

براز قدراتيـ وامكانيتيـ داخؿ المجت مع العديد مف المجالات التربوية والاجتماعية والثقافية وا 
جزائر مف الدوؿ المتعددة عامة والمدرسة خاصة و ىذا في ظؿ التعدد المغوي بالاعتبار ال

اذ يستعينوف بأكثر مف لغتيف اثناء الكلاـ ناىيؾ عف الميجات المحمية الواردة و المغات 
مدرسة  :مدرستيف و ىمافي  استطلاعية لمعرفة المساف الأقرب لفيـ لغة الإشارة قمنا بدراسة

حيث تـ بصريا ببرج منايؿ ومدرسة المعوقيف سمعيا برويبة سمعيا و  الأطفاؿ المعوقيف
كثر عمى أبيدؼ الوقوؼ  ائيـ عمى العينات المراد دراستيـاختيار ىاتيف المدرستيف لاحتو 

 .ر في ظؿ التعدد المغوينظرتيـ حوؿ واقع لغة الإشارة في الجزائ
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 وعمى ىذا الأساس تـ تقسيـ الدراسة مف طرؼ الباحثتيف إلى جانبيف:

 تناولنا فيو: الجانب النظري 
 تضمفي ذيالو وىو الفصؿ التمييدي لمدراسة  الفصل الأول:  

مصطمحات ومفاىيـ  وأىمية الدراسة، الدراسة، أىداؼالفرضيات، دوافع  الدراسة، الإشكالية،
 والدراسات السابقة.

 الى الصمـ وتطرقنا فيو يخص الفصل الثاني : 

نتشار إنسبة  وأسباب وأنواع الإعاقة السمعية، تعريؼ مفيوـ وتشريح الجياز السمعي،
 طرؽ الوقاية. المعاقيف سمعيا، السمعية، خصائص عاقةالإ

 الى مغة الإشارة وتطرقنا فيوب خاص الفصل الثالث : 

تعمـ لغة  الإشارة، أىميةمفيوـ وتاريخ وأنواع لغة الإشارة، خصائص وقواعد وأسس لغة 
 كتابة لغة الإشارة. الإشارة،

 :الجانب التطبيقي 
  متطرؽ لأنواع المغات المستعممة عند الصـ الجزائرييف )مع استعماؿ ل :الأولالفصل

حدود إجراء الدراسة الاستطلاعية، قمنا ب المستعممة(لتقييـ المغة  TDKرائز التسمية 
 الدراسة، عينة الدراسة، منيج وأداة الدراسة.

  عرض ومناقشة النتائج. :الثانيالفصل 
 العام الاستنتاج. 
 التوصيات والمقترحات. العامة، الخلاصة 
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 الفصل التمهيدي
شكامية إلدرإسة.1  ـ إ 

 ـ فرضيات إلدرإسة.2

 ـ دوإفع إختيار إلدرإسة.3

 ـ أ ُدإف إلدرإسة.4

 ـ أ همية إلدرإسة.5

 ـ مططوحات ومفاُيم إلدرإسة.6

ـ إلدرإسات إمسابلة7



تمِيدي  إمفطل إه
 

4 
  

    الإشكالية: .1

مف العناصر الأساسية في البناء الاجتماعي في المجتمعات منذ  المغةتعتبر  
، ومف خلاؿ وجود تصاؿ بيف البشرالأزؿ، فيي بمثابة المكوف الرئيسي لعممية الا

والتي تعكس تاريخ عدة لغات في المجتمع يمكف للأفراد التواصؿ بمغات مختمفة 
رة ثقافية ىامة تعكس ولذلؾ يعد التعدد المغوي في الجزائر ظاى ،وتقاليد الشعوب

 تنوع المغات والثقافات نتيجة لتاريخيا الطويؿ وتأثيرات الاستعمار والتبادؿ الثقافي،
فتعتبر المغة العربية كمغة رسمية في الجزائر إلى جانب المغة الامازيغية بالإضافة 

 الى وجود تنوع لغوي أخر يشمؿ الفرنسية وبعض الميجات الأخرى.
                                                                                        

 وفهم دلالتهاالمؤثرات الصوتٌة أي معرفة  إدراك فهم اللغة و قدرة الانسان علىف

من عملٌات  وما ٌصاحبهاعتمادا كبٌرا على سلامة قدرته الحسٌة السمعٌة إتعتمد 

ومطابقتها لى مكوناتها الأولٌة حتى ٌتم تمٌٌزها إدماغٌة كالتحلٌل الذبذبات الصوتٌة 

لا دلالة حٌة إنسان لهذه الأصوات ما هو الإوسماع  ،المختزنة فً ذاكرته بدلالتها

حتى فً احلك الظلمات  لوجوده،ستمرار إتصاله بمحٌطه و إرتباطه ببٌئته و إعلى 

و توفر له الأمان الذي ٌرتجٌه  ن قدرته على سماعها تمنحه الثقة التً ٌتوخاهاإف

  .(13ص ،2001،)المختار

الناقل للنبضات العصبٌة  وعصبها الثامن بأقسامهاالقدرة الحسٌة هو الاذن  وجهاز هذه

وإدراك لى المراكز الدماغٌة التً تعمل على ترجمتها إالناتجة عن تحلٌل الذبذبات الصوتٌة 

سلبا  ٌؤثرفٌه  وأي خللالحسٌة السمعٌة عند الانسان دورا مهما  وتلعب القدرة ،مدلولها

على مستوٌات متفاوتة من الضعف السمعً  والتً تكونإعاقة سمعٌة  وٌسبب لهعلى حٌاته 

                                    .(238ص، 2013 ،كرماش) جدا.شدٌد  وضعف سمعًٌتراوح بٌن ضعف سمعً بسٌط 
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1(world Health Organization 2021)رو تشٌ 
حتل ان ألى إن فقدان السمع وصل إ 

لى إحٌث ٌشٌر منظمة الصحة العالمٌة  ،نتشارالمرتبة الثالثة على مستوى العالم فً نسبة الإ

ن أو التً ٌمكن  ،ملٌار شخص ٌعانون حالٌا من درجة معٌنة من فقدان السمع 5,1كثر من أ

ملٌار شاب معرضون  5,5بالإضافة الى ذلك فان  ،5212ملٌار بحلول عام  5,1لى إتصل 

لى الموسٌقى الصاخبة على مدى فترات زمنٌة إلخطر فقدان السمع الدائم من الاستماع 

ملٌار  5,52ن هناك أنتشار ضعف السمع وفق حدته نجد إلى نسبة إذا ما نظرنا إو  ،طوٌلة

ملٌون  022حوالً و هناك  ،نحاء العالم ٌعانون من ضعف سمع خفٌفأشخص فً جمٌع 

 02من و ٌعانً ما ٌقرب  ،شخص ٌعانون من ضعف سمع ٌتراوح من متوسط الى شدٌد

 .(174ص،2022،محمد رضوان.)و كامل فً كلتا الاذنٌنأملٌونا من فقدان سمع عمٌق 

فلذلك فان حاسة السمع مهمة لتعلم اللغة المنطوقة و التحصٌل الدراسً و المشاركة 

مام التواصل و التعلٌم و التكامل الاجتماعً و أالاجتماعٌة و ٌشكل فقدان السمع عائق 

الصم لما لها دور فً  لأفرادم بالنسبة بالتالً فان  لغة الإشارة هً بمثابة  اللغة الأ

فهً عبارة عن  ،خراجهم من عزلتهم و ادماجهم فً المجتمع إواصل و مساعدتهم   على الت

ٌمائٌة و حركٌة تستعمل بشكل منظم و تتركب من اتحاد و تجمٌع بشكل الٌد و إرموز 

حركاتها مع بقٌة أجزاء الجسم التً تقوم بحركات معٌنة تمشٌا مع حدة الموقف و تعتبر لغة 

 .(20ص ،2020،)الحنفي الطاىر.بصارالأبٌرا على عتمادا كإالإشارة وسٌلة للتواصل تعتمد 

تكون مزودة بالصور التً تبرهن  وتعلٌمها أنالإشارة لا بد عند عرضها  أن لغةلذلك 

الإشارة لغة نظرٌة بصرٌة قد نشرت عبر  وتعد لغةكل المفردات الأساسٌة  وتدل على

كثر من أ وقد تعلمهاالعدٌد من السنوات للصم لكً ٌتعلموا كٌف ٌتواصلوا مع الاخرٌن 

د. )سبٌل المثال  وكندا علىصم فً الولاٌات المتحدة الامرٌكٌة ألف شخص أ خمسمائة

 .(7ص، 2013،دمحم

                                                           
1
 WHO= Organisation Mondiale de la Santé = منظمة الصحة العالمٌة 
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 ألف 42 والبكم والبالغ عددهمن الجزائر حالٌا ٌتواصل عن طرٌقها الصم أكما  

الجزائرٌٌن مٌنة العامة للفدرالٌة الوطنٌة للصم شخص على مستوى الوطنً على قول الأ

كما تقترح  ،حصائٌات دقٌقة فً هذا المجالإ" مشٌرة الى عدم وجود زهرة حركاتيالسٌدة "

علاوة  ،جل توحٌد المصطلحات الحدٌثة فً المجالأفتح وحدة بحث تتعلق بلغة الإشارة من 

الفئة. على تكوٌن مهنٌٌن من مختلف القطاعات فً لغة الإشارة لتسهٌل التعامل مع هذه 

 .(2021،الانباء الجزائرية وكالة)

سنقوم وقلة المعطٌات والأرقام المجتمع  وحساسٌته علىهذا الموضوع  ولمدى أهمٌة

معرفة الاكتساب و ل،فً التعدد اللغوي  بدراسة واقع لغة الإشارة عند الصم فً الجزائر

 التالً:ٌمكن صٌاغة السؤال  الجزائريوالممارسة اللغوٌة عند الصم 

 :التساؤل العام  

  ؟في ظل التعدد المغوي  رالجزائفي  ولغة الاشارةما ىو واقع الصم 
 التساؤل العام ندرج أسئلة فرعية وتحت هذا: 

  لى أي لساف ىي أقربماىي المغة  ؟المستعممة مف طرؼ فئة الصـ عندنا وا 
 الفرضيات: .2

  التي يتعمميا الطفؿ الصـ في الأـ المساف الأقرب لفيـ لغة الإشارة سيكوف بيف المغة
لغة الإشارة في مراكز الصـ  وتعميـوبيف المساف العربي المستعمؿ لمتدريس عائمتو 

 في بمدنا.
 دوافع إختيار الدراسة:  .3

معرفتنا كيؼ يتـ  قبؿ، وعدـلقد تطرقنا ليذا الموضوع لنقص الدراسات عميو مف 
لغة الإشارة ومدى فعاليتيا  باستعماؿالتواصؿ معيا  وكذلؾ طرؽالتكفؿ بيذه الفئة 

 في مجتمعنا، وليذا قررنا دراسة ىذا الموضوع مف أجؿ:
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  عف قريب مف  والاحتكاؾ بياتعريؼ أوضح لفئة الصـ وطرؽ التواصؿ معيا
 خلاؿ الميداف.

 .تعريؼ لغة الإشارة الجزائرية وصعوبات التي تعيؽ إنتشار تعميميا 
 والكيفيات التي يتـ مف خلاليا التفاعؿ مع ىذه  إفادة المختصيف والأولياء بالطرؽ

 الفئة.
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 :ىداف الدراسةأ .4
  المعاقيف والراشديف الصـ و التأكيد عمى أف لغة الإشارة وسيمة ميمة لتواصؿ لدى الأطفاؿ

 سمعيا.
 السياؽ.جاءت في ىذا  التي لقميمةإثراء الدراسات ا 
  للأصـ.بمستوى القدرة التعبيرية  وارتباط ذلؾالتعرؼ عمى خصائص لغة الإشارة 
  ؼ بالخطط التعميمية والبرامج البيداغوجية خاصة بمغة الإشارة في المراكز يالتعر

 في تمقيف لغة الإشارة. الجمعيات المختصة و 
  االأرطوفونيالاستفادة مف نتائج دراستنا واستغلاليا مف طمبة. 
  التواصؿ معيـ عممية الجزائرييف والمشاكؿ التي تعيؽ  الصـ فئةتسميط الضوء عمى ىذه

 وبينيـ.
  للأرطفونييف.طمب إدراج لغة الإشارة في مشوار الدراسي والجامعي 
 أىمية الدراسة: .5
  المغة وبما  استعماؿإف نقص القدرة السمعية لدى الأطفاؿ تؤدي بو إلى صعوبة كبيرة في

إذا الاىتماـ بتنميتيا أو أنيا أىـ عنصر في التواصؿ بيف أفراد المجتمع فمف الضروري 
تعويضيا مف خلاؿ وسائؿ أخرى بما فييا لغة الإشارة وىذا ما دعانا إلى الاىتماـ بيذا 

في طؿ  فئة الصـلدى  رفة واقع لغة الإشارة في الجزائرإبراز ومعالموضوع ومحاولة 
سبقتنا في دراسة ىذه المغة  والجامعات الغربيةالمجتمعات  خصوصا افالتعدد المغوي 

  عبر مراكز متخصصة في البحث عف جوانبيا المختمفة.

 تتحدد أىمية ىذه البحث في النقاط التالية:
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  كإثارة لموضوع لـ يطرؽ اليو  الجزائر. يعتبربحث يتناوؿ واقع لغة الإشارة في
والإحتكاؾ مف قبؿ بالرغـ مف التعامؿ مع فئة الصـ وحاممي الزرع القوقعي  الأرطفونييف

 .بيـ
  جديد بالبحث والدراسة، وتحسيف القدرة عمى فيـ لغة  والمختصيف بموضوعتنوير الميتميف

 الإشارة وبالتالي التواصؿ مع الأصـ.
 ة الأمور، في مساعدة كؿ مف لو علاقة بالحقؿ )ولاساىـ يأف البحث سوؼ  حمف المرج

 المعمميف، الميتميف(.
 مصطمحات ومفاىيم الدراسة:  .6

اف المغة ىي نظاـ مف الأصوات التي تستخدـ  البعض يرى(: language) المغة .1.6
في الاتصاؿ المتبادؿ بيف جماعة مف الناس، حيث يمكف مف خلاؿ ىذا النظاـ تسمية 

 .والأحداثالأشياء 
قواعد ترتبط بعمميات ويرى البعض الأخر بأنيا نظاـ مشترؾ لمتواصؿ الرمزي تحكمو 

 السامع.وترجمتيا إلى دلالات مف قبؿ  استقبالياإنتاج الأصوات مف قبؿ المتكمـ وعمميات 
 (.121ص ،2006حمد بن سعد،أ)

 ىي نظاـ معقد متفؽ عمييا سواء كانت ىذه الرموز صوتية أو غير لتعريف الإجرائي: ا
وتعبيرات الوجو، يستخدميا أفراد المجتمع لتواصؿ  والإماءاتصوتية، كالإشارات 
 والتفاعؿ فيما بينيـ.

 ليـ،ىي المغة الطبيعية لمصـ وتعتبر لغة الأـ (: Sign language) لغة الإشارة .2.6
لتجسيد معاني لمكممات  والحركات الجسـتؤدي بكمتا اليديف أو بيد واحدة بمصاحبة التعبير 

 إشارية.دلالة معينة، وىي وسيمة إتصاؿ وتواصؿ تحكميا معايير  والمصطمحات ذات
 (.538، 2008مجدي،)
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  :جرائيا بأنيا بمثابة المغة المرئية للإتصاؿ المتعارؼ عمييا إوتعرؼ التعريف الإجرائي
في مجتمع ما. وىي نظاـ متطور عمى مستوى عاؿ معتمدا عمى الرموز  الصـبيف 

والأذرع في أوضاع مختمفة تحؿ محؿ الكممات المنطوقة. وينبغي تدريب  بالأيديتشكؿ 
 الصـ مف أجؿ تنمية ميارة التواصؿ مع الأخريف.

 : deafness الأصم )الصم( .3.6
عجز سمعي إلى درجة تحوؿ دوف الإعتماد عمى  يعاني مفالأصـ ىو الفرد الذي 
يصؿ فقداف  بدونيا، حيثسواء بإستخداـ السماعات أو  الكلاـ،حاسة السمع في فيـ 

 (.537، 2008مجدي،). فأكثرديسبؿ  74السمعي 

 :الأصـ إجرائيا بأنو التمميذ الفاقد لمسمع بناء عمى ىذه الدراسة يعرؼ  التعريف الإجرائي
 الذي يدرس بمراكز ومدارس الخاصة بالجزائر.

   :Hearing disabilityالإعاقة السمعية .4.6

السمعي عند الفرد بوظائفو بالكامؿ، أو تقمؿ تحوؿ دوف أف يقوـ الجياز  تعني وجود مشاكؿ
مف قدرة الفرد عمى سماع الأصوات المختمفة، وتتراوح الإعاقة السمعية في شدتيا مف الدرجات 

ينتج عنيا ضعؼ سمعي إلى درجات الشديدة جدا والتي ينتج عنيا  والمتوسطة التيالبسيطة 
المذيف يعانوف مف ضعؼ السمع  فرادلأيستخدـ مصطمح الإعاقة السمعية لمدلالة عمى ا الصمـ.

 (.537، 2008مجدي،. )الصمـأو المذيف يعانوف مف 

تعرؼ بأنيا حدوث إعاقة سمعية عمى درجة مف الشدة، بحيث لا يستطيع التعريف الإجرائي: 
 المنطوؽ، حتى مع استخداـ معيف سمعي.معيا الفرد أف يكوف قادرا عمى السمع وفيـ الكلاـ 

 بمقاييس مقننة لذلؾ.وكما تقاس 

 : Multilingualism.التعدد المغوي4.6 
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وىو استعماؿ أكثر مف لغة واحدة داخؿ بمد ما، كما يعني بو سياسة لغوية تقوـ عمى مبدأ 
 التعدد المغوي والتكافؤ بيف المغات داخؿ بمد ما، أو مجموعة ما.

مجتمع يقر بوجود وبتعايش ويعرفيا بيار أشار في قولو: اف ظاىرة التعدد المغوي تدؿ عمى 
لغتيف او أكثر مف اجؿ تأميف حاجات التواصؿ بيف أعضاء الجماعة، ويعني اف افراد المجتمع 

 (.29احمد بن فارس،ص)الواحد يستخدموف أكثر مف لغة وذلؾ مف اجؿ التواصؿ فيما بينيـ.

  
 

 الدراسات السابقة: .7
8.7. Ball  1920لباحث ىشام عبد الوافي ادراسة: 

 langage des Signes)كتاب تحت عنواف تدريس لغة الإشارة بجنوب الجزائر، ولاية أدرار  

Algérienne).Teaching Sign Language to the Deaf Children in Adrar, 1Algeria  ، تيدؼ الدراسة
داخؿ المدارس الخاصة للأطفاؿ الصـ البكـ  (ASL)الضوء حوؿ لغة الإشارة الجزائرية  لإسقاط

ولاية أدرار .تمت الدراسة الميدانية بمدرسة الأطفاؿ المعوقيف سمعيا المتواجدة  بجنوب الجزائر،
بحي قراوي ولاية أدرار ،مف اجؿ إسقاط أراء معممي الصـ البكـ ،أطفاؿ الصـ البكر ، والطاقـ 

والتكفؿ بيذه الفئة اليشة في المجتمع، وذلؾ بإجراء  البيداغوجي القائـ عمى متابعة سير الدراسة
مقابلات معيـ وكذا حضور بعض الحصص لتدويف والوقوؼ عمى العوائؽ والمشاكؿ التي تحوـ 

 دوف تعميـ ىذه الفئة ولمعرفة ما اذا كانت لغة الإشارة الجزائرية تستعمؿ في التدريس أـ لا.

ولقد أسفرت النتائج الدراسة عمى أف معظـ الأساتذة لا يتقنوف لغة الإشارة ومعمومات عمييا تكوف 
أنيـ متحصموف عمى شيادات لا تؤىميـ لتدريس ىذه الفئة لأف معظميـ خريجو  محدودة، كذلؾ

                                                           
1
 Abdelouafi.H.(2019).Teaching Sign Language to the Deaf Children in Adrar,Algeria.LAP Lamber academic Publishing. 
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ؿ يوما( قب85دورة لتعمـ أساسيات لغة الإشارة ) تمقوامف انيـ  مختمفة، بالرغـجامعة بتخصصات 
 متخصصيف وبحاجة الى دورات تدريبية مكثفة لتعمـ لغة الإشارة. ليسوانيـ ألا إمباشرة تدريس، 

 (Algerian Sign Language)وبالرغـ مف أف ىناؾ قاموس موحد لمغة الإشارة الجزائرية 
الا أنو لـ يمقي إىتماـ مف  مف طرؼ وزارة التضامف الاجتماعي والاسرة معتمد داخؿ المدرسة،

وبالرغـ  يجيموف طريقة توظيؼ ىذه الإشارات الجزائرية بشكؿ سميـ، لأنيـ الصـ معمميطرؼ 
 .قاموس إشارة جزائرية إلا أف الواقع يبدي عكس ذلؾ لإنشاءمف الجيود المبذولة 

تدرس كمادة ولا يخصص ليا  الدراسة عمى أف لغة الإشارة الجزائرية لا أسفرت ىذهكذلؾ 
ىيؾ عف الأطفاؿ او برنامج التدريس المعتمد داخؿ المدرسة، وناساعات ضمف الجدوؿ الزمني 

 فيما بينيـ. وأخرى يستعممونيا منزلية،الصـ داخؿ ىذه المدرسة يستخدموف إشارات 

مجرد وسيمة لتسييؿ دراسة مواد مقررة في البرنامج الصـ اف لغة الإشارة  ولخصت الدراسة
عف البرنامج  لا يختمؼالذي  ،والشريعة الإسلاميةوالرياضيات والتاريخ العربية  وىي المغة

عبد  ىشام)المنطوقة. الإشارة لا تدرس كمادة كسائر المغات  وأف لغة ،التربوي العادي
 .(2020،الوافي

 :التعقيب عمى الدراسات السابقة 
  الدراسات في  ولاحظنا أف ،فقط قريبة الى حد ما مف موضوعناة واحدة دراسقمنا بالاختيار

و معرفة الميارات و  الإشارة،الترجمة بالمغة لغة الإشارة و  عمى مياراتمجمميا ركزت 
ولغة  الأرطفونيبيف الكفاءات اللازـ توفرىا في مترجمي لغة الإشارة اىممت العلاقة 

في ظؿ والجديد في دراستنا ىو اقتراح بنود لمعرفة واقع لغة الإشارة في الجزائر  الإشارة،
الموضوع.دفعنا لاختيار ىذا  وىذا ما تعدد المغويال



 

 

 

  

 

  

 

 الجانب النظري
 



 

 

 

 
 
 
 
 
 

 الفصل الأول: الصمم
 



 

 

 
 : الصممالأولالفصل  

 تمِيد_

 وجشريحَمفِوم إلجِاز إمسمؼي ـ 1

 ـ ثؼريف إلا ػاكة إمسمؼية2

 ـ أ س باب إلا ػاكة إمسمؼية3

 ـ أ هوإع إلا ػاكة إمسمؼية4

هتشار إلا ػاكة إمسمؼية5  ـ وس بة إ 

 ـ كياس وجشخيص إلا ػاكة إمسمؼية6

 ـخطائص إلمؼاكين سمؼيا7

 ـ طرق إموكاية من إلا ػاكة إمسمؼية8

إلخلاضة.-



 إمفطل إل ول:  إمطمم

16 
 

 يد: ـــــــــــــــــــــــــــــتمي

ويفقد الإنساف ىذه  ،والتواصؿعممية الإدراؾ الحسي تحتؿ حاسة السمع أىمية بالغة في 
يمكنو مف الإتصاؿ أو التواصؿ إلا بمغة بديمة كالإشارة مثلا، والتي قد لا يتقبميا  الحاسة لا

لأنيا ليست لغتيـ وتعمـ ىذه المغة يحتاج إلى وقت وتقبؿ  الناطقوف،الأفراد السامعوف 
 وصبر.

سمع أىمية عظيمة في حياة الإنساف إذ أنو يسمع عف طريؽ الكلاـ فيستطيع عف ولم
والتمييز بيف الكثير مف أحداث الحياة، وتحديد  التعمـ الناس، ويستطيعطريقو التفاىـ مع 

بيف الأصوات فيحمي  لمرؤية، ويميزحيث قربيا أو بعدىا دوف الحاجة  والأشياء مفالأماكف 
وعمى الرغـ مف أىمية جميع الحواس في عممية  نفسو مف مصادرىا إذا كانت ضارة.

إلا اف حاسة السمع تعتبر أىـ ىذه الحواس فمف خلاليا يتمكف  الإتصاؿ والتعمـ والنمو،
نفعاليا مف تعمـ المغة ويتطور اجتماعيا الإنساف   عناصر بيئتو. ويعيوا 

ذا الفصؿ الى تشريح الجياز السمعي وتعريؼ الإعاقة السمعية ومف ىذا سنتطرؽ في ى
 كما سنتطرؽ إلى طرؽ قياسيا وتشخيصيا والوقاية منيا. ،وانواعيا
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 وتشريحو:مفيوم الجياز السمعي )الأذن(  .1
 :earتعريف الأذن  .1.1

أف ليا ميزات خاصة تختمؼ  إلا الخارجي،ىي إحدى الحواس الخمس للإتصاؿ بالمحيط  
إذا أكد العمـ إف الأذف لا تناـ حيث تبقي الإنساف عمى إتصاؿ  الحواس،بيا عف باقي 
.في بمحيطو حتى   مرحمة النوـ

ية " الآف الكريـ وتفسير آوىذا ما اقره العمماء المسمميف مف خلاؿ الإعجاز العممي في القر 
و أف ا" دعمى آذانيم في الكيف سنين عدوضربنا لقولو تعالى "من " سورة الكيف"  11

وليذا نوـ أىؿ الكيؼ ليس كالنوـ  فييا،السمع عممية غير إرادية لا يستطيع الفرد التحكـ 
مف  يستيقظواإف الله بقدرتو جردىـ مف حاسة السمع في فترة نوميـ وىذا حتى لا  العادي، إذ

الأكثر تحفيزا للإيقاظ مف أثر المثيرات الصوتية وعميو فيـ يعتبروف إف الأصوات ىي 
 المثيرات الأخرى كالروائح والممس.

 
 

 الأذن :01رقم الصورة
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كـ أثبت الطب الحديث أف الأذف تبدأ خمقتيا منذ بداية الأسبوع الثاني لمجنيف في رحـ أمو 
تصبح حويصمة ثـ تستطيؿ ثـ تتكوف  الرأس، ثـويكوف ذلؾ عمى ىيئة حفرة عمى جانبي 

الأذف الداخمية وبعد ذلؾ يتكوف الدىميز السمعي ثـ تتصؿ بالعصب السمعي، وتقدـ وسائؿ 
 الطب إثبات إف بإمكاف الجنيف اف يسمع الأصوات منذ الشير الرابع في رحـ أمو.

 ا، ويبدأوتمييزىوفي حوالي الشير السابع يبدأ قدرة الجنيف عمى سماع الأصوات الحادة 
بتخزيف الصوت الأكثر تكرارا وىو صوت أبيو ولذلؾ يفسر العمماء تمييز الجنيف لصوت أبيو 

 الجنينية.عمى الأصوات الأخرى بعد الولادة وذلؾ لأنو قد إختزنو في ذاكرتو أثناء الحياة 
  (.84-83ص، 2012المخير، فؤاد، عميعمي )

وتركيبيا مخصص لوظيفة توصيؿ الموجات كما أف الأذف ىي عضو استقباؿ الأصوات، 
الإتزاف وتحتوي عمى نوعيف  الصوتية لمخلايا الخاصة بالمخ، وىو عضو يختص بالسمع و

)خالدة  مف المستقبلات الحسية: أحدىما لمموجات الصوتية لمسمع والأخرى لمتوازف.
 (.05ص، 2009نيسان،
 تشريح الأذن:   .2.1

 الأذف الوسطى، الأذف الداخمية. وىي الأذف الخارجية،تتكوف الأذف مف ثلاثة أجزاء أساسية  

 الأذن الخارجية External ear : تبدأ مف الجزء الخارجي الظاىر مف الأذف وتنتيي
ووظيفتيا ىي تجميع الموجات الصوتية والتي تولد  الأذف،بعد القناة السمعية بطبمة 

 وتتكوف مف: الغشاء،ضغطا عمى طبمة الأذف وتؤدي إلى إىتزاز 
 صوان الأذنAuricle :  ىو الجزء الخارجي الظاىر مف الأذف وىو ىيكؿ

دخاليا الى القناة الأذف  غضروفي بالجمد لو وظيفة تجميع الأمواج الصوتية وا 
 الخارجية.
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 القناة السمعية الخارجية External auditory canal:  وىي القناة التي تقع في
فرج ) الوسطى.أوؿ الأذف مف الخارج وىي التي ينتقؿ خلاليا الصوت إلى الأذف 

 (.20ص، 2003الزريقات،

 الأذن الوسطى Middle ear: الأذف الوسطى بطبمة الأذف وتنتيي بالنافذة  تبدأ
 البيضاوية وتتكوف مما يمي:

 الأذن الوسطى :02 رقم الصورة
 

رقيؽ جدا  وىو غشاء :tympanic membrane غشاء الطبمة طبمة الأذن او ­
يفصؿ الاذف الوسطى عف الجزء الداخمي مف الاذف، وىو يتذبذب ردا عمى الطاقة 

 الصوتية ثـ يرسؿ الإىتزازات الميكانيكية الناتجة إلى تراكيب الأذف الوسطى.
ف إف الصوت الذي انتقؿ مف الأذ :Ear ossicles series سمسمة العظيمات ­

، hammerثلاثة عظيمات ىي المطرقة  لىيصؿ إالخارجية إلى طبمة الأذف 
تتصؿ المطرقة بطبمة الأذف وتقوـ بنقؿ  ،stirrup ، والركابanvilالسنداف 

 الاىتزازات الى العظيمات الأخرى، أما الركاب فتتصؿ بالنافذة البيضاوية.
في الجزء العموي  وىي فتحة بيضاوية الشكؿ :oval window النافذة البيضاوية ­

 عف غشاء الأذف توجد بيف الأذف الوسطى والدىميز.
 وىي إمتداد لمجمجمة وليا فوائد:: Eustachian tubeقناة أوستاكيوس ­
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 تحتضف جميع أجزاء الأذف الوسطى وتعطييا مجالا لمحركة. -
 موازنة الضغط الخارجي وضغط اليواء. -
 (.26ص.2012الجوالدة. عيد ) الوسطى.تخمص مف إفرازات الأذف  -

 القوقعة، والدىميز: تتكوف الاذف الداخمية مف inner ear _ الأذن الداخمية:
 والقنوات اليلالية.

لأنيا تحتوي عمى  التيو، اسـوبنياية عظمة الركاب تبدأ الأذف الداخمية التي يطمؽ عمييا 
 ممرات متشابية وبالغة التعقيد.

الجزء الخارجي مف القوقعة وفي  الحمزوني، : وىي تشبو الشكؿ chochleaالقوقعة ­
والجزء الداخمي مف القوقعة يوجد عمى شكؿ قناة يوجد بيا  توجد النافذة البيضاوية،

 سائؿ يعرؼ باسـ السائؿ الممفاوي والداخمي.
السمعي، عضو الحس  وىو ،Organe of Cortiوفي القوقعة يوجد عضو كورتي 

وف كؿ واحدة ( ألاؼ وحدة مستقمة تتك6-4) مكوف مف خلايا شعرية تصؿ إلى وىو
ووظيفة ىذه الخلايا الشعرية ىي تحويؿ الذبذبات الصوتية  ،منيا مف أربع شعيرات

الميكانيكية الواصمة مف غشاء الطبمة في الاذف إلى العظيمات الثلاث في الأذف 
 الوسطى إلى إشارات كيربائية عصبية مف خلاؿ القوقعة لمعصب الدىميزي القوقعي
 إلى جذع الدماغ ومف ثـ إلى المراكز السمعية العميا في الفص الصدغي في الدماغ.

: وفي ىذا الجياز توجد القنوات اليلالية الثلاث، ويقوـ جياز  vestibuleالدىميز ­
 الدىميز بحفظ توازف الجسـ.

يتكوف ىذا العصب مف الألياؼ العصبية الحسية لنقؿ الإىتزازات  السمعي:العصب  ­
ائية عصبية إلى مركز السمع بالمخ حيث تسبب الإحساس عمى شكؿ إشارات كيرب

  الأصوات.بالسمع وتمييز 
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 الأذن الداخمية :03 رقم الصورة

الموجات الصوتية بصيواف الأذف  بارتطاـومف خلاؿ ىذا تتـ عممية السمع ،التي تبدأ أولا 
وتدخؿ إلى القناة السمعية ،فتسرى بداخميا حتى ترتطـ بغشاء الطبمة المرف لتحركو تبعا لنوع 
الإىتزازات، وتتحرؾ المطرقة المتصمة بالطبمة وىذه العظيمة بدورىا تؤدي إلى اىتزاز 

، حيث يغطي الطرؼ السنداف والركاب، ومف خلاليما يتـ تكبير ىذه الاىتزازات الصوتية
الثاني لعظيمة الركاب النافذة البيضاوية، وعندما تتحرؾ الاىتزازات الصوتية تؤدي الى 
تموجات في السائؿ الموجود في القوقعة ،مما يغير مف طبيعة ىذه الاىتزازات الصوتية 

 في عضو وجات كيربائية عصبية مف خلاؿ الخلايا الشعرية الموجودة م)الموجات( إلى 
يؤدي بدوره الى تنشيط النيايات العصبية التي تقوـ بإرساؿ سيؿ مف  بالقوقعة، مماكورتي 

معالجتيا  بالدماغ، لتتـفينقمو إلى مراكز السمع  الإشارات العصبية عبر العصب السمعي،
 .(27-26ص، 2008فتحي عبد الحي،) معاني.وترجمتيا إلى 

 : Hearing disability or Impairmentتعريف الإعاقة السمعية .2
النوع وىناؾ مف يرى بأنو كؿ إنخفاض  الدرجة،تعدد تعاريؼ الصمـ فيناؾ مف يعرفو حسب 

 أحادي أو ثنائي ميما كاف تموضعو.
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  :السمعية ىي خمؿ في الجياز السمعي، عند الفرد مما يحد  الإعاقةالتعريف العام
ما يجعؿ الكلاـ مف قيامو بوظائفو أو يقمؿ مف قدرتو عمى سماع الأصوات وىذا 

 المنطوؽ غير مفيوـ.
الكمية أو الجزئية لسماع الصوت في إحدى  القابميةأيضا الإعاقة السمعية ىي عدـ 

ومنيـ مف يرى إف الإعاقة السمعية تكوف وفؽ تصنيفاتيا الثلاث  كمييما،الاذنيف أو 
، 2007)ذياب جراح واخرون،وموقع الإصابة  العمر، وىي درجة فقداف السمع،

 (.318ص
  :الطفؿ ذو الإعاقة السمعية ىو ذلؾ الطفؿ الذي أصيب جيازه من المنظور الطبي

بتمؼ او خمؿ عضوي منعو مف استخدامو في الحياة بشكؿ طبيعي كسائر الأطفاؿ 
وىذا يعني أف الخمؿ او التمؼ قد أصاب الأذف الخارجية أو الأذف الوسطى  العادييف،

الحاؿ قد لا يشمؿ كؿ أجزاء الأذف بؿ جزءا أو أجزاء ىذا بطبيعة  أو الأذف الداخمية،
 منيا.

  تعريفAcfos (2006) إضطراب سمعي أكثر أو أقؿ خطورة، وفقا : الصمم أنو
"lefebvre Seban- et Toffin  شيء، " الصمـ ىو الإعاقة فيزيائية قبؿ كؿ

أف يكوف لبعض حالات الصمـ لدى الأطفاؿ عواقب عمى المغة الشفيية،  ويمكف
 Coline)والمغة المكتوبة، والتعمـ المدرسي والتكامؿ الاجتماعي والميني. 

Vercheyde,2013, p5). 
  (:2006)القريوتي تعريف 

الإعاقة السمعية ىي خمؿ في الجياز السمعي عند الفرد مما يحد مف قيامو بوظائفو، 
 يقمؿ مف قدرتو عمى سماع الأصوات مما يجعؿ الكلاـ المنطوؽ غير مفيوـ لديو.أو 
 ( 2003تعريف الزريقات :) 
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 Hard ofالسمعي  والضعؼ Deafnessالصمـ تتشمؿ الإعاقة السمعية كلا مف 
Hearing،  فالصمـ يعني اف حاسة السمع غير وظيفية لأغراض الحياة اليومية

 عمى استخداـ حاسة السمع لفيـ الكلاـ واكتساب المغة.الأمر الذي يحوؿ دوف القدرة 
فيعني اف حاسة السمع لـ تفقد وظائفيا  (Hard of Hearing)ما الضعؼ السمعي أ

بالكامؿ، فعمى الرغـ مف أنيا ضعيفة الا أنيا وظيفية بمعنى أنيا قناة يعتمد عمييا 
 (.2ـ1ص، 2020حسين،) المغة.لتطور 

  :حسي سمعي لإدراؾ الأنماط  ىي إضطرابالتعريف الإجرائي للإعاقة السمعية
ويمكف أف تكوف ىناؾ إعاقة سمعية دوف أف يكوف ىناؾ صمـ، إذف فيي  الصوتية،

تخص السمع وبمعنى أخر فالإعاقة السمعية ىي كؿ إضطراب في السمع ميما كانت 
 .حدتو

يشكؿ عائؽ في الإتصاؿ  السمع، مماأيضا يقصد بو وجود صعوبة في القدرة عمى 
الصمـ فيزيولوجيا بأنو الشخص  والعزلة، ويعرؼبالأخريف وقد يؤدي إلى الإنطواء 

ضعيؼ السمع فيو الذي يقؿ  فأكثر، أما 94dbالذي يعاني مف فقداف سمعي بمقدار 
ويمكف التغمب عمى بعض حالات الصمـ  94dbالفقداف السمعي لديو عف  مقدار

 (.18ص، 2009،وآخرونطنطاوي ) الإستعماؿ.اعات سيمة بإستعماؿ سم
 أسباب الإعاقة السمعية: .3

يقصد بالصمـ حدوث إعاقة سمعية عمى الدرجة مف الشدة، وىناؾ أسباب عديدة لحدوث  
الصمـ، فقد يحدث الصمـ نتيجة لعوامؿ بيئية تحدث قبؿ او أثناء أو بعد عممية الولادة، وقد 

لعيب خمقي او تدريجي، وتمميذ الاصـ او الطفؿ الأصـ الذي يحدث نتيجة لعوامؿ وراثية 
بعض الأشكاؿ  اكتسابوأصيب بالصمـ منذ ولادتو يختمؼ تماما عف الذي أصيب بعد 

المغوية، واختلاؼ درجة فقداف السمع يتوقؼ عمييا تحديد نوع الإجراءات التي يمكف اتباعو 



 إمفطل إل ول:  إمطمم

24 
 

ث الصمـ بشيء مف التفصيؿ فيما وعمى ذلؾ يمكف تحديد أسباب حدو  لمتواصؿ مع الطفؿ.
 يمي:

  أسباب وراثية:. 1.3  

تعتبر الوراثة مف الأسباب الرئيسية لحدوث الصمـ ،إذ تشير الإحصاءات إلى ما يقارب 
بالمئة مف المصابيف بالصمـ ترجع إصابتيـ إلى العوامؿ الوراثية ،ويتـ التحقيؽ مف 54

لحالات الصمـ، وىذا يجب عمى الأسرة التي يصاب العوامؿ الوراثية بدراسة التاريخ العائمي 
احد أفرادىا بالصمـ إلى المجوء الى أخصائي لمعرفة نسبة احتمالات ظيور حالات صمـ 

باء الصـ جديدة في ذريتيـ القادمة، ولا بد مف الإشارة إلى أنو عمى الرغـ مف أف بعض الآ
ينجبوف أطفالا لا يعانوف مف الصمـ باء الصـ ليس لدييـ أطفاؿ صـ لذلؾ فإف غالبية الآ

متلازمة  منيا ما يسمى ب قة السمعية،وىناؾ بعض العوامؿ الجينية التي قد تنتج عنيا الإعا
(Treacher )،واتساع الفـ وخمؿ في تكويف الاسناف  وتظير في صغر حجـ الأذف الطفؿ

نيف بمونيف وعيوب خمقية في عظاـ الوجو ،في مقدمة رأس الأصـ وتموف العي والذقف،
 (.17ص، 1999)المقاني،. وبروز الأنؼ وتقوس الشفاه مختمفيف،

 أسباب بيئية:  .2.3
 أسباب تحدث قبؿ الولادة وتشمؿ: . أ
حيث يقوـ فيروس  إصابة الأـ في الشيور الأولى مف الحمؿ بالحصبة الألمانية، ­

 الحصبة بمياجمة الجنيف قبؿ الولادة دوف أف تشعر الأـ بخطورة ما جدث لمجنيف،
 وتزيد نسبة إحتماؿ الإصابة خلاؿ الأشير الثلاثة الأولى مف الحمؿ.

 قد يؤدي إلى حدوث صمـ خمقي. كالزىري، مماإصابة الاـ ببعض الأمراض المعنية  ­
 تناوؿ الأـ لبعض العقاقير أو التعرض لأشعة إكس أثناء الشيور الأولى مف الحمؿ. ­
ف يسبب الصمـ خاصة عندما يكوف أفي دـ الأـ والطفؿ يمكف (RH)عارض عامؿ  ­

 سمبي.وللأـ إيجابي  RH))اؿ 



 إمفطل إل ول:  إمطمم

25 
 

 أسباب تحدث أثناء الولادة وتشمؿ: . ب
فيكوف أكثر عرضة للإصابة ببعض الأمراض التي قد  ولادة الطفؿ قبؿ اكتماؿ نموه، ­

 الصمـ.تسبب 
أو نقص في الأكسجيف بسبب تعسر الولادة أو مشاكؿ الحبؿ  للاختناؽتعرض الطفؿ  ­

 أو إصابة المخ بنزيؼ مما يؤدي إلى تمؼ بعض خلايا المخ. السري،
 لات مثؿ )الجفت( أثناء عممية الولادة.استخداـ الطبيب لبعض الآ ­

 أسباب تحدث بعد عممية الولادة وتشمؿ:. ج

 السحائي وىو الغشاء المغمؼ لممخ والحبؿ الشوكي. بالالتياباتإصابة الطفؿ  ­
 والحمى القرمزية أو الحصبة ومضاعفاتيا. إصابة الطفؿ بالتياب الغدة النكفية ­
 الشوكية التي تصيب العصب السمعي بالالتياب والضمور. بالحمىإصابة الطفؿ  ­
إصابة الطفؿ بنزلة برد شديدة وحدوث التياب في الموزتيف والمحمية مما يؤثر عمى  ­

الأذف الوسطى التي قد يحدث بيا إلتياب صديدي قد يؤدي إلى حدوث ثقب في طبمة 
 لأذف.ا

 تعرض الأطفاؿ لسماع أصوات شديدة الإرتفاع لفترات طويمة. ­
 تعرض الطفؿ لضربة او حادثة تؤدي إلى إصابة مركز السمع في المخ. ­
يعرؼ بصمـ  ضمور أنسجة السمع، وىو ما بالصمـ، نتيجةإصابة بعض كبار السف  ­

 (.36-35ص ،2014القريطي،) الشيخوخة.
  أنواع الإعاقة السمعية: .4

)وىو وحدة  مف الديسبؿ الفقدافمعدؿ  بحسبالتصنيؼ حسب درجة الصمـ أي  .1.4
لقياس التفاوت بيف شدتي صوتيف عمى الترددات الصوتية المسماة تحاورية 

 والتصنيؼ كالتالي: (Hertz544-8444-2444التفاوت)
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 )صمم خفيف )بسيط جدا slight : 

ىؤلاء يواجيوف صعوبات بسيطة في السمع  ( ديسبؿ،44-27مقدار الخسارة عند ىذه الفئة )
دسيبؿ يحتاج 39يقترب فقداف السمع مف  السامعيف، وعندماضمف مدارس  ويستطيعوف التعمـ

ضاءة مناسبة في حجرة  تدريبيـ عمى  الدراسة، ويمكفىؤلاء الأطفاؿ إلى موقع مناسب وا 
 لممعينات السمعية. استخداميـمع  ،والنطؽقراءة الكلاـ 

 صمم بسيطMild(Medium) : 

( ديسبؿ وىؤلاء يواجيوف صعوبة أكبر مف الفئة السابقة في السمع وفيـ 55-48مقداره )
فئات  وىـ أكثر في مدارس السامعيف بإستخداـ المعينات السمعية، ويستطيعوف التعمـالكلاـ 

  ضعيفي السمع. ويطمؽ عمييـ مناسبة في عممية الدمج،

 صمم متوسطMarked   : 

كانت بصوت مرتفع، ىنالؾ  إذا( ديسبؿ وىؤلاء يقيموف لغة الحديث 74-56مقدار الفقداف )
ويمتمكوف قدرا  الدراسة،صعوبة لدييـ في اجراء مناقشات جماعية خارج وداخؿ حجرة 

، خراج الأصواتوا  ، كما لدييـ بعض العيوب في عممية النطؽ والألفاظمحدودا مف الكممات 
إلحاقيـ ىؤلاء الأشخاص بفصوؿ خاصة لتدريبيـ عمى برامج تعميمية تركز عمى  ويتـ

بقايا  لاستغلاؿالكممات والقراءة والكتابة، مع اجراء التدريبات السمعية  واستخداـميارات المغة 
 السمع لدييـ.

 )صمم حاد )شديدSevere : 
( ديسبؿ قد يسمعوف الأصوات المرتفعة التي تصدر عمى بعد 94-78مقدار الفقداف )مف 

قدـ واحدة مف الاذف، وقد يسمعوف بعض الضوضاء المنبعثة مف البيئة مف حوليـ، وقد 
لدييـ  لمسماعات، تضؿولكف عمى الرغـ مف استخداميـ  المتحركة،يميزوف الحروؼ 

يتـ إلحاؽ ىؤلاء الأطفاؿ بفصوؿ التعميـ الخاص و  الساكنة،صعوبة في تمييز الحروؼ 
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اف تمؾ الفئة تجد صعوبة في التعامؿ  ويلاحظ ،السمعثقيمي  اعتبارىـ مفبحيث يمكف 
 الاجتماعي مع السامعيف.

 )صمم عميق )شديد جداExtreme : 

ا فأكثر( ديسبؿ وىؤلاء الذيف يطمؽ عمييـ الصـ، حتى لو استطاعو  98مقدار الفقداف مف )
وىـ لا يمكنيـ الاعتماد عمى القناة السمعية كوسيمة  جدا،سماع بعض الأصوات المرتفعة 

يمكف تنمية وتطوير كؿ مف كلاميـ ولغتيـ فقط مف خلاؿ تدريب واع  للإتصاؿ، ولكفأولية 
ويمحؽ ىؤلاء  للإتصاؿ،مف السمع كوسيمة أولى  أكثرمكثؼ، وتعتمد ىذه الفئة عمى الرؤية 

بفصوؿ خاصة بالصـ وىـ بحاجة لخدمات تربية متخصصة وىؤلاء حدثت لدييـ الإعاقة قبؿ 
 (.25ص ،1999القرشي، لمقاني،) المغة.تعمـ 

 التصنيف حسب درجة الصمم:. 2.4

وينتج عف وجود عائؽ : (Conductive disorder)رسالي إو أ صمم توصيمي. 1.2.4
 الداخمية،انتقاؿ الصوت مف خلاؿ الأذف الخارجية او الاذف الوسطى او الأذف يحوؿ دوف 

فمف المعروؼ اف الأصوات تدخؿ الى الأذف الخارجية، وتمر مف خلاؿ مجرى الاذف الى 
طبمة الأذف، وطبمة الأذف ىذه عبارة عف غشاء رقيؽ ييتز عند وصوؿ الصوت، ثـ تقوـ 

فإف الكثير مف  الداخمية، ولذلؾتزازات الى الأذف عظيمات الأذف الثلاث بنقؿ ىذه الإى
حالات الإضطراب السمعي التوصيمي يكوف ناتجا عف مرض يمنع عظيمات الأذف مف القياـ 

 بوظيفتيا. 

ينتج مف : (Disorder Sensor Neural) الإدراكيالصمم الحسي العصبي . 2.2.4
بعض العيوب الموجودة في الأذف الداخمية او العصب السمعي الذي يصؿ الأذف الداخمية 
والمخ، فالأذف الداخمية يوجد بيا عضو السمع الذي يحوؿ الإىتزازات المنقولة الى الأذف 

وعمى ىذا فإف ‘ثـ يقوـ العصب السمعي بتوصيميا الى المح ‘الداخمية إلى نبضات كيربائية 
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-60صوالقرشي، المقاني ) السمع.إضطراب في  يؤدي إلى في تمؾ الأنسجة الرقيقة، أي تمؼ
61.)   

إذا أصيب كلا ىذا الصمـ  وينتج :Mixed deafnessصمم المختمط )المركب(. 3.2.4
ىذا يعني أنو يصيب وظيفتي  الداخمية،الأذف الخارجية أو الوسطى والأذف  الجيازيف، أي

أف يكوف أحادي أي يصيب أذف واحدة كما قد  يمكفالإرساؿ والإدراؾ وىذا النوع مف الصمـ 
 (.Herzog. 1995.p15) معا.يكوف ثنائيا أي تكوف الإصابة في الأذنيف 

يعتبر العمر الذي التصنيف حسب العمر الذي حدثت فيو الإعاقة السمعية: . 4.2.4
حدثت فيو الإعاقة مف الأىمية نظرا للأثر الذي تتركو الإعاقة السمعية عمى نمو و اكتساب 

 إلى:فتنقسـ الإعاقة السمعية حسب ىذا التصنيؼ  المغة،

  المغة ما قبلصمم Prelingual:  ،وىو حدوث الإعاقة السمعية في عمر مبكر
وقبؿ أف يكتب الطفؿ المغة سواء كانت الإعاقة ولادية أي منذ الولادة، أو مكتسبة 

الطفؿ أف يكتب المغة أو الكلاـ بطريقة وفي ىذا النوع مف الصمـ لا يستطيع 
 طبيعية.

  تعمم المغة ما بعدصمم Postlingual : لفئة مف ويطمؽ ىذا التصنيؼ عمى تمؾ ا
المغة  اكتسابالمعاقيف سمعيا المذيف فقدوا قدرتيـ السمعية كميا او بعضيا بعد 

عيد ).بقدرتيا عمى الكلاـ، لأنيا سمعت وتعممت المغة ويطمؽ عمييـ مسمى الصـ فقط
 (.37ص، 2012، الجوالدة.

 نسبة إنتشار الإعاقة السمعية:  .5

قد يبدو لأوؿ وىمة أف تحديد نسبة انتشار الإعاقة السمعية في المجتمع ما أمر سيؿ إلا اف  
الحقيقة غير ذلؾ، فالدراسات المسحية التي أجريت تعاني مف مشكلات عديدة تتمثؿ في 
كوف أساليب التقييـ غير دقيقة أو غير كافية وفي كوف العينات غير ممثمة وفي إفتقار إلى 

وعمى أية حاؿ فالإعاقة السمعية ليست بمستوى  السمعي،لتحديد مستوى التوازف  معايير ثابتة
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الإعاقات الأخرى مثؿ التخمؼ العقمي أو صعوبات التعمـ ولذلؾ يطمؽ عمى الإعاقة السمعية 
 الإعاقة قميمة الحدوث نسبيا. اسـعادة 

ذا كانت الدراسات في الدوؿ العربية قد اشارت إلى أف حوالي   ة مف طلاب المدارس بالمئ5وا 
الإعاقة، أما بالنسبة أف ىذا الضعؼ لا يصؿ إلى المستوى  ما، إلالدييـ ضعؼ سمعي 

بالمئة 4.5لضعؼ السمعي الذي يمكف اعتباره إعاقة سمعية فتقدر نسبة انتشاره حوالي 
ذلؾ يعني وجود  العربي، فإفلتقدير نسبة انتشار الإعاقة السمعية في الوطف  الإحصائيات

السيد ) أصـ. 854,444ي مميوف ومئتي ألؼ شخص معوؽ سمعيا منيـ حوالي حوال
 (.56ص، 2000عابيد،

بالمئة مف الأطفاؿ في سف المدرسة يعانوف مف 4,475وكذلؾ تقدر الإحصائيات أف حوالي 
 (.3ص، 2020حسين،)الصمـ. 

 قياس وتشخيص الإعاقة السمعية:   .6

 عممية تشخيص الإعاقة السمعية: أولا:

أنو يتعمؽ بأطفاؿ صغار  جدا، حيثإف اكتشاؼ الصمـ وتشخيصو ىو مف الأمور المعقدة  
الكلاـ أو التفاىـ، وبالرغـ مف ذلؾ يستحسف التبكير في اكتشاؼ وتقدير  يستطيعوفلا الذيف 

مدى فقداف السمع حتى يمكف تقدير احتياجات الطفؿ التعميمية في وقت مبكر، وبالتالي رسـ 
 ستقبمية.مسمؾ حياتو الم

بالصمـ منذ الولادة أو قبؿ تعمـ الكلاـ والتفاىـ يمكف  أصيبواففي حالة الأطفاؿ الذيف 
 اكتشاؼ أف لدييـ ما يعوؽ سمعيـ نتيجة لما يأتي:

 في الكلاـ في السف والوقت العادييف. أخفقوا إذا . أ
 .عدـ قدرتيـ عمى فيـ الكلاـ  . ب

 تجاوبيـ وتمييزىـ للأصوات. انعداـ ج.
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لمسجؿ التاريخي لمعوامؿ الوراثية ومضاعفات  المعقدة، وبالرجوعوىنا يبدأ عممية التشخيص 
ف الصمـ ألا يمكف الجزـ ـ في مراحؿ الحمؿ الأولى، و العمؿ التي أصيبت بيا الأأالحمى، 

قد حدث بسبب العلامات السابقة وحدىا، والواقع اف الطفؿ الصغير الاصـ عادة ما يتجاوب 
حيث انو بالنسبة لمشخص  الموقؼ،وىذا يمقى بعض الشؾ عمى  صوات،الأمع بعض 

العادي لا يعتبر الطفؿ الذي يتجاوب مع بعض الأصوات اصـ بأي حاؿ وىذا اعتقاد خاطئ 
 اذ في الحقيقة يتجاوب الأطفاؿ الصـ مع كثير مف الأصوات.

رر الباحث بإجلاء ق إذاوىناؾ تعقيدات أخرى في عممية التشخيص، اذ بينما تنتيي العممية 
 إذاإلا أف ىذا غير ممكف دائما، وخصوصا  انعداميا،عوائؽ لمسمع لدى الطفؿ الصغير او 
 لـ يوجد سجؿ تاريخي لمناحية الطبية.

لأف ىذه الأجيزة  تخميني،في الأجيزة الصوت سيوصؼ عمى انو  أي خمؿأف  ويرجع ذلؾ
الأطفاؿ لمختمؼ المقاييس  تجاوبأف  أجزاء داخمية وعميقة لا يمكف رؤيتيا، ىذا الى

التجاوب يعتمد عمييا فضلا عف اف اختبارات ولا  مؤكدة،بالصوت غير  والاختبارات الخاصة
التي تخضع لظروؼ شرطية خاصة تتأثر الى حد ما بإستعداد الشخص وكفاءاتو وقابميتو 

الحصوؿ  وفي حالات كثيرة تكوف فكرة الممتحف او المختبر ىي أقصى ما يمكف لمتعاوف،
 وتزداد قيمة ىذه الفكرة كمما زادت خبرة الممتحف. الاختبارات،عميو مف نتائج ىذه 

مختمؼ الأخصائييف لحضور ىذه الاختبارات فمنيـ اخصائيو  استدعاءوليس مف الغريب 
، وذلؾ بغية الحصوؿ عمى أفكار والأعصاب وغيرىـالنطؽ والكلاـ وعمماء النفس 

، فرد الفعؿ الطفؿ عند حدوث الأصوات او أوامر مفاجئة ،التشخيصوملاحظات مفيدة في 
وما قد يتفوه بو الطفؿ مف تغيرات منفردة تقميدا لغيره، مع أنو لـ يتحدث بكممة واحدة في 

علامات وظواىر  تييئوكؿ ىذه ربما توفر أو  العقمية،حياتو، وسموكو العاـ او قدراتو 
 الصحيح.لموصوؿ إلى التشخيص 
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يكوف التشخيص بمثؿ  لا الكلاـ، ىناوفي حالة الأطفاؿ الذيف أصيبوا بالصمـ بعد تعمميـ 
إذ يمكف لمطفؿ أف يصؼ عمتيف وأف يتعاوف في إجراءات قياس سمعو، وفي البداية  التعقيد،

الطفؿ بسبب تفاجئو لفقد سمعو،  بللاضطرامدى فقداف السمع غير دقيؽ نتيجة يكوف تقدير 
ذلؾ إلى عدـ تعوده،  الإطلاؽ، ويرجعؿ مثؿ ىذا الطفؿ أنو لا يسمع عمى فغاليا ما يتخي

بينما يدعي طفؿ اخر أنو يسمع جيدا ومف ثـ  الضعيفة،وانعداـ محاولتو لسمع الأصوات 
غير أف ىذه التخيلات تتلاشى في وقت  ،ادعائويتجاوب مع أي شيء والى كؿ لكي يثبت 

 قياس السمع بدقة. فما، وعندئذ يمك

عممية إكتشاؼ الصمـ ليست بالسيمة، بؿ ىي عممية معقدة نتيجة لتشابؾ أسبابيا  والواقع أف
يمكف اف يكوف الصمـ الفسيولوجية والنفسية، فبجانب الأسباب العضوية السابقة الذكر 

الشديدة، كما تؤدي عممية الضغط  الانفعاليةعرضا مف أعراض اليستيريا والصراعات 
ناء تعميمو المغة إلى تكويف اتجاىات سمبية نحو الكلاـ فيستمر عمى المستمر عمى الطفؿ أث

 الصمت أو تحدث لو عيوب وامراض الكلاـ.

لذا يعتبر التشخيص عممية معقدة، ومما يزيد الأمور تعقيدا أف الطفؿ الصغير يستجيب 
اس أحيانا لبعض الأصوات والمقاييس المختمفة غير مؤكدة ولا يعتمد عمييا كمحؾ صادؽ لقي

مف الأخصائييف في تشخيص حالات  وملاحظات كثيرتضافر جيود وجب  السمع، ولذا
النفسييف، الصمـ كالأخصائييف الأرطوفونييف والأعصاب وفروع الطب المختمفة وأخصائييف 

 (.15.10ص.2013د. محمد. ) لتشخيص.إلى توافر الأجيزة القياسية اللازمة  بالإضافة

 طرق قياس القدرة عمى السمع: :ثانيا

 يمكف قياس القدرة عمى السمع بالطرؽ الأتية: 

 قياس السمع للأطفاؿ دوف الخامسة:  . أ
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ويستخدـ في ذلؾ جياز  وتذبذبيا،وذلؾ بمعرفة مدى إستجابة الطفؿ للأصوات حسب شدتيا 
يسمى الأوديومتر أو جياز قياس حدة السمع والذي يصدر أصواتا مختمفة في الشدة ليرى 

وبوضع الجياز  الأصوات،الفاحص مدى إستجابة الطفؿ المستغرؽ في لعبو أو نشاطو ليذه 
المختص بعمؿ أصوات مختمفة كالأجراس والطبوؿ وما الى ذلؾ إلى جوار الطفؿ، يقوـ 

يب الجياز شيء فشيئا مف الطفؿ ر الطفؿ فإف لـ ينتبو الطفؿ إلييا، أخذ الفاحص تقخمؼ 
حتى يمتفت الطفؿ نحو مصدر الصوت، ويقيس الفاحص بيذا قدرة الطفؿ عمى السمع ومدى 

                       السمعي.قصوره 

ء الأطفاؿ وعادة ما يكوف ىؤلا لأطفاؿ قبؿ بموغيـ الشير التاسع،يكشؼ الصمـ عند بعض ا
أو مصابيف بالصفراء أو بأمراض بكتيرية تشير الى احتماؿ  النمو،مكتممي  غيرقد ولدوا 

ىؤلاء الأطفاؿ تحت ملاحظة مستمرة يقوـ بيا  ما يكوف السمع، وعادةتعرضيـ لفقداف 
أو لا  المرتفعة،الوالداف وأطباء الأطفاؿ فمثلا قد تلاحظ الأـ اف الطفؿ لا توقظو الضوضاء 

يبدي رغبة في سماع نغمات صادرة مف لعبة. وىذه المؤثرات المبكرة، قد تمفت نظر الوالديف 
 إلى ضرورة الحصوؿ عمى تقييـ حاسة السمع لدى الطفؿ.

بالمئة مف الأطفاؿ ذوي الخمؿ السمعي لا يتـ اكتشاؼ 24ومف ناحية أخرى، فإف حوالي 
ليا ما يعانوف فقدانا سمعيا بيف المتوسط شيرا. وىؤلاء الأطفاؿ غا88اعاقتيـ حتى سف 

قؿ الفقداف السمعي كاف مف الصعب اكتشافو، وكثير مف الأطفاؿ ذوي فكمما  والشديد،
الفقداف السمعي بيف البسيط والمتوسط لا يلاحظ فقدانيـ السمعي إلا عند دخوليـ المدرسة 

كؿ عشرة  يكوف غالبا ماو  عندما يمروف ببرامج الفحص الطبي في سف السادسة. الابتدائية،
فشموا في اجتياز الاختبار السمعي عند دخوليـ المدرسة، تمميذ واحد يتبيف أف  تلاميذ، ممف
 كاف مف الميـ استخداـ طرؽ قياس حاسة السمع. سمعيا، لذلؾلديو فقدانا 

 :السمع للأطفاؿ بعد سف الخامسة قياس . ب

 منيا: ويستخدـ في ذلؾ طرقا متعددة 
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  لمعرفة مدى سماع الطفؿ لدقاتيا، وعمى أي بعد او مسافة يستطيع طريقة الساعة
 سماع دقات الساعة.

  طريقة اليمس وىي طريقة تقيس حدة السمع لدى الطفؿ عف طريؽ اليمس والكلاـ
 بصوت خافت أماـ الطفؿ أو خمفو.

  الأوديومترات الفردية والجماعية لتحديد قصور السمع في كؿ أذف عمى حدة، والتي
قيا يمكف تحديد القصور السمعي لكؿ ذبذبة مف الذبذبات مف الصفر ديسيبؿ عف طري

 ديسيبؿ. 84إلى 
وبوجو عاـ، يمكف تمخيص الخطوات التي تمر بيا عممية التعرؼ عمى الأطفاؿ ضعاؼ 

 السمع عمى النحو التالي:
 .فحص جميع أطفاؿ المدرسة فحصا مبدئيا 
  إجراء فحص أدؽ للأطفاؿ الذيف يشتبو في وجود إعاقات سمعية لدييـ باختبار عتبة

ذاالسمع  وجد أف الطفؿ يعاني مف إعاقة سمعية بدرجة أو بأخرى، فلا بد مف  وا 
 عرضو عمى أحد الأخصائييف.

 .التأكد مف حصوؿ الطفؿ المعاؽ سمعيا عمى العلاج الطبي المناسب 
 والبحث في إمكانية استخداـ الأدوات المعينة عمى إجراء إختبارات سمعية دورية ،

 السمع.
  إجراء تقييـ سيكولوجي وتربوي بيدؼ تحديد نوع الخدمات التعميمية الخاصة اللازمة

 (.15ـ10، ص2013محمد، د.) حاؿ.لكؿ 
   خصائص المعاقين سمعيا: .7

 المغوية: الخصائص. 1.7

طردية، والعلاقة بيف الإعاقة السمعية والنمو المغوي علاقة  المغة وليدة المحاكاة، 
يواجو ذو الإعاقة السمعية المتوسطة مشكلات في فيـ الشرح والمناقشة  وبينما
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يجد مف ولد منيـ أصـ  الاجتماعي،والمحادثة وتكويف المفردات المغوية والتفاعؿ 
 لا يمكفحيطيف بو، كما مشكلات أكبر ،إذ لا يتمكف مف سماع النماذج المغوية مف الم

مف تمقي أي رد فعؿ أو تعزيز لفظي ،ىذا إلى جانب أف المعوقيف سمعيا بصورة عامة 
وطبقتيا وطريقة ومكاف أخذ النفس  يواجيوف صعوبة في ضبط إيقاع الكممات وقوتيا،

وىكذا  ،خاصة إذا كانت الكممات والمصطمحات والفقرات مركبة وذات مقاطع متعددة،
 يف سمعيا بضعؼ قدراتيـ المغوية.يتسـ المعوق

 القدرات العقمية والمعرفية:. 2.7

 لا )اختباراتأثبتت مقاييس الذكاء التي أعدت خصيصا للأطفاؿ المعوقيف سمعيا  
نفس نسبة ذكاء تقوـ عمى المفاىيـ والميارات المغوية( أف الطفؿ المعاؽ سمعيا يتمتع ب

ف سارت خطوات تقدمو بصورة أبطأ ، الطفؿ طبيعي السمع  واختمفت وتنوعتوأنو وا 
وسائؿ تعممو إلا أنو يستطيع أف يحصؿ معرفيا عمى ذات القدر الذي يحصمو الطفؿ 

 طبيعي السمع.

 القدرات الاجتماعية والمينية:  . 3.7
يعاني المعاقيف سمعيا العديد مف المشكلات التكييؼ الاجتماعي والميني لفقدانيـ اىـ 

ئؿ الاتصاؿ الاجتماعي الا وىي لغة الحديث، إذ يجدوف صعوبة في التعبير عف وسا
الذات، وفيـ الأخريف والتفاعؿ مع المواقؼ الحقيقية اليومية سواء كاف ذلؾ في مجاؿ 
الأسرة أو العمؿ أو المحيط الاجتماعي بشكؿ عاـ، ولذا يبدو الفرد الأصـ وكأنو يعيش 

لا يستطيعوف فيمو، وىـ مجتمع الأكثرية المذيف  ع،في عزلة عف الأفراد طبيعي السم
الذي لا يستطيع أف يعبر بمغة الإشارة او بمغة الأصابع، وليذا السبب يميؿ المعاقيف 
سمعيا إلى تكويف النوادي والتجمعات الخاصة بيـ، والتي تمثؿ أىمية حاصة ليـ ،بسبب 

جتماعي بيف افراد تعرض الكثير منيـ لمواقؼ الإحباط التي تترتب عمى نتاج التفاعؿ الا
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طبيعي السمع والصـ، وعميو فميس مف المستغرب ميؿ الأفراد الصـ إلى الميف التي لا 
 والخياطة والنجارة والحدادة.تتطمب الكثير مف الإتصاؿ الاجتماعي كالرسـ 

 الأصم:ومما سبق يمكن حصر أىم الصفات البارزة في شخصية الطفل 
  السمع،يتسـ الطفؿ الاصـ بمستوي ذكاء لا يختمؼ عف ذكاء الطفؿ الطبيعي 
  ذا  ، فلا يكوف صداقات بالسيولة،والإنطواءيتسـ الطفؿ الاصـ بالميؿ إلى العزلة وا 

 فيو يفضؿ أصدقاءه مف الصـ أيضا. كونيا
  يتسـ الطفؿ الاصـ بالحركة الزائدةHyperactive ويرجع ذلؾ غالبا الى فشمو في ،

 تكويف علاقات اجتماعية أكثر منو إلى خمؿ عصبي.
  يتسـ الطفؿ الأصـ بضعؼ لغة الحديث بالرغـ مف التدريب، إذ ىناؾ خمؿ لديو في

 وقوتيا وطبقتيا، وطريقة أخذ النفس. إيقاع الكممة،
 عكس  متفائمة،صـ الذي يشعر بحب الناس ورعايتيـ لو بروح ودودة يتسـ طفؿ الأ

الطفؿ الذي لا يناؿ أي نوع مف الرعاية ويشعر بالإىماؿ فيو يميؿ إلى العدوانية 
بدرجة كافية حيث ينسحب مف المجتمع بسبب  اجتماعياوالبغض، وىو غير ناضج 

 .عاىتو الحسية
  العدوافالطفؿ الأصـ لديو مشكلات خاصة بالسموؾ مثؿ(aggressiveness). 
  لية.و في قدرتو عمى تحمؿ المسؤ الطفؿ الأصـ يظير عجزا واضحا 
  الطفؿ الأصـ يميؿ إلى الإشباع المباشر لحاجاتو، أي أف مطالبو يجب أف تمبى

 (.155ص ،2016ىلا السعيد،) بسرعة.

  طرق الوقاية من الإعاقة السمعية: .8

إلى حيمولة دوف حدوث الضعؼ أو تطور الوقاية ىي جممة مف الإجراءات المنظمة تيدؼ  
وذلؾ مف خلاؿ التثقيؼ الصحي الذي  لى إعاقة دائمةإالضعؼ إلى عجز او تطور العجز 

يعتبر وسيمة ناجحة ورخيصة لمغاية لمتحسيف مف المستوى الصحي لممجموعة، فمف الميـ 
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مف  مثلا ألا يثير فزع الناس او نجعميـ يتصوروف المرض في كؿ شيء وراء كؿ ظرؼ
طاء النصائح يجابية ،بإعظروؼ الحياة، لذا يحسف تركيز الحملات الإعلامية عمى نواحي الإ

وىنا تكوف الأجيزة السمعية المرئية دور ىاـ وكبير في تحسيس  ،التي تقي مف الإعاقة
ىـ الأفكار أدقيقتيف بعد الموجز الأخبار لبث كتخصيص  المواطنيف بالتربية والتثقيؼ،

كبر عدد ممكف مف أض الجمؿ السيمة لكي تفيـ مف قبؿ يمكف تمخيصيا في بع الوقائية التي
 الناس ،وخاصة النساء في الريؼ ،وتبيف طرؽ الوقاية مف الإعاقة السمعية:

  الوقاية مف الصمـ الوراثي بعدـ تشجيع زواج الأقارب في العوامؿ المعروؼ فييا توالد
نجاب الأطفاؿ.  الصـ وتوعيتيـ لمنع الحمؿ وا 

  الصـ الولادي، تشريعات الزواج الحديثة تمنع زواج مف المرضى الذيف يؤدي زواجيـ
 بعد الحمؿ. باءوالآالأطفاؿ المشوىيف خمقيا، ومعالجة الأميات  إنجابالى 

  مف عدـ يمثؿ ىذا الفحص الوقائي ىاـ لتأكد  الزواج، إذطمب الشيادة الطبية قبؿ
لأـ الذي قد ينتج عنو تخمؼ عقمي وحركي بيف دـ ا الريزيسيوجود تنافر في العامؿ 

 لمطفؿ.
  بصحة الأـ الحامؿ ووقايتيا مف الأمراض والعوارض وامتناعيا عف تناوؿ العناية

العقاقير الضارة بالجنيف والمخدرات، والمسكرات وتوفير التغذية الضرورية واتخاذ 
 الإجراءات الحديثة لمعالجة تنافر فصائؿ الدـ في الوالديف.

 يعرض الوليد لمشدة  في الولادة العسرة واتباع الطرؽ الصحيحة لتجنب كؿ ما العناية
 والاختناؽ عند المحاولة لإنقاض الأـ.

 .  الوقاية مف أمراض الطفولة بالتحصيف ضد الأمراض بالمقاح اللازـ
  سيء عمى الأذف والسمع بوقت مبكر  أثرمعالجة أمراض الأذف والامراض التي ليا

والحديثة ونشر الوعي الصحي بيف الجماىير حوؿ العناية  وبالطريقة الصحيحة
 بصحة الأذف والسمع وكيفية المحافظة عمى صحتيا.
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  منع الشدة عمى الاذف ووقايتيا مف التعرض لصوت الانفجارات والضجيج مع
 الإمتناع عف التدخيف والكحوليات.

 اف السمع التشخيص المبكر لأمراض الأذف واكتشاؼ الحالات التي تؤدي الى فقد
 وحالات الصمـ.

  وتوجيو المعمميف لاكتشاؼ حالات ضعؼ السمع او الصمـ بيف  باء،الآتوعية
الأطفاؿ بالمراقبة والشؾ في الطفؿ الذي لا ينتبو لممخاطبة او الدرس والطفؿ الذي 

 يتأخر في تعمـ النطؽ او نطقو مشوه.
  توفير العلاج اللازـ في الأدوار المبكرة في الإصابة بأمراض الاذف، بالطريقة

الطبيعية او الجراحة أو التعميـ الخاص أو إستعماؿ مساعدات السمع وكؿ ذلؾ في 
اخصائييف وأطباء مدربيف في الجراحة الحديثة للأذف، وفي معاىد مراكز طبية تضـ 

 بأجيزة السمع.السمع وتعميـ فاقدي السمع وتزويدىـ 
ىـ معالـ الوقاية التي ستمكف بأرخص التكاليؼ مف تفادي ظيور ألاؼ الحالات أىذه 

ىذه السياسة بطبيعة الحاؿ  المعاينة، وظيورالتي ستكمفنا اضعاؼ ما قد تنفقو عمى  المؤلمة،
لا يمكف أف تكوف فعالة إلا إذا برمجت لزمف طويؿ وفي إطار سياسة صحية تعطي الأولوية 

وقاية فعلا لا قولا، وتخطيط لأجياؿ سميمة قبؿ أف تقع فريسة لممرض الذي يضطرنا إلى لم
 (.26_25ص، 2000، السيد عابيد) والمؤسسات.تشيد ىذه المستشفيات 
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 ة:ـــــــــــــــــــــــــــــالخلاص

الذيف يعانوف مف الإعاقة السمعية حيث يمنعيـ الصمـ منعطفا يقؼ أماـ الأفراد  عتبري 
 وظيفة عمى نشاطاتيـ اليومية وذلؾ لأف   يؤثر البعض، كمامف التواصؿ مع بعضيـ 

ويشعر ىذا الفرد بقيمة الوظيفة حيف  السمع مف الوظائؼ الرئيسية والميمة لمكائف الحي،
كبير بيف الإعاقة  ارتباط نفسيا، فيناؾتتعطؿ القدرة عمى السمع بسبب ما يتعمؽ بالأذف 

والمغة، فبالرغـ مف سلامة الجياز النطقي للأطفاؿ المعاقيف  واضطرابات الكلاـالسمعية 
 يا.معظم صوات الكلاـ بطريقة غير صحيحة فيأنيـ يمفظوف أ إلا سمعيا،



 

 

 

  

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 الفصل الثاني: لغة الإشارة
 



 

 

 

 الاشارة  لغة: نيالثاالفصل  
 

 تمِيد-

 مفِوم مغة إلا شارة1-

 تاريخ مغة إلا شارة2-

 أ هوإع مغة إلا شارة3-

 خطائص مغة إلا شارة4-

 كوإػد و أ سس مغة إلا شارة5-

 أ همية مغة إلا شارة6-

 إلا شارةثؼلم مغة 7-

 كتابة مغة إلا شارة8-

إلخلاضة-
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 يد:ـــــــــــــــــــــــــــتمي

تعتبر لغة الاشارة بمثابة المغة المرئية للاتصاؿ بيف الصـ فقد فرضت نفسيا الاف كمغة   
تطرقنا في ىذا الفصؿ  ودورىا الفعاؿ ونظرا لأىميتياغنى عنيا بالنسبة ليـ  وأصبحت لارسمية 

وخصائصيا وقواعدىا وأنواعيا. وعرض تاريخياالى تعريفيا 
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 الإشارة:تعريف لغة  .1
الأفكار المعينة  والمفاىيـ أونظاـ مف الرموز اليدوية تمثؿ بعض الكممات  لغة الإشارة ىي

بصفة خاصة للأطفاؿ صغار  وىي ملائمةعتمادا كبيرا عمى حاسة البصر إ وىي تعتمد
وقد نيا لا تتطمب تنسيقا عقميا دقيقا لتنفيذىا أالسف حيث يكوف مف السيؿ عمييـ رؤيتيا كما 

ىـ السمات المتعمقة ألغة الإشارة نفسيا كمغة رسمية لمتلاميذ الصـ حيث يمكف تحديد  فرضت
 يمي: فيمابمغة الإشارة 

الوجو  وتعطينا تعبيراتيدي محؿ المغة المنطوقة لغة الإشارة تستعمؿ حركات الأ ­
 .وحركات الجسـ

 ؿاستقباذاف في إشارات مرئية تحؿ محؿ التعبير الصوتي تحؿ العيوف محؿ الأ ­
 الرسالة

 ىي:ف لغة الإشارة تتكوف مف أربعة عناصر أساسية أكما 
 شكؿ اليدhand shop . 
 الحركةmouvement . 
 الاتجاه orientation . 
  )الموقع )المكافlocation.  ( 36-35ص ،2020،لييم) . 

  و أنيا ىي الوسيمة الطبيعية للاتصاؿ ألغة الإشارة عمى  (2001)كما يعرؼ عيسى
و الميني أو البيئي أصـ حيث يقترف المنبو البصري و المفيوـ العممي الأالتخاطب مع 

المرئي بالمعنى كما يعرفيا أيضا بانيا طريقة لمتعبير بالدلالات عف أفكار و معمومات 
تدؿ عمى المغة المسموعة و ىذه الدلالات إشارات مصطمح عمييا لمتعبير عف معاني 

مة ليا فوائدىا و نظاميا و الذي يمكننا مف تركيب المغة بشكؿ ما فمغة الإشارة لغة مستق
مثؿ المغة العربية بالنسبة لنا و ىي  للأصـجمؿ كاممة و تعتبر كمغة الاـ بالنسبة 
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إشارات ليس ليا مدلوؿ معيف يرتبط بشكؿ مباشر بمعنى الكممة التي يتـ التعبير عنيا و 
 .( 223-222ص ،2019 ،احمدد. )لى جيؿ اخر إقد تـ الاتفاؽ عمييا وتنقمت مف جيؿ 

  اف لغة الإشارة بمثابة المغة المرئية للاتصاؿ بيف "(1999والقرشي )المقاني "كما يذكر
عف نظاـ متطور عمى مستوى عاؿ يعتمد عمى الرموز التي لا ترى  وىي عبارةالصـ 

وتعتبر أوضاع مختمفة  والأيدي فيذرع تـ تشكيميا عف طريؽ الأ وتمؾ الرموز ولا تسمع
 .المرجع السابق( )نفستؤدي معنى متكامؿ  لأنياالإشارة لغة قائمة بذاتيا  لغة
  وتعد لغة الإشارات لغة نظرية بصرية وقد نشرت عبر العديد مف السنوات لمصـ لكي

يتعمموا كيؼ يتواصموا مع الاخريف و قد تعمميا و اعتاد عمييا اكثر مف خمسمائة الؼ 
كندا عمى سبيؿ المثاؿ فيي المغة الوحيدة التي تتـ شخص اصـ في الولايات المتحدة و 

عيف فالفرد العادي يجب اف يتعمـ الاستماع مع الرؤية لكي يستطيع مف خلاؿ الأ
التواصؿ مع المحيطيف بو  اما في لغة الإشارة فالاستماع و الانتباه و التواصؿ كؿ ذلؾ 

و اذا تحقؽ ىذا التواصؿ يتـ مف خلاؿ النظر و تتبع الإشارات الدالة عمى معنى معيف 
يعد ىذا في حد ذاتو تحديا غير عادي حيث يجب عمى كؿ ميتـ بالتعامؿ مع افراد 

الافراد الصـ و كذلؾ افراد الاسرة التي يوجد بيا طفؿ او   وبالتحديد الفئات الخاصة 
 .( 8-7ص،2004،)كامل.فرد اصـ اف يقدـ مباشرة عمى ىذا التحدي 

 التواصؿ التي يستخدميا العديد مف ذوي الاحتياجات الخاصة  ف لغة الإشارة ىي وسيمةإ
 :تستخدـسمعيا )الصـ( او صوتيا )البكـ( وىي 

 والحروؼلتوضيح الأرقاـ  كالأصابع حركات اليدين. 
 مفيدي لتعطي تراكيب لمعديد الأ والميوؿ وتقترف بحركاتلنقؿ المشاعر  تعابير الوجو 

 المعاني.
 الصـ الكممات مف الشفاه  أذ يقر إمتطورة مف قوة الملاحظة  وىي مرحمة حركات الشفاه

                                                   مباشرة.
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  و الصدر أ وجوانب الرأسو القمة أكتاؼ كوضع بعض الإشارات عمى الأحركة الجسم
ير عف عاـ لمتعب والمعاني وذلؾ بشكؿو البطف مف استعماؿ ايحائي لتوضيح الرغبات أ

 .(32-31ص، 2014،)العجيميخر آى إلمف بمد  وىي تختمؼالذات 
 :الإشارةلمحة تاريخية عن لغة  .2

ف الاىتماـ بمغة أكما  والشيقةالمغات العالمية المتكاممة  أعظـتعتبر لغة الإشارة واحدة مف 
مف  أكثرعممنا اف الاحصائيات قد اثبتت اف  إذااخر  وتزدىر ومف جانبالإشارة يجعميا تنموا 

( مميوف شخص في الولايات المتحدة الامريكية عمى سبيؿ المثاؿ لدييـ صعوبات في 24)
( مميوف يعتبروا مف الصـ بعض ىؤلاء الافراد ولدوا صـ )صمـ 2يقرب مف ) وأيضا ماالسمع 

أنواع مف الصمـ يأتي في فترة  وىناؾ أيضا( congenital deafeness خمقي او فطري
و مف بعض أحدوثو خلاؿ الإصابات في الحوادث او المرض  مكفوكذلؾ مالشيخوخة 

 .المشروبات )صمـ عرضي وقتي(
الكثيريف  أدرؾالإشارة يجد انو خلاؿ القرف السادس عشر قد  وتطور لغة والمتتبع لتاريخ نشأة

مف العامميف في مجاؿ رعاية افراد الفئات الخاصة اف الأشخاص الصـ لا يحتاجوف الى 
التحدث المسموع او المغة المسموعة لكي يتعمموا كما انيـ لا يحتاجوف بالضرورة الكتابة 

قد يصعب حمميا او التعامؿ مف خلاليا مع المحيطيف بيـ مع ذلؾ فانو مف  والصور التي
 التواصؿ مع المحيطيف  تعميـ الكثير منيـ بعض مبادئ أمكفالإشارات البسيطة خلاؿ بعض 

سباني مف أوائؿ الذيف إ وىو راىب, Pedro Ponce de León بيدرو دي بونسي""ويعد بيـ 
   (1555) نجحوا في تعميـ الأطفاؿ الصـ لمعائلات النبيمة في عاـ

"جوان ( ظيرت كتابات 8624ثـ توالت المحاولات مف بعده في نفس المجاؿ ففي عاـ )
و ىو أيضا راىب اسباني حيث قدـ اوؿ كتاب  Juan de Pablo Bonet بابمودى بونيت"

ثـ توالت  ،في تعميـ لغة الإشارات للأشخاص الصـ بالرغـ مف انو كاف كتاب صغير و موجز
الضابط الألماني بينما  "صمويل ىينيك"القس الفرنسي و  لز""ليبى شار المحاولات مف كؿ مف 
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كانوا يقوموف بزيارة لاحد المناطؽ الفقيرة في باريس قابموا اثنيف مف الفتيات الصـ و كانت 
  1771ىذه المقابمة اشعمت الرغبة لدى، تعمميف التعميمات الدينيةالفتيات يسالنا اميف اف 

Charles-Michel de L'Épée ,شارلز" "ليبى l'Abbé de L'Épée  لتعميـ الأشخاص
و  ،الصـ مف خلاؿ لغة سيمة بالنسبة ليـ و معبرة و تمكنيـ مف التواصؿ مع المحيطيف بيـ

اف يجعؿ الأشخاص الصـ جاىزيف و مستعديف لكي يتواصموا مع المحيطيف  بإمكانوأوضح انو 
شارات التي كانت مستخدمة بيف بيـ سواء العادييف او الصـ بدوف تحدث ثـ بدا في دراسة الإ

مجموعات الأشخاص الصـ في باريس و اعد مف خلاؿ ذلؾ معمومات متنوعة و أضاؼ الييا 
ابتكاراتو التي ىي نتيجة لترجمة علامات لتحدث الفرنسية و تعمـ لغة الإشارات الخاصة بيذه 

 ،و بذلؾ النجاح روج ذلؾ العالـ الاستخداـ لمغة الإشارات كطريقة لتعميـ الأطفاؿ الصـ  ،المغة
و كانت  8755اوؿ مدرسة حرة لتعميـ الأشخاص الصـ في باريس عاـ  ليبى شارلز"" أو انش

يف عمى طرائقو جيدا و بعدىا فتحت تأخذ التلاميذ مف كؿ انحاء فرنسا حيث درب المعمم
انحاء الإقميـ أبوابيا و رفعت عمميا و رايتيا لتعميـ لغة الإشارات  المدارس الأخرى في

 .فرنسيةبال

الألماني فقد اىتـ ىو  الضابط Samuel Heinicke 1790-1727"صمويل ىينيك"ما أ
الاخر بتعميـ الأطفاؿ الصـ طرؽ أخرى لمتواصؿ مع المحيطيف بيـ تركز عمى قراءة الحديث 

محاولة لتعميـ الأشخاص الصـ مف خلاؿ  والشفاه والتي ىيمف خلاؿ تتبع حركات الوجو 
 .التحدث بدوف الاستخداـ لمغة الإشارات

 ومف الطرؽ "صمويل ىينيك"و  "ليبى شارلز"كانت تمؾ الطرؽ التي ابتكرىا كؿ مف  وبذلؾ فقد
ميدت تمؾ لمستخدمة في التواصؿ مع الصـ حيث الإشارة السائدة اليوـ ا والمبشرة لمغةالرائدة 

)م. الطرؽ المبكرة الى استخداـ كؿ الطرؽ الاتصالية المتاحة المتضمنة لتعميـ الأشخاص الصـ 
 .(22-21-ص، 2004،كامل
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 :الإشارةصائص لغة خ .3

تشترؾ لغة الإشارة مع العديد مف المغات الإنسانية المنطوقة الأخرى في العديد مف الخصائص 
 والسمات منيا:

 :flexibility المرونة. 1.3

يمكف إيجاد في المغة المنطوقة مترادفات كثيرة لمكممة الواحدة تعبر عف مدلوليا تبعا لسياؽ 
استخداـ لغة الإشارة حيث يمكف استخداـ العديد مف الإشارات  وكذلؾ عند ،الذي ذكرت فيو

 .(946ص، 2019 ،الحضرمي) .لمتعبير عف معنى محدد

 :creativity   الإبداعية .2.3
اف النظاـ المغوي يتيح فيـ عدد غير محدود مف العبارات بما في ذلؾ العبارات  بياويقصد 

 ةالصـ الذيف تعمموا لغتيـ الاـ المتمثمة في لغ فالأطفاؿ ،التي لـ تكف معروفة مف قبؿ
 وىو مالا محدود مف العبارات  وفيـ عددقادريف عمى توليد  وبسرعة كبيرةالإشارة يصبحوف 
 (. www.bibalex.org)لغة الإشارة, . المغويساب يعرؼ بعممية الاكت

 : substitutabilityالاستبدالية .3.3
عف زماف  ومكاف بعيديفماف حداث تنتمي لز ألغوية تمكننا مف التحدث عف  وىي خاصية

                 المستقبؿ وأ كالحديث عف الماضي والحوار نفسوموضوع الحديث ومكاف 
 : mutuality التبادلية .4.3    

 حضورفمكي يكوف ىناؾ  ،والمستقبؿويقصد بيا إمكانية تبادؿ الأدوار بيف كؿ مف المرسؿ 
المتحدث )المرسؿ( وجد المستمع  وأينما وجد ،لمغة لابد مف وجود المتحدث )المرسؿ(

                                                               .)المستقبؿ(

http://www.bibalex.org/
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يقوـ المتحدث بالتعبير عف حديثو باستخداـ الإشارات  لغة،مثميا مثؿ أي  ولغة الإشارة
مف لكف يختمؼ دور المستقبؿ  لفظي،الدالة عمى المعنى المقصود ببناء اشاري ليس 

 ،بن سالم الخضرمي أفمحيحيى بن )المقصود. ليعي المعنى  الانتباه البصريالى  الاستماع
 (.946ص 2019

 :  possibility of learning مإمكانية التعم. 4.4

نساف مف أي جنس او سلالة اف يتعمـ في إ لأيفي المغة تجعؿ مف الممكف  وىي خاصية
خذ في عيف الاعتبار بالطبع ضرورة توفر السلامة الصحية مرحمة الطفولة أي لغة مع الأ

لنماذج ىذه المغة تحت ظروؼ بيئية ملائمة بينما تختمؼ لغة الإشارة عف  وضرورة التعرض
 والسمات منيا:المغات الإنسانية المنطوقة الأخرى في عدد مف الخصائص 

 العلاقة بين المفظ و المعنى The relationship between pronunciation 
and meaning : 

مف الملاحظ في المغات المنطوقة انو ليس ثمة عالقة طبيعية او تمثيمية بيف المفردات 
و الصوتي مع ما أفمثاؿ لفظة "جبؿ" لا يتشابو تكوينيا الشكمي  ،عميو وما تدؿالمغوية 

وليا  وليا قاعدةتحممو مف دلالة عمى تمؾ الكمية مف الرماؿ المتراكمة التي ليا قمة 
ما في لغة الإشارة فاف المفردة الاشارية أالمفظة وضعت ليا المدلوؿ  ف ىذهألا إ رتفاع،إ

أي اف حركة اليد تحمؿ وصفا  الوصؼ،تستخدـ في الإشارة الى ماليا معتمد عمى أساس 
 .ةلمدلوؿ الإشار 

 التنوع في التركيب المغوي Diversity in linguistic structure: 
 تأتيثـ  ،يبدا التركيب المغوي الاشاري دائما بالمسند اليو ثـ بالمسندفي لغة الإشارة 

لغة ). جداالتوسع في لغة الإشارة محدودة  ولكف ىذاموسعات الجممة كذكر المكاف مثلا 
 .( www.bibalex.org،الإشارة

 :الإشارة وأسس لغةقواعد  .4

http://www.bibalex.org/
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اف لغة الإشارة مثؿ أي لغة منطوقة كالمغة العربية التي نستخدـ فييا  (2006جميل )يوضح 
 الحركات،الى الحدود بيف الجمؿ. كذلؾ لغة الإشارة تستخدـ فييا  ونغمتو للإشارةسرعة الصوت 

الحدود بيف الجمؿ  للإشارة الى وسرعة الإيقاع ،والحيز المكاني ،وتعبيرات الوجو، والإيماءات
 الإجابة.السؤاؿ عف  صيغة والتفريؽ بيف

مف  مريكيألساني  ىو"  William Stokoeبان ويميام ستوكي  "(2003)ويشير الحنفي 
بد  وأسسا لااف ىناؾ قواعدا  وىذا يؤكد ،الإشارة وأسس لغةالأوائؿ الذيف اىتموا بدراسة قواعد 

 يمي: وىي كما اشارية،مف توافرىا في أي لغة 
 الإشارة( بالنسبة لمجسـ" تتشابو بعض الإشارات مع بعضيا في الشكؿ  موقع اليد(

 فالإشارةالكؼ لكنيا تختمؼ فقط في موقع الإشارة بالنسبة لمجسـ  والحركة واتجاه راحة
وتختمفاف عمى وقت المغرب تتشابياف في الشكؿ  والإشارة الدالةالدالة عمى وقت العصر 

 .في الموقع بالنسبة لمجسـ فقط
  شير تنفذ  فإشارة لأخرى،ف شكؿ اليد يختمؼ مف إشارة أ)الإشارة("يتمخص في  اليدشكل

اليد مختمؼ تماما في إشارة  ولكف شكؿ، شكؿ ىلالي لرسـوالإبياـ باستخداـ السبابة 
 .سنة حيث يشار بالسبابة الى الاسناف

 "تكوفوالوسطى إشارة حرؼ التاء تضـ فيو أصابع اليد ما عاد السبابة  اتجاه اليد 
تضـ فيو أصابع اليد ما عاد  ثنافإوالرقـ  ،باتجاه المتمقي وراحة اليد للأعمىمفتوحة 
الباء  وكذلؾ حرؼ ،وجو المتمقي والكؼ في للأعمىالوسطى تكوف مفتوحة السبابة و 

 والرقـ ثلاثة. وحرؼ الثاء، والرقـ واحد
 "فعمى سبيؿ المثاؿ تتشابو الإشارة الدالة عمى الحقيبة المدرسية مع الإشارة  حركة اليد

ما عادا حركة الإشارة. ففي الحقيبة المدرسية تكوف  شيءسرة في كؿ الدالة عمى الأ
الخمؼ عمى مستوى الكتفيف كدلالة عمى وضع الحقيبة المدرسية  لىإماـ الأالحركة مف 
 .ماـ في منتصؼ الجسـلى الأإسرة فتكوف الحركة دائرية ما الأأعمى الظير 
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 حركات  وغيرىا مف ،الفـ والكتفيف، حركة الوجو، وتشمؿ تعابير" الحركات غير اليدوية
 الجسـ.
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 الإشارات:أنواع  .5
 ىما:لى قسميف إفراد الصـ تنقسـ الإشارات التي يستخدميا الأ

 شارات الوصفيةالإ Descriptive signs: 
حسية ممموسة في ذىف  بأشياءالإشارة  وترتبطيدوية تمقائية تصؼ فكرة معينة  إشارات وىي

فع اليد لمتعبير عف الطوؿ وفتح مثؿ ر  بالإشارة،يقوموف بالتعبير عنيا و  الصـ،التلاميذ 
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عمى الأصغر.  والسبابة لمدلالةبيف الابياـ  وتضييؽ المسافةالذراعيف لمتعبير عف الكثرة 
  دقيقا،تعبيرا فية كثيرة الشيوع بيف الأسوياء ويستعممونيا لتكسب الكلاـ قوة و الإشارة الوصو 
 .الوصفية للإشاراتنموذجا  1الشكل يمثؿ و 

  وصفية الإشارات الغيرdescriptive signs-Non: 
ليس ليا مدلوؿ معيف مرتبط بشكؿ مباشر بمعنى الكممة التي يتـ التعبير عنيا.  وىي إشارات
إجابة شافية مثؿ الإشارة  فراد الصـ عف مدلوؿ تمؾ الإشارات لا تجد لدييـ أيةالأ ؿوعندما تسأ
شارة طبيعي. ،والإختبار الأسبوع،لمتعبير عف المستخدمة   وا 

سوياء لذلؾ تعد لأا ولا يستعمميافراد الصـ بيف الأ استعمالياىذا النوع مف الإشارات قاصر و 
نموذجا  2 ويوضح الشكؿالصـ لا يفقييا غيرىـ  بالأفرادىذه الإشارات بمثابة لغة خاصة 

 .(66-65ص، 2008،الدريويش)ا. غد تدؿ عمى كممة وىي إشارةغير الوصفية  للإشارات
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 الإشارة:تعمم لغة  .6

و كبارا مف جانب أفراد الصـ صغارا و تعمميا مف خلاؿ التعامؿ مع الأأالإشارة يتـ اكتسابيا 
مر ىاـ في منع العزلة بيف الافراد الصـ و أو تعمـ لغة الإشارة لمسامعيف ، الافراد السامعيف
الصـ مف السامعيف و معممييـ  لأباءو تزداد أىمية تعمـ لغة الإشارة بالنسبة  ،مجتمع السامعيف

ف تعمـ الإشارة ألا إنتشار معاجـ لغة الإشارة و القواميس الاشارية إو مع  ،الذيف يتعامموف معيـ
فلا بد مف الممارسة و الاحتكاؾ  ،عمى السامعيف المبتدئيف بالأخصمرا صعبا جدا و أد ذاتيا يع
                                                رة.الصـ لتعمـ لغة الإشا بالأفراد

 مرة:اعتبارات لمن يتعمم لغة الإشارة لأول . 1.6
 :اعتبارات عدة منيالمف أراد تعمـ لغة الإشارة لممرة الأولى عميو مراعاة 

 حيث يساعد ىذا الحماس في  وأىمية تعمميا، الإشارة،ف يكوف لديو الاعتقاد بأىمية لغة أ
 المغة.تعمـ ىذه 
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 المغوية يساعد عمى تكويف الجمؿ  وزيادة الثروةكتساب المفردات المغوية الاشارية إ
 .أدائيا وففمعرفة قواعد المغة  بعد وسرعة المحادثة

  عدـ الاستخفاؼ و  النفس،الثقة في مة الاكتساب متى توافرت الإرادة و لغة سيلغة الإشارة
 .بيا عند الاستخداـ

  ما ينتيي عندما يشعر بقيمتيا في  ولكف سرعافقد يشعر المتعمـ بالاستخفاؼ بالمغة
بيا عندما يتمكف مف استخداميا بشكؿ متقف مع  وتزداد قناعتو التواصؿ،تسييؿ عممية 

 .الصـ
 أصحاب المغة الأصمييف لمتعرؼ عمى لغتيـ يساعد عمى التحدث بيا  التحدث مع

 .بطلاقة
  وفي وقت وبشكؿ سريع التواصؿ،يحسف طريقة  والتحاور معيـالصـ  بالأفرادالاحتكاؾ 

 .قصير
 تساعد  والمعمومات التيف المعمومات النظرية لمغة الإشارة ميمة جدا لاكتساب الخبرات إ

دراؾعمى بداية الاندماج مع الافراد الصـ بوعي   .كامميف وا 

 :اعتبارات تعمم الصغار لمغة الإشارة. 2.6

 :ومف أىمياالمفيد عند تعميـ لغة الإشارة للأطفاؿ مراعاة بعض الإجراءات 
 تعمـ إشارات تتـ  والأداء فيبدأف يتعمـ الطفؿ الاصـ الإشارات البسيطة مثؿ الحركات أ

 .بحركة واحدة ثـ الإشارات التي تتـ بحركتيف
  داءىاأويتطمب  حركتيف،الابتعاد في البداية عف تعميـ الإشارات التي تتـ بأكثر مف 

 .صـيكتمؿ فيو النمو الجسمي لمطفؿ الأميارة يدوية عالية في وقت لـ 
  الإشارة تعبر عف  كانتوكمما يفضؿ الابتعاد عف الإشارات المعبرة عف معاني مجردة

-69 ص، 2008،الدريويش)أسرع. محسوسات قريبة مف الطفؿ الاصـ كانت الاستجابة 
70). 
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 :الإشارةأىمية لغة  .7
عتماد إحيث يتـ  وضعاؼ السمع،لغة الإشارة ىي المغة الأساسية لأطفاؿ الصـ 

الأولى ليـ  المغةواعتبارىا  الأطفاؿ،في تعميـ ىؤلاء  ،استخدامياالمؤسسات التعميمية عمى 
 .الخاصة بالبمد الاـ ىي المغة الثانية واعتبار المغة

الامريكية عمى أىمية استخداـ لغة الإشارة في والبحوث عديد مف الدراسات  كدتأوقد 
وتحقيؽ تحسيف المغة ار إيجابية عمى فاعمية الاتصاؿ و لما فييا مف اث الصـ،تعميـ الأطفاؿ 

فراد وأالصـ  لأىاليكما اوصت بأىمية تعميـ لغة الإشارة  ،والاجتماعيالنفسي  التوافؽ
في النفس  ويزيدىـ ثقةلاف ذلؾ يخرج الأطفاؿ الصـ مف عزلتيـ  بيـ،المحيطيف  المجتمع

قرانيـ مف الصـ أخريف سواء مع لآقدرة عمى التواصؿ مع ا أكثركما يجعميـ  ،واحتراما لذواتيـ
 .(9-8ص، 2019،الحضرمي) .العادييفو السامعيف أ

 والتخاطب معاف لغة الإشارة ىي الوسيمة الطبيعية للاتصاؿ  "(2001عيسى )"ويذكر 
فمغة  بالمعنى،و الميني المربي أو البيئي أ والمفيوـ العمميصـ حيث يقترف المنبو البصري الأ

 وتعتبر طبيعية كاممة،مف تركيب جمؿ  ونظاميا والذي يمكنناالإشارة لغة مستقمة ليا فوائدىا 
ليس ليا مدلوؿ  وىي إشارات لنا،مثؿ المغة العربية بالنسبة  للأصــ بالنسبة و كالمغة الأأ

وتنقمت الاتفاؽ عمييا  وقد تـ ،معيف يرتبط بشكؿ مباشر بمعنى الكممة التي يتـ التعبير عنيا
 .خرألى إجيؿ  مف

اف استخداـ لغة الإشارة في التواصؿ بيف الصـ  "Akamatsu( 1989) اكمأن "ويذكر
ف أ وأكدت عمى للأصـ، ونمو الذات النفسي،لى زيادة التوافؽ إ وبعضيـ والعادييف يؤدي
والسياسات نتيجة لمبحث المغوي  للأصـلغة الإشارة بالنسبة  استخداـالعصر القادـ ىو عصر 

 .المؤبدة التعميمية
لغة  استخداـأىمية  لىإ "(Seago (1992 Reilly)"وسيجو ريمى مكمينتر  "كما أشار

تقاف المعمـ إالضروري  وأنو مفالإشارة كوسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ مع التلاميذ المعاقيف سمعيا 
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يماءات الوجو إ واستخداـ تعبيراتعداد لمدرس الإ والمفاىيـ أثناءالكممات  وتحديد إشاراتليا 
ف لمغة الإشارة أىمية كبرى في أ" Newport (1988اليسا نيوبورت )"وتؤكد لتوضيح معنى 

وطرؽ ف استخداـ الإشارات أ Reilly( 1992ريمي )تشير . و واكسابيـ المغةج تعميـ الصـ برام
 وعمى المعمـالكمي كوسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ مع التلاميذ الصـ امر ضروري  التواصؿ
حيث أوضح " ( Yoshinaga-itano 1993ايتانو يوشينا جو )"ويتفؽ مع ما سبؽ  اتقانيا،

 لتبسيط التعمـأىمية استخداـ طرؽ التواصؿ الكمية في التواصؿ مع الأطفاؿ المعاقيف سمعيا 
احتفاظ الاصـ بالمعمومات المقدمة لو مقترنة بالغة الإشارة. كما اكدت دراسة  وتزداد فترة

د. لمصـ. ) معموماتوعرض أىمية لغة الإشارة عند تقديـ  وأخريف عمى" سنتينسون"
 .(253-242 ، ص2019،احمد

 

 :شارةالإكتابة لغة  .8
 عاـ "William Stokoeستوكو وليام "لقد ظيرت فكرة كتابة لغة الإشارة لأوؿ مرة عمى يد 

نشر  ومع أنوليو إللإشارة  SN واستخدـ الاختصار (Stokoe Nation) وسمي حينيا 1960
قبؿ مف  والضرورة فقطعند الحاجة  وكاف يستخدـنو لـ يلاؽ قبولا واسعا. ألا إفي كتاب خاص 

فقد  ومع ىذاعتباره نظاـ متكامؿ إبدا لذا لا يمكف أعداد نسخة مقننة لو إ ولـ يتـ المتخصصيف
 .الملاحظات لأخذأحيانا  استخدـ

 Larso Von Dre)لارسوف فوف ديرليث "طمب مف الباحث  وبناء عمى 8974و في عاـ 
Lieth «فريقو في جامعة كوبف ىاجف في الدينمارؾ و (The University of 

Copenhagen)  فالري ساتوف"مريكية طمب مف الأ(Valerie Sutton) " عداد نظاـ كتابة إ
 )يماءات الجسمية فكانت ىذه ىي بداية نظاـ كتابة لغة الإشارة باسـ نظاـ ساتوفالإشارة و الإ

Sutton System)   و قد عرؼ باسـ كتابة الإشارة(Signwriting)  ختصارالإ استخداـو        
SW   ليوإللإشارة. 
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  The National Theater of Deafكانت مجموعة المسرح الوطني لمصـ  8977وفي عاـ 
(NTD) وؿ مجموعة تتعمـ كتابة لغة الإشارةأ.  

ىناؾ أي وسيمة  ولـ يكفكانت لغة الإشارة تكتب باليد فقط  8985-8975وفي فترة بيف عامي 
-8988صحفية تكتب باليد بشكؿ كامؿ في الأعواـ بيف  وكانت ىناؾلطباعة خطوط الإشارة 

 وفي عاـشير لذلؾ كاف صدورىا ربع سنوي. أعدادىا ثلاثة إحيث كاف يستغرؽ  8984
 " ريتشاردأعده (Sign Writer) اسموج محوسب لكتابة لغة الإشارة وؿ برنامأتـ اعداد  8986
ف ما الآأخية في كتابة لغة الإشارة. يتحوؿ تار  وكانت نقطة " (Ritchard Gleavs) جميفز

 .وغيرىا SW-Edit SW java فيوجد العديد مف برامج كتابة لغة الإشارة مثؿ
لمتحدي القائـ في تعميـ الصـ  وىي تستجيبف كتابة لغة الإشارة فكرة ثورية في تعميـ الصـ إ

تعميميـ بمغتيـ الخاصة لكف المشكمة كانت في الاعتقاد بانو لا توجد طريقة  والمتمثؿ في
تمكنيـ مف كتابة لغتيـ كما انو مف غير المقبوؿ تقبؿ مستواه الضعيؼ في كتابة المغة 

 .(25-24 ص، 2007،أبو شعيرة). المحكية
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د ذاتو بؿ ىو كتابة لمغة الإشارة المعروفة حلغة الإشارة ليس لغة إشارة جديدة بف نظاـ كتابة إ

 مع كؿ لغات الإشارة الموجودة سواء لغة لاستخدامويصمح  وىذا النظاـالصـ  والمستخدمة عند
 .و غيرىاأاليابانية مريكية او العربية و الإشارة الأ

و أننا نسقط الإشارة )نرسميا()نكتبيا( عمى وسيمة القراءة المستخدمة مف الورؽ أنفعمو ىنا  وما
كتابة لغة الإشارة لكافة  استخداـىنا يتـ صـ قراءتيا و الحاسوب فيستطيع الأو حتى أالموحات 

 .الأغراض التي تستخدـ فييا كتابة أي لغة
 وقصص الأطفاؿ متعميـ،لكتابة العديد مف النصوص بمغة الإشارة في تمؾ الدوؿ  وقد تـ

 وقد وجد الباحث نصا لمكتاب المقدس )الانجيؿ( مكتوبا بمغة  والقصائد الشعرية ،والروايات
ألمانيا وكندا و في التعميـ في عدد مف المدارس في أمريكا  وتـ استخدامياالإشارة الامريكية 
 .وغيرىا..... ريقياوجنوب إفوالبرازيؿ والياباف 
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حتى بيف  8974ثارت كتابة لغة الإشارة جدلا واسعا منذ اليوـ الأوؿ لظيورىا في عاـ ألقد و 
 للأفكاريحث )تاريخيا(  والاستيزاء وىذا مانفسيـ حيث اثارت موجة مف الرفض أالافراد الصـ 

رفض كتابة لغة الإشارة  والأسباب وراءفي ذلؾ  الإشارة استثناءلغة  وليست كتابة ،الجديدة
 :يميا تمثمت فيم

o لى إلغة الإشارة ستؤدي  وأف كتابةف تتـ كتابة لغة الإشارة أفيما سبؽ  أحدنو لـ يتخيؿ أ
وأف تعمـ المغة الإنجميزية )المغة المنطوقة عموما(  ولف يستطيعوافراد الصـ عزؿ الأ
-24ص  ،2007.شعيرة)أبو  في الغالب لف يتمكنوا مف تعمـ كتابة لغة الإشارة الناطقيف

25). 
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 ة:ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالخلاص

ليا أىمية كبيرة فيي المغة التي تستخدـ بيف الصـ  فأالسرد النظري لمغة الإشارة نجد مف خلاؿ 
يماءات مرئية حيث إو يتناقمونيا و يتخاطبوف بيا في صورة تصاليـ المباشر فيما بينيـ إفي 

و يتـ  ،و العيف و تعبيرات الوجو و حركة الشفاه و الجسديدي أصابع الأ استخداـتعتمد عمى 
و لغة الإشارة تختمؼ بيف الدوؿ مف حيث قواعدىا النحوية و تراكيب  ،بواسطة العيف استقباليا
كما  ،الذي يتداوليا و إشارات و مفرداتيا و ذلؾ يعود الى طبيعة البيئة و ثقافة المجتمعالجمؿ 

يـ.إخراجيـ مف عزلتندماجيـ في المجتمع و إفراد الصـ في أتساعد ىذه المغة 
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      د:ـــــــــــــــــــــــــــتميي

 الإجراءاتلى إف تطرقنا الى الجانب النظري ليذه الدراسة سنتطرؽ في ىذا الفصؿ أبعد 
المنيج المتبع والدراسة  الى نتائج الدراسة والمتمثمة فيلموصوؿ ىـ الأساليب ألمنيجية المتبعة و ا

 ستخدمة في تحميؿ البيانات بيدؼالم والأساليب الاحصائيةالبيانات  وأدوات جمعالاستطلاعية 
وتفسيرىاالوصوؿ الى النتائج 
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     :الاستطلاعيةالدراسة .1

الدراسة الاستطلاعية تعتبر أساسا جوىريا لبناء البحث العممي بالنسبة لمباحث بيدؼ التعرؼ 
دراستيا بالإضافة الى التقرب مف افراد العينة داخؿ  ظروؼ المحيطة بالظاىرة التي سيتـعمى ال

ىي دراسة ميدانية لمتعرؼ عمى الظاىرة التي يريد الباحث دراستيا باستعماؿ ، ميداف البحث
الوسائؿ التقنية لمبحث تطبؽ عادة مع عينة صغيرة يحدد الباحث مف خلاليا مشكمة البحث 

وسائؿ صلاحية لدراستيا كما انيا  أكثرتيار اخ وتمكنو مفواقعية  أكثربطريقة  ويصيغ الفرض
                                       .(78ص، 1994 ،)الفتاح ترشده الى الصعوبات الكامنة

      :الدراسة الاستطلاعية إجراءات. 2      

مراكز البيداغوجية لكؿ مف ولاية الجزائر  فيلمقياـ بيذا البحث أجرينا دراسة استطلاعية 
  .وبرج منايؿمف رويبة  نذكر بالأخص مراكزوبومرداس 

رشادنا إتوجينا لمركز رويبة ايف تـ استقبالنا مف طرؼ المدير حيث  قساـ الأطفاؿ الصـ أ لىوا 
لاحظنا  وكذلؾ الأرطفونييف حيثحيث التقينا بالأخصائييف القائميف بتدريسيـ لغة الإشارة 

    حالة. طريقة التعامؿ معيـ وميزة كؿ

الصـ ببرج منايؿ حيث المعوقيف بصريا و  دراسة استطلاعية في مدرسة الأطفاؿ بإجراءكما قمنا 
بالمعمومات  وتـ تزويدناتـ توجيينا الى القاعات الخاصة بالأطفاؿ الصـ والتقينا بالأخصائييف 

  .عف طريقة تدريسيـ

 حدود الدراسة .3
 وىي كالتالي:  طفاؿ الصـالدراسة مدرستيف لأ لمدراسة اشتممت الحدود المكانية 
  بدا نشاطو في  برج منايؿ ولاية بومرداس والصـ فيمدرسة الأطفاؿ المعوقيف بصريا

 .94-267نشائو إمرسوـ  ،8999نوفمبر 
 2ـ 88547المساحة الاجمالية لممؤسسة  ­
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o  والتربوية لممؤسسةىياكل المادية: 
 8 المصالح:مكتب رؤساء  ­
 8: مكتب الرقابة ­
 84: الأقساـ ­
 4: الورشات ­
 8: مكاتب الاخصائييف النفسانييف ­
 8: مكتب المساعدة الاجتماعية ­
 8: قاعة الاعلاـ الالي ­
 8: قاعة الأساتذة ­
 8: المكتبة السمعية ­
 8: المكتبة ­
 8: العيادة ­
 8: المطعـ ­
 2: المراقد ­
o توزيع التلاميذ حسب الاطوار التعميمية: 

 الأطفاؿ المعوقيف بصريا ­
 44: التحضيري ­
 28: الابتدائيالطور  ­
 28: الطور المتوسط ­
 الاطفاؿ المعوقيف سمعيا ­
 45: التنطيؽ ­
 86: الطور الابتدائي ­
 44: الطور المتوسط ­



 إمفطل إمثامث:  إلدرإسة الاس تطلاغية

66 
 

o  برويبةسمعيا تقديم مدرسة الأطفال المعوقين: 
جانفي  44في أنشأت  الجزائر،مدرسة الأطفاؿ المعوقيف سمعيا برويبة ولاية  ­

المتضمف  8984مارس  85المؤرخ في  84-59المعدؿ لممرسوـ رقـ  ،2482
 .نشاء مؤسسات التعميـ المتخصصإ

 .متر مربع 3444المساحة  ­
o  والتربوية لممؤسسةاليياكل المادية: 

 82: عدد الأقساـ في المؤسسة ­
 8: عدد الورشات ­
 8: قاعة الرياضة ­
 8: المطعـ ­
 2: المراقد ­
 2: المخازف ­
o  تضمالمصمحة البيداغوجية: 

 49: لأساتذة المتخصصيفا ­
 45: المعمميف المتخصصيف ­
 48: المربييف المتخصصيف ­
 84: الاخصائييف النفسانييف ­
 48: طبيبة ­
 42: التربويوف ­
 44: التعبير المغويمتخصص في تصحيح النطؽ و  ­
 44: العياديف ­

o طوار التعميميةالأ: 
 88: التنطيؽ ­
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 55: الابتدائي ­
 49: المتوسط ­
 47: قسـ ما قبؿ التكويف ­
 45: قسـ صعوبات التعمـ ­

 
 5لى إفريؿ أ 84لمدراسة   تمت ىذه الدراسة في فترة الممتدة بيف  :الحدود الزمانية 

 ماي.
   :عينة الدراسة .4

  تمميذ والمتمثميف في : 88مف شممت عينة الدراسة 
 4 حالات في قسـ السنة الثالثة أبتدائي 6حالات في قسـ السنة الثانية متوسط ،و 
 3  قسـ السنة الأولى إبتدائيحالات في 
 5تمميذ حيث تـ إختيارىـ  88المجموع  ؿحالات في مدرسة الصـ برويبة، أي ما يعاد

 بصفة قصدية والجدوؿ التالي يبيف خصائصيـ:
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  يمثل خصائص عينات البحث: :01جدول رقم 

 نوع التجييز نوع الصمم السن الجنس الحالات
سن 
 التجييز

بداية 
 التكفل

 2422 سنوات 44 زراعة القوقعة عميؽ سنة 86 ذكر 1
 2422 سنوات 44 زرع القوقعي عميؽ سنة 85 ذكر 2
 2485 لا يوجد غير مجيزة كمي سنة 86 أنثى 3
 2424 سنوات 44 زراعة القوقعة عميؽ سنة 85 ذكر 4
 2488 سنوات 43 زراعة القوقعة عميؽ سنة 85 أنثى 5
 2485 لا يوجد غير مجيزة كمي سنة 86 أنثى 6
 2422 سنوات 43 معيف سمعي صمـ متوسط مزدوج سنوات 9 ذكر 7
 2422 سنوات 44 معيف سمعي 60dbصمـ متوسط سنة 82 ذكر 8
 2489 سنتيف معيف سمعي 78dbصمـ حاد سنوات 84 أنثى 9
 2488 سنوات 44 زراعة القوقعة 70dbصمـ حاد  سنوات 8 أنثى 10
 2489 سنوات 45 زراعة القوقعة صمـ عميؽ سنة 83 أنثى 11
 2487 سنوات43 زراعة القوقعة صمـ عميؽ سنة 88 أنثى 12
 2422 سنوات 44 معيف سمعي صمـ عميؽ سنوات 84 أنثى 13
 2428 سنوات 43 زراعة القوقعة صمـ عميؽ سنوات 8 ذكر 14
 2428 سنوات 46 معيف سمعي عميؽ سنة 88 ذكر 15
 2424 سنوات 45 زراعة القوقعة صمـ عميؽ سنة 82 ذكر 16
 2022 سنوات 44 معيف سمعي صمـ متوسط مزدوج سنة 84 ذكر 17
 2424 سنوات 43 زراعة القوقعة 75dbصمـ حاد سنوات 9 ذكر 18
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 :منيج الدراسة .5

الذي يعرؼ بانو يقوـ  مع المجموعة الأولى اعتمدنا في دراستنا عمى المنيج الوصفي التحميمي
في ذلؾ فيو  العوامؿ المؤثرةشكاليا و أ كما ىي مف حيث خصائصياوالاحداث بدراسة الظواىر 

ييدؼ د و بعاالأطريؽ توصيفيا مع جميع الجوانب و  حداث عفالأيدرس حاضر الظواىر و 
 .(61، ص2016،)كمال دشميتحديد الأسباب ستخلاص الحموؿ و لإ

المساف المستعمؿ مف طرؼ  بيدؼ تحديد" كأداة لدراستنا TDKرائز التسمية "قمنا بالاستخداـ 
 رائز التسمية الذي سنقوـ بتعريفو في الفقرة التالية: التلاميذ،

 
 1تعريف الاختبارTDK: 
 إد. أنجز مف طرؼ الباحث الجزائري  TDK Test de Dénomination Kabyleرائز 

د. زلاؿ. ، تخصص أرطفونيا تحت إشراؼ أ.عموـ( في إطار أطروحة دكتوراه 2488)زمراف. 
وىذا الرائز مكيؼ عمى الوسط المساني الجزائري حيث يمكف إجرائو بالمغات المستعممة في  ف

 الدارجة أو العامية الجزائرية، الفرنسية...(. العربية الفصحى، الجزائر أي )المغة القبائمية،
لوحة كؿ لوحة تحتوي عمى صورتيف  74 الاختبار عبارة عف مجموعة مف الصور تحتوي عمى

، فالصورة الأولى بالموف الأبيض والأسود كبيرة الحجـ ) وبجانبيا  24x85cmلنفس المفيوـ
 (.5.5x8cmصورة فتوغرافية ممونة لنفس المفيوـ وىي أصغر حجما مف الأولى 

 المستعممة مف طرؼ لمغةassessmentأما في عممية التقييـ  TDKيمكف إستعماؿ رائز
العادية أو الحالات المرضية كما يستعمؿ في إعادة التأىيؿ المفحوص في الحالات 

rahabilitation .في الحالات المرضية 
حسب حاجة  designationبالتعييف  أو denominationالتقييـ يتـ بطرقتيف سواء بالتسمية 

 الفاحص يعطي تعميمة التعييف او التسمية بدوف تدخؿ أو تعميؽ عف الإجابات.

                                                           
1
 TDK test de dénomination Kabyle élaboré par A. Izemrane en 5254 dans le cadre d’une thèse de doctorat en 

orthophonie sous la direction de N.Zellal 
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وجود تسييلات ومعينات لسانية  TDKأما فيما يخص إعادة التربية مف خصوصيات رائز 
aids and facilitations  تـ جمعيا في دفت التقييـcahier de cotation    الذي يحتوي
وتساعد الفاحص  كؿ المعمومات التي تستغؿ في إعادة التأىيؿتغلاؿ عمى جداوؿ تمكننا مف اس
 عمى مساعدة المفحوص. 

  كيفية استعمال رائز TDK: 
  التعميماتinstruction: 

صورة والتي تتمثؿ كالتالي : ) صورة  74قمنا بتقديـ مجموعة مف الصور مف أصؿ 
،بيضة، سكيف، زيتوف، كرة، بقرة، قطار،عيف، ممعقة،قطة، ديؾ،عنب، مفتاح، عمـ 

 حصاف.شمعة،

 تقدـ تعميمة المرحمة الأولى عمى النحو التالي:

في المرة الأولى لا تقدـ أي مساعدة " اسميايجب أن تقول لي ما  ،"سأريك صوربالعربية 
فيما بعد  ا(، سنستغمي4مع )مساعدة. لممفحوص ويجب تدويف ىذه المعطيات الأولية بدوف 

المعطيات الجديدة حسب مدة  والأعواف وجمعحيف ندخؿ المساعدات عف طريؽ المسيلات 
 وىنا نقدـ تعميمة المراحؿ التالية عمى النحو التالي:.....( 2ع، م1مع إعادة التأىيؿ )

نأن تقول لي ما  صور، يجبسأريك " بالعربية لم تستطع سأقدم لك بعض  اسميا، وا 
 " المساعدة

 :التنقيطpunctuation  

 منتظرة احتمالاتالتنقيط يتـ حسب ثلاثة 

 8نقطة  صحيحة:إجابة 

 لا شيء 4إجابة خاطئة: 

 لا شيء 4عدـ الإجابة: 
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لذي لا يفوت العشرة ثواني  Latencyمع التذكير يجب أف تترؾ لممفحوص وقػت مكوف 
  البند الموالي أو الصورة الموالية.للإجابة فإذا بمغ العشر ثواني ولـ يعطي أي إجابة نمر إلى 

 المقابمة: 

المقابمة اليدؼ  ولكي تحقؽتتـ مقابمتو  والشخص الذيىي عبارة عف حوار يدور بيف الباحث 
 وبيذا تعتبرتتـ مقابمتو  والشخص الذيالمرجو منيا يجب اف تقوـ علاقة وئاـ وود بيف الباحث 

 .(93ص  ،2016،)كمال دشميالمقابمة استبانة شفوية 

 الملاحظة: 

والمواقؼ  والمشاعرالمعمومات عف السموكيات العقمية لوسائؿ المتعمقة بجمع البيانات و ا أحدتعد 
الاتجاىات بالنسبة لمفرد. وليا طبيعة خاصة لأنيا تؤدي الى معمومات لا يمكف لموسائؿ و 

.(89ص،2016 ،كمال دشمي )عمييا. الأخرى الحصوؿ 
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 ة:ـــــــــــــــــــــــــــــــــخلاصال

 حيث ذكرناالمنيجي الذي قمنا بتباعو في دراستنا  الإطارقمنا في ىذا الفصؿ بعرض 
رائز وىي المطبقة  داةالأالعينة و  وعرضنا أيضاالوصفي  وىو المنيج اتبعناه المنيج الذي

TDK  بالإضافة الى الأساليب الإحصائية المتبعة لمحصوؿ عمى نتائج الدراسة التي سيتـ
  .الفصؿ التالي ومناقشتيا فيتفسيرىا 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

                            

 

 

   

 
 

الفصل الرابع: عرض ومناقشة نتائج  
 الدراسة



 

 

 يةالفصل الرابع: عرض ومناقشة نتائج الدراس
 تمِيد-

 TDKغرض وتحويل هتائج إختبار إمتسمية  -1

 مٌاكشة إميتائج-2

  _ الاس تًتاج إمؼام3

 والاكترإحات_ إمتوضيات 

إلخاتمة-



 إمفطل إمرإبع:  غرض ومٌاكشة هتائج إلدرإسة

75 
 

  يد:ـــــــــــــــــــــــــــــــــتمي

بعد أف عرضنا في الفصؿ السابؽ إجراءات الدراسة مف خلاؿ بياف منيج الدراسة وتحديد 
عيناتيا وأداة الدراسة، نتناوؿ في ىذا الفصؿ نتائج الدراسة وتحميؿ وتفسير النتائج للإجابة 

ومقترحاتياممخص بأبرز نتائجيا  الدراسة، ويميوعمى الأسئمة والتحقؽ مف فرضيات 
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 الأولى: الحالة  TDK التسميةعرض وتحميل نتائج إختبار -1

 (: يمثل نتائج لمحالة الأولى: 1) جدول رقم 

 

 

 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
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  صور  5حيث تمكنت مف تسمية  الأولى،الحالة نتائج  48يمثؿ الجدوؿ رقـ
صور مف ىذا الاختبار حيث تحصؿ  15وجود  أصؿمف  بالدارجة 84وبالفصحى 

 %33,33 تحصمت عمى وفي الفصحى % 66,66 ػاعمى نسبة في الدارجة بعمى 
 .%0 والقبائمية بنسبة الفرنسيةفي كانت  ؿ نسبوأق

 4 0 0 1 كرة
 4 0 0 1 بقرة
 4 1 0 4 قطار
 4 1 0 0 عين
 4 1 0 0 ممعقة
 4 1 0 0 قطة
 4 1 0 0 ديك
 4 1 0 0 عنب
 4 1 0 0 مفتاح
 4 0 0 1 عمم
 4 1 0 0 بيضة
 4 1 0 0 سكين
 4 1 0 0 زيتون
 4 0 0 1 شمعة
 4 0 0 1 حصان
 4 10 0 5 المجموع
النسبة 
 المئوية

33 .33% 0% 66.66% 0% 
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 (: يمثل نتائج لمحالة الثانية:2) جدول رقم 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 4 0 1 0 كرة
 4 0 0 1 بقرة
 4 0 1 0 قطار
 4 0 0 1 عيف
 4 1 0 0 ممعقة
 4 0 0 1 قطة
 4 0 0 1 ديؾ
 4 1 0 0 عنب
 4 0 0 1 مفتاح
 4 1 0 0 عمـ
 4 0 0 1 بيضة
 4 1 0 0 سكيف
 4 0 0 1 زيتوف
 4 0 0 1 شمعة
 4 0 0 1 حصاف
 4 4 2 9 المجموع

 %4 %26.66 %13.33 %60 النسبة المئوية
  صور  9حيث تمكنت مف تسمية  الثانية،نتائج الحالة  42يمثؿ الجدوؿ رقـ

صور مف  85وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4و بالدارجة 4و بالفرنسية 2و بالفصحى
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 %26,66وفي الفصحى  %60 ػبنسبة عمى أىذا الاختبار حيث تحصؿ عمى 
 .%0كانت في القبائمية بنسبة  واقؿ نسبة %13,33 ػفي الفرنسية ب ماأ بالدارجة

  الثالثة:(: يمثل نتائج لمحالة 3)رقم جدول 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 4 1 0 0 كرة
 4 1 0 0 بقرة
 4 0 0 1 قطار
 4 0 0 1 عين
 4 1 0 0 ممعقة
 4 1 0 0 قطة
 4 1 0 0 ديك
 4 0 0 1 عنب
 4 1 0 0 مفتاح
 4 0 0 1 عمم
 4 0 0 1 بيضة
 4 1 0 0 سكين
 4 0 0 1 زيتون
 4 0 0 1 شمعة
 4 0 0 1 حصان
 4 7 0 8 المجموع

 %4 %46.66 %0 %53.33 النسبة المئوية
  صور  8تسمية  تمكنت مفحيث  الثالثة،نتائج الحالة يظير ( 03)الجدوؿ رقـ

صور مف ىذا الاختبار  85وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4وبالدارجة  7بالفصحى و
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 %46,66 وعمى نسبة %53,33 ػبالفصحى نسبة في  مىعمى أعحيث تحصؿ 
 .والقبائميةالفرنسية  في %4وبالدارجة 

 رابعة(: يمثل نتائج لمحالة ال04) جدول رقم: 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 4 0 1 0 كرة
 4 0 0 1 بقرة
 4 0 0 1 قطار
 4 0 0 1 عين
 4 1 0 0 ممعقة
 4 0 0 1 قطة
 4 1 0 0 ديك
 4 1 0 0 عنب
 4 0 0 1 مفتاح
 4 0 0 1 عمم
 4 1 0 0 بيضة
 4 1 0 0 سكين
 4 0 0 1 زيتون
 4 0 0 1 شمعة
 4 0 0 1 حصان
 4 5 1 9 المجموع
 %4 %33.333 %06.66 %60 النسبة المئوية

  صور  9 حيث تمكنت مف تسمية الأولى،نتائج الحالة  44يمثؿ الجدوؿ رقـ
صور مف ىذا الاختبار  85وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4و بالدارجة 5وبالفصحى 
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 %6,66وبالدارجة  %33,33وفي الفصحى  %60 حيث تحصؿ عمى نسبة
 .%0 ػاما أقؿ نسبة كانت في القبائمية ببالفرنسية 

 خامسة(: يمثل نتائج لمحالة ال05) جدول رقم: 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 4 1 0 0 كرة
 4 0 0 1 بقرة
 4 0 0 1 قطار
 4 0 0 1 عين
 4 1 0 0 ممعقة
 4 1 0 0 قطة
 4 0 0 1 ديك
 4 0 0 1 عنب
 4 0 0 1 مفتاح
 4 0 0 1 عمم
 4 0 0 1 بيضة
 4 0 0 1 سكين
 4 0 0 1 زيتون
 4 0 0 1 شمعة
 4 0 0 1 حصان
 4 3 0 12 المجموع

 %4 %20 %0 %80 النسبة المئوية
 

  صور  82 حيث تمكنت مف تسمية الخامسة،نتائج الحالة  45يمثؿ الجدوؿ رقـ
صور مف ىذا الاختبار  85وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4و بالدارجة 3وبالفصحى 
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الفرنسية في  %4وبالدارجة  %24وفي الفصحى  %80تحصؿ عمى نسبة  حيث
 .والقبائمية

  سادسة(: يمثل نتائج لمحالة ال06)رقم جدول: 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 4 1 0 0 كرة
 4 0 0 1 بقرة
 4 0 1 0 قطار
 4 0 0 1 عين
 4 1 0 0 ممعقة
 4 0 0 1 قطة
 4 0 0 1 ديك
 4 1 0 0 عنب
 4 0 0 1 مفتاح
 4 0 0 1 عمم
 4 1 0 0 بيضة
 4 1 0 0 سكين
 4 1 0 0 زيتون
 4 0 0 1 شمعة
 4 1 0 0 حصان
 4 6 1 8 المجموع

 %4 %40 %06.66 %53.33 النسبة المئوية
  صور  8حيث تمكنت مف تسمية  السادسة،نتائج الحالة  46يمثؿ الجدوؿ رقـ

صور مف  85وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4و بالفرنسية 8و بالدارجة 6وبالفصحى 
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 في %44وفي الفصحى  %53,33 ػب اعمى نسبةىذا الاختبار حيث تحصؿ عمى 
 .%0 ػما أقؿ نسبة كانت في القبائمية بأ %6,66 وفي الفرنسيةالدارجة 

  بعة(: يمثل نتائج لمحالة السا07)رقم جدول: 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 4 0 1 0 كرة
 4 0 0 1 بقرة
 4 1 0 0 قطار
 4 1 0 0 عين
 4 1 0 0 ممعقة
 4 0 0 1 قطة
 4 1 0 0 ديك
 4 1 0 0 عنب
 4 0 0 1 مفتاح
 4 0 0 1 عمم
 4 1 0 0 بيضة
 4 1 0 0 سكين
 4 0 0 1 زيتون
 4 0 0 1 شمعة
 4 0 0 1 حصان
 4 7 1 7 المجموع

 %4 %46.66 %06.66 %46.66 النسبة المئوية
 

 صور بالفصحى  7ىذه الحالة سمت حيث  السابعة،نتائج الحالة 47 الجدوؿ رقـ بيفي
صور  85وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4وكرة في صورة  8بالفرنسية  بالدارجة اما 7و
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 %46,66في الفصحى و  %46,66مف ىذا الاختبار حيث تحصؿ عمى نسبة 
 .%0 ػالقبائمية بما أقؿ نسبة كانت في أبالفرنسية  %  6,66بالدارجة و 

 ثامنة(: يمثل نتائج لمحالة ال08) جدول رقم: 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 4 1 0 0 كرة
 4 0 0 1 بقرة
 4 1 0 0 قطار
 4 0 0 1 عين
 4 1 0 0 ممعقة
 4 0 0 1 قطة
 4 1 0 0 ديك
 4 1 0 0 عنب
 4 0 0 1 مفتاح
 4 0 0 1 عمم
 4 0 0 1 بيضة
 4 1 0 0 سكين
 4 1 0 0 زيتون
 4 0 0 1 شمعة
 4 0 0 1 حصان
 4 7 0 8 المجموع
 %0 %46.66 %0 %53.33 النسبة المئوية

 8مف تسمية ىذه الحالة حيث تمكنت  الثامنة،نتائج الحالة  48الجدوؿ رقـ  بيف لناي 
صور مف ىذا  85وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4و بالدارجة 7وصور بالفصحى 
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بالدارجة  %46,66وفي الفصحى  %53,33عمى نسبة  تالاختبار حيث تحصم
 .والقبائمية الفرنسيةفي  %0و

 تاسعةال(: يمثل نتائج لمحالة 09) جدول رقم: 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 4 1 0 0 كرة
 4 0 0 1 بقرة
 4 1 0 0 قطار
 4 0 0 1 عين
 4 1 0 0 ممعقة
 4 1 0 0 قطة
 4 1 0 0 ديك
 4 1 0 0 عنب
 4 0 0 1 مفتاح
 4 0 0 1 عمم
 4 1 0 0 بيضة
 4 1 0 0 سكين
 4 0 0 1 زيتون
 4 0 0 1 شمعة
 4 0 0 1 حصان
 4 8 0 7 المجموع

 %0 %53.33 %0 %46.66 النسبة المئوية
 صور  7 ىذه الحالةسمت حيث  التاسعة،نتائج الحالة يمثؿ  49ـ الجدوؿ رق

صور مف ىذا الاختبار  85وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4و بالدارجة 8وبالفصحى 
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في  %4وبالدارجة  %53,33وفي الفصحى  %46,66عمى نسبة  تحيث تحصم
 .والقبائميةالفرنسية 

 :عاشرة(: يمثل نتائج لمحالة ال10) جدول رقم

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 4 1 0 0 كرة
 4 0 0 1 بقرة
 4 0 0 1 قطار
 4 0 0 1 عين
 4 1 0 0 ممعقة
 4 0 0 1 قطة
 4 1 0 0 ديك
 4 1 0 0 عنب
 4 0 0 1 مفتاح
 4 1 0 0 عمم
 4 0 0 1 بيضة
 4 0 0 1 سكين
 4 0 0 1 زيتون
 4 0 0 1 شمعة
 4 0 0 1 حصان
 4 5 0 10 المجموع

 %0 %33.33 %0 %66.66 النسبة المئوية
  العاشرة حيث نلاحظ اف الحالة تمكنت مف تسميةة نتائج الحاليمثؿ  84الجدوؿ رقـ 

صور مف ىذا  85وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4و بالدارجة 5وصور بالفصحى  84
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بالدارجة  %33,33وفي الفصحى  % 66,66الاختبار حيث تحصؿ عمى نسبة 
 .والقبائميةالفرنسية  في % 0 وأدني نسبة

 
  حادية عشر(: يمثل نتائج لمحالة ال11)رقم جدول: 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 4 0 1 0 كرة
 4 0 0 1 بقرة
 4 1 0 0 قطار
 4 0 0 1 عين
 4 1 0 0 ممعقة
 4 0 0 1 قطة
 4 1 0 0 ديك
 4 1 0 0 عنب
 4 0 0 1 مفتاح
 4 0 0 1 عمم
 4 1 0 0 بيضة
 4 1 0 0 سكين
 4 0 0 1 زيتون
 4 0 0 1 شمعة
 4 0 0 1 حصان
 4 6 1 8 المجموع

 %4 %40 %06.66 %53.33 النسبة المئوية
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  صور  8سمت الحالة حيث  ،حادية عشرنتائج الحالة ال 88يمثؿ الجدوؿ رقـ
وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4وفقط في الفرنسية  وصورة واحدة بالدارجة 6وبالفصحى 

في  %53,33 ػب نسبةاعمى عمى  تصور مف ىذا الاختبار حيث تحصم 85
ما أقؿ نسبة كانت في أ % 6,66 نسبةب وفي الفرنسية بالدارجة % 40والفصحى 
 .%0 ػالقبائمية ب

  ثانية عشر(: يمثل نتائج لمحالة ال12)رقم جدول: 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 0 0 1 0 كرة
 0 0 0 1 بقرة
 0 0 0 1 قطار
 0 0 0 1 عين
 0 0 0 1 ممعقة
 0 0 0 1 قطة
 0 1 0 0 ديك
 0 1 0 0 عنب
 0 1 0 0 مفتاح
 0 0 0 1 عمم
 0 0 0 1 بيضة
 0 1 0 0 سكين
 0 1 0 0 زيتون
 0 0 0 1 شمعة
 0 0 0 1 حصان
 0 5 1 9 المجموع

 %0 %33.33 %06.66 %60 النسبة المئوية



 إمفطل إمرإبع:  غرض ومٌاكشة هتائج إلدرإسة

89 
 

  صور  9حيث تمكنت مف تسمية  عشر،ة الثانية نتائج الحال 82يمثؿ الجدوؿ رقـ
وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4وفي صورة كرة  بالفرنسية 8و بالدارجة 5وبالفصحى 

اما  64ب الفصحى  في نسبةأعمى صور مف ىذا الاختبار حيث تحصؿ عمى  85
اما أقؿ الفرنسية في  %06,66وبنسبة  % 33,33في الدارجة فتحصؿ عمى نسبة 

 .%0 ػنسبة كانت في القبائمية ب
  (: يمثل نتائج لمحالة الثالثة عشر:13)رقم جدول 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 0 0 1 0 كرة
 0 1 0 0 بقرة
 0 0 0 1 قطار
 0 0 0 1 عين
 0 1 0 0 ممعقة
 0 0 0 1 قطة
 0 1 0 0 ديك
 0 1 0 0 عنب
 0 0 0 1 مفتاح
 0 0 0 1 عمم
 0 0 0 1 بيضة
 0 1 0 0 سكين
 0 1 0 0 زيتون
 0 0 0 1 شمعة
 0 0 0 1 حصان
 0 6 1 8 المجموع

 %0 %40 %06.66 %53.33 النسبة المئوية
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 صور  8ة عشر، حيث تمكنت مف تسمية لثنتائج الحالة الثا 83الجدوؿ رقـ  بيفي
وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4وفي صورة كرة  بالفرنسية 8و بالدارجة 6وبالفصحى 

 ػصور مف ىذا الاختبار حيث تحصؿ عمى أعمى نسبة في الفصحى ب 85
في  % 06,66وبنسبة  % 40ما في الدارجة فتحصؿ عمى نسبة  53,33%
 .%0 ػما أقؿ نسبة كانت في القبائمية بأ الفرنسية

 عشر:(: يمثل نتائج لمحالة الرابعة 14) جدول رقم 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 4 0 0 1 كرة
 4 0 0 1 بقرة
 4 1 0 4 قطار
 4 1 0 0 عين
 4 1 0 0 ممعقة
 4 1 0 0 قطة
 4 1 0 0 ديك
 4 1 0 0 عنب
 4 1 0 0 مفتاح
 4 0 0 1 عمم
 4 1 0 0 بيضة
 4 1 0 0 سكين
 4 0 0 1 زيتون
 4 0 0 1 شمعة
 4 0 0 1 حصان
 4 9 0 6 المجموع

 %4 %60 %0 %40 النسبة المئوية
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  صور  6عشر، حيث تمكنت مف تسمية رابعة نتائج الحالة اليمثؿ  84الجدوؿ رقـ
صور مف ىذا الاختبار  85وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4و بالدارجة 9وبالفصحى 

فتحصؿ عمى  الفصحىما في أ %60 ػب دارجةحيث تحصؿ عمى أعمى نسبة في ال
 .والقبائميةفي الفرنسية  %0 ػبوأقؿ نسبة كانت  %44نسبة 

 
  (: يمثل نتائج لمحالة الخامسة عشر:15)رقم جدول 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 0 0 1 0 كرة
 0 0 0 1 بقرة
 0 1 0 0 قطار
 0 1 0 0 عين
 0 1 0 0 ممعقة
 0 1 0 0 قطة
 0 1 0 0 ديك
 0 1 0 0 عنب
 0 1 0 0 مفتاح
 0 0 0 1 عمم
 0 1 0 0 بيضة
 0 1 0 0 سكين
 0 0 0 1 زيتون
 0 0 0 1 شمعة
 0 0 0 1 حصان
 0 9 1 5 المجموع

 %0 %60 %06.66 %33.33 النسبة المئوية
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صور  5عشر، حيث تمكنت مف تسمية خامسة نتائج الحالة ال 85يمثؿ الجدوؿ رقـ 
صور  85وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4وفي صورة كرة  بالفرنسية 8بالدارجة و9وبالفصحى 

فصحى ما في الأ 64ب  دارجةمف ىذا الاختبار حيث تحصؿ عمى أعمى نسبة في ال
أقؿ نسبة كانت في اما في الفرنسية  % 6,66 وبنسبة  % 33,33فتحصؿ عمى نسبة 

 .%0 ػالقبائمية ب

 

  لمحالة السادسة عشر:(: يمثل نتائج 16)رقم جدول 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 4 0 1 0 كرة
 4 0 0 1 بقرة
 4 0 0 1 قطار
 4 1 0 0 عين
 4 1 0 0 ممعقة
 4 0 0 1 قطة
 à 1 0 0 ديك
 4 0 0 1 عنب
 4 0 0 1 مفتاح
 4 0 0 1 عمم
 4 1 0 0 بيضة
 4 0 0 1 سكين
 4 0 0 1 زيتون
 4 0 0 1 شمعة
 4 0 0 1 حصان
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 4 4 1 10 المجموع
 %0 %26.66 %06.66 %66.66 النسبة المئوية

  صور  85 سمتعشر، حيث  سادسةنتائج الحالة ال 86الجدوؿ رقـ يوضح
وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4وفي صورة كرة  بالفرنسية 8و بالدارجة 4وبالفصحى 

 ػصور مف ىذا الاختبار حيث تحصؿ عمى أعمى نسبة في الفصحى ب 84
في  % 6,66وبنسبة  %26,66ما في الدارجة فتحصؿ عمى نسبة أ 66,66%
  .%0 ػوأقؿ نسبة كانت في القبائمية بالفرنسية 

  (: يمثل نتائج لمحالة السابعة عشر:17)رقم جدول 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 4 0 0 1 كرة
 4 0 0 1 بقرة
 4 1 0 4 قطار
 4 1 0 0 عين
 4 1 0 0 ممعقة
 4 1 0 0 قطة
 4 1 0 0 ديك
 4 1 0 0 عنب
 4 1 0 0 مفتاح
 4 0 0 1 عمم
 4 0 0 1 بيضة
 4 1 0 0 سكين
 4 0 0 1 زيتون
 4 0 0 1 شمعة
 4 0 0 1 حصان



 إمفطل إمرإبع:  غرض ومٌاكشة هتائج إلدرإسة

94 
 

 4 8 0 7 المجموع
 %0 %53.33 %0 %46.66 المئويةالنسبة 
  صور  7 سمت ىذه الحالة ة عشر، حيثسابعنتائج الحالة ال 87يمثؿ الجدوؿ رقـ

صور مف ىذا الاختبار  85وجود  أصؿمف  بالقبائمية 4و بالدارجة 8وبالفصحى 
فتحصؿ  فصحىما في الأ %53,33 ػب لدارجةحيث تحصؿ عمى أعمى نسبة في ا

في  %0 ػكانت ب نسبة وأدنىفي الفرنسية  %10 وبنسبة %46,66عمى نسبة 
  .القبائمية

 
 عشر:(: يمثل نتائج لمحالة الثامنة 18) جدول رقم 

 القبائمية الدارجة المغة الفرنسية المغة الفصحى الكممة
 4 0 0 1 كرة
 4 0 0 1 بقرة
 4 0 0 1 قطار
 4 1 0 0 عين
 4 1 0 0 ممعقة
 4 0 0 1 قطة
 4 0 0 1 ديك
 4 1 0 0 عنب
 4 0 0 1 مفتاح
 4 0 0 1 عمم
 4 0 0 1 بيضة
 4 1 0 0 سكين
 4 1 0 0 زيتون
 4 0 0 1 شمعة
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 4 0 0 1 حصان
 4 5 0 10 المجموع

 %0 %33.33 %0 %66.66 النسبة المئوية

 القبائمية الدارجة الفرنسية الفصحى الحالة
1 33.33% 0% 66.66% 0% 
2 60% 13.33% 26.66% 0% 
3 53.33% 0% 46.66% 0% 
4 60% 6.66% 33.33% 0% 
5 80% 0% 20% 0% 
6 53.33% 6.66% 40% 0% 
7 46.66% 6.66% 46.66% 0% 
8 53.33% 0% 46.66% 0% 
9 46.66% 0% 53.33% 0% 
10 66.66% 0%  33.33% 0% 
11 53.33% 6.66% 40% 0% 
12 60% 6.66% 33.33% 0% 
13 53.33% 6.66% 40% 0% 
14 40% 0% 60% 0% 
15 33.33% 6.66% 60% 0% 
16 66.66% 6.66% 26.66% 0% 
17 46.66% 0% 53.33% 0% 
18 66.66% 0% 33.33% 0% 
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 صور  84نة عشر، حيث تمكنت مف تسمية منتائج الحالة الثا 88 يمثؿ الجدوؿ رقـ
صور مف ىذا الاختبار  85صؿ وجود مف أ بالقبائمية 4و بالدارجة 5وبالفصحى 

ما في الدارجة فتحصؿ أ %66,66 ػحيث تحصؿ عمى أعمى نسبة في الفصحى ب
 .والقبائمية الفرنسيةكؿ مف في  %0 قدرت بػوأقؿ نسبة  %33,33عمى نسبة 

 
 حسب )المسان المستعمل( النسب الكمية لمنتائج: 

 القبائمية الدارجة الفرنسية الفصحى
54,07% 3,70% 42,21% 0% 

  بحيث )المساف المستعمؿ( بعد تفريغ الاختبار تحصمنا عمى نتائج نيائية لكؿ لغة
وتمييا في المرتبة الثانية الدارجة بنسبة قدرت  % 54,07ػ  قدرت نسبة الفصحى ب

و أخيرا القبائمية بنسبة  % 3,70ػ والتي قدرت نسبتيا بالفرنسية  ، ثـ% 42,21ػ ب
الأكثر استخداما عند الصـ او المساف المستعمؿ ف المغة أو ىذا يؤكد  %0قدرت ب 

كما ىو  الفصحى و الدارجةىي داخؿ المراكز والمرافؽ والمترجميف والارطفونييف 
 .الحاؿ مع الأطفاؿ المتمدرسيف العادييف في منطقة القبائؿ 

 :مناقشة النتائج. 5

  التي ـ المساف الأقرب لفيـ لغة الإشارة سيكوف بيف المغة الأ :مناقشة الفرضية
الامازيغي ومختمؼ الميجات  المساف الدارجة و)أي صـ مع عائمتو يتعمميا الطفؿ الأ

الإشارة في مراكز الصـ  وتعميـ لغةالمستعمؿ لمتدريس  ( وبيف المساف العربيالجزائرية
 .كما ىو الحاؿ أيضا في الطور الابتدائي في بلادنا الجزائرفي 

المجموع الكمي 
 لمنسب

973,27/18 
54,07% 

66,61/18 
03,70% 

759,94/18 
 ,21%42 

0% 

 نتائج اختبار التسميةTDK : 
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 التسمية نتائج اختبار  كدتأTDK  حيث المغة الأقرب لفيـ لغة صحة الفرضية
 والمغة الفصحى % 42,21بنسبة  وىي الدارجةـ الإشارة كانت بيف المغة الأ

ما أ %3,70فكانت بنسبة الفرنسية ما أ %54,07المستعممة في المراكز بنسبة 
في تدريسيـ الفصحى بشكؿ يستخدـ المعمميف حيث  %0 ػب الأدنىفقدرت ب القبائمية
صـ مف الدارجة حتى يتمكف الأ استخداـلى إنيـ في بعض الأحياف يمجئوف ألا إكبير 
وأخرى داخؿ ىذه المدارس يستخدموف الإشارات منزلية ف أطفاؿ الصـ نظرا لأالفيـ 

 بينيـ.فيما  يستعممونيا
 :الاستنتاج العام .6
  بعد تطبيؽ و يتضح مما سبؽ ذكره و بعد عرض و مناقشة النتائج المتحصؿ عمييا

في  لمدراسة و الذي يشمؿ التعرؼ عمى واقع لغة الإشارة في الجزائر TDKاختبار 
ف أبحيث توصمنا الى اف الفرضية الأولى قد تحققت  لدى الصـ ظؿ التعدد المغوي

 ـ المتمثمة في الدارجة والمغة الأبيف المغة الأقرب لفيـ لغة الإشارة لدى الصـ ىي 
لى إعادة ف الأساتذة يمجؤوف و ذلؾ لأ الصـ الفصحى المستعممة لمتدريس في مراكز 

مف إيصاؿ المعمومة للأصـ لانيـ عادة  واالدارجة بدؿ الفصحى حتى يتمكن استخداـ
ىذا ما أكدتو دراسة الباحث "ىشاـ عبد  وفي المدرسة ما يستخدموف إشارات منزلية 

تدريس المواد المقررة في برامج  لغة الإشارات مجرد وسيمة لتسييؿ عمميةف أالوافي" 
و أتدرس كمادة و لا يخصص ليا حيز ف لغة الإشارات الجزائرية لا أو الصـ 

 .ةالمعتمد داخؿ المدرسو برنامج التدريس أساعات ضمف الجدوؿ الزمني 



 

 

 خاتمة
 



 خاتمة

99 
 

 :ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةخاتم

في ظؿ التعدد  لغة الإشارة في الجزائرف نبيف واقع أمف خلاؿ بحثنا ىذا حاولنا جاىديف 
بجمع المعمومات المتعمقة بالموضوع المراد دراستو ثـ طرح حيث كانت الانطلاقة  المغوي

بيدؼ  TDKتطبيؽ اختبار التسمية  الى بالإضافة التساؤلات و وضع فرضيات البحث 
حيث سمطت ىذه الدراسة عمى أىمية لغة الإشارة لدى فئة  النتائج و تحميمياالوصوؿ الى 

وبينت الدراسة اف المساف العربي)العربية الفصحى( في ظؿ التعدد المغوي الصـ في الجزائر 
ىو الذي يستعمؿ حاليا في تدريس وتمقيف لغة الإشارة الجزائرية في مراكزنا الى جانب المغة 

حيث تـ تحقيؽ  ،الدارجة )العامية الجزائرية( لتسييؿ التواصؿ وتمقيف الصـ لغة الإشارة، 
 فأسفرت النتائج عمى أبدقة و موضوعية ات الأىداؼ المرسومة لمدراسة بعد تحميؿ البيان

ـ و ىي الدراجة و المغة الفصحى كانت بيف المغة الأـ لغة الإشارة المغة الأقرب لفي
الأدلة و التوصيات المقدمة لى إفمف خلاؿ ىذه النتائج المستندة المستعممة في التدريس 

ف أيمكف القوؿ ب كما والعمميةمف ناحية العممية ثير إيجابي أتف تكوف ليذه الدراسة أيمكف 
وتعريؼ واقع فئة الصـ ولغتيـ.نرجو أف  ىذه الدراسة تمثؿ مساىمة ىامة و قيمة في فيـ

النتائج ف تكوف أمؿ أالمستقبمية في ىذا المجاؿ و ن يكوف ىذا العمؿ والدراسة محفزا لمبحوث 
تحقيؽ تغيير إيجابي في لالعممي و التطبيقي  مساىمة في العمؿ  و التوصيات المقدمة
بتوفير المراكز و مغة الإشارة بطرؽ التواصؿ معيـ كثر بفئة الصـ و أالمجتمع للاىتماـ 

  بيذه الفئة. توعيةالو الأساتذة  تكويف

 

  والاقتراحـــــــــــــــــــــــــــــاتالتوصيات: 

في ظؿ مف خلاؿ الدراسة التي قمنا بيا والتي تخص لغة الإشارة مع فئة الصـ في الجزائر  
دفع بنا ىذا ما ىذا الموضوع الميـ و نو لا توجد دراسات كثيرة عف ألاحظنا التعدد المغوي 
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ف تساىـ في الاىتماـ بمغة الإشارة التي أالتوصيات التي مف شئنيا لتقديـ بعض الاقتراحات و 
 تمخيصيا فيما يمي: والتي يتـندماجيـ بالمجتمع إبدورىا تساعد فئة الصـ في 

  الإشارة لفئة الصـ في الجزائر  نعداـ الدراسات حوؿ واقع لغةإو أنظرا لنقص الشديد
نوصي بالقياـ بدراسات أخرى فيما يخص مدى تعمـ الصـ لغة  بالأرطفونياعلاقتيا و 

 .الأكاديميتحسيف مستواىـ التعميمي  ودورىا فيالإشارة 
  عداد تكوينات إضافية بيدؼ تطوير ميارات مترجمي ا  توفير مراكز خاصة لتعميـ و

 .لغة الإشارة
  وتثقيفية ية زيادة الاىتماـ بمغة الإشارة مف الجانب الإعلامي بالقياـ بحملات توعو

 مع فئة الصـ. وأساليب التعامؿإرشادات  تقديـ
 رطفونيا لخمؽ تواصؿ إدراج لغة الإشارة في المنيج الدراسي الجامعي لتخصص الأ

.والمختص الأرطفونيبيف مترجـ لغة الإشارة 
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 :قائمة المصادر والمراجع 

 :مراجع بالمغة العربية 

. 8طوالتنفيذ.  الصـ التخطيط والبناء ج(. مناى8999)أمير المقاني. ، أحمد القرشي -

 الكتب. ـالقاىرة: عم

 عالـ الكتب.. مصر: 8(. دراسة الصوت المغوي. ط8997)احمد مختار عمر -

عمـ  القاىرة: الإعاقة السمعية تعريفيـ خصائصيـ وتعميميـ. و(. ذ2484)أميف القريطي.  -

 الكتب.

دار الفكر لمطباعة والنشر  مقياس المغة.)دط(.مصر: ابي الحسيف احمد بف فارس،-

 والتوزيع.

 دار الكتب. مصر: الصـ. ج(. مناى8999)حسيف المقاني. ال -

دار الأردف:  (.8ط)السمعية مف المفيوـ التأىيمي.  ة(. الاعاق2449)نيساف،  خالدة، - 

 أسامة لمنشر والتوزيع.

 دار المسيرة لمنشر. الأردف: النفس الطفؿ الغير عادي. ـ(. عم2447)ذياب جراح.  -

 مكتب الأنجمو. مصر: الصـ. ؿ(، تواص2449)طنطاوي، ال -

 الجزء الأوؿ.، الرباني في جسـ الإنساف ز. الإعجا(2482) عمي مخيمر. عمي فؤاد، -



 كائمة إلمطادر وإلمرإجع

103 
 

 ت. الامارا8طالسمعية وبرنامج إعادة التأىيؿ.  ة(. الإعاق2448)فتحي عبد الحي.  -

 العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعي.

السمعية مبادئ التأىيؿ السمعي والكلامي والتربوي لدى  ة(. الإعاق2443) .فرج الزريقاف -

 الأردف. قبؿ المدرسة. ا في مرحمة ماالأطفاؿ المعاقيف سمعي

عماف العربية: دار الثقافة  ة. جامع8طالسمعية.  ة(. الإعاق2482)فؤاد عيد الجوالدة.  -

 لمنشر والتوزيع.

 ر. عماف: دا8طبأعينيـ )الإعاقة السمعية(.  ف(. السامعو 2444)ماجدة السيد عبيد.  -

 الصفاء لمنشر والتوزيع.

 : عالـالقاىرة تفكير التلاميذ ذو الاحتياجات الخاصة. ة(. تنمي2448)مجدي إبراىيـ.  -

 الكتب.

 :ةلغة الإشارة لمطفؿ الأصـ )الجزء الأوؿ(. القاىر  س(. قامو 2483)محمد عمي كامؿ.  -

 دار الطلايع لمنشر والتوزيع والتصدير.

 عاية. القاىرة.الجسمية المفيوـ والأنواع وبرامج الر  ة(. الاعاق2445)مدحت أبو النصر.  -

 سيكولوجية الأطفاؿ غير العادييف. مصطفى فيمي عبد العزيز. -

، التكفؿ بالمعاقيف: دعوة إلى إعداد دراسة حوؿ الإعاقة 2428وكالة الأنباء الجزائرية،  -

 في الجزائر. بئر مراد رايس: الجزائر.

 مجتمع الصـ. الرياض: مكتبة الممؾ فيد الوطنية  ة(، ثقاف2448)_ التركي يوسؼ 
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النفس الاجتماعي اصولو مبادئو. مصر: دار المعرفة  ـ(. عم8994) ._عبد الفتاح محمد 

 الجامعية

    دار :. مصر8طلغة الإشارة لأطفاؿ الصـ.  س(. قامو 2444) ._محمد عمي كامؿ

 الطلائع لمنشر والتوزيع 

 مصر: .مختصيفو  ءالسمعية دليؿ عممي وعممي لأبا ة(. الإعاق2486)ىلا السعيد. -

 مكتبة انجمو المصرية.

 الاطروحات:رسائل و مراجع ال 

في تشكيؿ الصور  لغة الإشارة والإماءات ر(. دو 2487)محمد. عبد الله  ،أحمدعبد الله  -

تربية  النفس، تخصصبحث مقدـ لنيؿ درجة الماجستير في عمـ  ،الصـلدى  الذىنية لمتعبير

 قسـ عمـ النفس. كمية الدراسات العميا. .التكنموجياو جامعة السوداف لمعموـ  خاصة.

في تحسيف أي مدى كتابة لغة الإشارات تساعد  ىال .(2484_2483وفاء العجيمي )_

 .جامعة تونس ،رسالة ماجيستير الأكاديمي،مستوى تعميـ الصـ 

عند الطفؿ الاصـ المستفيد مف الزرع تقييـ الفيـ الشفيي  .(2424_2489)لييـ ىناء _

عمى أطفاؿ الزرع القوقعي في مدرسة عادؿ الشافعي بولاية اـ القوقعي دراسة ميدانية 

 العربي بف مييدي. اـ البواقي جامعة  ماجستير،رسالة  البواقي،
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طريقة كتابة لغة الإشارة عمى التحصيؿ  (. أثر2447)شعيرة. محمد إسماعيؿ محمود أبو _

 عماف،الصـ في مدرسة الامؿ لمصـ في مدينة عند الطمبة  والمفردات المغوية الأكاديمي

 جامعة الأردف  العميا،كمية الدراسات  دكتوراه،أطروحة 

اختلاؼ نمط عرض لغة الإشارة  إثر ،(2448)الدريويش. حمد بف عبد الله بف إبراىيـ _أ

لدى التلاميذ الصـ  ومعدؿ التعمـعمى التحصيؿ في برمجيات الكمبيوتر التعميمية 

 واتجاىاتيـ.

 

 المجلات: 

ميارات أداء لغة الإشارة لدى معمميف الصـ بمعاىد  ـ(، تقيي2489)أحمد نبوي عيسى، _

الامؿ في المممكة العربية السعودية. مجمة جامعة اـ القرى لمعموـ التربوية والنفسية، )المجمد 

 (.223_222 ص، 84

(، الصعوبات التي تواجو التلاميذ المعاقيف سمعيا مف وجية 2483)_حورا عباس كرماش. 

 ).238، ص 82نظر التلاميذ والمعمميف. مجمة كمية التربية الأساسية،( المجمد

(، لغة الإشارة وأثرىا في فقو الاخرس دراسة فقيية. 2424)_ الزاىر احمد حنفي الطاىر، 

 (.24، ص3)المجمد  بنين باسوان"،مجمة كمية الدراسات الإسلامية "
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(، فعالية برنامج تدريبي لتحسيف الادراؾ السمعي لدى 2422_شيريف طو محمد رضواف ،)

 .(874، ص 3التلاميذ ذوي الإعاقة السمعية. مجمة كمية التربية، )المجمد 

(، ميارات لغة الإشارة لدى 2428)_طالع بف عبد الله بف حامد، طارؽ بف صالح الريس. 

الإعاقة والموىبة، المجمد لعموـ المترجميف في المممكة العربية السعودية. المجمة العربية 

86K.2484صو(/ 

(، استراتيجيات التواصؿ مع الصـ وضعاؼ 2489)_يحيى بف أفمح بف سالـ الحضرمي، 

 .(9_8 ص، 82السمع. مجمة الواحات لمبحوث والدراسات، )المجمد 

 

 

 :المحاضرات 

الإعاقة )الخاصة في إرشاد وتوجيو ذوي الاحتياجات  ة(. محاضر 2424)حسيف.  -

 تربية خاصة. ص(. تخصالسمعية

 بالفرنسية: عمراج 

- Herzog.m.(1995). Psychomoricité relaxation et surdité. Paris.  

 - Coline Verheyde. (2013)."Si on vous contait la surdité ? .»

Université Lille 2 Droite et Santé.Fr. 

 :مراجع بالإنجميزية 
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- Abedlouafi.H.(2019). Teaching sign language to the deaf children 

in Adrar.Algeria LAMBERT; Academic publishing. 

 :مواقع الأنترنت 

- www.bibalex.org
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 :الملاحق 

 5251_5250السنة الدراسٌة:

 معلومات شخصٌة

 الاسم :                 العمر :

 ذكر:                        :   أنثى                   الجنس: -

 المهنة : -

 سنوات:  1المهنٌة أقل من الخبرة -

 سنوات:   1الخبرة أكثر من -

 مكان العمل:-

 الولاٌة :

المحورالاول: البنود نعم لا
تكوين مترجم 

 لغة الإشارة
  هل انت متمكن بشكل جٌد من لغة الإشارة ؟ -5  

  هل تجد صعوبات فً استخدام لغة الإشارة؟ -5  

كافٌة فً تعلم لغة تلقٌت فٌها التكوٌن المدة التً هل  -0  

 ؟الاشارة
 

  ؟لدٌك خبرات سابقة فً ترجمة لغة الإشارة  هل -0  

  ؟ترغب فً تلقٌك تدرٌبا إضافٌا فً لغة الإشارة هل  -1  

تقومون بالاطلاع على كل ما هو جدٌد فً مجال هل  -2  

 ؟لغة الإشارة للغات الأخرى غٌر الجزائرٌة 
 

؟الذي تلقٌته فً لغة الاشارةاستفدت من التكوٌن  هل -3    

 
 

هل أنت متمكن بشكل جٌد فً ترجمة اللغة المكتوبة -4  

 الى إشارات؟

 

هل وزارة التربٌة والتعلٌم الوطنٌة وضعت المقاٌٌس -5  

المناسبة لاختٌار الأساتذة اللذٌن ٌحتاجون الى هذا النوع 
 من التعلٌممن ؟

 

إضافٌة بغٌة هل ترغب فً حضور دورات تكوٌنٌة -52  

 تحسٌن المستوى؟
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