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 كلمة شكر

 
 كما الحمد والشكر الله أولا الذي منّ علینا بإتمام هذا البحث

 ر والعرفان لكل من ساهم في توجیهنا وتعلیمناتقدم بالشكلا یسعنا إلا أن ن

بحرف أو كلمة أو رأي، وأخص بالذكر الأستاذ المشرف "مبراك موسى" على 

 توجیهاته وإرشاداته القیمة

جتماعیة الذین لم أساتذة قسم العلوم الإنسانیة والإالشكر والإمتنان إلى  كذلك

 یبخلو علینا بتقدیم المساعدة

 شكر أعضاء لجنة المناقشة على قبولهم مناقشة هذا البحثكما ن

تنا أن نتقدم بجزیل الشكر والتقدیر والعرفان إلى المؤسسات التربویة كما لا یفو 

 دانیةأبوابها خلال قیامنا بالدراسة المی التي فتحت لنا

 "غانیة وصندرة"

 

 

 



 ب 
 

 الإهداء

 بسم االله الرحمان الرحیم

واء الجنة تحت أقدام الأمهات إلى التي حملتني فیها الصادق الصدیق الذي لا ینطق على اله إلى من قال

في بطنها وسهرت اللیالي لأجلي، إلى التي باركتني بدعائها وغمرتني بحبها وحنانها الغالیة والعزیزة على 

 "أمي"قلبي أنحني أمامك وأقبل جبینك 

 "أبي"إلى الذي تعب لأرتاح وكافح لأنال إلى صاحب القلب الأبیض 

التي لاطالما  نعیمةخري وسندي ومنبع فرحتي یا من في قربهم قوة إلیكم أخواتي: إلى من كانوا مصدر ف

التي أتمنى لها كل التوفیق في حیاتها، إلى أخي  كاتیةشجعتني ووقفت بجانبي، إلى أختي الصغیرة 

وزوجها  معزوزة، إلى أنیسو هشام، أعمروزوجها وأولادهم  مزهورة، إلى إلیانوزوجته وإبنه  أحسن

وزوجها وأولادها  حكیمة، إلى تاسعدیتو عبد القادروزوجها وأولادها  وردیة، إلى سلیمو نسرینوأولادها 

 ضاویةو جمیلة، وخالتي تاسعدیتو أمیرة، غزالي، مخلوف

 "عبد الرحمان"إلى من حبه مصدر طاقتي ونصائحه نور ظلمتي ووجوده بلسم أوقاتي 

فهم كبحر الندى ومنارة به یهتدي فاللهم قهم سوء الردى  ة، سمرة، سارةغانیة، نور إلى اصدقاء الدراسة: 

وأكفهم شر العداوة وأكلئهم بعنایتك طول المدى واجعل لي ولهم في الجنة موعدا نرافق فیها الحبیب محمد 

 صلى االله علیه وسلم

هؤلاء أهدي إلى كل من تركوا بصمة في حیاتي وكانوا جزءا من ذاكرتي ولیسو في مذكرتي إلى كل 

 عملي المتواضع متمنیة أن أبقى عند حسن ضنهم بي

 اللهم إنفعنا بما علمتنا، وعلمنا بما ینفعنا

 "صندرة"

 

 



 ج 
 

 إهداء

 وزیننا بالتقوى وأجملنا بالعافیة. الحمد الله الذي أعاننا بالحلم

أهدي ثمرة جهدي إلى من ملكت حواسي وإحساسي واحتوت عقلي وأفكاري وهامت بها نفسي 

وأنفاسي إلى من غرست حب االله في فؤادي ورسخت عقیدة التوحید في أعماقي إلى من 

كانت لي أما في الحنان ومعلمة في الأخلاق وأخت في النضج والإرشاد إلیك یا أغلى الناس 

 "أمي الحبیبة" أطال االله في عمرها

 إلى النجوم التي تسري في سما أفقي إلى العالي إلى أخواتي:

وزوجها وأولادها  كریمة، نعیمة"، نوال، یاسین، أمایاس، محمدا وأولادها "وزوجه جمیلة

    سامي"، فهیمة وزوجها وأولادها "سامي وأناییسوزوجها وأولادها " وهیبة"، أمازیغویونس "

و  سارةو إبنتها الغالیة الكتكوتة  كنزةوزوجته  سفیان، سلیمو سلیمان"، إلى إخوتي یوفاو 

 سیرینو  دولیالتوأم 

   وأولادها"فاطمة"  إلى خالتي

حفظه االله و إلى  "أحمد"إلى أغلى شخص لي في الوجود توأم روحي وحبیب قلبي خطیبي 

 والدته أطال االله في عمرها

  "دیهیة"إلى أغلى صدیقة على قلبي 

، سمرةوفقها االله في حیاتها، وإلى صدیقات الدراسة   التي شاركتني هذا العمل صندرةإلى 

 سارة

 إلى كل من تركوا بصمة في حیاتي وكانوا جزءا من ذاكرتي ولیسو في مذكرتي

 "غانية"
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 :ملخص البحث

هدف بحثنا الموسوم ب: مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة 

لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة إلى استكشاف مستوى إدراك المعلمین والمعلمات للصعوبات 

كورة، إضافة إلى تقصي تصورات أفراد العینة لمستوى إدراك هذه الصعوبات، حسب المذ

، خبرتهم المهنیة وطبیعة التكوین الذي تلقوه (خریجي )معلمات(معلمین و جنس العوامل: 

ات التعلیمیة التابعة وذلك ببعض المؤسس المعاهد التكنولوجیة للتربیة أو خریجي الجامعات)

ومعلمة المقیدین  اً ) معلم100لولایة تیزي وزو، حیث بلغت عینة البحث (تربیة لمدیریة ال

 ، والذین تم اختیارهم بطریقة عرضیة.2018/2019بالعام الدراسي 

إستبیان مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم  وكوسیلة قیاس تم إعتماد

 ).2018غربي راضیةعدته (بند أو عبارة والذي أ 34الأكادیمیة الذي یتكون من 

 spss الرزمة الإحصائیة للعلوم الإجتماعیة لبیانات إحصائیا باستخداممعالجة ا تمتو 

 توصلنا إلى النتائج التالیة: حیث 25الإصدار 

مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة لدى تلامیذ  -

 المرحلة الإبتدائیة عالٍ.
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وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة  -

لصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى لعامل الجنس (المعلمین والمعلمات)، وذلك لصالح 

 ).97.00) مقابل (82.94الإناث (

فروق في مستوى إدراك المعلمین والمعلمات لصعوبات التعلم الأكادیمیة لد و وجلا  -

یذ المرحلة الإبتدائیة تعزى لعامل الخبرة المهنیة في مجال التدریس (أقدمیة لدى تلام

 كبیرة، أقدمیة متوسطة، أقدمیة قلیلة).

فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى إدراك معلمي ومعلمات المرحلة لد و وجلا  -

لصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى لعامل المؤهل العلمي (خریجي المعاهد  الإبتدائیة

 التكنولوجیة للتربیة، خریجي الجامعات).

إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة،  الكلمات المفتاحیة:

 صعوبات التعلم الأكادیمیة، معلمي المرحلة الإبتدائیة.
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Résumé : 

Notre étude actuelle à eu pour objectif l’investigation du niveau de 

perception des enseignants du cycle primaire des difficultés 

d’apprentissage académiques des élèves du cycle primaire dans 

la wilaya TIZI OUZOU. 

Notre échantillon a été composé de (100) enseignants et 

enseignantes durant l’année scolaire 2018/2019. L’échantillon a 

été choisis d’une manière occasionnel. 

Comme outil de mesure de notre étude, ont à opté pour un 

questionnaire édité par (GHERBI RADIA, 2018) composé de (34 

items). 

Après l’analyse l’outil statistique des résultats par l’outil 

(S.P.S.S), ces résultats ont abrutita ce qui suit. 

- Le niveau de perception des enseignants des difficultés 

d’apprentissages des élèves du cycle primaire s’est avéré 

haut. 
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- L’existence de différences statistiquement signification dans le 

niveau de perception des enseignants du cycle primaire des 

difficultés d’apprentissages académiques selon le genre des 

enseignant (enseignant, enseignante). 

- L’absence de différences statistiquement significatives dans le 

niveau de perception des enseignants du cycle primaire des 

difficultés d’apprentissages académiques selon leur expérience 

professionnelle ( plus de 10 ans, entre 05 et 10 ans, moins de 

05 ans). 

- L’absence de différences statistiquement significatives dans la 

perception des enseignants du cycle primaire des difficultés 

d’apprentissage académiques, selon leur niveau de qualification 

(sortant de L’I.T.E) et (sortant de l’université). 

Mots clés : perception, difficultés d’apprentissages académiques, 

enseignant du cycle primaire. 
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 مقدمة:

من المتعارف علیه عالمیا وجود وانتشار مجموعة من التلامیذ یعانون من تدني في 

التحصیل الدراسي مع توافر مستویات مختلفة من المتغیرات البیئیة مثل العوامل الصحیة 

والأسریة والإجتماعیة والإقتصادیة وعند إمعان النظر في هذه الفئة نجد أنها تشمل تلامیذ 

یة وحسیة وعقلیة تقع ضمن المتوسط العادي ومع ذلك توجد فجوة یتمتعون بقدرات جسد

عمیقة بین الأداء المتوقع لهم حتى مع توافر فرص تعلیمیة وتربوبة متساویة بینهم وبین 

أقرانهم في ذات البیئة التعلیمیة. ویعد مجال صعوبات التعلم من أكثر المجالات تعقیدا 

لامح ومتعددة الأنواع وتشمل مستویات متفاوتة وغموضا نظرا لأنها مشكلة غیر واضحة الم

في تشخیصها وعلاجها إلى اختبارات ومقاییس وأسالیب متنوعة وبیئات من الحدة وتتطلب 

تعلیمیة مجهزة بإمكانات مادیة بشریة متخصصة لخدمة هذا النوع من الإعاقة ویكون ذلك 

 داخل نطاق المدرسة العادیة.

المعنیة على الكشف عن صعوبات التعلم نظرا لكثرة احتكاكه یعتبر المعلم من أقدر الأطراف 

بالتلمیذ ومعرفته بمدى تحصیله وقدرته على تحلیل سلوكه، فإدراك المعلمین لصعوبات التعلم 

والمساعدة بالتقلیل  التي تواجه التلامیذ في المرحلة الإبتدائیة من اهمیة حیث یمكن التدخل

 من الآثار السلبیة الناتجة عنها.

وتناولت دراستنا الحالیة معرفة تقدیرات المعلمین لصعوبات التعلم الأكادیمیة وذلك اعتمادا 

 على مستوى إدراكهم لهذه الصعوبات. ولتحقیق أهداف البحث أطرنا العمل إلى فصول وهي:
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 وهي كالتالي: والذي یتضمن ثلاث فصولالجانب النظري: 

لإشكالیة البحث، والذي قمنا فیه بالتعرف على موضوع المعنون بالإطار العام الفصل الأول: 

البحث والذي یتضمن الإشكالیة، حیث تم طرح التساؤلات، إلى جانب الفرضیات، وأسباب 

أیضا  اختیار الموضوع وأهمیته، والأهداف المرجو تحقیقها من هذا البحث، كما تناولنا

ائي للمصطلحات، وبالإضافة إلى التعریف بمتغیرات الدراسة وذلك في إطار التعریف الإجر 

 هذا تم عرض مجموعة من الدراسات السابقة ذات صلة بموضوع بحثنا والتعقیب علیها.

الذي خصصناه لمعلم المرحلة الإبتدائیة، حیث تطرقنا فیه إلى تمهید، ثم  :الفصل الثاني

م المرحلة تعریف معلم المرحلة الإبتدائیة، تكوین معلم المرحلة الإبتدائیة، خصائص معل

معلم الإبتدائیة و دوره ومهامه داخل القسم، أخلاقیات مهنة المعلم في العلاقة مع التلامیذ،

 ذوي صعوبات التعلم(معلم التعلیم المكیف)، الإعداد التربوي والمهني لمعلمي صعوبات التعلم

 و أخیرا خلاصة الفصل. علم في مساعدة ذوي صعوبات التعلمو دور الم

مخصص لصعوبات التعلم، حیث بدأنا بتمهید للفصل، ثم التطور التاریخي : الفصل الثالث

لظهور مصطلح صعوبات التعلم، ثم مفهوم صعوبات التعلم حیث قمنا بذكر مجموعة من 

التعریفات لمصطلح صعوبات التعلم، ثم نسبة إنتشار صعوبات التعلم، النظریات المفسرة 

إلى صعوبات التعلم النمائیة وصعوبات التعلم  رقنا إلى تضنیفهالصعوبات التعلم، ثم تط

 ثم ختمناها بخلاصة الفصل. ثم ذكرنا الإستراتیجیات العلاجیة لصعوبات التعلمالأكادیمیة،



3 

 

 ویتضمن ثلاث فصول هي:الجانب المیداني: 

المتمثل في الإجراءات المنهجیة للبحث حیث تطرقنا في هذا الفصل إلى هذه الفصل الرابع: 

مهید للفصل، الدراسة الإستطلاعیة وأهدافها، تحدید منهج البحث، مكان وزمتن العناصر: ت

إجراء البحث، عینة البحث، أدوات جمع البیانات، و في الأخیر قمنا بذكر الأسالیب 

 الإحصائیة المستخدمة في البحث و ختمنا بخلاصة للفصل.

، حیث نتائج الدراسة المیدانیة وتفسیر ومناقشة یتمثل في عرض وتحلیل الفصل الخامس:

نتائج الدراسة الأساسیة قمنا بذكر توزیع عینة البحث حسب متغیرات الدراسة وقمنا بعرض ل

وتحلیلها، كما تطرقنا فیه أیضا إلى تفسیر ومناقشة فرضیات البحث مع ربط هذه النتائج 

 بالدراسات السابقة.

تراحات التي تخدم المجال التربوي التي واختتمت الدراسة باستنتاج عام، وتقدیم بعض الإق

 تفتح مجالات لدراسات أخرى.

 وفي الأخیر تم عرض مختلف المراجع والملاحق التي اعتمدنا علیها في إنجاز البحث.



 



 الفصل الأول

 شكالیة البحثلإ الإطار العام

 تحدید إشكالیة البحث -1

 فرضیات البحث -2

 أهداف البحث -3

 أهمیة البحث -4

 البحث التعریف الإجرائي لمفاهیم -5

 الدراسات السابقة عرض -6

 لتعقیب على الدراسات السابقةا -7
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 إشكالیة البحث:-1

في المدارس العادیة إذا ألقینا نظرة على أي مجتمع مدرسي نجد أنه هناك تلامیذ یقبلون     

عانون ستطیعون تعلم المقررات التي تطرحها البرامج التعلیمیة العادیة، علما بأنهم لا یولا ی

الإعاقات، وفي  ركیة أو الإعاقة البصریة أو السمعیة وغیرها منمن الإعاقة العقلیة أو الح

  بذوي صعوبات التعلم. عرفوایة الخاصة والذین الوقت نفسه هم محرومون من خدمات الترب

 )83، ص1998(عواد،                                                                 

صعوبات التعلم من الموضوعات المهمة في الوقت الحاضر في مجال التربیة الخاصة  تعد

وأولیاء الأمور لتزاید ن تم إیلاء إهتماما كبیرا من قبل الأطباء وعلماء النفس والتربیة أی

أعدادها نتیجة التربیة وبنحو رئیسي التطور الحاصل في عملیات الكشف والتشخیص 

والتعلیم والوعي المتزاید لأویاء الأمور الذین أصبحوا یقارنون أولادهم باتزانهم حتى في أمور 

هر مظاهر صعوبات التعلم في فئات أخرى كالإعاقة العقلیة والسمعیة والبصریة بسیطة. وتظ

واللغویة وقد یكون لأحدهم لدیه صعوبة لسبب ما، وقد یكون لسبب آخر مع فرد آخر لنفس 

 . الصعوبة، أي أن الصعوبة نفسها تكون مع شخصین ولكن لأسباب مختلفة

 )9ص، 2008(الظاهر،                                                                 

صین في مجال ختمشكلات دراسیة شكلت تحدیا للم إن ما نتج عن صعوبات التعلم من

التربیة الخاصة في ظل تقلص النشاط الذاتي للمتعلم وزیادة المعلومات والمثیرات بصورة 
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مناخ شبه مستسلم لكل مستمرة وارتفاع كثافة الفصول الدراسیة وتراجع دور المعلم وسیادة 

 )5ص ،2007(إبراهیم،                         لعملیة التعلیمیة.هذه الظواهر السلبیة في ا

وتجدر الإشارة إلى أن هناك نوعین من صعوبات التعلم، نجد صعوبات التعلم النمائیة     

مستوى  التي تعتبر كما یشیر "كیرك" و "جیفلر" أنها أحد العوامل التي تفسر انخفاض

التحصیل الأكادیمي حیث تتضمن إضطراب في فاعلیة الذاكرة والإنتباه والإدراك والتفكیر 

ق التقدم الأكادیمي نتیجة لعملیات نفسیة أو عصبیة یواللغة والتي تؤدي إلى صعوبات تع

داخلیة أو مجموعة من الإضطرابات التي تظهر في شكل صعوبات دالة في اكتسابها 

                                                                          ) 111،112صص ،2003 (أنیس، .          الحساب والتهجي والكتابةمهارات القراءة و 

من أكثر المشكلات المدرسیة في حاجة للإهتمام، لأن  عتبر موضوع الدراسة الحالیة واحدی 

الإبتدائیة تعد مشكلة شائعة وسائدة وأكثر انتشارا بین صعوبات التعلم الأكادیمیة في المرحلة 

كثیر من التلامیذ، إذ یترتب علیها مشكلات دراسیة وسلوكیة تؤدي بهم إلى سوء التكیف 

اسي، ونظرا لأن صعوبات التعلم الأكادیمیة تكون واضحة في أساسها في المواقف الدر 

یعتبر الأكثر أهمیة من بین تلك الأدوار  التربویة المختلفة فإن ذلك الدور الذي یؤدیه المعلم

التي یقوم بها مختلف المختصین في هذا المجال، وما یؤكد هذا الدور المهم هو أن معظم 

سي ادر من وقتهم ال كبیرالتعلم الأكادیمیة یقضون جزءا التلامیذ الذین یعانون من صعوبات ا

حل التعلیمیة الأولى لتلك رافي أقسام التعلیم العام لذا فهم موضوع اهتمام معلمي الم

          )88ص، 2007(هلالمان، س.                                                    المدار 
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إن المعلم هو قوام العملیة التربویة وهو المسؤول عن تربیة الأجیال بحكم إتصالاته     

هو لیس مجرد مدرس ینقل الیومیة بالتلامیذ فإنه یؤثر في شخصیاتهم من جمیع النواحي ف

المعلومات للتلامیذ ویملئ عقولهم بموضوعات الدراسة وإنما وظیفته أشمل من ذلك لأنه 

 )11ص، 1998(عواد،  .                  مربي لشخصیات التلامیذ جسمیا وعقلیا وخلقیا

دورا مهما للغایة في العملیة التعلیمیة كونه مفتاح المعرفة والعلوم بالنسبة  المعلم یلعب   

للتلامیذ حیث یسند إلیه توصیل الخبرات والمعلومات التربویة وتوجیه تلامیذه، ویجب أن 

یبتعد عن الدور التقلیدي من خلال الحفظ والإستظهار بل ینبغي أن یكون دوره أكثر فعالیة 

ومساعدتهم على التغلب على حل مشكلاتهم بشكل جید، هذا ما جعل  في توجیه المتعلمین

الكثیر من الباحثین یقومون بدراسات حول صعوبات التعلم والمتغیرات المتعلقة بها، ومن 

) الذان قاما 1992هذه الدراسات نجد دراسة كل من "أنور عبد الرحیم وعصمت فخرو" (

لقة بها، كما یدركها المعلمین في المرحلة بدراسة عن صعوبات التعلم والمتغیرات المتع

أربعة ) معلما، أوضحت النتائج أن هناك 170الإبتدائیة بدولة قطر على عینة مكونة من (

متغیرات مرتبطة بصعوبات التعلم وهي علاقة المدرس بالتلمیذ، والظروف الأسریة والمنهج 

 )317، ص2003(الدیب،    الدراسي والإحساس بالعجز والنقص والثقة بالنفس.          

صعوبات التعلم نظرا لكثرة احتكاكه بالتلمیذ ومعرفته المسؤول عن اكتشاف یعتبر المعلم     

بالمقررات الدراسیة ومدى تحصیل التلمیذ لها وقدرته على تحلیل سلوكه، لذلك فإنه من 
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المشكلة وتنفیذها، ومن الأهمیة بمكان إشراكه في البرامج والأنشطة التي تخطط لمعالجة هذه 

 )88ص، 2011(شریف،  .                                   ثم تقویم التحسن الذي یطرأ

العدید من الدراسات والبحوث في إطار عملیة العلاج والتخفیف من حدة  إتجهت   

 صعوبات التعلم للإستعانة بالأستاذ من حیث دوره في العملیة التعلیمیة كوسیط فعال، وفي

) إلى Margolis et McCabi) "2004ذلك الإطار ما توصل إلیه "مارجولز و ماكابي" "

أن الأستاذ أكثر الأفراد تأثیرا في إتجاهات التلامیذ، لذا نجد أن الإضطرابات النفسیة عامل 

من عوامل التغییر الدراسي والإخفاق في التعلیم، ومن أهم المشكلات التي تسبب بطئ التعلم 

، فالقلق الذي یتعرض له أثناء الدراسة نتیجة لصعوبة المادة، أو لطریقة تعامل لدى الطفل

المعلم معه، أو لعدم فهمه لكثیر من مصطلحات المادة الدراسیة، غالبا ما تجعله أقل كفاءة، 

وكذا الخوف الذي یتعرض له نتیجة عدم إستطاعته وقدرته على استیعاب المواد الدراسیة 

عادیین في الفصل الدراسي یرتبط بشكل مباشر بسلوك المعلم أو تقبل مثل بقیة أقرانه ال

 )79، ص2002(راشد، الطفل لبقیة أقرانه أو أحد والدیه.                                 

) إلى أن الأستاذ یؤثر بصورة فعالة في Siegle )2007دراسة سیجال ا توصلت كم    

 تحسین فعالیة الذات لدى التلامیذ من خلال ربط العمل الجدید مع نجاحات سابقة قامو بها.

 )26، ص2009(بطرس،                                                                

لتلامیذ في المرحلة الإبتدائیة من إن إدراك المعلمین لصعوبات التعلم التي تواجه ا    

الأهمیة بما كان حیث یمكن التدخل والمساعدة بالتقلیل من الآثار السلبیة الناتجة عنها، 
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وصعوبات التعلم لدى الأطفال من الأهمیة اكتشافها والعمل على التكفل بها، ویقول بطرس 

الحدیثة نسبیا في حافظ بطرس في هذا الصدد: "أن مجال صعوبات التعلم من المجالات 

میدان التربیة الخاصة، حیث یتعرض الأطفال لأنواع مختلفة من الصعوبات تقف عقبة في 

طریق تقدمهم العلمي مؤدیة إلى الفشل المدرسي أو التسرب من المدرسة في المراحل 

 التعلیمیة المختلفة إذا لم یتم مواجهتها والتغلب علیها، كما أن الأطفال ذوو صعوبات التعلم

أصبح لهم برامج تربویة خاصة بهم تساعدهم على مواجهة مشكلاتهم الدراسیة والتي تختلف 

 )26، 25ص ص،2008(نبهان،  .         في طبیعتها عن مشكلات غیرهم من التلامیذ

لأمر ضروري وهام جدا،  إن اكتساب المعلم الإدراك والفهم الكافي لموضوع صعوبات التعلم

فالمعلم هو الشخص الذي یتعامل مباشرة مع التلامیذ، وهو أول من یستطیع أن یلاحظ 

    ویرصد ومن ثم یتصل بالجهة المعنیة كي تتخذ الإجراءات اللازمة.

 )135ص ،2009(بطرس،                                                              

على ما سبق وإضافة إلى ما أشارت إلیه الدراسات إلى وجود صعوبات التعلم  بناءا

في المرحلة الإبتدائیة، قد یكون من الضروري الوقوف على جوهر هذه الظاهرة  الأكادیمیة

ومعرفة آراء ووجهة نظر المعلمین لها، ومن هنا نشأت الحاجة إلى هذه الدراسة التي تتناول 

العملیة التعلیمیة وهم معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم مستوى إدراك أحد محاور 

 الأكادیمیة. ومما تقدم یمكننا طرح الإشكالیة وفقا للتساؤلات التالیة:

 ما مستوى إدراك المعلمین لصعوبات التعلم الأكادیمیة؟ -
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هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات المعلمین  في مستوى  -

 عوبات التعلم الأكادیمیة؟إدراكهم لص

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات المعلمین في مستوى إدراكهم  -

 لجنس؟عامل الصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى ل

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات المعلمین في مستوى إدراكهم  -

 رة المهنیة؟لخبعامل الصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى ل

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات المعلمین في مستوى إدراكهم  -

 لمؤهل العلمي؟عامل الصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى ل

 فرضیات البحث:-2

 الفرضیة العامة: -

 مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة ضعیف.

 الفرضیات الجزئیة: -

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات المعلمین في مستوى  لا -1

 لجنس (ذكور ، إناث).عامل اإدراكهم لصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى ل

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات المعلمین في مستوى  -2

 معلمین.لخبرة المهنیة للعامل اإدراكهم لصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى ل
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات المعلمین في مستوى  -3

 لمؤهل العلمي للمعلمین.عامل اإدراكهم لصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى ل

 :أهداف البحث-3

 التعرف على مستوى إدراك المعلمین لصعوبات التعلم الأكادیمیة. -

إذا كان هناك أثر لمتغیر الجنس على مستوى إدراك المعلمین لصعوبات  فیما التعرف -

 التعلم الأكادیمیة.

إذا كان هناك أثر لمتغیر الخبرة المهنیة على مستوى إدراك المعلمین  فیما التعرف -

 دیمیة.الصعوبات التعلم الأك

لمین إذا كان هناك أثر لمتغیر المؤهل العلمي على مستوى إدراك المع فیما التعرف -

 لصعوبات التعلم الأكادیمیة.

 :ة البحثأهمی-4

 ما یلي:تكمن أهمیة هذه الدراسة فی

الحاجة إلى دراسات في مجال صعوبات التعلم أولها هي التعریف بهذه الظاهرة التي   -

عدد من التلامیذ لدیهم مشكلات مدرسیة أخرى یجهلها الكثیرون، إلى جانب وجود 

هذا فضلا عن وجود شكوى متكررة من أولیاء صعوبات سببا مباشرا في ظهورها، 

الأمور وكذلك المعلمین من ضعف تلامیذ المدارس بصفة عامة من بینهم ذوي 

 .صعوبات التعلم
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صعوبات التعلم بمثابة مدخل أو بوابة لظهور مشكلات مدرسیة أخرى شكلت كون  -

إلى الأمیة  تحدیا كبیرا أخطرها التسرب المدرسي الذي یعتبر تأشیرة للدخول والعودة

 من جدید.

ما هدفت إلیه  تزداد الأهمیة في غیاب الدراسات المختلفة التي تسعى إلى تحقیق -

مر الذي یعني أن الدراسة ستسهم في سد النقص الحاصل في هذا الدراسة الحالیة، الأ

المجال، كما أنه هناك أكثر من جهة یمكنها الإستفادة من هذه الدراسة وتتمثل هذه 

أولیاء الأمور، المعلمین في المدارس الإبتدائیة، الباحثین في مجال  الجهات في:

 صعوبات التعلم، واضعي السیاسة التعلیمیة.

 :لمصطلحات البحث ریف الإجرائيالتع-5

 :الإدراك -5-1

كما تقیسه أداة الدراسة هو وعي المعلم وفهمه ومعرفته لصعوبات التعلم الأكادیمیة، أو 

والإفتراضات والأفكار والتصورات التي یحملها المعلم حول صعوبات  مجموعة الإنطباعات

الأكادیمیة والتي تقاس باستبیان مستوى إدراك المعلمین لصعوبات التعلم الذي صممته  التعلم

 ).2008(بجامعة باتنة "غربي راضیة" 
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 المعلم: -5-2

الآخرین (التلامیذ)، ویتعلق هو من یمتلك قدر من العلم والمعرفة ویقوم بإیصالها (نقلها)إلى 

 معلم ومعلمة. 100بأفراد عینة بحثنا التي تكون من 

 المرحلة الإبتدائیة:  -5-3

المرحلة الإبتدائیة هي المرحلة التعلیمیة الأولى التي تتضمن خمس سنوات دراسیة تبدأ 

بالسنة الأولى إبتدائي وتنتهي بالسنة الخامسة إبتدائي، ویتعلق الأمر بمجموعة من 

 الإبتدائیات التي تقع بولایة تیزي وزو.

 عرض الدراسات السابقة:-6

 الدراسات المحلیة:-6-1

 ):2008دراسة لعزیلي فاتح ( -

معرفة مدى قدرة المعلمین على استكشاف صعوبات التعلم لدى " هذه الدراسة تحت عنوان

 ."تلامیذهم في الأنشطة اللغویة

هدف هذا البحث إلى معرفة الفروق بین المعلمین من حیث الجنس وكذا الخبرة في قدرتهم 

على استكشاف صعوبات التعلم لدى تلامیذهم في الأنشطة اللغویة المتعلقة بالقراءة والكتابة 

وكذا التعبیر بنوعیة الشفوي والكتابي خلال مرحلة الطور الأول من التعلیم الإبتدائي. وقد 

لبحث على المنهج الوصفي التحلیلي، حیث طبق على عینة عشوائیة منتظمة حجمها اعتمد ا

) معلم ومعلمة للطور الأول الإبتدائي في 250) معلم ومعلمة، من المجتمع الكلي من (80(
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كل من منطقة بابا حسان، الدراریة، الدویرة، بئر خادم التي تقع كلها غرب الجزائر 

عمور وسط مدینة البلیدة. وكانت أداة البحث عبارة عن  العاصمة، ومنطقة بن فارس وحي

إستبیان قسم إلى محورین محور أول یتضمن بیانات حول مدى معرفة معلمي الطور الأول 

من التعلیم الإبتدائي لصعوبات التعلم التي تظهر لدى تلامیذهم في الأنشطة اللغویة، ومدى 

انات تمثل العلاقات إن كانت موجودة قدرتهم على استكشافها. ومحور ثان یحتوي على بی

 بین المعلمین والمشرفین التربویین ودورها في اكتسابهم خبرة في هذا المجال.

 خلص البحث إلى النتائج التالیة:

لا توجد فروق دالة إحصائیا بین معلمي الطور الأول الإبتدائي في استكشاف  -

 صعوبات تعلم اللغة لدى تلامیذهم حسب متغیر الجنس

توجد فروق بین معلمي الطور الأول الإبتدائي في استكشاف صعوبات تعلم اللغة لا  -

 لدى تلامیذهم حسب متغیر الخبرة في التكوین.

وبالتالي توصل البحث إلى عدم قدرة المعلمین على استكشاف صعوبات التعلم لدى  -

 )129، ص2008(لعزیلي، . تلامیذهم في الأنشطة اللغویة خلال المرحلة الإبتدائیة

 

 

 

 



 الفصل الأول                                                 الإطار العام لإشكالیة البحث

 

16 
 

 ):2008( دراسة حطراف نوردین -

هذه الدراسة تحت عنوان " صعوبات التعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي السنة 

 الثالثة إبتدائي".

إلى صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي السنة الثالثة الدراسة هدفت هذه 

وفقا لمتغیرات الجنس، المؤهل العلمي، والخبرة والتخصص. طبقت هذه الدراسة على  إبتدائي

) إناث، وقد تم استخدام 91) ذكور و (29) معلم ومعلمة، (120عینة عشوائیة من (

)، S.P.S.S) فقرة وتم تحلیله إحصائیا ببرنامج الرزمة الإحصائیة (34إستبیان مؤلف من (

ات تعلم القراءة والكتابة تتمثل في الإضافة والحذف والإبدال وأظهرت النتائج أن أبرز صعوب

سواء تعلق بالقراءة والكتابة. أما فیما یتعلق بالمتغیرات، فأظهرت الدراسة وجود فروق ذات 

دلالة إحصائیة لمتغیر الجنس لصالح الإناث، كما توجد فروق في المؤهل العلمي لصالح 

لم تظهر أي فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى  حاملي شهادة لیسانس أدب عربي، في حین

 )96، ص2008(حطراف، لمتغیر الخبرة والتخصص.                                    

 

 ):2017دراسة مصطفاي بوعناني ( -

 ".مدى معرفة معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم"هذه الدراسة تحت عنوان 

 هدفت هذه الدراسة للتعرف على مدى معرفة معلمي المرحلة الإبتدائیة بصعوبات التعلم.
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) معلم ومعلمة من المدارس الإبتدائیة المتواجدة بمدینة 100تكونت عینة الدراسة من (

سعیدة، ولتحقیق هدف الدراسة تم تصمیم استبیان، وأظهرت النتائج أنه توجد فروقاً ذات 

اً لمتغیر الجنس في معرفة معلمي المرحلةالإبتدائیة بصعوبات التعلم، دلالة إحصائیة، تبع

بینما لا توجد فروق دالة إحصائیاً تبعاً لمتغیر الخبرة المهنیة والمؤهل العلمي والمستوى 

 ).150 ،ص2017(بوعناني،  .                 الدراسي في معرفتهم بصعوبات التعلم

 

  ):2018دراسة غربي راضیة ( -

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على "مستوى معرفة أساتذة المرحلة الإبتدائیة بفئة 

 صعوبات التعلم".

) معلم ومعلمة أختیرو بطریقة عرضیة 100وفي هذه الدراسة الوصفیة تكونت العینة من (

إلى  ) مدرسة إبتدائیة من دائرتي نقاوس وعین توتة. تم إعداد إستبیان بعد الإطلاع11من (

) عبارة مقسمة إلى 50الأدب التربوي في مجال صعوبات التعلم وشمل الإستبیان على (

) محاور. ولتحلیل البیانات إحصائیا تم الإعتماد على التكرارات والمتوسطات الحسابیة، 03(

 " لتحلیل التباین، وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالیة:F"، إستخدام "Tإستخدام "

لتعلیم الإبتدائي بمستوى متوسط من الإدراك بصعوبات التعلم لدى یتمیز أساتذة ا -

 التلامیذ.
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى إدراك أساتذة التعلیم الإبتدائي  -

 بصعوبات التعلم لدى التلامیذ تعزى لمتغیر سنوات الخبرة.

ت التعلم لدى لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى إدراك الأساتذة بصعوبا -

 )88، ص2008(غربي،                      التلامیذ تعزى لمتغیر المؤهل العلمي.

 

 الدراسات العربیة: 6-2

 ):2006دراسة جمال الخطیب ( -

مستوى معرفة معلمي الصفوف العادیة بالصعوبات التعلیمیة وأثر " هذه الدراسة تحت عنوان

 ."لهؤلاء المعلمینبرنامج لتطویره في القناعات التدریسیة 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن مستوى معرفة معلمي الصفوف العادیة بالصعوبات 

التعلیمیة، ومعرفة أثر برنامج تدریبي في تنمیة المعرفة بصعوبات التعلم على مستوى معرفة 

 وقناعات المعلمین حول صعوبات التعلم.

) معلماً 405أجریت هذه الدراسة على عینة من معلمي الصفوف الست الأولى تكونت من (

) مدرسة عادیة حكومیة وخاصة.ولتحقیق أهداف الدراسة قام 30ومعلمة یتواجدون في (

 الباحث بإعداد الأدوات التالیة:

 إختبار تحصیلي یقیس مدى معرفة المعلمین بصعوبات التعلم. -
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قیس القناعات التي یحملها المعلمون حول تعلیم الطلبة ذوي مقیاس تقدیر رباعي ی -

 صعوبات التعلم.

 برنامج تدریبي یتضمن معلومات أساسیة وأسالیب تعلیم تلامیذ ذوي صعوبات التعلم. -

 وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالیة:

مستوى معرفة معلمي الصفوف العادیة بالصعوبات التعلیمیة مستوى متوسط، كما  -

أیضا أن هناك تباینا ظاهریا في مستوى المعرفة بصعوبات التعلم لدى اتضح 

 المعلمین تبعا لمتغیرات الدراسة.

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى معرفة المعلمین بصعوبات التعلم تبعاً  -

 لمتغیرا الجنس لصالح الإناث.

بصعوبات التعلم تبعاً لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى معرفة المعلمین  -

 لمتغیرات العمر والمؤهل العلمي وعدد سنوات الخبرة.

البرنامج التدریبي كان له أثر في تنمیة مستوى معرفة المعلمین بصعوبات التعلم  -

 لصالح المجموعة التجریبیة.

البرنامج التدریبي كان له أثر في تنمیة القناعان الإیجابیة لدى المعلمین بصعوبات التعلم 

 ).2، ص2008(المرشدي،   .                                صالح المجموعة التجریبیةل

 

 



 الفصل الأول                                                 الإطار العام لإشكالیة البحث

 

20 
 

 ):2011بایب (دراسة علي حسن ح -

صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي الصف الأول " هذه الدراسة تحت عنوان

 ."الأساسي

والكتابة من وجهة نظر معلمي هدفت هذه الدراسات إلى التعرف على صعوبات تعلم القراءة 

الصف الأول الأساسي، وفقاً لمتغیر الجنس، والمؤهل العلمي، والخبرة، والتخصص. وطبقت 

) 79) ذكور و (44) معلما ومعلمة، (123هذه الدراسة على عینة طبقیة عشوائیة من (

 إناث.

 ) فقرة.33وقد تم استخدام استبیان مؤلف من (

 التالیة:وأظهرت الدراسة النتائج 

أبرز صعوبات تعلم القراءة والكتابة تتمثل في تعثر الطفل في القراءة والكتابة، وكثرة  -

 المحو والضغط على القلم.

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في درجة صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة  -

 نظر معلمي الصف الأول الأساسي تعزى لمتغیر الجنس ولصالح الإناث.

وق ذات دلالة إحصائیة في درجة صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة توجد فر  -

نظر معلمي الصف الأول الأساسي تعزى للمؤهل العلمي ولصالح الباكالوریوس 

 فأكثر.
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في درجة صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة  -

 ر الخبرة.نظر معلمي الصف الأول الأساسي تعزى لمتغی

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في درجة صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة  -

 .   نظر معلمي الصف الأول الأساسي تعزى لمتغیر التخصص

                                                                          )1، ص2011(حبایب،                                                          

 ):2014( والشریف أمینة أحمد دراسة دفع االله شیرین أبو صلاح -

هذه الدراسة تحت عنوان "صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى تلامیذ الحلقة الأولى بمرحلة 

 الأساس من وجهة نظر المعلمین"

تناولت الدراسة صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى تلامیذ الحلقة الأولى بمرحلة الأساس من 

وجهة نظر المعلمین. تمثلا الإشكالیة في وجود نسبة لا یستهان بها من تلامیذ المرحلة 

الإبتدائیة یعانون من صعوبات التعلم الأكادیمیة، مما یترتب علیه تكرار رسوبهم ومن ثم 

یرة منهم من التعلیم، وعلیه تالیا لا بد من معالجة ظاهرة صعوبات التعلم تسرب نسبة كب

 لدى هذة الشریحة المهمة.

هدفت الدراسة إلى التعرف على مشكلات صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى تلامیذ مرحلة 

الأساس في بعض المدارس في ولایة الجزیرة مدینة ودمندي، والوصول إلى نتائج 

صعوبات التعلم الأكادیمیة والكشف عنها.اتبعت الدراسة المنهج  وتوصیات تفید في

 الوصفي التحلیلي، وتوصلت إلى عدد من النتائج من أهمها:
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اً بمتوسط حسابي إن صعوبات التعلم في مرحلة الأساس مرتفعة وقد حققت مستوى مرتفع

)، وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى %70.93) و نسبة مئویة (1.68(

) في درجة صعوبات التعلم الأكادیمیة من وجهة نظر معلمي مرحلة 0.05الدلالة (

الأساس الحلقة الأولى تعزى لمتغیر الخبرة، عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند 

 )ى لصعوبات القراءة والكتابة. 0.05مستوى الدلالة (

 )1، ص2014، والشریف، (دفع االله                                                 

 ):2017ات الفكي طاهر ونجدة محمد عبد الرحیم (دراسة آی  -

هذه الدراسة تحت عنوان "صعوبات التعلم لدى تلامیذ الحلقة الأولى الأساس من وجهة 

 ".-بالمدارس الحكومیة لوحدة الخرطوم شرق دراسة میدانیة-نظر المعلمین 

تلامیذ الحلقة الأولى الأساس من وجهة نظر صعوبات التعلم لدى هذا البحث تناول 

، وقد تمثلت أهدافه في التعرف على صعوبات التعلم بنوعیه الأكادیمي والنمائي، المعلمین

وتسلیط الضوء على أهمیة التعرف المبكر لصعوبات التعلم ومعرفة مدى إنتشارها بین تلامیذ 

قد اتبعت الباحثتان المنهج الوصفي، الحلقة الأولى للمرحلة الأساسیة بوحدة الخرطوم شرق. و 

) عبارة، حیث تكونت عینة الدراسة من معلمي 38وتم استخدام أداة الإستبانة المكونة من (

) 170ومعلمات الحلقة الأولى بمرحلة الأساس بمدارس وحدة الخرطوم شرق، وبلغ عددها (

ي توصل إلیها البحث: ) معلم. وأهم النتائج الإحصائیة الت30) معلمة (140معلم ومعلمة، (

السمة العامة لصعوبات التعلم وفق أداة البحث تتسم بالإرتفاع ولا توجد فرق ذات دلالة 
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إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لمتغیر الخبرة، كما لا توجد 

 مي.فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم تعزى لمتغیر المؤهل العل

 )159، 2017(الفكي طاهر، و عبد الرحیم،                                             

 

 التعقیب على الدراسات السابقة:-7

 من خلال إستعراض الدراسات السابقة نستخلص النقاط التالیة:

موضوع صعوبات التعلم یعد من المشكلات المدرسیة متحدیة كل من التلامیذ والمدرسة -

 والأسرة.

 .معظم الدراسات تناولت موضوع صعوبات التعلم من وجهة نظر المعلمین-

معظم الدراسات التي تطرقنا إلیها إستخدمت نفس المتغیرات المتمثلة في: الجنس، -

 المؤهل العلمي، الخبرة المهنیة.

من بین الدراسات المستعرضة تم استعمال مصطلحات قریبة إلى مصطلح مستوى -

 "حطراف نوردین" المعلم لصعوبات التعلم في الدراسة الحالیة، ففي دراسةإدراك 

 "دفع االله شیرین أبو صلاح"دراسة  ،)2011( "حسن حبایب"دراسة  )، 2008(

، وفي وجهة نظراستخدم مصطلح   )2017( "الفكي طاهر آیات" دراسة )،2014(

استخدم مصطلح مستوى  )2018( "غربي راضیة"و  )2006( "جمال الخطیب"دراسة 

) 2017( "مصطفاوي بوعناني"، دراسة )2008( "لعزیلي فاتح"المعرفة، وفي دراسة 
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استخدم مصطلح مدى معرفة، وهذه المصطلحات جملة تعني معرفة و إنطباعات 

 .المعلمین حول موضوع صعوبات التعلم

لائم لمثل هذا إنتهجت معظم الدراسات السابقة والدراسة الحالیة المنهج الوصفي الم-

 النوع من الدراسات.

تباینت الدراسات السابقة في الأدوات المستخدمة في عملیة تشخیص وتحدید صعوبات -

التعلم الأكادیمیة ولقیاس تقدیر المعلمین إعتمدت الدراسات على مجموعة من الأدوات 

لب المختلفة سواء أعدت من طرف باحثین آخرین أو قام بها الباحث بنفسه، وفي أغ

 الدراسات قام الباحثون ببناء الإستبیان.
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 دتمهی

ة لتعدد الأدوار یوترجع هذه الأهمتغیرات التى تؤثر في العملیة التعلیمیة د الیعتبر المعلم أح

لیشمل تحقق الأهداف رف إذ یتعد دوره من نقل المعا، تي یقوم بها داخل الفصل الدراسيال

ستطیع أن یحقق دوره على أكمل وجه إلا إذا توفرت فیه خصائص تجعله قدوة یولا ، التربویة

ا ه لابد من التركیز والإهتمام بإعداد المعلم معرفییئه وقادر على التأثیر العلمي وعلبین زملا

: في هذا الفصل إلى وسوف نتطرق ،ر الزاویة في العملیة التعلیمیةفالمعلم هو حج ،وأكادیمیا

قة مع أخلاقیاته في العلا ،دوره ومهامه داخل القسم ،خصائصه ،تكوینه ،تعریف المعلم

 ودوره في مساعدة ذوي صعوبات التعلم. ،التلامیذ
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 :تعریف معلم المرحلة الإبتدائیة-1

حیث یقوم مختلف المعارف ،المكلف بتربیة وتعلیم التلامیذ یعرف  المعلم بأن الشخص

ذ التحاقهم وذلك من، سبه  التلامیذ من تلك من العلومكتما اكما یقوم بمراقبة ، والعلوم

 )60، ص2003(المتبولي، .                                          بالمدرسة الإبتدائیة

كتساب امتعلم إلى بذل الجهد والرغبة في المعلم الفعال هو الذي بإمكانه دفع ال-

والإحترام المتبادل وذلك في جو حیوي ودیمقراطي تعاوني یسوده الرضى  ، والإهتمامبالدروس

                             (Gordant, 1981, p25).                                               بین الطرفین

 تكوین معلم المرحلة الإبتدائیة:-2

یتضح أن هناك نوعین  ،في مختلف المراحل التعلیمیة ،عندما تتحدث عن تكوین المعلم-

 من التكوین أو مرحلتین هما التكوین الأول والتكوین أثناء الخدمة.

 التكوین الأولي: -1-2

یتم هذا التكوین في المدارس العلیا لتكوین الأساتذة أو في أقسام خاصة من كلیات التربیة -

 عند تخرجه من المعهد ، یف الأولل الطالب إلى تاریخ توظیبدأ من ترشیح دخو 
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یهتم بالتكوین یسمى في بعض النظم التعلیمیة بالتكوین  ،وفي هذا النوع من التكوین

غایة الترسیم في وظیفة  المتواصل ,حیث یتم البدء فیه , من السنة الأخیرة من التكوین إلى

 )306، ص1998وآخرون، (مقداد  .                                           التدریس

عنصر التكامل بین وجهي  لابد من مراعاة ،وإعدادهموحتى یحسن ویطور تكوین المعلمین 

كما أنه من الضروري أن یشمل ، ناك تقسیم مستمر للتكوین الأوليومن یكون ه، التكوین

ا برامج التدریب قبل الخدمة على مواد  أساسیة من علم النفس وعلم نفس الطفل البیداغوجی

وتشمل على الحوافز التي تحفز  ، ت التي لها علاقة بمهنة التدریسوغیرها من الإختصاصا

كما لا یستثني القیام بالدورات ، ى مهنة التعلیم وإدراك أهمیتهاالمتكون على الإقبال عل

وار للمشالدراسات والتدریب على الأسالیب التعلیمیة الإبتدائیة الذي یعتبر القاعدة الأولیة 

 )68ص ،(المتبولي .                                                     لیمي للتلمیذالتع

 :علمین یهتم بثلاث جوانب رئیسیةیمكن القول أن التكوین الأولى للم، وتأكید على ماسبق

 .تعمق المعارف المتخصصة  -

 .تزوید المتكون بالمهارات المهنیة -

 )70، ص2002دریدي، (بن .               قیةیالنظریة والتطبتزوید المكون بالمهارات  -
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 التكوین المستمر:-2-2

مین الذین یزاولون مهنة یقدم التكوین المستمر أو كما یسمى التكوین أثناء الخدمة للمعل-

ویستمر طیلة مباشرة  یدوم ،تاریخ ترسمیهم إلى غایة تقاعدهمحیث یشرع فیه من  ،التعلیم

 )306(مقداد وآخرون، ص.                                  لمهامهمیین دار لإالمعلمین وا

أ في مناهج ا یطر میف المعلم مع همیة التي یكتسبها التكوین في كونه یسمح بتكیالأوتكمن 

 .توظیفالة التي یتلقاها أثناء جابة للصعوبات البیداغوجیتالتدریس مع ضمان الإس

 .)71ص، 2002، بن دریدي(                                                          

ن المعلمین یهدفون ویتكفالقائمون على ، ة التي یكتسبها التكوین المستمروبناء على الأهمی

 :من خلاله إلى

 تعویض النقص الكائن في التكوین الأولي للمعلم ,من ناحیة تحصیله المعرفي  -

تعمیق وتحدیث معارف المعلمین , وتحضیرهم للتغیرات ,والإصلاحات التي من الممكن  -

 أن تطرأعلى النظام التربوي .

 على النظام التربوي . المعلمین  أن تطرأ تأهیل-

كوین بیداغوجي خاص یحضرهم دون أي ت، مباشرةتأهیل المتعلمین الذین تم توظیفهم  -

 )77ص، 2002، (بن دریدي .                                                   للمهنة
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یم الإبتدائي والتعل، لقائمین على التعلیم بصفة  عامةلابد على ا، الأهداف وحتى تحقق تلك

لمین من مواكبة عبغیة تمكین الم، رات وحلقات دراسیة أثناء الخدمةتنظیم دو ، بصفة خاصة

وتمكینهم من ، ریس والوسائل التعلیمیة الحدیثةفیما یتعلق بطرائق التدالتجدید خاصة 

ستعاب تلك استعمال تلك الوسائل وفهم و ارات تدریبیة تكمیلیة تؤهلهم إلى الإلتحاق بدو 

 )63ص ،المتبولي(.                   المضامین على أن یتصف هذا التكوین بالإستمراري

هذا بعمله من دون قاعدة معرفیة متخصصة یرتكز علیهاوعلیه فالمعلم لا یمكن أن یقوم 

فهو دوما في  ته،لتحاقه بمهناوحتى عند ، ا من خلال تكوین الأولالأخیر التي یحصل علیه

إصلاح وتجدید للمناهج حاجة إلى تجدید معارف  وتكییف أسلوب تدریبه وما یطرأ من 

 والذي یتم في إطار التكوین المستمر. ،التعلیمیة

 یمكننا القول أن التكوین یعتمد على أسس ثلاثة هي:كما 

ویرتكزهذا الإعداد على مادة التخصص كأن تكون اللغة العربیة الإعداد النظري العلمي:  /1

 أو علم النفس التربوي... ومواد ثقافیة أخرى مكملة.

 خصیةوالخبرات الضروریة لبناء شویعتمد على دراسة المواد الإعداد النظري الوظیفي:  /2

وكیفیة إدارة القسم، والتعرف على المناهج الدراسیة والطرق التربویة  المعلم كطریقة التحضیر

 والوسائل التعلیمیة وعلم النفس التربوي.
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وتعتبر حجر الزاویة لأنها تجسد المفاهیم والمبادئ التي تلقاها المتعلم التربیة العملیة:  /3

فیتعرف على حقیقتهم نفسیا وسلوكیا، یبحث عن في مرحلة التكوین، یقف أمام التلامیذ 

 الأسالیب الملائمة للتعامل معهم، یقوم بغربلة الكثیر مما تعلمه بما یوافق متطلبات الواقع.

هذا التكوین بعد مباشرة العمل لا یوفر للمعلم إلا الأساس والركائز التي تساعده على -

العمل أو ما یعرف بالتكوین المستمر یفرض ممارسة عملیة التعلیم، وعلیه فإن التكوین أثناء 

نفسه في التطور الحاصل في میدان التربیة والتعلیم وعلم النفس وعلم الإجتماع وغیره من 

العلوم لا تسمح للمعلم الفاعل لحظة للتأخر والغفلة، ولمواكبة هذا التطور الحاصل في هذه 

 العلوم یقترح التربویین الطریقتین الآتیتین:

ن خارج المدرسة على شكل مجموعات، وبالتأطیر من مركز متخصص في تكوین التكوی -

 المعلمین.

التكوین داخل المدرسة، یضع المعلمون برنامج یتدرسون نقائصهم ومستجدات في طرق  -

 التعلیم وعلم النفس التربوي.

ویتم للطریقتین إیجابیات وسلبیات، فللتكوین خارج المدرسة یعرف المعلمین بعضهم البعض 

تبادل الخبرات والتجارب الشخصیة، إلا أن هذه التجارب تبقى مجرد إنطباعات قد لا تجسد 

 على المیدان ولا یستفید منها المعلم إن لم یدعمها بالمتابعة والتطبیق.
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أما التكوین داخل المدرسة فیبقى المعلم قریبا في المیدان، واستفادته من خبرات زملائه تكون 

 ابعة بالرغم من محدودیة نتائجها.بالمشاهدة والمت

 ورغم ما قیل ویقال عن الطریقتین فإن التكوین المستمر تعمیق لمعارف المعلم وطرق تعلیمه.

 خصائص معلم المرحلة الإبتدائیة:-3

إن الخصائص الشخصیة والعملیة للمعلم في المرحلة الإبتدائیة من العوامل الحاسمة في 

وبعنایة باللغة شخصیة المعلم، هذا الإنتقاء یوفر القدر نجاح التعلیم، لذلك وجب اختیار 

اللازم من الكفاءات التي تؤهل المعلم إلى النجاح في عمله، وهناك العدید من الخصائص 

 من المفترض أن یتصف بها المعلم.

 الخصائص الشخصیة أو النفسیة: -3-1

من الأفراد لكن یوجد تباین واضح في الخصائص الشخصیة للمعلم شأنه في ذلك غیره 

بعض هذه الخصائص الشخصیة لها أهمیة بالغة في جعل المعلم ناجحا في عمله، ومن بین 

 تلك الخصائص:

 أن یتمتع بالصحة النفسیة والتوافق الشخصي. -

 أن یتمتع بالإتزان العاطفي، ویكون هادئ المزاج. -

 أن تكون له القدرة على القیادة السلیمة لتلامیذ صفه. -

 جسمیة وعقلیة جیدة. أن یتمتع بصحة -
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 أن یتصف بالرزانة وثبات الشخصیة، حتى یكتسب ثقة تلامیذه. -

  .أن یكون قدوة حسنة لتلامیذه في أفعاله وأقواله وأن لا یمیز بین تلامیذه -

               )81،ص2000(منسي،                                                     

 الخصائص العملیة: -3-2

تتوقف على معارفه فحسب، بل  بالرغم من صعوبات هذه السمة عند المعلم، إلا أنها لا   

امتلاكه لأسالیب واستراتیجیات التدریس المناسب لإیصال مختلف المعارف إلى تشمل 

تلامیذه، إلا أن بعض الباحثین حددوا أهم الخصائص العلمیة التي یجب أن یمتلكها المعلم 

 والتي تتمثل في:

یكون ملما بجوانب المعرفة العلمیة والتربویة، فقد أشارت البحوث إلى وجود أن  -

ارتباط إیجابي بین مستوى التحصیل الأكادیمي والتربوي للمعلمین وفعالیتهم 

 التعلیمیة.

 أن یكون المعلم ملما بأسس القیاس والتقویم لتحلیل وتفسیر نتائج تلامیذه. -

 النفسیة والمعرفیة. أن یكون المعلم عارفا بخصائص تلامیذه -

أن یستمر بمساعدة تلامیذه على حل  یذأن یكون على اتصال بأسرة التلم -

 مشكلاتهم مع إشراك آبائهم في حلها.
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أن یكون المعلم قادرا على استعمال اللغة بطلاقة وسلاسة، حیث یعتبر التأهیل  -

 .اللغوي للمعلمین أهم الخصائص التي تساعده على النجاح في المهنة

 )82(المنسي، ص                                                           

 الخصائص المهنیة: -3-3    

ونذكر منها عدم تنصیبه إلا بعد اكتمال الإعداد، وأن یكون دائم المواظبة على التحصیل 

وله  المستمر، والمحافظة على زیادة خبرته وإداریته بما یدرس، فعلیه أن یكون معتزا بمهنته

میلا خاصا لإتجاهها، وأن یكون مثابرا في أداء عمله وطموحا نحو تحقیق الأفضل، وأن 

 )200ص، 2003(الأبراشي،  .    یكون واثقا من نفسه، قوي العزیمة، محافظا على مبادئه

 تماعیة:الخصائص الإج -3-4

كذلك دورة  إن مهمة المعلم لا تنحصر داخل حدود المؤسسة التربویة التي یعمل بها، فله

الإجتماعي الذي یحتم علیه أن یشارك في تغییر وتطویر المجتمع خاصة وأن هذا الأخیر 

هو "الرحم" الذي یتكون فیه التلمیذ ومهما أخلص لهم المعلم التعلیم والتأدیب فلن یفلح عمله 

 .إذا كان المجتمع الكبیر نفسه یعاني من صور الإنحراف الحاد والخلل الهیكلي

 )303، ص1993(علي،                                                                

فعلیه أن یلعب دور المنذر والمبشر والأمر بالمعروف والنهي عن المنكر وذلك حتى یستطیع 

 إصلاح حال الأفراد وبالتالي المجتمع بأكمله.
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 الخصائص الجسمیة: -3-5

على أكمل وجه إلا إذا توفرت فیه جملة من السمات إن المعلم لا یستطیع أن یقوم بوظیفته 

الجسمیة، إذ أن الهیئة الخارجیة للمعلم تعتبر قضیة أساسیة في حین قیامه بواجبه، وعلیه أن 

 یتصف بما یلي:

الإعتناء بالهندام إذ یستحسن أن یكون المملي في حالة إملاء على أكمل هیئة  -

 )134(علي، ص .                                                وأفضل زینة

أن یكون سلیم الصحة خال من العاهات، إن المدرس المریض لا یستطیع القیام  -

 بوظیفته على أكمل وجه وبالتالي یتسبب في عرقلة تحصیل تلامیذه.

من كما أن الصم، العورة، حبسة اللسان والتأتأة هي جملة من الصفات التي  -

شأنها أن تعرض المعلم لسخریة تلامیذه، وخاصة إذا وجدوا فیه نوعا من 

 الحساسیة اتجاهها.

یركز على عیوب "علم النفس وقضایا العصر"في كتابه  "عبد القادر فرج"ونجد الدكتور 

النطق وأثرها في التحصیل الدراسي حیث یقول: "أما إذا كان المعلم یعاني من عیوب النطق 

مهاراته اللغویة من التعبیر السلیم عن أفكاره، فسوف یكون من الصغب شرح ولا تمكنه 

 ا وإیصال فكرته ومعلوماته إلیهم".موضوعات مادته لتلامیذه، وإفهامهم إیاه

  )91، ص1985(طه ،                                                                  
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 دور المعلم ومهامه داخل القسم: -4

التدریس أصبح قوة فعالة في التنمیة البشریة، وإن فعالیته تستمد من نشاط المعلم خاصة إن 

وعزیمته على مواجهة مشاكل التعلیم الیومیة وذلك یحكم أنه المسؤول المباشر عن العملیة 

التعلیمیة، وكونه على إتصال دائم ومستمر مع التلامیذ وبالتالي تتیح له الفرصة لاكتشاف 

النجاح والتعرف على قدراتهم ومیولهم، وتحدید الإختلاف الموجود بینهم، حضوضهم في 

 ومن ثم العمل على إنجاح الفعل التعلیمي بتحقیق الأهداف المسطرة له.

ولم یعد دور المعلم مقتصر على مجرد تلقین الموضوعات العلمیة والأدبیة وحثهم على 

ب، بل أصبح زیادة على هذا موجها استنكار هذه الموضوعات في الإمتحانات السنویة فحس

 للتلامیذ ومرشدا لهم في البحث عن المعارف.

بحیث یتیح لكل تلمیذ فرصة  ومن هنا یبرز دور المعلم في حسن تسییره للعمل المدرسي

للمشاركة في تعلیمه، ولا یقتصر دوره على الإهتمام بالمعرفة المقدمة دون مراعاة خصائص 

ه، هذه النظرة الجدیدة التي طغت على الساحة التربویة وركزت النمو وطبیعة شخصیة تلامیذ

اهتمامها على الطفل وجعلته محور العملیة التعلیمیة، الشيء الذي غیر تماما من أهداف 

التعلیم وكذا الأدوار التي وجب على المعلم أن یؤدیها داخل القسم، فنجاح العملیة التعلیمیة 

 المهمة على أكملها. مرتبط بتأدیة المعلم لهذه الأدوار
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 ومن أبرز الأدوار والمهام التي یقوم بها المعلم داخل الصف ما یلي:

 التدریس:-4-1

 وهو أولي وأساسي للمعلم و یتبع هذا الدور أدوار فرعیة تتمثل في: 

تخطیط لما سیتم تنفیذه لبلوغ الأهداف التدریسیة التي حددها، ومع توفیر التخطیط:-4-1-1

 اللازمة لذلك.الوسائل 

وتعني مجموعة الإجراءات العملیة والممارسات التي یقوم بها المعلم أثناء التنفیذ:-4-1-2

الأداء الفعلي داخل الفصل، وتعد عملیة التنفیذ المحك العملي لقدرة المعلم على نجاحه في 

 المهنة والتنفیذ على مستوى الدرس یتطلب أن یكون النعلم قادرا على:

 رس  بطریقة تثیر اهتمام التلمیذ.التمهید للد •

 عرض المادة بطریقة سلیمة، مع تنویع أسالیب التدریس. •

 تشجیع التلامیذ على المشاركة في الدرس. •

 مراعاة الفروق الفردیة واستعمال التعلیم الجماعي أثناء الدرس. •

هي كل الإجراءات والسبل التي یتخذها المعلم في غرفة الإشراف والمتابعة: -4-1-3

 غیاب التلامیذ وتوجیههم وارشادهم. الصف من أجل المحافظة على النظام وضبط حضور و 

                  )180، ص1999(زیود وآخرون،                                                      
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هي الإجراءات والأسالیب التي یلجأ إلیها النعلم للحكم على مدى التقویم: -4-1-4

تلامیذ وإنجازهم واكتسابهم للمعارف والمفاهیم والمهارات وتمثیلهم للقیم والإتجاهات تحصیل ال

 المرغوب فیها.

 تنظیم البیئة الصفیة: -4-2

حیث یتحقق التدریس بتوفر المناخ الصفي الذي یشعر النتعلم بالراحة والهدوء والطمئنینة 

 والإستخدام الأمثل لغرفة الصف.

 والإجتماعي: فسيتوفیر المناخ الن -4-3

ویقصد بهذا الدور توفیر الجو الصفي الذي یتم بالمودة والتعاون بین التلامیذ مع بعضهم 

 وهو من الشروط الأساسیة للتعلم.البعض، 

ومن المهمات التي لا یمكن للمعلم إغفالها هو توفیر المناخ النفسي والإجتماعي داخل  

فقد أثبتت بحوث عدیدة أن هناك علاقة قویة الصف، فهذا له أثره في زیادة تعلم التلامیذ، 

بین نوع المناخ السلئد أثناء التدریس وكم العمل الذي ینجزه التلامیذ ونوع وحصیلة التعلم 

وكذا توجیه سلوك التلامیذ والإسهام في بناء شخصیتهم المتكاملة من النواحي العقلیة 

 والإجتماعیة والإنفعالیة.
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 العلاقة مع التلامیذ:أخلاقیات مهنة المعلم في -5

إن الجزء الرئیسي من عمل المعلم یتعلق بعلاقاته بتلامیذه، وبعض أهدافه التربویة یحققها 

 . من خلال علاقته مع التلامیذ وتخضع العلاقات للعدید من الأخلاقیات المهنیة الواجبة

                              )72-71ص ،2006(عفیفي،                                                          

فلا یجوز للمعلم أن یمیز تلمیذ على آخر إلا لأسباب تربویة المساواة بین التلامیذ: -5-1

 ولا یملأ تلمیذ لأن أباه له مكانة في المجتمع أو المدرسة.

 إنالتعامل بالتساوي مع كل التلامیذ مسؤولیة مهنیة رئیسیة.

العدل هو قیمة علیا في منظومة القیم والتعامل  التلامیذ: العدل في التعامل مع-5-2

العادل مع التلامیذ مسؤولیة مهنة رئیسیة، فلا یقع ظلم على التلمیذ، ولا یضع الحق على 

 التلمیذ.

یجب أن یتعامل المعلم مع تلامیذه باحترام متبادل لا فرض الإحترام في التعامل: -5-3

ما بینه وبین التلمیذ، وإنما علیه الحفاظ على مسافة یسمح مطلقا بأن تسقط الحواجز تما

یقدرها هو بینه وبین التلامیذ مسافة لا تكون طویلة فیصبح منعزلا عنهم، ولا تكون قصیرة 

 فینسون بأنه المعلم.
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إن احترام المعلم من احترام المدرسة ومن احترام النظام في المجتمع، والمعلم الذي یفرط في 

 ذلك سلبا على أداءه الضروري. احترام مهنته یؤثر

نجد أن هذه المعادلة دقیقة، یفترض أن یسعى المعلم الحزم والحب في التعامل: -5-4

لیكون مهنیا محترفا، أن یتقن الحفاظ علیها، فیحب تلمیذه دون إسراف، ویكون في نفس 

ا لزم الوقت حازما معهم دون إسراف، وعلیه رغم أنه یحبهم فلا مانع من أن یعاقبهم إذ

 الأمر، ولا یخشى من تناقص حبهم له، لأن تربیتهم مسؤولیة مهنیة.

قد یتمكن المعلم من كسب ثقة التلمیذ، فیحكي التلمیذ المحافظة على أسرار التلامیذ: -5-5

له أسراره الشخصیة أحیانا لطلب المشورة وأحیانا لمجرد الدردشة، وقد یحكي له التلمیذ أمورا 

 ویطلب عدم ذكر إسمه في الموضوع.مهمة تخص تلمیذ آخر 

اكن یجوز للمعلم لمصلحة التلمیذ أن لا یحافظ على السر وقد یخبر الإدارة أو یخبر ولي 

 الأمر إذا كان الأمر له تأثیر مباشر على نمو التلمیذ وسلامته.

 معلم ذوي صعوبات التعلم (معلم التعلیم المكیف):-6

هو المعلم المكلف بالمعالجة التربویة للتلامیذ الذین یعانون من صعوبات في التعلم. وما یزید 

أدوار هذا المعلم تعقیداً، تزاید أعداد التلامیذ وتباین مستویاتهم في الصف الواحد، وهذا 

یتطلب منع تنویع الطرائق والتقنیات البیداغوجیة استجابة لحاجات المتعلمین النوعیة 
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جعة أسالیب التقویم لتحدید صعوبات التعلم بدقة، واستنباط أشكال التدخل الضامنة ومرا

 للتطور المنشود.

ولا یفوتنا في هذا المجال ما أفرزته الدراسات السیكولوجیة والبیداغوجیة من مؤشرات تدل 

المعرفیة على أهمیة الفروق بین المتعلمین فیما یتعلق بحاجاتهم النفسیة والتعلیمیة، وأسالیبهم 

والتحفیزیة، وبالتالي مدى الصلة بین الإستجابة لتلك الحاجات والتمایزات من جهة، وفعالیة 

 التعلیم أي دور المعلم في مردودیة العلمیة التعلیمیة من جهة أخرى.

وبالتالي یترتب على الدور الجدید للمعلم، ضرورة توافر عدد من الخصائص والمواصفات 

 دوارة بالشكل المطلوب من أبرزها:التي تمكنه من أداء أ

فهم جید للتبامیذ الذین یدرسهم، من حیث خصائصهم التي تؤثر في تعلمهم، ویشمل هذا  -أ)

 فهم معرفة دوافعهم وأسالیبهم المتصلة بالتعلم.

القدرة على استخدام التعلم الفعال، والطرائق والأسالیب المناسبة لتحویل المحتوى الذي  -ب)

 إلى صیغ وأشكال قابلة للتعلم. یراد تدریسه،

فهم أسالیب وطرائق التقویم الملائمة لتشخیص قدرات الطلبة واستعداداتهم لتعلم  -ج)

 موضوع ما وقیاس ما حققوه من تعلم.

التفاعل مع الطلاب وإتاحة الفرصة للمناقشة والحوار، وإقامة علاقات دیمقراطیة معهم،  -د)

 لم.والتحرر من الصور التقلیدیة للمع
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 الرغبة في التعلیم والقدرة على التعلم الذاتي. -ه)

 الإتزان الإنفعالي. -و)

 القدرة على تبسیط المعارف واستخدام التقنیات الحدیثة في البحث والتدریس. -ز)

القدرة على تطویر ذاته، وتحسین الطرائق التب یتبعها في التعلیم وفي تحفیز المتعلمین  -ح)

 ة باتخاذ القرار.على المبادرة والمشارك

 القدرة على تحقیق التواصل الفعال بین المدرسة الأسرة والمجتمع المحلي. -ط)

إمتلاك مهارات استخدام الحاسوب في الحیاة العلمیة وفي التعلیم كوسیلة تساعد على  -ي)

 )14، ص2004(مقداد،             ریس وتجعلها أكثر تشویقا وفعالیة تطویر طرائق التد

 التربوي والمهني لمعلمي صعوبات التعلم: الإعداد-7

لا یقتصر دور المعلم في برامج المعالجة التربویة على الكشف عن الأطفال ممن یعانون من 

صعوبات التعلم فقط ولكن یمكن أن یتعداه إلى المساهمة في بناء برامج المساعدة والعلاج 

صعوبات التعلم یعانون من المعدة لهؤلاء الأطفال الأطفال لكن كیف یتم ذلك ومعلمو 

ضعف واضح في التأهیل الكادیمي، حیث أنه وأثناء المعالجة البیداغوجیة یتم التركیز على 

هذه المواد الأساسیة التي یتم تدریسها، وإهمال التأهیل في الجوانت "النمائیة" وخصائص 

 لكل مادة. لمین یفقدون الجانب التطبیقي وطرق التدریسالفئة من الطلاب، كما أن المع
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ونظرا أن الأدوار المنتظرة من معلم صعوبات التعلم صارت نسبیا عدیمة الإستقرار فإن 

السؤال المطروح هو هل أن معاهد الإعداد التربوي مستعدة لتزوید أفرادها باإعداد المناسب؟ 

فس عداد؟ وكیف یمكن لباقي العلوم كعلم النالإوهل أن الأفراد مستعدون للمشاركة في برامج 

ضفي علیها أن یساعد في إكساب هذه البرامج الإعددادیة طابعو خاصا واتجاهات جدیدة ت

نوع من التخصص وذلك بتزوید المعلمین بما یحتاجون إلیه من مهارات تمكنهم من القیام 

 المختلفة على أكمل وجه. بأعمالهم

التربویة في معظم من هنا كان الإهتمام بتكوین المعلم هو محور الإصلاح في المنظومة 

). ففي فرنسا مثلا نجد أن وثیقة إصلاح المدرسة الفرنسیة 1988بلدات العالم (الیونسكو 

تنص على "وفیما یخص مجال  الفئات الخاصة عموما ومجال صعوبات التعلم خاصة فإن 

المعلم أكثر المعلم أكثر الأشخاص الذین یستدعون وعیا بالخصائص السلوكیة والإنفعالیة 

ي ترتبط بالصعوبات التي لدیهم كما أن دوره في الكشف عنهم وتشخیص حالاتهم بدقة الت

واقتراح برامج التدخل الملائمة لكل منهم وتنفیذها والإسهام في تهیئة الشروط التي یمكن أن 

 تساهم في إنجاح برامج التدخل المقترحة.

مین على نحو یجعلهم عامبلا على أهمیة إعداد جمیع المعل 2000فلقد أكد بیان إسبانیا عام 

رئیسیا من عوامل فلسفة التربیة للجمیع واقترح هذا البیان أهم النقاط التي یجب أخذها بعین 

 الإعتبار في برامج إعداد معلمي صعوبات التعلم ما یلي:
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  التركیز في برنامج إعداد المعلمین قبل الخدمة على تطویر المواقف الإیجابیة من الأطفال

 یاجات الخاصة عامة وذوي صعوبات التعلم خاصة.ذوي الإحت

 هؤلاء الأطفال هم في حد ذاتهم المهارات  التأكید على أن المهارات والمعارف اللازمة لتعلیم

 والمعارف المطلوبة للتعلیم الجید.

  الإهتمام بمستوى كفاءة المعلم في التعامل مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم عند منح

 ة التعلیم.شهادات مزاولة مهن

  تنظیم الحلقات الدراسیة وتوفیر المواد المكتوبة للمدراء والمعلمین ذوي الخبرة الواسعة لیقوموا

 بدورهم في دعم وتدریب المعلمین الأقل خبرة.

 .دمج برامج إعداد معلمي صعوبات التعلم في برامج إعداد معلمي الصفوف العادیة 

 راء البحوث وتنفیذ البرامج التدریسیة التي تعزز دور قیام الجامعات ومعاهد التعلیم العالي بإج

 )2004جریدة الریاض الإلكترونیة، (                        .معلمي ذوي صعوبات التعلم

 دور المعلم في مساعدة ذوي صعوبات التعلم:-8

حیث یتم وضع خطة تربویة لكل طفل، یراعي فیها جوانب قصوره وجوانب تفرید التعلم: -

ومستوى أداءه اللغوي وخاصة القدرة القرائیة، والمفردات المنطوقة والمكتوبة ومستوى تكامله، 

ذكائه، ومستوى نضجه الإنفعالي، وتاریخه التربوي، فالبرنامج لابد أن یكون برنامجا خاص 

 بالطفل.
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أن یكون تعلیم الطفل وفقا للحد الأدنى لما یستطیع أدائه سواء كان المستى عقلیا أو رمزیا -

 و تخیلیا أو حسیا.أ

أن یكون تعلیم التلمیذ وفقا لنمط مشكلاته بمعنى: هل تتضمن الصعوبة جوانب التكامل في -

أداء الوظائف المختلفة؟ وهكذا في جمیع الأحوال یجب أن یكون التدریس في ضوء نمط 

 الصعوبة.

یجب عدم إقتصار الخطة التربویة على جوانب التكامل، فهو أسلوب غیر كاف إن -

استخدمناه بمفرده، لأن أساس الصعوبات هو قصور في الجوانب الحیة العصبیة، ومن ثم 

 یجب تنمیة التكامل بینها.

ضبط المتغیرات المهمة، وهذا یتطلب من المدرس التحكم في المتغیرات الرئیسیة مثل -

میذ، الإنتباه، من خلال السیطرة على المشتتات، والتحكم في درجة القرب والبعد مع التلا

 ضبط الحجم بالنسبة للكلمات المكتوبة أو الأشیاء المادیة.

الإهتمام بالتعلم اللفظي والغیر اللفظي، بمعنى أن ینبغي التركیز على المكونات اللفظیة في -

 مشكلة التعلم مع تخطیط الجهد بحیث یتم ربط الجانبین.

یهتم بالإحتیاجات العلاجیة ینبغي مراعاة الإعتبارات النفسیة والعصبیة، فالمدرس یجب أن -

 )191-190، ص2006(سالم، . سواءا من الناحیة السلوكیة وأیضا من الجوانب الجسمیة
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 الفصل خلاصة

تتطلب مهنة التعلیم من المعلم إستعدادا فطریا، ورغبة صادقة لیصبح معلما ناجحا ومبدعا، 

 وماهیتها.مما یجعل منه مهنیا ملما إلماما شاملا بواقع مهنة التعلیم، 

كما أن النعلم الناجح یجب أن یكون على علم وإدراك بخصوصیة الطالب المستهدف، وما 

حاجاته، وقدراته، وإمكاناته. إن المرحلة الحالیة بمعطیاتها الحدیثة، فرضت تحولا على مهنة 

المعلم في ظل التعددیة الأدوار، كونه محور العملیة التدریسیة، فهو بذلك مشرفا ومرشدا 

 موجها ومنسقا لسیر العملیة بمراحلها وأجواءها.و 
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 تمهید 

یعتبر میدان صعوبات التعلم من المیادین الجدیدة نسبیا في میدان التربیة الخاصة سابقا 

منصبا على أشكال الإعاقات الأخرى كالإعاقة العقلیة والسمعیة والبصریة والحركیة ولكن 

نموهم العقلي والسمعي والبصري والحركي، بسبب ظهور مجموعة من الأطفال الأسویاء في 

ولكن یعانون من مشاكل تعلیمیة، فقد بدأ المختصون في التركیز على هذه الفئة بهدف 

التعرف على مظاهر صعوبات التعلم عندها وخاصة في المجالات التي تشغل بال الآباء 

لدراسة الخصائص  والمربین والباحثین في میدان التربیة الخاصة، والباحثون فیه یتعرضون

الممیزة للذین یعانون صعوبات التعلم، والتعرف على طبیعة تلك الصعوبات وأنسب 

الإستراتیجیات وأسالیب التدخل العلاجي المناسبة للتخفیف من حدة تلك الصعوبات قدر 

 الإمكان.
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 مفهوم صعوبات التعلم:-1

أدى إلى ظهور عدة تعریفات إن إهتمام العدید من المصطلحات بمجال صعوبات التعلم 

 لمصطلح صعوبات التعلم، وهنا ستقوم بتحدید مصطلح صعوبات التعلم:

 :1968تعریف الحكومة الإتحادیة الأمریكیة عام  -1-1

عرفت صعوبات التعلم بأنها "وجود إضطرابات في جانب أو أكثر من العملیات النفسیة 

منطوقة أو المكتوبة، والتي یبدو الإضطراب والأساسیة المتضمنة في فهم أو إستخدام اللغة ال

فیها في نقص القدرة على الإنصات أو التفكیر أو الكلام أو الكتابة أوالتهجئة أوالعملیات 

الحسابیة الریاضیة، والإعاقات الإدراكیة والأذى الدماغي، والخلل الوظیفي الدماغي الأدنى 

 )83، ص1991(البیلي وآخرون،          .              والدیسلكسیا، والأفازیا التطوریة"

 :1994عام  NJCLDالجمعیة القومیة المشتركة لصعوبات التعلم  -1-2

صعوبات التعلم مجموعة غیر متجانسة من الإضطرابات التي تبدو من خلال الصعوبات 

 الحادة في اكتساب واستخدام مهارات الإضغاء والتحدث والقراءة والكتابة والعملیات الریاضیة

 )184، ص2001(البتال، .                                                 والإستنتاجیة

" بأنها وجود فروق كبیرة بین أداء المتعلم المتوقع  إسماعیل صالح الفراعرفها  -1-3

والأداء الفعلي الممكن نتیجة لإضطراب واحد أو أكثر في العملیات النفسیة الأساسیة التي 

واستخدام اللغة المكتوبة والمنطوقة، وتبدو هذه الإضطرابات في نقص القدرة تتطلب فهم 

على السمع والبصر، والتفكبر والإدراك والكلام والقراءة والتهجئة والكتابة وإجراء العملیات 
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الحسابیة، والتي من المحتمل أنها تعود إلى وجود خلل أو تأخر في الجهاز العصبي 

صعوبات إلى إعاقة عقلیة أو جسمیة أو بیئیة أو اضطرابات نفسیة المركزي، ولا ترجع تلك ال

 )2005(الفرا،  .       شدیدة أو حرمان بیئي أو ثقافي أو تعلیمي أواقتصادي أواجتماعي"

بأنها: "مصطلح عام یصنف مجموعة من التلامیذ في الفصل أحمد عرفها  -1-4

الدراسي العادي، یظهرون إنخفاضا في التحصیل الدراسي عن نظرائهم العادیین، ومع 

أنهم یتمتعون بذكاء عادي أو فوق المتوسط إلا أنهم یظهرون صعوبة في العملیات 

أو التفكیر أو القراءة أو الكتابة  المتصلة بالتعلم، كالإدراك أو الإنتباه أو الذاكرة أو الفهم

أو النطق أو التهجي أو إجراء العملیات الحسابیة، أو في المهارات المتصلة بكل من 

العملیات السابقة، ةیستبعد منهم ذوي الإعاقة العقلیة والمصابون بأمراض وعیوب السمع 

م قد تكون والبصر، وذوو الإعاقات المتعددة والمضطربون إنفعالیا، حیث أن إعاقته

 )16، ص2008(عواد، سببا للصعوبات اتلتي یعانون منها.                         

 

 التطور التاریخي لظهور مصطلح صعوبات التعلم:-2

لقد إتجه الباحثون إتجاهات عدیدة عند بحثهم لتطویر صعوبات التعلم، وكان لإسهامات 

علماء الأعصاب والتشریح ووظائف الأعضاء الدور الأهم في هذه المرحلة. ویعد الطبیب 

من أوائل العلماء الذین حاولوا تحدید موقع بعض   "FratelGall" " فراترغال"الألماني 

الوظائف الرئیسیة في الدماغ مثل: الذاكرة، الشخصیة، الكلام، الذكاء، واهتم بدراسة العلاقة 
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بین الإضطرابات المخیة واضطراب اللغة المنطوقة، وفسر هذه العلاقة على أساس إفتراضي 

ط معینة من الأنشطة العقلیة وإذا حدثت بأن هناك مناطق محددة من الدماغ تتحكم في أنما

إصابة دماغیة تؤث على بعض المناطق من المخ فإنها تؤدي إلى اضطرابات النطق واللغة. 

تحدید مواقع  1858عام "John Jakson"جون جاكسون" "حاول "غال" وامتدادا لجهود 

ه إنتقد الأفكار إضطرابات الحدیث أو اللغة في القشرة المخیة، وبناءا  على نتائج دراسات

القائلة بأن الوظائف الرئیسیة مثل التحدث یمكن أن تكون محكومة بمواضع معینة في المخ. 

وقام بإعداد تصنیف كلي ونظام تعریفي لمكونات الكلام واللغة. أشار إلى أن الحدیث لیس 

ر : المعاني والنغمات، حركات الجسم، وأمو فقط فهم واستخدام الكلام وإنما یتضمن أیضا

أخرى تكون سیاق الحدیث الملفوظ والمسموع. ویؤكد أن الحدیث فهما وإنتاجا یرتبط بالعمل 

الوظیفي للمخ ككل ولیس بمواضع معینة فیه، حیث أن جمیع أجزاء المخ ترتبط مع بعضها 

 البعض في عمل وظیفي موحد ومتكامل.

من أهم الدراسات التي  1860 عام" Pierre Paul Broca"بییر بول بروكا" "وتعد دراسات 

تناولت إضطرابات الكلام حیث أوضحت دراساته أن الشق الأیسر من الدماغ له وظائف 

تختلف عن الشق الأیمن، وأن المناطق المسؤولة عن وظائف الكلام تقع فب الشق الأیسر 

للدماغ، وتوصلت إلى أن إضطراب النطق واللغة یعود إلى إصابة في المنطقة الواقعة في 

ى الیسار من الفص الجبهي من الدماغ وهي المنطقة التي تعرف حتى الآن بمنطقة أدن

 )Wernicke(" "كارل فیرنكیهوتمكن عالم الأعصاب الألماني .  (Broca’s area) "بروكا"
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من تحدید منطقة الفص الصدغي الأیسر من الدماغ على أنها مسؤولة عن فهم  1872عام 

 باللغة المكتوبة وكذلك الكتابة، وتعرف هذه المنطقة بمنطقةالألفاظ والأصوات والتي ربطها 

تتعامل مع فهم  "فیرنكییه"فعلى حین تقوم منطقة بروكا بإنتاج الكلام فإن منطقة ، "فیرنییكه"

 )15، ص2005(علي،  .                                                         الكلام

تقریرا عن حالة مریض  1872في عام  "William Broadbent"قام "ولیام برودبینت" وقد 

بالغ یتمتع بنسبة ذكاء مرتفع وكان قادرا على القراءة والكتابة ولكنه فقد القدرة على قراءة 

الأحرف المطبوعة والمكتوبة بشكل نهائي بعد تعرضه لإصابة دماغیة، وبعد خمس سنوات 

مصطلح  "Adolf Kussamaul"كوسماول" "أودلف من هذا التقریر قام الطیب الألملني 

، یعد دراسته لحالة مریض بالغ فقد القدرة 1877عام  )WordBlindness( "عمى الكلمة"

على القراءة على الرغم من عدم وجود إعاقات ظاهرة سواء بصریة وعقلیة وكلامیة. وتعد 

"جون قام الفیزیائیین  1894هذة بدایة لولادة فكرة صعوبات القراءة. وفي عام 

في  التوسع" بPringle Morgan""و "برنغلمورغان  "John Hinshlwood""هینشولوود

 مفهوم عمى الكلمة المكتسب عند البالغین إلى عمى الكلمة الخلقي عند الأطفال.

خصائص ذوي صعوبات القراءة.  1928عام  "Samuel Orton""صموئیل أورتون"ووصف 

للأطفال الذین لدیهم  )Multi sensory(الحواس متعدد وكان أول من قدم أسلوب التدریب 

 ، 1937" مشاكل في القراءة من خلال كتابه "صعوبات القراءة والكتابة والكلام عند الأطفال
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 .              لتعلیم القراءة" Orton Gillingham""أورتون جیلینغام"والمشهورة حالیا بطریقة 

 ) 188، ص2007(البطانیة وآخرون،                                                   

حالات  "Kurt Goldstein" "كورت غولد شتاین"وخلال الحرب العالمیة الأولى درس 

إصابات دماغیة عن الجنود، وحدد بعض الخصائص السلوكیة، حیث لاحظ لدیهم فقدان في 

التركیز، فأثناء القراءة كان لدیهم مشاكل في التركیز على كلمة ضمن نص مطبوع. وفي 

 "Alfred" "ألفرد شتراوس"نهایات الثلاثینیات قام الألمانیین عالما الصحة النفسیة والعصبیة 

Strauss  " هینز فیرنز"و" "Heinz Werner"  بسلسلة من الدراسات لفحص الإصابات

الدماغیة لدى الأطفال المتأخرین عقلیا لأسباب خارجیة المنشأ، وتوصلا لمجموعة من 

  Dtrauss"(شتراوس"الخصائص السلوكیة لدى هؤلاء الأطفال أطلق علیها مجموعة أعراض 

 Syndrome( لنشاط الزائد، والإضطرابات الإدراكیة والحركیة، وتتمثل في تشتت الإنتباه وا

 ومشاكل في تنظیم السلوك.

سلسلة من الدراسات أسفرت عن أن  وآخرون ""كرویكشانكوفي أواخر الخمسینات أجرى 

الإضطرابات الإدراكیة، والإدراكیة الحركیة تقف خلف صعوبات أو مشكلات التعلم حتى لدى 

 )41، ص1998، الزیات( .                                  الأطفال ذوي الذكاء العادي

بدایة تحول جدید إذ بدأ التربویون بالإهتمام الواضح تجاه الأطفال الذین  1960وكانت سنة 

لا یستطیعون التعلم بصورة مناسبة لا تتفق وإمكاناتهم العقلیة، وقد قام العلماء والباحثون 

أطفال –بوضع العدید من المفاهیم لوصف مثل هؤلاء الأطفال مثل مفهوم المعاقون تربویا 
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أطفال ذوي صعوبات التعلم. وعقدت عدة -أطفال معاقون إدراكیا -ذوي صعوبات في اللغة

بهدف إعادة النظر في هذه المفاهیم بسبب عدم الرضا عنها،  1963اجتماعات خلال عام 

ما مهد لتأسیس جمعیة وطنیة في الولایات المتحدة الأمریكیة هدفها رعایة هذه الفئة الخاصة 

میدان التربیة وهو أحد رواد  ""سامویل كیركور من الأطفال، في ذلك اللقاء إقترح الدكت

الخاصة في أمریكا مصطلح "صعوبات التعلم". وهكذا كان المصطلح وكانت جمعیة الأطفال 

، وأعلنت هذه الجمعیة أن هدفها هو "تطویر تربیة الأطفال ذوي الذكاء مذوي صعوبات التعل

  .أو مفهومیة أو تآزریة"العادي الذین لدیهم صعوبات تعلیمیة ذات طبیعة إدراكیة 

 ) 102، ص2005(الخطیب، الحدیدي،                                                  

 

 التمییز بین صعوبات التعلم ومفاهیم أخرى:-3

 صعوبة التعلم وبطئ التعلم:-3-1

صعوبة التعلم هي صعوبة خاصة أو نوعیة تحدث في مجال محدد من التعلم فیكون 

التحصیل منخفض في القراءة أو الكتابة أو الحساب، ویكون معامل ذكاء التلمیذ عادي أو 

) وترجع سبب الصعوبة إلى اضطراب في العملیات النفسیة 90مرتفع (أكبر أو یساوي 

والإدراك، بینما بطئ التعلم یكون فیه التحصیل منخفض في الأساسیة وهي: الإنتباه، الذاكرة 

جمیع المواد الدراسیة ومشكلته هي مشكلة في الوقت فهو یستغرق وقت أكثر مع زملائه في 

اكتساب المهارة المراد تعلمها، حسب بعض الدراسات بطيء التعلم یستغرق ضعف الوقت 
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وأقل  70ني من انخفاض طفیف (أكبر من الذي یستغرقه زملاؤه، أما بالنسبة للذكاء فهو یعا

 )        23، ص2000(السید، .                 ) والذي یعتبر السبب الرئیسي للصعوبة84من 

 صعوبة التعلم والتأخر الدراسي:-3-2

على عكس صعوبة التعلم، التأخر الدراسي هو فشل دراسي یشمل جمیع المواد الأكادیمیة 

التلمیذ أو مشكلة صحیة یعاني منها، وغالبا ما یكون ذكاء مع إهمال واضح من طرف 

)، أما سبب المشكلة فهو راجع إلى عدم وجود الدافعیة 90هؤلاء التلامیذ عادي (أكبر من 

 )55، ص2006(خطاب، .                                                         للتعلم

 صعوبة التعلم واضطراب التعلم:-3-3

ضطراب التعلم بسبب مجموعة من الإختلالات الناجمة عن خلل وظیفي في الجهاز یحدث ا

العصبي الناتج بدوره عن ضرر أو عطب في الدماغ أو تشوه جیني أو عن نمو غیر ملائم 

 .للجهاز العصبي لذلك فهو یتصف بالدیمومة ومقاوم لمحاولات التدخل العلاجي

 )155، ص2000آخرون، (عبد الهادي و                                                

 صعوبة التعلم والإعاقة التعلیمیة: -3-4

الإعاقة التعلیمیة أو الأكادیمیة مفهوم یشیر إلى وصف عام للطفل الذي لا یستطیع التعلم 

بسبب قصور جسمي أو حسي أو عقلي أو إجتماعي، أما من ناحیة الذكاء فهطه الفئة 

في معامل الذكاء، أي تخلف عقلي بسیط حیث كان یطلق علیهم تعاني من انخفاض بسیط 

 )50، ص2000(السید، .                             سابقا المتخلفین عقلیا القابلین للتعلم
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 خصائص ذوي صعوبات التعلم:-4

لقد حاول بعض الباحثین الإحاطة بخصائص فئة ذوي صعوبات التعلم وكشف النتائج عن 

هذه الخصائص  صائص لا تجتمع كلها لدى تلمیذ واحد ویمكن محورةعدد متنوع من الخ

 فیما یلي:

 الإنتباه ومستویات النشاط: -4-1

إن نقص الإنتباه یتجلى في عدم القدرة على الإستدعاء السریع للإنتباه وصعوبة الإحتفاظ به 

 غربلة المثیرات.مع تشتته عند دخول أي مثیر خارجي دائرة انتباه الفرد مما یفقده القدرة على 

وأما النشاط الزائد فیتجلى في مجموعة من السلوكات المشاهدة والتي تتسم بالحركة الزائدة 

عن الحد المسموح به والمعتاد، مع خلوها من هدف واضح وصعوبة البقاء بثبات وهدوء في 

صرفاتهم المكان لفترة طویلة ولذا یلاحظ على ذوي النشاط الزائد فقدان الإتزان الحركي في ت

 )2، ص2005، (النوبي .                   في محیط حیاتهم الأسریة والمدرسة والمجتمع

وفي كثیر من الأحیان یرافق اضطراب نقص الإنتباه بالنشاط الزائد وهذا ما یعرف باضطراب 

 قصور الإنتباه المصحوب بالنشاط الزائد، ومن أعراض النشاط الزائد/قصور الإنتباه:

 الإنتباه الشدید للتفاصیل.الفشل في  -

 صعوبة في الإستماع عند المحادثة. -

 صعوبة المتابعة من خلال التعلیمات وضعف تنظیم المهام والأنشطة. -

 مة والمهام التي تتطلب مجهودا عضلیا وعقلیا.تجنب الجهود المدع -
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 سهولة النسیان وقصر فترة الإنتباه. -

 المهام قید الإنجاز.سهولة الإنجذاب إلى مثیرات خارجیة بعیدا عن  -

 القلق. -

 إهتزاز الأرجل أو الإرتباك في الجلوس بخجل أو توتر عصبي. -

 حركة مفرطة وعدم الراحة وترك المكان عند الجلوس فترة من الزمن. -

 التصرف بدون تفكیر ومقاطعة الآخرین والجري والتسلق وهذا في أوقات غیر ملائمة. -

 كثرة حركات العینین والرأس. -

 لمواقف التي تتسم بعدم الوضوح والإجابة على الأسئلة قبل إتمامها.التسرع في ا -

 .صعوبة في بدایة المهام أو الصعب أو الأنشطة وقت الفراغ -

  )22-20، ص2005(مشیرة،                                                    

       

 الدافعیة للإنجاز:-4-2

الأنشطة الموكلة للفرد تعزیز دائم لتقییمات إیجابیة أو یتأسس هذا النجاح أو الفشل الدائم في 

 سلبیة تقود إلى تحدید مستوى الثقة بالنفسىوتساعد على تجسید التقییم الذاتي باتجاهیه.

وعلى هذا الأساس یعتبر الدافع للإنجاز من أهم العوامل التي تلعب دورا كبیرا في التحصیل 

 .التحصیل الفعلي واختبارات الإستعداد دالة لدافعیة الإنجازالأكادیمي باعتبار أن الفرق بین 

     )31، ص2000(ل.ن فریدمان وآخر،                                                   
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 الحركة ونمو الإدراك:-4-3

ما یلاحظ على الطفل ذو صعوبة التعلم في مجال الحركة عدم قدرته على مواءمة عضلاته 

و مختل التوازن أثناء حركته (المشي، الركض، القفز، التسلق)، عدم قدرته على الكبیرة فیبد

مواءمة حركات عضلاته الصغیرة وخاصة الیدویة (إلتقاط الأشیاء الدقیقة والإمساك 

)، وقد یلاحظ أن بعض الأطفال الذین یعانون من صعوبات في التعلم ترتبط عندهم بالأشیاء

 دراكي، ومن هذه السلوكات:الكثیر من السلوكات باضطراب إ

عدم قدرة الطفل على فرز إنطباعاته الحسیة وخلق إدراك صحیح للعالم الخارجي  -

بثبات، إذ أن سیطرة التمثیل الحسي العملي على تفكیر الطفل لاستیعاب الأشیاء تحد 

 من قدرته على إجراء استبصارات للربط بین السبب والنتیجة والعلاقات الأخرى.

الإدراك فیما یخص الإتجاهات الستة (فوق/تحت، یمین/یسار، اضطرابات  -

أمام/خلف) ویتجلى هذا في كتابة الحروف معكوسة ونسخ الأرقام مقلوبة وبالتالي 

 صعوبة في اتباع التعلیمات.

صعوبة التمییز بین الشكل والأرضیة التي تظهر في العجز عن تحدید كلمة معینة  -

 .الخریطة أو التمییزبین الأشكال الهندسیةفي الجملة أو تحدید الأماكن على 

 )90-89،ص ص2002(أبو مغلي وآخر،                                       

صعوبة الربط بین الكل وأجزائه والتي تتجلى في عدم القدرة على جمع مفردات  -

 التي یرونها في كل متكامل بسبب عدم القدرة على فهم العلاقات فیما بینها. الأشیاء
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ضعف تآزر الوسائط الحسیة والذي یتجلى في عدم القدرة على ربط المعلومات  -

 الواردة من حاسة بعینها مع معلومة ترد عن طریق حاسة أخرى.

ضعف التآزر الحسي الحركي تاذي یظهر من خلال ضعف التناسق والتولیف بین ما  -

 یراه الفرد بعینه وما یؤدیه بیده.

سه العجز عن تمییز الحروف المتشابهة في النطق ضعف الإدراك السمعي والذي یعك -

 والكلمات كذلك.

ضعف الذاكرة السمعیة والذي یعكسه العجز عن الإحتفاظبالمعلومات والمعارف من  -

 )136-135، ص2005(كوافحة، .              أجل استخدامها في عملیة التعلم

 اللغة والفكر:-4-4

وللمفاهیم تشكیلها وللآراء ثراءها وعلى ضوء ذلك یسمى إن نمو اللغة ییسر للفكر حدوثه 

 بلوغ المهارات التي تشمل اللغة والفكر والنمو المعرفي.

إن كثیرا من الأطفال ذوي صعوبات التعلم لا تؤدي انطباعاتهم الحسیة إلى معلومات ذات 

 .معنى مفید مما یؤدي لإلى اختلال في نمو اللغة في عملیات التفكیر

 )91، ص2002(أبو مغلي،                                                         

ومن مظاهر صعوبات اللغة لدى ذوي صعوبات التعلم صعوبة إدراك أصوات اللغة وتمییزها 

بصریا وسمعیا مما یؤثر على الإكتساب والتوظیف اللغوي بمظاهره الأساسیة (الكتابة، 
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یرتبط بذلك من مهارات (التحلیل، التركیب، التنظیم، التدقیق، القراءة، الكلام، الإستماع) وما 

 الإستیعاب...).

 ومن مظاهر صعوبات التفكیر لدى ذوي صعوبات التعلم:

 لإنتقال من الإكتساب إلى التطبیق.عدم المرونة في ا -

 الإهتمام البسیط بالتفاصیل أو معاني الكلمات. -

 المجرد.التمكن من التفكیر الحسي والضعف في التفكیر  -

 )114، ص2003(كوافحة،  .         الحاجة إلى مدة زمنیة معتبرة قبل الإستجابة -

 النمو الإنفعالي والإجتماعي:-4-5

تعتبر المرحلة الأولى من حیاة الأطفال العادیین فترة إنجازات نفسیة كبیرة فالطفل تتشكل 

صعوبات التعلم فیتسمون من شخصیته المستقبلیة في السنوات الأولى من حیاته، أما ذوو 

 )81، ص2003(البطانیة وآخرون،                الناحیة الإجتماعیة والإنفعالیة بما یلي:

 التلبث في النشاط بتكرار نفس السلوك المنافي للحاجة. -

 صعوبة الضبط الذاتي وعدم تقدیر نواتج السلوك حیال الآخر. -

 حول الذات. واللاَمبالاة والتمركزالإنسحاب الإجتماعي الذي یتجلى في الكسل  -

 الإعتمادیة الزائدة. -

 العدوانیة اتجاه الآخرین لأسباب غیر مبررة. -

 العوز للذكاء الإجتماعي إذ لا یلتقطون التلمیحات الدقیقة والإیحاءات. -
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 تدني مفهوم الذات وسلبیته. -

الثقة  الإحساس بالعجز النتراكم من الفشل في الوصول إلى مستوى عام للتمكن وعدم -

 .بالنفس التي تولد التوتر الدائم والشعور بالإهانة وعدم الإحساس بالوقت

 )104، ص2003(دندش،                                                       

 تصنیف صعوبات التعلم:-5

نظرا لتعدد واختلاف المشكلات التي یظهرها الأطفال ذوو صعوبات التعلم باعتبارهم 

متجانسة، فقد حاول البعض تصنیف صعوبات التعلم بهدف تسهیل عملیة  مجموعة غیر

دراسة هذه الظاهرة، واقتراح أسالیب التشخیص والعلاج الملائمة لكل مجموعة، حیث أن 

الأسلوب الذي یصلح لعلاج إحدى الحالات التي تعاني من صعوبة خاصة في التعلم قد لا 

یفات الخاصة لصعوبات التعلم بین الباحثین یصلح لعلاج حالة أخرى، ولقد تعددت التصن

في هذا المجال، منهم من ركز في تصنیفه على الصعوبة في العملیات العقلیة وحدها، بینما 

 .ركز آخرون على الصعوبة في العملیات العقلیة والصعوبات الأكادیمیة

 )22، ص2005(صیاح،                                                                

 صعوبات التعلم النمائیة: -5-1

ویقصد بها تلك الصعوبات التي تتناول العملیات ما قبل الأكادیمیة، والتي تتمثل في 

العملیات المعرفیة المتعلقة بالإنتباه والإدراك والذاكرة والتفكیر واللغة، وهذه العملیات تشمل 

للفرد، ومن ثم فإن أي اضطراب أو خلل  أهم الأسس التي یقوم علیها النشاط العقلي المعرفي
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یصیب واحد أو أكثر من هذه العملیات یفرز بالضرورة العدید من الصعوبات الأكادیمیة 

 اللاحقة ویكون السبب الرئیسي لها، وتصنف الصعوبات النمائیة إلى:

 صعوبات التعلم الأولیة:-5-1-1

 إضطرابات الإنتباه: -أ

اختیار المعلومات المناسبة ووثیقة الصلة بالموضوع من بین ویقصد بالإنتباه القدرة على 

مجموعة من المثیرات الهائلة (سمعیة، لمسیة، بصریة، أو الإحساس بالحركة) التي یصادفها 

 )238، ص2006، (خولة .                                        الإنسان في كل وقت

ت التعلم، حیث تتطلب عملیة التعلم وتعد إضطرابات الإنتباه من أهم مصادر صعوبا

الإستمراریة والإنتقائیة والتیقظ، وحصر تركیز الإنتباه على الموضوع المثیر، وقد كشفت 

من الأطفال ذوي اضطرابات الإنتباه المصحوب بفرط النشاط  %80الدراسات أن ما یقارب 

 .یعانون من صعوبات تعلم القراءة والكتابة والتهجئة والحساب

 )423، ص2005(القریطي،                                                            

 إضطرابات الإدراك: -ب

یشیر مفهوم الإدراك إلى تلك العملیة التي نضفي عن طریقها معاني ودلالات على المثیرات 

 أو المعلومات التي ترد علینا عبر الحواس المختلفة، وذلك من خلال استقبالها وتفسیرها،

وتنظیمها وتصنیفها في صور یمكن فهمها. واضطرابات الإدراك هي خلل في أنظمة الحواس 

 )425(القریطي، ص .                               السمعیة والبصریة واللمسیة
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 إضطرابات الذاكرة: -ج

تمثل الذاكرة القدرة على استدعاء ما تم مشاهدته أو سماعه أو ممارسته أو التدرب علیه 

ویقصد ). 239، ص2006(خولة، لإستفادة منه في موقف حیاتي أو موقف إختباري ل

باضطراب الذاكرة صعوبة تذكر الأشیاء السهلة وصعوبة تعلم أشیاء جدیدة وهي ربط 

 .الخبرات الجدیدة بالسابقة وصعوبة استرجاع المعلومات وصعوبة الإحتفاظ بها

 )283، ص1999(شقیر،                                                               

 

 صعوبات التعلم الثانویة:-1-2- 5

 إضطراب التفكیر: -أ

(البطانیة وآخرون، یمكن تعریف التفكیر على أنه القدرة على الفهم وحل المشكلات 

وتتمثل اضطرابات التفكیر في مشكلات في العملیات العقلیة وتتضمن ). 210، ص2007

حكم المقارنة، إجراء العملیات الحسابیة، التحقق، التقویم، الإستدلال، التفكیر الناقد، أسلوب 

 ).239، ص2006(خولة، حل المشكلات واتخاذ القرارات 

 إضطرابات اللغة الشفهیة:  -ب

ز الصوتیة نستخدمه لنقل أفكارنا ومعتقداتنا واحتیاجاتنا، تعتبر اللغة الشفهیة نظام من الرمو 

ومن خلال هذا النظام الرمزي تمثل الأفكار حول العالم الذي نعیشه، ویعتبر الإتصال مع 
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الآخرین هو الهدف الرئیسي للغة، فهي أساس هام للعمل والإندماج في حیاة المدرسة 

 والمجتمع ومصدر غني لتحقیق إنسانیة الإنسان.

یلاحظ بأن عملیة التواصل هذه یمكن أن تتعرض لإختلالات تعتري أي عنصر من و 

عناصر عملیة التواصل، ولهذا نجد بعض ذوي صعوبات التعلم یعانون من صعوبات في: 

 .الإستیعاب أو اللغة الإستقبالیة، وتأخر في اللغة الإنتاجیة أو التعبیریة

 )315، ص2003(الوقفي،                                                              

 صعوبات التعلم الأكادیمیة: -5-2

هي تلك الصعوبات التي تتعلق بموضوعات الدراسة المتمثلة في: صعوبات القراءة، 

 صعوبات الكتابة، صعوبات الحساب.

 مفهوم صعوبات التعلم الأكادیمیة:-5-2-1

الإضطراب الواضح في تعلم القراءة أو یمیة إلى یشیر مصطلح صعوبات التعلم الأكاد -

اتلكتابة أو التهجي أو الحیاب أو ثبات العمر التحصیلي لهذه المهارات، ویمكن ملاحظة هذه 

 )113، ص2003(عبد الوهاب،  .                   الصعوبات بوضوح في سن التمدرس

القراءة والكتابة كما تشیر صعوبات التعلم الأكادیمیة أو الدراسیة إلى صعوبات تعلم  -

الحساب في المدرسة الإبتدائیة وما یتبعها من تعلم المواد الدراسیة في المراحل التعلیمیة 

 .التالیة، ومن ثم تعتبر صعوبات التعلم الدراسیة نتیجة لصعوبات التعلم النمائیة

 )3ص ،2000، (حافظ                                                                  
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 أنواع صعوبات التعلم الأكادیمیة: -5-2-2

 صعوبات تعلم القراءة: -أ)

 :تعریف صعوبات تعلم القراءة 

یمكن القول بأن صعوبات تعلم القراءة قصور في القدرة على القراءة وفهم ما یقوم التلمیذ 

ثانویة،  بقراءته سواء أكانت قراءة جهریة أو صامتة وقد یرجع هذا العجز إلى عوامل أولیة أو

وقد یكون مستمرا أو ینتهي خلال فترة محددة بعد تدابیر معینة، وهو لا یتناسب مع مستوى 

القدرة العقلیة للتلمیذ ولا صفه الدراسي ویمكن قیاسه باستخدام إختبار تشخیص صعوبات 

 )191، ص2011(العدل،  .                                                      القراءة

: هي عجزفي تحویل مجموعة )  (Halalan- Kauffman 2003رفها "هلان وكوفمان"یع

الحروف التي تكون الكلمة إلى أصوات التي تقابلها (الصوت والكلمة) أي أنهم یواجهون 

صعوبة في فك وتحلیل رمز الكلمة فهم یعجزون على تحویل التمثیلات العقلیة لمجموعة من 

لمة الأصلیة في الأصل یتم ترمیز الكلمة ثم تحویلها إلى الحروف المكونة لكلمة إلى الك

تمثیلات عقلیة وعندما نرید نطق هذه الكلمة فإننا نعمل على تحلیلها أي فك رموزها، وهذا 

 )58، ص2008(جرار، العجز یجعل القراءة  بطیئة وغیر آلیة.                           

الخاصة التي یتعرص ها جملة من الصعوبات یقول عنها القاموس الأساسي لعلم النفس أن

 (Blach ,1992, p.396)                                .لها الطفل عند تعلمه القراءة
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أن الطفل الذي لدیه صعوبة في القراءة، هو  (Demeur Navet 1993)یرى مورنافات 

الذي یعاني من صعوبات تعلم اللغة المكتوبة (القراءة)، رعم ذكاءه العادي وتمدرسه المنتظم 

 (Navet ;D , 1993, p.5 ) وخلوه من الإضطرابات الحسیة (السمعیة، البصریة)

 :مظاهر صعوبة تعلم القراءة 

 م أو أكثر من معدل عمره العقلي.إنخفاض في معدل التحصیل الدراسي بعا -

 لدیه مشكلة في طلاقة القراءة الشفهیة، وضعف في فهم ما یقرأ. -

 ضعف في القدرة على تحلیل صوتیات الكلمات الجدیدة. -

یقوم بعكس الحروف والكلمات والمقاطع عند القراءة، وكذلك عكس الحروف  -

 والأرقام عند الكتابة.

 )43، ص2004(السباعي، .                ضعف في معدل سرعة القراءة -

 صعوبة تعلم الكتابة:-ب)

 :تعریف صعوبة تعلم الكتابة 

یقصد بصعوباتتعلم الكتابة عدم القدرة على التعبیر عن المعاني والأفكار من خلال مجموعة 

من الرموز المكتوبة، وتعتمد مهارة الكتابة على مجموعة من المهارات الجسدیة والنفسیة 

الأولیة كالإنتباه والتمییز السمعي والبصري، والقدرة على إدراك التتابع والتآزر بین حركة 

 )32، ص2005(القریطي،  .                   العین والید وقوة الذاكرة السمعیة والبصریة
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) أن صعوبة تعلم الكتابة هي شذوذ في حركة Jakline peugeotترى "جاكلین بجیو" (

في الخط والتي تظهر خاصة في صعوبات عدم إنتظام المسافات بین  النسخ والتحكم

 الحروف أو الكلمات وتشوهات وتناقضات في نوعیة الخط وجودته. 

                            2010, p.83)                            Peugeot .J,( 

 :مظاهر صعوبات الكتابة 

 )cأن یعكس كتابة الحروف والأعداد (مثلا عوض أن یكتب د یكتب  -

یكون ترتي أحرف الكلمات المقاطع بصولاة غیر صحیحة عند الكتابة مثل  -

 (راد) بدلا من (دار).

 كما یخلط في كتابة الأحرف النتشابهة، مثل أن یكتب (تمرة) بدلا من (ثمرة). -

 .الورقةعدم الإلتزام بالكتابة على الخط نفسه في  -

 )240، ص2005(یحیى،                                                   

 صعوبات تعلم الحساب (الریاضیات):-ج)

 :تعریف صعوبات تعلم الحساب 

تعتبر الصعوبة في الریاضیات من أشكال الصعوبات التعلیمیة الشائعة بین ذوي صعوبات 

التعلم، وتهتم الریاضیات باستخدام الرموز وقدرة الشخص على استخدام هذه الرموز، فالتلمیذ 

لا یستطیع أن یمیز بین هذه الأرقام أو الرموز وهذا ما یسمى بعسر الریاضیات أي عدم قدرة 

التعامل مع الأرقام وكذلك المعادلات الریاضیة ومن مظاهرها عدم قدرة الطفل  الطفل على
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 543=5+4+3وفي عملیات الجمع أیضا قد یجمع  8،7أو  6،2على التمییودز بین الأرقام 

 .) أو الجمع (+)xكما أنه لا یستطیع التفریق بین إشارة الضرب (

 )129، ص2003(كوافحة وآخرون،                                                    

صعوبة تعلم الحساب هو اضطراب یؤثر على كل ما له علاقة مع العدد، الرقم، المنطق 

 )Siaud ;J, 2006, p.151(   الریاضي، والحساب (العملیات الحسابیة).             

 :مظاهر صعوبات تعلم الحساب 

 كانت أم مكتوبة.إخفاق التلمیذ في فهم المسائل الریاضیة شفویة  -

العجز عن فراءة وكتابة المسائل الریاضیة وما تحتویه من رموز كتابة  -

 صحیحة.

العجز عن إدراك العلاقات والمفاهیم الریاضیة (العد، المسافة، الجذر  -

 الربیعي...إلخ).

 الخلط بین الأرقام المتشابهة. -

 الإخفاق في إنتاج الأشكال الهندسیة. -

 د، عشرات، مئات، آلالف).صعوبة تصنیف الأرقان (آحا -

 صعوبة إستیعاب المفاهیم المجردة. -

 صعوبة في كتابو الأرقان حسب إتجاهاتها الصحیحة. -

 )174، ص2005(البطانیة وآخرون،        صعوبة تعلم الرمزیة والمفاهیم -
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 نسبة انتشار صعوبات التعلم:-6

یمكن تحدید نسبة ثابتة على الرغم من وجود معاییر عامة لتحدید صعوبات التعلم فإنه لا 

لمن یعانون من هذه الصعوبات، فهي من الإختلافات والتباین ما بتطلب وجود إختبارات 

مختلفة، مثل: إختبارات التحصیل المقننة، واختبارات العملیات النفسیة، والإختبارات ذات 

ید المحكات المرجعیة، والإستبیانات غیر الرسمیة، ونستخدم هذه الإختبارات في تحد

صعوبات التعلم سواء أكانت أكادیمیة أو نمائیة، إلا أن هذه الإختبارات لا تكشف عن 

تشخیص یعطي الدلالة الإحصائیة لنسبة وجود صعوبات التعلم بصورة واحدة، ففي حین 

)، فإن %3-1ذوي صعوبات التعلم بین الأطفال بنسبة ( تحدد بعض الدراسات نسبة وجود

یشیر إلى أن نسبة إنتشار الأطفال الذین یعانون من صعوبات في  "Gaddes" "جادز"

) في حین تفید تقدیرات بعض الباحثین %15-5التعلم داخل المجتمع المدرسي تتراوح بین (

) من % 30-20نسبا أخرى لإنتشار صعوبات التعلم بین أطفال المدارس والتي تتراوح من (

الدراسات المختلفة إلى نسب أكثر ارتفاعا في مجمل التلامیذ، وفي البیئة لعربیة تشیر 

 .  )%30صعوبات التعلم لدى تلامیذ المدارس، والتب تصل أحیانا إلى أكثر من (

  )166، ص2004(غسان،                                                              
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 النظریات المفسرة لصعوبات التعلم: -7

الآراء والمداخل النظریة المفسرة لصعوبات التعلم تباینا یعكس الرؤى والمدارس الفكریة  تتباین

والمنهجیة المختلفة التي حاولت تقدیم إجابات لكثیر من التساؤلات التي تنامت في هذا 

 المجال. وتناول في هذا الإطار خمسة مداخل نظریة متباینة لأسس النظریة وفق ما یلي:

 مائي:المدخل الن 7-1

یقوم المدخل النمائي على إفتراضات أن هناك أنماطا نمائیة محددة للنمو السوي الصحي 

الطبیعي أو العادي، وأن النمو لیس عشوائیا وإنما محكوم بقوانین الإستمرار والإنتظام والتتابع 

 وما یترتب علیه من نتائج سلوكیة، وأن أي انحراف أو اضطرابات في تتابع النمو یقود إلى

سلوكیات غیر سویة أوغیر عادیة. وتبدو هذه الإفتراضات منطقیة ولا تخل بالعملیة. ولكن 

ومعدلاته تختلف نسبیا في إطار ثقافي إلى آخر، ومن مرحلة نمائیة إلى  خطوط النمو

أخرى، محكومة بمجموعة من العوامل الجینیة والوراثیة والعوامل البیئیة كالتغذیة والمناخ 

اعي الحاضن، وكم ونوع الإستشارات العقلیة والمعرفیة والمهاریة التي یتعرض النفسي والإجتم

لها الطفل. وقد لاحظ العدید من الباحثین والمهتمین باختار فروض المدخل النمائي أن لهذه 

 )149،ص1998(الزیات،  .     الفروض مصداقثة بین ذوي صعوبات التعلم من الأطفال

 المدخل السلوكي: -7-2

یقوم المدخل السلوكي على افتراضات أن هناك بعض المحكات السلوكیة القابلة للتحدید، 

وهي تمثل الإطار المعیاري للنمط العادي للتعلم، ویعبر عدم وصول الطفل للمستوى 
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وتعد صعوبات ). 160، ص1998(الزیات، المعیاري المتوقع جوهر التدخل العلاجي 

ن أسالیب التحصیل الدراسي الخاطئة التي قد ترجع إلى التعلم من وجهة النظر السلوكیة م

غیر ملائمة، إذ یظهر الأطفال ذوي صعوبات التعلم تباینا  استخدام وجوده في ظروف بیئیة

 .بین القدرات العقلیة المقاسة ومستوى التحصیل مقارنتهم بالطلبة العادیین

 )18، ص2004(تركي،                                                                 

 المدخل المعرفي: -7-3 

ویركز هذا المدخل على دور كل من عملیات اكتساب المفاهیم، الإستراتیجیات المعرفیة 

ونظم تجهیز المعلومات في التعلم النعرفي القائم على التجهیز والمعالجة من ناحیة، وعلى 

اعتبار أن التعلم نوع من النشاط العقلي المعرفي بكل المعرفة السابقة وأسالیب اكتسابها، 

ها، وتخزینها، واستراتیجیات استخدامها من ناحیة أخرى. حیث یختلف ذوو والإحتفاظ ب

من  -في نفس المدى العمري–صعوبات التعلم من الأطفال والبالغین كمیا وكبفبا عن أقرانهم 

 العادیین في معظم المتغیرات المعرفیة لصالح العادیین وعلى نحو خاص فیما یلي:

 المفاهیم.الحصیلة اللغویة والمعرفیة من  -

 الإستراتیجیات المعرفیة وفاعلیات استخدامها. -

 سعة ونظم المعلومات. -

 فاعلیة الذاكرة العاملة. -

 )184، ص1998(الزیات،  .              فاعلیة أو كفاءة التمثیل المعرفي -
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تنشأ صعوبات اتعلم نتیجة الفشل في الإحتفاظ بالمعلومات أو معالجتها أو تخزینها أو 

الفشل في تجهیز ومعالجة المعلومات واشتقاق الإستراتیجیات الملائمة وكذلك توظیفها، 

نتیجة لضعف كفاءة التمثیل العقلي المعرفي للمعلومات، ولا ترتبط هذه الصعوبات بالقدرات 

والإمكانیات العقلیة. یمكن عزو الفروق الفردیة بین ذوي صعوبات التعلم وغیرهم في 

واستراتیجیات التجهیز والمعالجة، إلى البنى النعرفیة الفارقة لدیهم. الأنشطة العقلیة المعرفیة، 

فتختلف قدرتهم عن قدرة أقرانهم العادیین في لإحداث ترابطات بین الوحدات المعرفیة التي 

 )201، ص1998(الزیات،  .                        تكون البناء النعرفي لصالح العادیین

 المدخل النفسي العصبي: -7-4

یقومهذا المدخل على بعض الإفتراضات منها: أن النمو السوي للجهاز العصبي المركزي 

حیث  الأبنیة  ینطوي على خصائص كمیة وكیفیة تختلف عن النمو غیر السوي من

والتراكیب والوظائف، ویمكن التمییز بینها باستخدام بطاریات الإختبارات النفس عصبیة. 

في الجهاز العصبي المركزي لدى الطفل ینعكس  وحدوث أي خلل وقصور أو إضطراب

 )30، ص2005(علي، .                                               تماما على سلوكه

وتفسر صعوبات التعلم في هذا المدخل بأنها ناتجة عن تلف عضوي في الدماغ ولبذي 

الإضطرابات البسیطة في یؤدي إلى قصور في كفائته الوظیفیة وهو ما یعبر عنه بمصطلح 

 وظائف المخ.
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ویفترض العلماء أن ثمة مارات بصریة وسمعیة ولمسیة وحركیة ترتبط بمراكز المخ التي 

تتلقى المعلومات عن طریق تلك المنافذ الحسیة ویستجیب لها الدماغ عن طریق تلك الحواس 

ما من مراكز المخ في مجال التفكیر والحلركة والإنفعال، بحیث نجد أن أي خلل في مركز 

بنعكس أثره السلبي على الوظیفة الحسیة المرتبطة به، أي یؤدي إلى قصور أو خلل أو 

  .إضطراب في الوظائف الإدراكیة المعرفیة واللغویة والدراسیة والمهارات الحركیة

 ).13، ص2004(تركي،                                                                

 مدخل العملیات الأساسیة: -7-5

مدخل العملیات الأساسیة وغیره من المداخل النمائیة هي الفلسفة  الفلسفة التي یقوم علیها

القائلة بأن: "النمو العادي أو السوي للنظام الأعلى أو المسیطر یؤدي إلى سلوك عادي أو 

ع تفسیرات سوي". ویؤكد الممارسون على وظائف الجهاز العصبي المركزي كأساس لجمی

الخلل أو القصور أو الإضطراب أو الصعوبات، وتوجیه جمیع الأنشطة العلاجیة في إتجاه 

(الزیات، الوصلات العصبیة الأولیة أو الأساسیة عند مستوى نقاط التشابك العصبي 

ویقوم  هذا المدخل على افتراضات مضمونها أن هناك عملیات أساسیة ). 168، ص1998

السلوكیات المباشرة وغیر المباشرة للتعلم، وتتدرج هذه العملیات في  تقف خلف الأنشطة أو

مستویاتها من المستوى الأعلى إلى الأدنى حتى تتناول السلوكیات المباشرة للتعلم. وهكذا فإن 

 السلوكیات. -أو على الأقل معظم–جمیع 
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 الإستراتیجیات العلاجیة لصعوبات التعلم:-8

تتنوع أسالیب وبرامج التدخل العلاجي لذوي صعوبات التعلم لتشعب المشكلة وتعددها وتنوع 

إلى بعض الأسس العلاجیة لذوي صعوبات  Carolina (2006)خصائصها، ولقد أشارت 

 التعلم كما یلي:

 مسایرة الأهداف للواقع. -

 مناسبة الموضوعات للمتعلمین. -

 الأنشطة الصفیة واللاصفیة من البیئة. -

 الإعتماد على الخبرة الحسیة المباشرة. -

 التدریب على التركیز والإنتباه. -

 البدء بالمحسوسات والتدرج إلى المدرجات. -

 أنشطة ثفیة وتمارین على ممارسة اللغة والحدیث عما رواه وسمعوه. -

 تنمیة الدافعیة عن طریق المكافآت والتشجیع. -

 توضیح المادة التعلیمیة بالوسائل التعلیمیة. -

 ار الأنشطة والتمارین وتنوعها.تكر  -

 تمارین وأنشطة تعتمد على الربط وإدراك العلاقات. -
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وإذا كانت هذه المؤشرات تم استخلاصها بناءاً على برامج علاجیة بصفة عامة فإننا نجد أن 

تعدد المشكلات بالعملیات العقلیة یتطلب التركیز على كل عملیة عقلیة على حدى وفق 

 )217-215، ص2006(كریمان،  .    اد المداخل العلاجیة المناسبةلطبیعة المشكلة وإفر 

 وعن فعالیات المداخل العلاجیة التي تعتمد على تحسین المهارات المعرفیة اشار "تورجس"

Torgesen (1982)  إلى أن تلك المداخل العلاجیة قد برهنت على نجاحها مع تلامیذ ذوي

 صعوبات التعلم واقتراح ثلاثة مستویات للتعلم طبقا لنظریة الإستراتیجیات المعرفیة وهي:

یتضمن تعلیم استراتیجیات قواعد الإستلاف في عملیة الطرح واستراتیجیات المستوى الأول: 

ذه الإستراتیجیات التي تنطبق على نوع واحد من المهام یجب التولیف الصوتي في القراءة وه

 تعلمها على الرغم من أنها قابلة للتعمیم.

یتضمن تعلیم الإستراتیجیات اللازمة لتذكر المعلومات غیر المترابطة مثل المستوى الثاني: 

حظات استراتیجیات الربط المستخدمة في الإسترجاع اللفظي، كما یتضمن مهارات كتابة الملا

 واختبار المعلومات.

یتضمن تعلیم استراتیجیات بسلوك حل المشكلان التي تستخدم في مواقف المستوى الثالث: 

متغیرة سواء في داخل المدرسة أو خارجها وهذه الإستراتیجیات تصبح بمثابة مهارات قابلة 

 للتعمیم.

تلامیذ صعوبات حیث قام "الیس" بتصور وإدخال أربعة إستراتیجیات تفكیر على مناهج 

 التعلم تشمل:
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عملیة التركیز: حیث یقوم المعلم بتوضیح الإستراتیجیة التي ستیم استخدامها للتلامیذ -

 لیسهل عملیة التدریس.

عملیة التشكیل: یقوم المعلم بتوضیح كیف سیتم استخدام هذه الإستراتیجیات في تعلم مهارة -

 محددة.

 بیق الإستراتیجیة بشكل مستقل.عملیة التطبیق: یقوم التلمیذ هنا بتط-

عملیة التوسع: یتعلم التلمیذ هنا كیف یعمم ما تعلمه من استراتیجیات معرفیة في حل -

 )5، ص2008، خطاب(                                         مشكلات أخرى متشابهة

فقد أكد على الإجراءات التالیة لتحسین  )Robertson" )2001" "روبرسون" أما

 استراتیجیات التفكیر لدى تلامیذ ذوي صعوبات التعلم:

التعرف على الخبرة السابقة الموجودة لدى هؤلاء التلامیذ لأنها تؤثر على ما سیتعلمونه -

 مستقبلا.

التأكید على مفهوم الذات لدى هؤلاء التلامیذ، فكلما كان تقدیرهم لذواتهم أكبر كلما زادت -

 قدرتهم على التعلم.

التلامیذ ذوي صعوبات لتعلم على البحث عن الأخطاء التب یقعون فیها بشكل تدریب -

 طبیعي خلال عملیة التعلم.

تعلیمیهم ما هي الأشیاء التي علیهم بالإحتفاظ بها ما هي الأشیاء التي یستثنونها خلال -

 عملیة برمجة المعلومات.
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الا ومشاركا في عملیة تعلمه كلما إعطائهم دورا بارزا في عملیة التعلم، فكلما كان التلمیذ فع-

 زادت قدراته على التفكیر والتعلم.

تدریبهم على استخدام استراتجیات ما وراء المعرفیة بفعلیة لأنهم بحاجة لتعلمها مع العلم -

 أنه لا توجد إستراتیجیة واحدة تصلح لجمیع الأفراد.

 مراقبة أدائهم داخل الفصل مع التشجیع المستمر.-

 ى التعامل الإیجابي مع الفشل.تشجیعهم عل-

 التدریب على تنظیم المواد الدراسیة على شكل وحدات ذات معنى.-

التدریب على الإسهاب الذي یعني قدرة التلمیذ على إعطاء أكبر عدد من الأمثلة على -

 المفاهیم الجدیدة.

مع إعطائهم  الإستفسار الدائم من التلامیذ عن الإستراتیجیات التي یستخدمونها في التعلم-

الفرصة لتحلیل المعلومات وابتكار الأفكار الجدیدة مع تقییم هذه الأفكار وتشجیعهم على 

 طرح الأسئلة.

إن شعور التلامیذ ذوي صعوبات التعلم بالمتعة والإبداع والعیش في البیئة الغنیة یسهل -

 )16-15ص، 2008(خطاب،  .   عملیة التعلم المعرفي ویسهل حل المشكلات الأكادیمیة
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 خلاصة الفصل:

نستنتج مما سبق أن الخلاف في تلني تعریف موحد لصعوبات التعلم وخصائص تلامیذ ذوي 

صعوبات التعلم لیس ناجما عن عدم وجود مفهوم واضح ومحدد لصعوبات التعلم أو لإهتمام 

عود العدید من المجالات فحسب، بل یرحع أیضا إلى اختلاف زوایا النظر والتركیز التي ی

إلیها فهم صعوبات التعلم، وقد تناولنا في هذا الفصل مفهوم صعوبات التعلم بصفة عامة 

وتطرقنا إلى المحكات التشخیصیة لتمییز هذه الفئة، وقمنا بتصنیف صعوبات التعلم إلى 

نمائیة وأكادیمیة وتم التركیز على هذه الأخیرة المتمثلة في صعوبات القراءة والكتابة 

 .وقمنا بالتعرض إلى تعاریف ومظاهر هذه الصعوباتوالریاضیات، 
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 تمهید

تكتسي الإجراءات المنهجیة دورا مهما في مسار البحث العلمي، فهي التي ترسم معالم وآفاق 

البحث وتعطي الباحث الأداة الفعالة لمتابعة خطوات بحثه والسهر على تحقیق الأهداف 

المتوقعة منه، فكلما كان الباحث على وعي تام بمجالات بحثه وكیفیة التعامل معها متمكنا 

ذي اختاره لبحثه ویعلم مدى أهمیته التكامل المنهجي في البحوث بكل أنواعها من المنهج ال

في أخطاء منهجیة أو استعمال أدوات محددا أدوات بحثه بدقة وعنایة حتى یتجنب الوقوع 

بحثه في غیر محلها أو التقصیر في توفیر أداة ضروریة لبحثه، كل هذا دون أن تغفل عن 

دراستها وكیفیة إعدادها بحیث تكون ممثلة للمجتمع الأصلي جانب مهم وهو العینة المراد 

قدر الإمكان ولا تكون عینة مبثورة الجوانب لا تؤدي الغرض العلمي من إخضاعها 

 للإختبار.

 هذا ما حاولنا أن نتوخاه في مسار البحث قدر المستطاع.
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 الدراسة الإستطلاعیة:-1

المیدانیة التي تسمح للباحث بالتقرب من میدان تعد الدراسة الإستطلاعیة من الإجراءات 

البحث والتعرف على الظروف والإمكانیات المتوفرة، كما تساعده على ضبط متغیرات بحثه 

 وتقنین أدوات جمع البیانات.

لقد كانت الدراسة الإستطلاعیة دراسة ممهدة للدراسة الأساسیة، فهي أول خطوة قمنا بها بعد 

، وبعد حصولنا على رخصة من مدیریة التربیة والتعلیم لولایة تیزي اختیارنا لموضوع البحث

) معلم ومعلمة المرحلة 30) نسخة من الإستبیان على عینة قوامها (30وزو قمنا بتزویع (

 .2018/2019الإبتدائیة للسنة الدراسیة 

 الحدود الزمنیة والمكانیة للدراسة الإستطلاعیة: -2

على  إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیةقمنا بتوزیع إستبیان مستوى 

وذلك لمعرفة مدى تجاوب واستعداد  ) إبتدائیات بولایة تیزي وزو،4) معلم ومعلمة في (30(

العینة للمشاركة في البحث، وقد ساعدتنا الدراسة الإستطلاعیة في معرفة مدى وضوح بنود 

 وكذا مدى تجاوبها، إلى جانب تحدید أفراد العینة أكثر.الإستبیان بالنسبة لأفراد العینة 
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 للبحث  عینة الإستطلاعیة): توزیع أفراد ال1جدول(

 النسبة المئویة عدد المعلمین المدارس

 %20 6 إبتدائیة موفق بلقاسم

 %26.66 8 میكاشیر إبتدائیة

 %33.33 10 واتیكي صلیحة إبتدائیة

 %20 6 تامدة الجدیدة إبتدائیة

 %99.99 30 المجموع

 زمان إجراء الدراسة الإستطلاعیة: 

أفریل من السنة  30أفریل إلى  21بین  الممتدة  فترةالقمنا بالدراسة الإستطلاعیة في 

 .2018/2019الدراسیة 

 أهداف الدراسة الإستطلاعیة:-3

 الكشف عن الصعوبات التي یمكن مواجهتها في الدراسة الأساسیة. -

 الإستطلاع المیداني.تسهیل عملیة  -

 وضع فرضیات البحث وتحدیدها بدقة. -

 التأكد من توفر عینة البحث. -

 التحقق من صلاحیة أداة القیاس على أفراد العینة المناسبة. -



 الفصل الرابع                                                   الإجراءات المنهجیة للبحث
 

84 

 

التعامل مع أفراد العینة ومعرفة مدى استجابتهم مع الأداة من حیث الصیاغة ومعاني  -

 تبیان من أجل التغییر إذا تطلب الأمر.الفقرات ومدى الإلمام بالبیانات المرافقة للإس

 تحدید منهج البحث:-4

یعتبر التوفیق في اختیار المنهج الذي یتلائم مع طبیعة المشكلة المراد دراستها أمر بالغ 

الباحث في إنجاز بحثه، وبما أننا نبحث عن مستوى إدراك معلمي  الأهمیة، إذ یعتمد علیه

الأكادیمیة فإن المنهج المناسب لدراسة هذا الموضوع هو المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم 

المنهج الوصفي، والذي یسعى إلى جمع أوصاف ومعلومات دقیقة عن الظاهرة المدروسة 

كما توجد فعلا في الواقع ویعبر عنها كیفیا وكما یوضح خصائصها وارتباطها مع الظواهر 

 الأخرى.

مجموعة الإجراءات البحثیة التي تتكامل المنهج الوصفي بأنه: " شحاتة سلیمان"ویعرف 

لوصف الظاهرة، اعتمادا على جمع الحقائق والبیانات وتصنیفها ومعالجتها وتحلیلها تحلیلا 

 .كافیا ودقیقا لاستخلاص دلالتها والوصول إلى نتائج التعمیمات عن الظاهرة

 )337، 2007حاتة، (ش                                                                
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على أنه: نوع من أسالیب البحث، یدرس الظواهر  ""جودت عزت عطويكما یعرفه 

الطبیعیة، الإجتماعیة، الإقتصادیة والسیاسیة الراهنة، دراسة توضح خصائص الظاهرة، 

 .ودراسة كمیة توضح حجمها وتغیرها ودرجات ارتباطها مع الظواهر الأخرى

 )172، 2007(عطوي،                                                                 

 حدود البحث:-5

 :ة للبحثالمكانی الحدود-5-1

كما هو موضح  ستوى ولایة تیزي وزولقد تمت دراستنا في مجموعة من الإبتدائیات على م

 ).5في الجدول رقم (

 :ة للبحثنیاالزم الحدود-5-2

البدایة بتوزیع استبیان مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم  قمنا في

 .2019جوان  16إلى  2019ماي  09 الفترة الممتدة بین الأكادیمیة في
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 عینة البحث:-6

 توزیع أفراد العینة حسب متغیرات البحث: -6-1

 حسب الجنس: البحث  عینة): توزیع أفراد 2جدول(

 النسبة المئویة التكرار الجنس

 %74 74 الإناث

 %26 26 الذكور

 %100 100 المجموع

) %26) أكبر من نسبة الذكور (%74) أن نسبة الإناث (2( یتضح من خلال الجدول رقم

مما یدل على زیادة عدد المعلمات مقارنة بالمعلمین في مجال التعلیم، بمعنى العنصر 

كل المدارس التي أجرینا فیها بحثنا وهذا یكاد ینطبق  النسوي یطغى على هیئة التدریس في

 على جل المؤسسات التعلیمیة عموما.
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 نة البحث حسب الخبرة المهنیة (الأقدمیة في مجال التدریس)عی): توزیع أفراد 3جدول(

 النسبة المئویة التكرار الخبرة المهنیة

 %14 14 سنوات 10أكثر من 

 %22 22 سنوات 10-5بین 

 %64 64 سنوات 5من  أقل

 %100 100 المجموع

) أن أفراد العینة الذین یتمتعون بخبرة مهنیة أكثر من 3یتضح لنا من خلال الجدول رقم (

) وهي أصغر نسبة، بینما الأفراد الذیم لدیهم %14) بنسبة (14سنوات یبلغ عددهم ( 10

الذین لدیهم خبرة أقل ) أما الأفراد %22) بنسبة (22سنوات عددهم ( 10-5خبرة ما بین 

) وهي أكبر نسبة، فارتفاع نسبة حدیثي العهد %64) بنسبة (64سنوات بلغ عددهم ( 5من 

سنوات دلیل على التحاق عدد كبیر من المدرسین الجدد  5بالتعلیم أي فئة أقل من 

 للمؤسسات التعلیمیة في المدارس التي أجرینا فیها بحثنا.
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 حسب المؤهل العلمي البحث ةعینأفراد ): توزیع 4جدول (

 النسبة المئویة التكرار المؤهل العلمي

 %83 83 خریجي الجامعة

 %17 17 خریجي المعهد

 %100 100 المجموع

عینة بحثنا بالنسبة لمؤسسات تكوین الأساتذة فإن عینة بحثنا هم من خریجي إما المعهد 

مسابقة التوظیف للإلتحاق بسلك التكنولوجي للتربیة أو من خریجي الجامعة الذین أجرو 

 التعلیم.

) أن أفراد العینة الذین لدیهم المؤهل العلمي جامعي بلغ 4یتضح لنا من خلال الجدول رقم (

) بنسبة 17) أكبر من خریجي المعهد التكنولوجي للتربیة (%83) بنسبة (83عددهم (

المعهد، ولعل هذا )، مما یدل على أن خریجي الجامعة في ازدیاد مقارنة بخریجي 17%(

 نرده إلى توظیف المباشر لحاملي الشهادات الجامعیة.
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 طریقة إختیار العینة:-6-2

أین تم سحب أفراد العینة حسب ما  إستنادا لطبیعة الموضوع على العینة العرضیة إعتمادنا

 )127، 2013داودي وقنوعة، ( .                                           یلیق بالبحث

 حجم العینة:-6-3

) مدارس إبتدائیة بمنطقة تیقزیرت و الأربعاء ناث إیراثن 09( من تم اختیار عینة البحث

) معلم 100لمدیریة التربیة لولایة تیزي وزو، وقد بلغ أفراد العینة ( تیزي وزو التابعةومدینة 

 موزعین كالآتي: ومعلمة
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            الأساسیة حسب المؤسسات الإبتدائیة البحث عینة): توزیع أفراد 5جدول(

 لولایة تیزي وزو

 المعلمین                  

 المدارس الإبتدائیة

النسبة  إناث

 المئویة

النسبة  ذكور

 المئویة

 %15.38 4 %9.45 7 مقراني "تیقزیرت"

 %7.69 2 %10.81 8 بوعلام أحمد "القلعة"

 %11.53 3 %10.81 8 محمد فاهم "تاریحانت"

الشهید زینیة سعید المدعو موح 

 أورابح "تاقسبت"

9 12.16% 2 7.69% 

 %11.53 3 %9.45 7 عرابي محمد "تلامعیاش"

 %7.69 2 %12.16 9 الإخوة إمعزاتن "بوقلال"

 %15.38 4 %13.51 10 جویلیة "تیقزیرت" 5

 %11.53 3 %10.81 8 قارة فاطمة "تیقزیرت"

 %11.53 3 %10.81 8 أومالو" كارة بوسعد "أیت

 %99.95 26 %99.97 74 المجموع

 أدوات جمع البیانات:-7

عند القیام بأي بحث والإنتهاء من عرض الجانب النظري لابد من استعمال وسائل وتقنیات 

تتعلق بموضوع البحث وذلك لضمان نتائج قریبة من أجل الحصول على معلومات وبیانات 

إستبیان مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة  إستعملنامن الموضوعیة، وفي هذه الدراسة 
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لصعوبات التعلم الأكادیمیة وأسالیب التكفل الذي أعد من طرف الأستاذة "غربي راضیة" 

 (جامعة باتنة)، والذي یتألف من ثلاث محاور هي:

 ): محاور الإستبیان لمستوى إدراك المعلمین في صورته الأولیة6جدول (

 العباراتعدد  المحور

مستوى إدراك الأساتذة لماهیة صعوبات التعلم 

 لدى تلامیذ ذوي صعوبات التعلم

17 

مستوى إدراك الأساتذة لخصائص التلامیذ 

 ذوي صعوبات التعلم

17 

مستوى إدراك الأساتذة للتكفل بذوي صعوبات 

 التعلم

16 

 50 مجموع العبارات

 

 بندا. 50من  الإستبیان في صورته الأولیة مكون بذلك فإن

المتعلق  ب " مستوى وقد قمنا بتبني هذا الإستبیان حیث قمنا بحذف المحور الثالث كونه

لا یخدم موضوع بحثنا والإحتفاظ  إدراك الأساتذة للتكفل بذوي صعوبات التعلم" كونه

 بند. 34بالمحورین الأول والثاني حیث أصبح الإستبیان مكونا من 
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 للإستبیان:الصورة النهائیة  -7-1

 ) عبارة موزعة على بعدین هي كالآتي:34یتألف الإستبیان في صورته النهائیة من (

 ): إستبیان مستوى إدراك المعلمین في صورته النهائیة:7جدول (

 عدد العبارات المحور

مستوى إدراك الأساتذة لماهیة صعوبات 

 التعلم لدى تلامیذ ذوي صعوبات التعلم

17 

الأساتذة لخصائص التلامیذ مستوى إدراك 

 ذوي صعوبات التعلم

17 

 34 مجموع العبارات

 مفتاح التصحیح:-7-2

بدائل وفقا للسلم الثلاثي ( نعم/غیر متأكد/ لا)، ووضعنا  3یحتوي هذا الإستبیان على 

 سلم التنقیط وفق ترتیب البدائل كما هو موضح في الجدول التالي:

 الإستبیان:): مفتاح تصحیح 8جدول (

 لا غیر متأكد نعم بدائل الإجابة

 1 2 3 أوزان الفقرات
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 للإستبیان: الخصائص السیكومتریة7-3

 صدق الأداة:-

یقصد بالصدق أن یقیس الإختبار فعلا القدرة أو السمة أو الإتجاه أو الإستعداد الصدق: 

 ).22، 1996(عباس، الذي وضع الإختبار لقیاسه أن یقیس ما یقصد قیاسه 

 صدق المحكمین:   - 

) من الأساتذة 06للتحقق من صدق الإستبیان تم عرضه في صورته الأولیة على (

المختصین في علوم التربیة، وللتأكد من أن الفقرات تقیس فعلا ما وضعت لقیاسه، حیث 

إتفق الأساتذة المحكمین على صحة الإستبیان، وقدرتنا على تطبیقه على العینة 

 الإستطلاعیة.

 ثبات الإستبیان:-7-4

إلى یقصد بالثبات الإستقرار في درجات الفرد الواحد في نفس الإختبار وهذا یعني الثبات: 

(مرجع أي مدى یعطي رائز معین نفس النتائج من الإجراءات المتكررة لنفس الأفراد  

 سابق).
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 :"ألفا كرونباخ"طریقة التنسیق الداخلي -

بطریقة التناسق الداخلي باستخدام ألفا كرونباخ والقائمة على تم حساب ثبات هذا الإستبیان 

أساس تقدیر معدل إرتباطات العبارات فیما بینها حیث قدر معامل ألفا كرونباخ بالنسبة 

) وهي تمثل الدرجة المتوسطة من الثبات ومنه یمكن القول بأن هذا 0.64للإستبیان ككل (

 الجدول التالي: الإستبیان یتمتع بالثبات كما هو موضح في

              باستخدام معادلة إستبیان مستوى إدراك المعلمین ثبات): 9جدول (

 "Alpha Cronbach" "ألفا كرونباخ"

 معامل الثبات عدد العبارات الإستبیان

 الإدراك لفئة التلامیذ ذوي

 صعوبات التعلم

34 0.64 

 ) وهو معامل متوسط.0.64(یتضح من خلال الجدول أن قیمة ألفا كرونباخ تساوي 
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 الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في البحث:-8

لا یمكن لأي باحث علمي أن یستغني على الطرق والأسالیب الإحصائیة مهما كانت نوع 

ریغ البیانات لأغراض الدراسة، وبعد ذلك بتفالدراسة التي یقوم بها، فبعد التطبیق قمنا 

إعتمدنا  ،25ر الإصدا spss للعلوم الإجتماعیة الإحصائیةإعتمدنا على برنامج الحزمة 

 والتسب المئویة، على الإنحراف المعیاري والمتوسط الحسابي ومعامل الثبات ألفا كرونباخ

 التبتین الأحادي الفروق، وقانون لإیجاد لعینتین مستقلتین test tاعتمدنا على قانونكما 

"ANOVA"  الخبرة المهنیة لدى أفراد العینة.بین سنوات الفروق بین دراسة 
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 خلاصة الفصل:

تناولنا في هذا الفصل وصف إجراءات البحث المیداني التي تمت لتحقیق أهداف البحث 

تتضمن تحدید المنهج المتبع، مجتمع البحث، وعینة البحث، أداة البحث للتحقق من صدقها 

وعرض النتائج، كما یعتبر الجانب  وثباتها، المعالجة الإحصائیة المستخدمة في تحلیل

 المیداني أداة لتعزیز وتجسید الجانب النظري، وتأكید مصداقیة صحته منهجیا.

إن الهدف من هذا الفصل هو عرض الخطة المنهجیة التي اتبعناها من بناءا على ذلك ف

الأدوات أجل معرفة مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة، ثم 

 ات الإحصائیة المستعملة في تحلیل النتائج.مستخدمة في جمع البیانات، والتقنیال



 الفصل الخامس

 وتحلیل وتفسیر ومناقشة نتائج البحث عرض 

 تمهید

I. عرض وتحلیل نتائج البحث 

 .عرض نتائج الدراسة الأساسیة وتحلیلها -1

II. تحلیل وتفسیر ومناقشة نتائج البحث 

 وتفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة العامة  تحلیل -1

 وتفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى تحلیل -2

 وتفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة تحلیل -3

 وتفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة تحلیل -4
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 تمهید

خصائص العینة ، للبحثبعد التطرق في الفصل السابق إلى أهم الإجراءات المنهجیة 

والأساسیة، إضافة إلى الأدوات الإحصائیة التي اعتمدناها في بحثنا،  الإستطلاعیة

سنتطرق في هذا الفصل إلى عرض ة تحلیل وتفسیر ومناقشة نتائج البحث إستنادا إللى 

  الدراسات السابقة.
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I. عرض وتحلیل نتائج البحث: 

 عرض نتائج الدراسة الأساسیة:-1

لدى الفرضیة الأولى: مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة 

 ضعیف. تلامیذ المرحلة الإبتدائیة

 لدى تلامیذ التعلم الأكادیمیة لصعوبات  أفراد عینة البحث  مستوى إدراك): 10(رقم جدول

 المرحلة الإبتدائیة .

 

 صعوبات التعلم

 

 الإنحراف المعیاري المتوسط الحسابي أعلى قیمة أدنى قیمة 

1.88 2.88 2.40 0.19 

مستوى إدراك معلمي ل) أعلاه أن أدنى قیمة 10نلاحظ من خلال قرائتنا للجدول رقم (

)، أما أعلى قیمة 1.88بلغت ( لدى تلامیذهم  المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة

قُدر بانحراف معیاري )، 2.40بلغ (للعینة ككل فقد  )، أما المتوسط الحسابي 2.88بلغت (ف

لذا فإن مستوى  ،)2.00) أكبر من المتوسط الإفتراضي أو القیمة الوسطى (0.19( ب

 إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة عالٍ.
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الفرضیة الثانیة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات المعلمین في 

لعامل جنس تعزى لدى تلامیذ المرحلة الإبتدایةمستوى إدراكهم لصعوبات التعلم الأكادیمیة 

 إناث)-التلامیذ (ذكور

في مستوى إدراكهم لصعوبات التعلم  ): الفروق بین درجات المعلمین11( رقم جدول

 معلمات)-كادیمیة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة تعزى لعامل الجنس (معلمینالأ 

المتوسط  العینة الجنس

 الحسابي

الإنحراف 

 المعیاري

درجة  )tقیمة(

 الحریة

قیمة 

 الدلالة

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

 الدلالةالإحصائیة

 دالة إحصائیا 0.05 0.008 98 2.69 6.11 82.94 74 إناث

      7.27 79.00 26 ذكور

) 82.94( بلغنلاحظ من خلال قرائتنا للجدول أعلاه أن المتوسط الحسابي للإناث 

) 79.00)، أما المتوسط الحسابي للذكور قدر ب(6.11والإنحراف المعیاري قدر ب(

ن و أ )98) عند درجة حریة (2.69(بلغت " t") وبلغت قیمة 7.27والإنحراف المعیاري (

لالة المعتمد في بحثنا  د) و هي أصغر من مستوى ال 0.008الإحصائیة بلغت (قیمة الدلالة 

       و علیه فإنه توجد فرق ذات دلالة إحصائیة تعزى لعامل جنس المعلمین)∞= 0.05(
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وأن الفرق یؤول ظاهریا إلى الإناث لأن المتوسط الحسابي للإناث ،إناث)-و المعلمات (ذكور

 .)  79.00() مقابل  82.94یفوق نسبیا المتوسط الحسابي للذكور (

الفرضیة الثالثة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات المعلمین في 

 لعامل تعزىلابتدائیة لدى تلامیذ المرحلة امستوى إدراكهم لصعوبات التعلم الأكادیمیة 

 للخبرة المهنیة.

لمستوى إدراكهم لصعوبات التعلم الأكادیمیة   ): الفروق في درجات المعلمین12جدول (

 . حسب الخبرة المهنیة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة

المتوسط  التكرار الخبرة المهنیة

 الحسابي

الإنحراف 

 المعیاري

 

 6.618 80.428 14 سنوات 10أكثر من 

 5.559 79.954 22 سنوات 10-5بین

 6.852 82.92 64 سنوات5أقل من 

 6.634 81.920 100 المجموع

لصعوبات  ) أن مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة12من خلال قراءتنا للجدول رقم (

التعلم الأكادیمیة تعزى لعدد سنوات الخبرة في التدریس فقد كانت هذه المستویات أعلى شيء 

) وتلیها 82.92سنوات بمتوسط حسابي ( 5لدى المعلمین الذین كانت خبرتهم أقل من 
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) وأخیرا 80.428سنوات بمتوسط حسابي ( 10المعلمین الذین سنوات خبرتهم  أكثر من 

)، ولمعرفة 79.954سنوات بمتوسط حسابي ( 10-5سنوات خبرتهم بین  المعلمین الذین

مصدر الفروق تم إستخراج نتائج إختبار تحلیل التباین الأحادي وذلك كما هو موضح في 

 ).13الجدول رقم (

لصعوبات  لمستوى إدراك المعلمین "ANOVAإختبار التباین الأحادي "): 13جدول (

 المهنیة .الإبتدائیة  تعزى لعامل الخبرة  المرحلةالتعلم الأكادیمیة لدى تلامیذ 

معیار 

 التباین

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحریة

متوسطات 

 المربعات

قیمة 

"f" 

قیمة 
الدلالة 
 الإحصائیة

مستوى 

 الدلالة

الدلالة 

 الإحصائیة

بین 

 المجموعات

180.36 2 90.184 2.09 

 

0.129 0.05  

 

 

 

غیر دالة 

 إحصائیا

داخل 

 المجموعات

4176.99 97 43.026 

المجموع 

 الكلي

4357.36 99 

غیر  ا) مما یدل على أنه2.09(بلغت أن قیمة "ف"  )  (13 نلاحظ من خلال الجدول رقم

نقبل ذا )، ل0.05مستوى الدلالة ( أكبر من )0.12دالة إحصائیا وذلك لأن قیمة الدلالة (
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توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط لا الفرضیة الصفریة ونرفض البدیلة، وبالتالي 

 لمتغیر الخبرة. درجات المعلمین في مستوى إدراكهم لصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى

ویتضح هذا من خلال المتوسطات الحسابیة لكل فئة، حیث جاءت متقاربة فیما بینها إذ 

سنوات  10-5)، وذوي 80.42سنوات أقدمیة بلغت ( 10المتوسط الحسابي ذوي أكبر من 

 )82.92سنوات ( 5)، وذوي أقل 79.95بلغت (

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات المعلمین في  الفرضیة الرابعة:

 مستوى إدراكهم لصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى للمؤهل العلمي.

لمستوى إدراكهم لصعوبات التعلم الأكادیمیة  درجات المعلمینالفروق في ):14جدول (

 )لدیهم (جامعي،خریج المعهد المؤهل العلميلدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة  تُعزى لعامل 

المؤهل 

 العلمي

المتوسط  العینة

 الحسابي

الإنحراف 

 المعیاري

قیمة 

"t" 

درجة 

 الحریة

قیمة 

الدلالة 

 المحسوبة 

مستوى 

 الدلالة

الدلالة 

 الإحصائیة

 غیر دالة 0.05 0.20 98 1.27 6.60 82.30 83 جامعي

خریجي  إحصائیا
 المعهد

17 80.05 6.66 
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) أن المتوسط الحسابي لمستوى إدراك معلمي المرحلة 14نلاحظ من خلال الجدول رقم (

 ) والإنحراف82.30الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى للمؤهل العلمي جامعي بلغ (

)، أما المتوسط الحسابي لخریجي المعاهد العلمیة للتكنولوجیا بلغ 6.60المعیاري یبلغ (

 "t")، فهي متقاربة فیما بینها حیث بلغت قیمة 6.66) والإنحراف المعیاري (80.05(

) 0.20) أصغر من (0.05) فهي غیر دالة إحصائیا لأن (98) عند درجة الحریة (1.27(

المعلمین و المعلمات خریجي الجامعات و لذا لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین 

مستوى إدراكهم لصعوبات التعلم زملائهم من خریجي المعاهد التكنولوجیة للتربیة في 

 .لإبتدائیةتلامیذ المرحلة االأكادیمیة 
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II. :تحلیل وتفسیر ومناقشة نتائج البحث 

 عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة العامة:-1

مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم تنص الفرضیة على أن: "

 الأكادیمیة ضعیف".

لصعوبات التعلم  توصلت نتائج بحثنا إلى أن مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة

) في حین أقلیتهم لدیهم مستوى معرفة لصعوبات 2.88الأكادیمیة عالٍ، حیث بلغت (

تنص على أن )، وعلیه فإننا نرفض فرضیة البحث التي 1.88التعلم منخفض قدر ب (

 الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة ضعیف. رحلةممستوى إدراك معلمي ال

ذ قریب من التلامیذ ودائم الإحتكاك بهم، فهو قادر على یمكن تفسیر ذلك كون الأستا

تحدید فئة ذوي صعوبات التعلم مما قد یساعده في تقدیم الدعم الملائم لهذه الفئة، كما أن 

تكوین المعلمین مهم سواء قبل الخدمة أو أثناء الخدمة، ودراستهم لبعض المواد مثل علم 

 وبات التعلم وكیفیة التعامل معها.النفس وعلوم التربیة تساعدهم في معرفة صع

التي  )2010علي حسن أسعد حبایب (وتتفق نتیجة الدراسة المتوصل إلیه مع دراسة 

هدفت إلى صعوبات التعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي الصف الأول 

) معلم ومعلمة، حیث 123الأساسي، والتي طبقت على عینة عشوائیة مكونة من (

ج أن معظم المعلمین یدركون صعوبات التعلم وأن أكثر الصعوبات للتي أظهرت النتائ

 )2010(حبایب، .                          یواجهها المتعلم هي صعوبة القراءة والكتابة

التي هدفت إلى معرفة آراء المعلمین حول  )2011مرابطي ربیعة (وهذا ما أكدته دراسة 

عوبات التعلم، والتي أظهرت النتائج أن المعلمین بعض العوامل التي تكون وراء ظهور ص
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یدركون صعوبات التعلم وأرجعوا أسباب حدوثها إلى عوامل متعلقة بالمتعلم وعوامل 

 )2011(مرابطي،                                           متعلقة بالمناخ البیداغوجي

 

 عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى:-2

تنص الفرضیة على أنه : " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات 

 المعلمین في مستوى إدراكهم لصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى للجنس (ذكور ، إناث).

" لقیاس مستوى إدراك العلمین tإختبار الفروق " لإختبار هذه الفرضیة إستخدمنا

 غیر الجنس (معلمین/معلمات).لصعوبات التعلم الأكادیمیة تبعا لمت

) هي أصغر 0.008التي تساوي ( sigیتضح من خلال النتائج المتوصل إلیها أن قیمة 

) مما یدل على وجود فروق دالة إحصائیا في مستوى إدراك 0.05من مستوى الدلالة (

معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة تبعا لمتغیر الجنس، وبما أن 

) أكبر من المتوسط الحسابي للذكور 82.94توسط الحسابي للإناث الذي یقدر ب (الم

) فإن الفرق لصالح الإناث، وعلیه نقبل الفرض الصفري ونرفض 97.00الذي یقدر ب (

فرض البحث القائل بعدم وجود فروق دالة إحصائیا في مستوى إدراك معلمي المرحلة 

 باختلاف جنسهم.الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة 

یمكن تفسیر هذه النتیجة كون أغلب المدارس التي أجریت فیها الدراسة معظمهم معلمات 

) %26) في حین نسبة المعلمین (الذكور) بلغت (%74(إناث)، حیث بلغت نسبتهم (
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) معلم ومعلمة، وهذا ما تشهده جل 100من المجموع الكلي لعینة البحث المكونة من (

ة في الآونة الأخیرة وهو تزاید نسبة الإناث مقارنة بالذكور في الإلتحاق المؤسسات التربوی

بسلك التعلیم، وبالتالي فإن شریحة الإناث أكثر احتكاكا بالتلامیذ كما أنهن یرون 

صعوبات التعلم لدى التلامیذ أكبر لأنهن یمتلكن الصبر مما یجعلهن أكثر قربا ومتابعة 

 للتلامیذ.

التي هدفت إلى  )2006جمال الخطیب (المتوصل إلیها مع دراسة وتتفق نتائج الدراسة 

تقصي "مستوى معرفة معلمي الصفوف العادیة بالصعوبات التعلیمیة وأثر برنامج لتطویره 

في القناعات التدریسیة لهؤلاء المعلمین"، حیث أشارت الدراسة إلى وجود فروق ذات 

التعلم تبعا لمتغبر الجنس لصالح  دلالة إحصائیة في مستوى معرفة المعلمین بصعوبات

 )16، ص2006(الخطیب،                                                   الإناث

حول مدى معرفة معلمي  بوعنانيكما تتفق نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج دراسة 

ن ) معلم ومعلمة م100المرحلة الإبتدائیة بصعوبات التعلم، على عینة الدراسة من (

المدارس الإبتدائیة المتواجدة بمدینة سعیدة، حیث أظهرت النتائج أنه توجد فروق ذات 

 .دلالة إحصائیة تبعا لمتغیر الجنس في معرفة معلمي المرحلة الإبتدائیة بصعوبات التعلم

 )150ص ،2014(بوعناني،                                                       

التي هدفت لمعرفة مدى قدرة  )2008لعزیلي فاتح (في حین اختلفت الدراسة مع دراسة 

المعلمین على اكتشاف صعوبات التعلم لدى تلامیذهم في الأنشطة اللغویة، شملت العینة 

یجة أنه لا توجد فروق ) معلم ومعلمة في غرب ولایة الجزائر، وتوصلت النت250على (

ي استكشاف صعوبات تعلم اللغة لدى تلامیذهم حسب متغیر لطور الإبتدائي فبین معلمی

 )129، ص2008(لعزیلي،  .                                                 الجنس
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التي هدفت لمعرفة  )2000فوزي (واختلفت أیضا نتائج الدراسة الحالیة مع دراسة 

لكتابة من وجهة نظر الصعوبات التي تواجه تلامیذ المرحلة الإبتدائیة في تعلم ا

) معلم ومعلمة واستخدم الباحث الإستبیان كأداة 150المعلمین، شملت العینة على (

للحصول على المعلومات والبیانات، وتوصلت النتائج أنه لا یوجد فرق دا إحصائیا في 

 )16، ص2010بایب، ح( .                      معرفة المعلمین تعزى لمتغیر الجنس

 

 وتفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة:عرض -3

تنص الفرضیة على أنه: " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات المعلمین 

 في مستوى إدراكهم لصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى للخبرة المهنیة للمعلمین.

للكشف عن الفروق بین لإختبار هذه الفرضیة استخدمنا اختبار تحلیل التباین الأحادي 

 متوسطات مجموعات من الأفراد.

) أكبر من 0.12التي تساوي (و   sigیتضح من خلال النتائج المتوصل إلیها أن قیمة 

) مما یدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى 0.05مستوى الدلالة (

ب خبرتهم المهنیة، وعلیه إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة حس

فإننا نقبل فرضیة البحث القائلة بأنه لا توجد فروق دالة إحصائیا في مستوى إدراك معلمي 

 المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة باختلاف خبرتهم المهنیة.

ویمكن تفسیر هذه النتیجة كون الأساتذة باختلاف خبراتهم المهنیة لدیهم نفس المعرفة 

صعوبات التعلم، یتلقون نفس التكوین من خلال ما یكتسبونه من معارف وقدرات ومهارات ل
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خلال سنوات العمل أو الدورات المستمرة والملتقیات التي یحضرونها وكذلك مصادر التعلم 

بكل أنواعها والمصادر المعرفیة المتراكمة، إضافة إلى التكنولوجیات والتقنیات الحدیثة یجعل 

لى درایة بكل التطورات والمستجدات في إطار عملیة التعلیم وعلى العلم بكل المعلمین ع

 الصعوبات التي تواجه التلمیذ وخاصة الصعوبات الأكادیمیة.

التي هدفت إلى تقصي معرفة  )2018غربي راضیة (واتفقت نتائج الدراسة مع نتائج دراسة 

التعلم في دائرتي نقاوس وعین  مستوى إدراك أساتذة التعلیم الإبتدائي لفئة ذوي صعوبات

) معلم ومعلمة اختیروا بطریقة عرضیة، حیث 100توتة، وطبقت الدراسة على عینة قوامها (

أفضت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى إدراك أساتذة التعلیم 

 . التدریسالإبتدائي بصعوبات التعلم لدى التلامیذ تعزى لمتغیر الخبرة المهنیة في 

                            )88، ص2018(غربي،                                                                

حول مدى معرفة معلمي المرحلة الإبتدائیة بصعوبات التعلم،  بوعنانيوهذا ما أثبتته دراسة 

ة المتواجدة بمدینة سعیدة، والتي ) معلم ومعلمة من المدارس الإبتدائی100تكونت العینة من (

أظهرت النتائج أنه لا توجد فروق دالة إحصائیا تبعا لمتغیر الخبرة في معرفتهم بصعوبات 

  )2014(بوعناني، .                                                                التعلم

جمال الخطیب ، و دراسة  )2008لعزیلي فاتح (نفس النتائج توصلت إلیها كل من دراسة 

)2006.( 
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التي هدفت إلى مدى معرفة معلمي التربیة  )2006القریوتي ( وتعارضت الدراسة مع دراسة

الخاصة بدولة الإمارات للمعاییر العالمیة، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 

 تعزى لمتغیر الخبرة المهنیة.

جاهات المعلمین نحو مشكلة صعوبات التعلم، حیث وأیضا دراسة جرادات والقبالي حول إت

 أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائیا باختلاف سنوات الخبرة.

 

 عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة:-4

تنص الفرضیة على أنه: " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات المعلمین 

 لصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى للمؤهل العلمي للمعلمین".في مستوى إدراكهم 

لإختبار هذه الفرضیة استخدمنا إختبار تحلیل التباین الأحادي للكشف عن الفروق بین 

 متوسطات مجموعات من الأفراد.

) هي أكبر من مستوى الدلالة 0.20التي تساوي ( sigیتضح من خلال النتائج أن قیمة 

ى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى إدراك معلمي )، مما یدل عل0.05(

المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة تعزى لمتغیر المؤهل العلمي، وعلیه فإننا نقبل 

فرضیة البحث التي تنص على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى إدراك 

 لم الأكادیمیة باختلاف مؤهلاتهم العلمیة.معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التع
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یمكن تفسیر ذلك أن نظرة المعلمین هي نظرة مشتركة موحدة لصعوبات التعلم الأكادیمیة 

وأنها لا تختلف باختلاف المؤهلات العلمیة، فإن المعلمین رغم اختلاف مؤهلاتهم العلمیة 

لتي یعاني منها التلامیذ نتیجة فإنهم قادرون على معرفة الصعوبات أو المشكلات التعلیمیة ا

 لسعة اطلاعهم للمستجدات العلمیة.

في دراسته التي  )2005عوض االله سالم محمود (وتتفق هذه النتیجة مع نتیجة دراسة 

هدفت إلى معرفة قدرة المعلم على تشخیص صعوبات التعلم وعلاقتها بمیل التلامیذ نحو 

) معلما، حیث توصلت النتائج إلى أنه لا 64المواد الدراسیة، طبقت على عینة مكونة من (

 .توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المعلمین تعزى لمتغیر المؤهل العلمي

 ،)2008(لعزیلي،                                                                       

 

الإبتدائیة بصعوبات حول مدى معرفة معلمي المرحلة  بوعنانينفس الشيء أثبتته دراسة 

) معلم ومعلمة من المدارس الإبتدائیة المتواجدة 100التعلم، تكونت عینة الدراسة من (

بمدینة سعیدة، وأظهرت النتائج أنه لا توجد فروق دالة إحصائیا تبعا للمؤهل العلمي في 

 )2014، (بوعناني .                                            معرفتهم بصعوبات التعلم

بعنوان مستوى معرفة أساتذة  )2018غربي راضیة (كما اتفقت الدراسة أیضا مع دراسة 

) معلم ومعلمة في 100المرحلة الإبتدائیة بفئة صعوبات التعلم، وطبقت الدراسة على (
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مرحلة التعلیم الإبتدائي، حیث أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في 

 .اتذة بصعوبات التعلم لدى تلامیذ تعزى لمتغیر المؤهل العلميمستوى إدراك الأس

 )2018(غربي،                                                                        

حول صعوبات تعلم القراءة والكتابة من  )2010بایب (حكما تناقضت الدراسة مع دراسة 

ت هذه الدراسة على عسنة عشوائیة مكونة وجهة نظر معلمي الصف الأول أساسي، وطبق

) معلم ومعلمة، التي أظهرت نتائج الدراسة على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 123من (

 )2010بایب، ح(.                             لمتغیر المؤهل العلمي لصالح الباكالوریوس
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 إستنتاج عام:

إنطلاقا مما تم عرضه من الخلفیة النظریة في كل ما یتعلق بمستوى إدراك معلمي المرحلة 

الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة واعتماداً على البیانات الإحصائیة، وفي الهدف 

الرئیسي للبحث هو التأكد أن مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم 

الأكادیمیة ضعیف، وأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى إدراك معلمي 

وفق متغیر الجنس (معلمین/معلمات)، ومتغیر  المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة

 الخبرة في مجال التدریس والمؤهل العلمي، وبعد الإلمام بكل جوانب الموضوع تم الإعتماد

عتمدنا فیه على العدید من المعلومات النظریة بالإضافة إلى ري الذي اعلى الجانب النظ

الجانب التطبیقي الذي قمنا به في إطار منهجي وعلمي بكل ما یتطلب البحث من أسالیب 

وتقنیات وهذا بعد تطبیق أداة البحث المتمثلة في استبیان مستوى إدراك معلمي المرحلة 

م ومعلمة تم اختیارهم بطریقة عرضیة من بین جمیع ) معل100الإبتدائیة البالغ عددهم (

) إبتدائیة بولایة تیزي وزو، وبعد جمع البیانات وعرضها وتحلیلها 13المعلمین على مستوى (

 25الإصدار  S.P.S.Sومناقشتها ومعالجتها بواسطة الرزمة الإحصائیة للعلوم الإجتماعیة 

 توصلنا إلى النتائج التالیة:

المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة عالٍ حیث  مستوى إدراك معلمي -

 .)2.88بلغ(
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توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة في مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة  -

 تبعاً لمتغیر الجنس وذلك لصالح الإناث. لصعوبات التعلم الأكادیمیة

لة الإبتدائیة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى إدراك معلمي المرح -

 لصعوبات التعلم الأكادیمیة تبعا للخبرة المهنیة.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى إدراك معلمي المرحلة الإبتدائیة  -

 لصعوبات التعلم الأكادیمیة تبعا للمؤهل العلمي.

یمكن وفي الأخیر یمكن القول أن النتائج التي وصلنا تبقى نسبیة في حدود عینة بحثنا ولا 

تعمیمها على كل المعلمین ولهذا یعتبر موضوعنا هذا نقطة بدایة أو انطلاقة لبحوث تربویة 

 أخرى.
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 :البحث إقتراحات

عقد دورات وندوات تدریبیة بناءا على احتیاجات الأساتذة لتوسیع مدركاتهم حول  -

 المستجدات في مجال صعوبات التعلم.

العلمیة لأداء تقویم الأساتذة وتحسین  تزوید المشرفین التربویین بأدوات القیاس -

 مستویات معرفتهم لیتمكنوا من أداء وظیفتهم بجودة وإتقان.

ضرورة إطلاع المشرفین التربویین على مستوى إدراك ومعرفة الأساتذة لذوي  -

 صعوبات التعلم لأعداد الخطة المناسبة للتكوین أثناء الخدمة.

س الإبتدائیة لمعرفة مدى انتشار صعوبات ضرورة القیام بدراسات میدانیة في المدار  -

 التعلم بین التلامیذ ومعرفة مدى إدراك ووعي المعلمین بها.

إضافة وحدات دراسیة عن المشكلات التعلیمیة بصفة عامة وعن صعوبات التعلم  -

بصفة خاصة في البرامج التكوینیة الموجهة للأساتذة سواء قبل الخدمة أو أثناء 

 الخدمة.

تربوي والثقافة العامة بمفاهیم والتعاریف الخاصة بصعوبات التعلم نشر الوعي ال -

 وضروریة التحدید الدقیق لهذه المصطلحات.
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 :الرسائل الجامعیة 

فعالیة برنامج سلوكي معرفي في تطویر مهارات تنظیم ). 2004تركي، جهاد ( -1
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 ): قائمة الأساتذة المحكمین01ملحق رقم (

 جامعة الإنتماء الدرجة العلمیة اللقب والإسم الرقم
جامعة مولود معمري  دكتوراه بوبكري لیلى 01

 تیزي وزو
 ملحقة "تامدة"
كلیة العلوم 
الإنسانیة 
 والإجتماعیة

 دكتوراه بوعنیقة لخضر 02
 دكتوراه لعرفاوي ذهبیة 03
 دكتوراه عیسي عزیزة 04
 دكتوراه موالك مصطفى 05
 دكتوراه سید نوال 06
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 ): إستبیان مستوى إدراك المعلمین لصعوبات التعلم الأكادیمیة02ملحق رقم (

 جامعة مولود معمري تیزي وزو

                                                             كلیة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة

 2018/2019قسم العلوم الإجتماعیة                                         السنة الجامعیة 
                              

 

 إستبیان مستوى إدراك المعلمین لصعوبات التعلم الأكادیمیة

تخصص التربیة  "ماستر"في إطار إعداد مذكرة التخرج  ،ماتسادتي المعلمین و المعل

لدى  نتقدم إلیكم بھذا الاستبیان لتقصي مستوى إدراككم لصعوبات التعلم الأكادیمیة ،الخاصة

·) عبارة34الذي یحتوي على أربع و ثلاثین ( تلامیذ المرحلة الإبتدائیة  

في الخانة  (×)ذلك بوضع علامة المطلوب من سیادتكم الإجابة على جمیع ھذه العبارات و 

التي تناسب رأیكم كمعلم یتعامل مع فئة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم الأكادیمیة علما بأنھ 

للبحث العلمي لاغیر و  للیست ھناك إجابات صحیحة و أخرى خاطئة و إن إجابتك ستستغ

·لا یطلع علیھا أحد  

·لا تترك أي عبارة بدون إجابة ːملاحظة  

ːالشخصیةالبیانات   

ذكر               ːالجنس    أنثى   

سنوات                                10و 5سنوات             بین 5أقل من  ːالخبرة المھنیة

سنوات 10أكثر من                     

خریج المعھد التكنولوجي التربیة ːالمؤھل العلمي                   

 خریج الجامعة                       
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 عبارات الإستبیان

 الرقم العبارات نعم غیر متأكد لا

 01 صعوبات التعلم ھي خلل في واحدة أو أكثر في قدرات التعلم   

 02 تظھر صعوبات التعلم لدى التلامیذ في مادة الریاضیات فقط   

لدى التلامیذ ینجم عن صعوبات التعلم عدد من المشكلات النفسیة     03 

تشمل صعوبات التعلم الأكادیمیة على صعوبات الكتابة و القراءة و    

 الحساب
04 

صعوبات التعلم تجعل التلمیذ غیر قادر على الاستفادة من بعض    

 الخبرات التعلیمیة المتاحة في المدرسة
05 

 06 صعوبات التعلم تؤدي إلى تأخر دراسي في المواد الأساسیة   

 07 تشتمل صعوبات التعلم النمائیة  على صعوبات في الانتباه و الذاكرة   

ضعف التحصیل الدراسي الناجم عن حرمان بیئي لیس بصعوبة    

 التعلم 
08 

صعوبات التعلم النمائیة تؤدي بالضرورة الى صعوبات التعلم    

 الأكادیمیة
09 

الخاطئة  اتتتجلى صعوبات التعلم من خلال مجموعة من السلوك     10 

)بصري ˍسمعي (ترجع صعوبات التعلم إلى قصور حسي      11 

زمةار التلمیذ للمكتسبات القبلیة اللاصعوبات التعلم ناجمة عن افتق     12 

 13 ترجع صعوبات التعلم إلى خلل عضوي في الدماغ    

 14 صعوبات التعلم ترجع إلى خلل وظیفي في الجھاز العصبي المركزي   

 15 صعوبات التعلم مرادف لمشكلات التعلم    

 16 صعوبات التعلم ناجمة عن تأخر عقلي بسیط    

 17 صعوبات التعلم ھي نفسھا بطيء التعلم    

قواعد  ˍحقائق ˍمفاھیم(توجد صعوبة في الاحتفاظ بالمعارف    

)الریاضیات  
18 
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المعاني الواردة یصعب على التلامیذ ذوي صعوبات التعلم استنتاج    

 في النص المقروء
19 

 20 یشتت انتباه التلامیذ ذوي صعوبات التعلم   

 21 یفشل تلامیذ ذوي صعوبات التعلم في استرجاع و تذكر ما سبق تعلمھ   

 22 یجد صعوبة في إجراء العملیات الحسابیة الأساسیة    

 23 یجد الصعوبة في تمیز الحروف الأعداد المتشابھة   

یحذف التلمیذ ذوي صعوبات التعلم بعض الكلمات أثناء القراءة    

 الجھریة 
24 

 25 یجد الصعوبة في متابعة الشرح الشفوي للمعلم   

یرتكب التلمیذ ذوي صعوبة التعلم أخطاء في ترتیب الحروف داخل    

 الكلمة
26 

 27 یفتقر ذوي صعوبات التعلم لمھارات التنظیم     

التلمیذ ذوي صعوبات التعلم تباعدا واضحا یظھر      

 بین قدراتھ و تحصیلھ الدراسي
28 

یصعب على التلمیذ ذوي صعوبات التعلم ترجمة      

و الآحاد العشرات - +المفاھیم الحسابیة إلى معانیھا   
29 

یجیب التلمیذ ذوي صعوبات التعلم على الأسئلة باندفاع قبل استكمال    

 سماعھا 
30 

 31 یجد صعوبة في التمییز بین الاتجاه یمین و یسار    

یكتب التلمیذ ذوي صعوبات التعلم بشكل معكوس من الیسار إلى    

 الیمین فتكون كما تبدو في المرأة
32 

 33 التلمیذ ذوي صعوبات التعلم یقل ذكاؤه عن المتوسط العادي   

 34 یجد صعوبة معرفة شكل الكلمات المسموعة   
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 "ألفا كرونباخ"): ثبات إستبیان مستوى إدراك المعلمین باستخدام معادلة 03ملحق رقم (

"Alpha Cronbach " 

 

 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

 

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 30 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 30 100,0 

 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,645 34 
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حصاءات الوصفیة لعبارات الاستبیان الخاص بمدركات المعلمین الإ:)04ملحق رقم (

 لصعوبات التعلم الأكادیمیة

 
Statistiques descriptives 

 N Minimum Maximum 

Moyenne

المتوسط 

 الحسابي

Ecart 

type الانحراف

 المعیاري

q1 100 1 3 2,75 ,520 

q2 100 1 3 1,28 ,587 

q3 100 1 3 2,59 ,605 

q4 100 1 3 2,70 ,595 

q5 100 1 3 2,62 ,648 

q6 100 1 3 2,87 ,367 

q7 100 1 3 2,51 ,659 

q8 100 1 3 2,17 ,817 

q9 100 1 3 2,45 ,657 

q10 100 1 3 2,25 ,845 

q11 100 1 3 2,01 ,810 

q12 100 1 3 2,04 ,840 

q13 100 1 3 2,08 ,706 

q14 100 1 3 2,05 ,702 

q15 100 1 3 2,40 ,791 

q16 100 1 3 2,15 ,730 

q17 100 1 3 2,17 ,842 

q18 100 1 3 2,80 ,471 

q19 100 1 3 2,67 ,652 

q20 100 1 3 2,78 ,543 

q21 100 1 3 2,81 ,486 

q22 100 1 3 2,63 ,691 

q23 100 1 3 2,70 ,659 

q24 100 1 3 2,68 ,601 

q25 100 1 3 2,66 ,623 

q26 100 1 3 2,62 ,678 

q27 100 1 3 2,30 ,798 

q28 100 1 3 2,31 ,825 

q29 100 1 3 2,48 ,717 

q30 100 1 3 2,18 ,857 

q31 100 1 3 2,18 ,770 



131 

 

q32 100 1 3 2,10 ,785 

q33 100 1 3 2,32 ,709 

q34 100 1 3 2,61 ,709 

dificultés_apprentissage1 100 1,88 2,88 2,4094 ,19513 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



132 

 

الفروق بین درجات المعلمین في مستوى إدراكهم لصعوبات التعلم حسب ): 05ملحق رقم (

 لعینتین مستقلتین (t)الجنس (ذكور/إناث) باستخدام إختبار 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. T ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de confiance 

de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

dificultés_ap

prentissage 

Hypothèse de 

variances égales 

1,443 ,232 2,690 98 ,008 3,94595 1,46700 1,03474 6,85715 

Hypothèse de 

variances inégales 
  

2,474 38,159 ,018 3,94595 1,59468 ,71813 7,17376 
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لمستوى إدراك معلمي   "ANOVA"التباین الأحادي تحلیل ): إختبار60ملحق رقم (

 في مجل التدریس المرحلة الإبتدائیة لصعوبات التعلم الأكادیمیة حسب الخبرة المهنیة

 

ANOVA 

Difficultés d’apprentissage   

 Somme des carrés ddl Carré moyen F Sig. 

Inter-groupes 180,368 2 90,184 2,094 ,129 

Intragroupes 4176,992 97 43,062   

Total 4357,360 99    
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الفروق في درجات المعلمین لمستوى إدراكهم لصعوبات التعلم لدى ): 07ملحق رقم (

) لعینتین (tتلامیذ المرحلة الإبتدائیة تعزى للمؤهل العلمي لدیهم باستخدام اختبار 

 مستقلتین

Test T 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différenc

e 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

dificultés_a

pprentissag

e 

Hypothèse de 

variances égales 

,002 ,966 1,274 98 ,206 2,24238 1,76064 -1,25155 5,73631 

Hypothèse de 

variances inégales 
  

1,266 22,898 ,218 2,24238 1,77175 -1,42367 5,90843 

 


	1
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	10
	11
	12
	13
	14
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	16

