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الله العلي القدیر الذي وھبني نعمة العقل المفكر البصیرة النافذة و  الحمد و الشكر

 أ مدني بالقوة و العزیمة. العمل والذي قدرني على إتمام ھذا 

لا یسعني في ھذا المقام إلا أن أتقدم بجزیل الشكر و عظیم الامتنان ، وخالص 

الثناء و جمیل العرفان إلى من جعلت من الصعب سھلا و من المعقد مبسطا و لم 

تبخل علي بنصائحھا و إرشاداتھا القیمة إلى الأستاذة المشرفة الدكتورة "بداك 

على كل المجھودات التي بذلتھا معي من أجل إتمام ھذا العمل و أدعو  شابحة "

  المولى عز و جل أن یمدھا الصحة و العافیة و یطیل في عمرھا.

كما یسرني أن أتقدم بالشكر و التقدیر و الإمتنان إلى اللجنة المناقشة لقبولھم 

  مناقشة ھذه الدراسة و تقییمھا و إبداء توجیھاتھم بشئنھا. 

جمیع أساتذة كلیة العلوم الإنسانیة و كما أتقدم بجزیل الشكر و التقدیر إلى 

أخص بذكر الأستاذ '' نزیم صرداوي'' و الأستاذ '' برو محمد '' الإجتماعیة و 

  على كل النصائح و التوجیھات التي قدموھا لي.

ة'' و و لا یفوتني أن أشكر كل مستشاري التربیة و التوجیھ و خاصة '' إیدیر نادی

  '' السیدة كریز'' على مساعدتھما لي لتسھیل إنجاز البحث المیداني. 

  .و خاصة تلامیذ الثانویات كما لا أنسى كل من ساھم في إثراء ھذا العمل و إنجاحھ

  

 



 
 
 

 

  

 

الحمد الله الذي وفقني لأداء ھذا العمل المتواضع و أنار لي دروب العلم و 

 المعرفة لذا أھدي ھذا العمل:

إلى من زرعت في قلبي الحنان  ..من فتحت لي أحضانھا الدافئة إلى

إلى من تعجز  ..إلى من علمتني معنى الحیاة والصبر والأمل ..والحب

  الكلمات التعبیر عنھا أمي الغالیة.

من تمنى وسعى فأعطاني كل ما عنده، إلى من حرم نفسھ أشیاء  إلى

  وأھداني إیاھا، إلى من علمني الجد والنشاط أبي العزیز.

 إلى كل من حملوني على أكف الراحة وأعانوني على تجاوز المحن إخوتي

  و أخص بالذكر أختي الغالیة " نادیة '' وأخواتي

عیة و خاصة طلبة فرع علوم العلوم الإجتمال أساتذة و طلبة قسم الى ك

ر ربیحة، شیخي زھرة، نصیرة التربیة تخصص تأطیر تربوي ( عمو

  بلغاش، دریوش رادیة).

  إلى كل من یكن لي الود و المحبة .
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 ملخص البحث:
 

أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات یتمثل موضوع بحثنا الحالي في 

،باعتبار أن  وي شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظر التلامیذلدى تلامیذ السنة الثانیة ثان

و من ،جال الغد،سیقع على عاتقھم تولي مسؤولیات كبیرة في حیاتھم ھؤْلاء التلامیذ ھم ر

لكونھا مادة علمیة في حیاة  الوقوف على مشكلة ضعف التحصیل في مادة الریاضیاتاجل 

  التلامیذ الذین ھم قید الدراسة. بآراءالأْخذ  إلىالفرد الیومیة،لجأْنا 

،وتكونت عینة المنھج الوصفي التحلیليفیھا   استخدمناو لتحقیق أْھداف الدراسة 

) سنة،وصممنا إستبانة 21-16عمارھم ما بین (تلمیذ و تلمیذة و تتراوح أْ )100( البحث من

المتمثلة في تلامیذ   قصدیةبند طبقنھا على ھذه العینة والتي ھي عینة  )34(مكونة من 

حصیل في مادة الریاضیات، في بعض ثانویات تیزي وزو ،وھي: متقن ذراع ضعاف الت

  .) 2013-2012وذلك لعام الدراسي (ة ،متقنة الجدید رمضانالمیزان،عبان 

متمثلة البعض الأْسالیب الإحصائیة في تحلیل البیانات و الفرضیات،و إعتمدنا على 

  مایلي:  وقد أْظھرت نتائج الدراسة إلى ،  2كاي ،النسب المئویةفي:

إن أْھم الأْسباب المؤدیة إلى ضعف التحصیل في مادة الریاضیات لدى تلامیذ التعلیم الثانوي 

  :التلامیذ إلىشعبة علوم تجریبیة من وجھة نظر 

Ø .(شخصیة)أْسباب متعلقة بالتلمیذ نفسھ  

Ø ْسباب متعلقة بالجانب التربوي.أ 

Ø ْسباب متعلقة بالجانب الأْسري.أ  



 مقدمـــة
 

  أ 

  :مقدمة

 أطلقم بمرحلة من التطور و التقدم العلمي و التكنولوجي الھائل حیث ویمر عالم الی

على ھذه المرحلة ما یعرف بالثورة العلمیة و التكنولوجیة ،كما یعرف لدى العام و الخاص 

و  الأساسيف المجالات باعتبارھا العامل في مختل إسھاماتلما لمادة الریاضیات من 

الرئیسي لتطور العلوم و تقدمھا اذ تتمیز بجملة من الخصائص ،حیث تنفرد بموضوعھا و 

 أوالتجربة العلمیة  اذ تلعب دورا ھاما في حیاة الفرد سواء في دراستھ منھجھا و تعتمد على 

و الرغبة في إحداث نھضة  ،الأخرىفي احتكاكھ بالتقنیات و العلوم مقارنة بالواد الدراسیة 

علمیة تربویة و تحسین نوعیة التحصیل الدراسي ، لا یمكن أن تتحقق إلا إذا حاول العاملون 

النفس معرفة الظروف المحیطة للتلمیذ معرفة علمیة و موضوعیة و في حقل التربیة و علم 

بإعتبار أن الأسرة المدرسة الأولى التي تھیأ الظروف البیئیة أمر تفرضھ عملیة تنشئة الطفل 

و تكوینھ تكوینا سلیما. ولقد أثبتت تجارب علمیة أن العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي 

من المعلم و الكتاب و البرنامج و الطریقة و الأدوات  كثیرة، فلا یخفى ما یلعبھ كل

  ودور الأسرة في الإھتمام بالتلمیذ یساھم في تحدید مستواه التربوي. المستخدمة في التعلیم

فالتلمیذ الضعیف في ھذه المادة یجد صعوبة كبیرة في تحصیلھ الدراسي العام اذ  

  و ترتیبھا. الأفكارالملاحظة الدقیقة  كما یعجز على البرھنة التي تتطلب دقة تصعب علیھ 

للتقدم لا في مجال  أساسیاشرطا  الریاضیاتالقدرة على استخدام  أصبحتلقد           

العلوم الطبیعیة و الاجتماعیة ،نظرا لوجود  لمعظمبالنسبة  أیضافقط ،و لكن  الأعمال

رد عاصرة لیست مجمھذه المادة ومن ھنا فان الریاضیات ال صعوبات  و عراقیل في تحصیل

 مرفي  حقیقة  الا بل الریاضیاتو موضوعات جدیدة في ألغة جدیدة ذات مصطلحات حدیثة 

طرق التدریس بصورة  و محتوى المناھج ، الأھدافاوسع من ذلك فمفھومھا یشمل تطور 

     )17- 16،ص1999،محمد عبد الكریم أب سل متكاملة و متناسقة (

ثر  ھو ما نقیس بھ مدى نجاحنا او فشلنا في عملیة التعلم ،فیتافالتحصیل الدراسي         

علي تحصیل التلمیذ و لھذا  یعتبر من  إیجابا أوبالعدید من المتغیرات و التي قد تؤثر سلب 



 مقدمـــة
 

  ب 

للنشاط  یةالأساسالمحكات المستخدمة في التعرف على الموھوبین، لانھ احد المظاھر  أھم

یعني مدى استیعاب الطلاب لما فعلوه من خبرات معینة لتلمیذ.التحصیل الدراسي د  العقلي عن

من خلال المقررات الدراسیة و یقاس بالدرجة التي یحصل علیھا الطلاب في الاختبارات 

  )58،ص1999احمد حسین اللقاني و اخرون ،التحصیلیة المعدة لھذا الغرض(

فاق ألى  إالدول الطموحة تھدف في تعلیمھا  الثانوي في الجزائر كغیرھا منان التعلیم        

ف بتفعیل التنمیة المنشودة بخصائص ملائمة لتلك التنمیة ،فالمرحلة التي تشكل تعلیم تتص

التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي في المسارات الدراسیة للتلامیذ لیست مرحلة تخصص و 

الفنون العلوم و  اللغات الآدابفي مجال  أساسیاى التلمیذ تكوینا متینا و المرحلة التي یتلق إنما

التربیة الوطنیة  وزارةالمسؤولیة ( المواطنةالمواد التي تنمي روح  إھمالالتكنولوجیات دون 

،2005(  

وعلیھ جاءت ھذه الدراسة كمحاولة للبحث عن اسباب ضعف التحصیل الدراسي لدى تلامیذ -

الكامنة وراء ھذا  الأسبابالسنة الثانیة ثانوي ،و تبرز اھمیة ھذا الموضوع في الكشف عن 

  :الضعف و كان  منطلق البحث الحالي مقدمة و بعدھا قمت بتقسیم البحث الى جانبین

  فصول  أربعةویتضمن الجانب النظري :-أولا

الفرضیات، أھمیة البحث  ،أھداف البحث، تحدید  ،الدراسة إشكالیةیضم و  :تمھیديالفصل ال

  المفاھیم والمصطلحات و بعض الدراسات  السابقة .

تعریف التحصیل الدراسي، أنواع التحصیل الدراسي ،مظاھر ضعف یضم  :ولالفصل الأ

في عملیة التحصیل  الأساسیةالتحصیل الدراسي ، مبادئ التحصیل الدراسي ،العناصر 

الدراسي، العوامل المؤدیة الى ضعف التحصیل الدراسي ،النظریات المفسرة لأسباب 

 يطرق قیاس التحصیل الدراس الجیدالتحصیل الدراسي ، شروط التحصیل الدراسي  اختلاف

  ومن ثم الخلاصة.

  



 مقدمـــة
 

  ت 

  و النظام العددي،   یتضمن تعریف الریاضیات ،مراحل تطور الریاضیات:الثاني  الفصل

  و قیمتھا التربویة،   فروع الریاضیات ،أھمیة تعلم  الریاضیات ،أھداف تدریس الریاضیات 

الاستقراء و الاستنتاج في الریاضیات ، تصنیف المعرفة الریاضیة ، مبادئ الریاضیات  

ومن ثم  ومن ثم الخلاصة المدرسیة و التعدیل الذي طرأ على برنامج مادة الریاضیات

  الخلاصة.

واقع التعلیم الثانوي ،التعلیم الثانوي  مبادئ  ،یتضمن مفھوم التعلیم الثانوي  :ثالثالفصل ال

، مظاھر الإصلاح التربوي الجدید ، الھیكلة أھمیة التعلیم الثانوي أھداف التعلیم الثانوي

  ومن ثم الخلاصة. الجدیدة للتعلیم الثانوي في الجزائرو دعائم التعلیم الثانوي

،مجالات  الدراسة عینة  البحث  ،منھجیة الدراسة  الاستطلاعیة إلى:یشیر رابعالفصل ال

  ومن ثم الخلاصة. المستعملة في البحث. دوات الإحصائیة الأ و أدوات  البحث،

ومن ثم أنھینا الفصل البحث المیداني نتائج تفسیر یشیر الى عرض  و  :خامسالفصل ال

  الملاحق. ، الإقتراحات، قائمة المراجع،بإستنتاج 
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نظرا للأھمیة الكبیرة التي یكتسبھا التعلیم، و دوره في التغییر على مستوى التقدم   

الشامل في المجتمعات، أصبحت دول العالم بأسره تھتم بأنظمتھا التربویة و في ھذا 

الدراسات المیدانیة جھود الدول العربیة في تقییم التعلیم و توسیع رقعة المجال تؤكد 

  انتشاره خاصة الجزائر.

و لكن رغم الجھود المبذولة لتحقیق ذلك، مازالت المدارس الجزائریة تمر بظروف صعبة 

و كثر الكلام عن فشلھ بعض أھدافھا في المجال التعلیمي، ففي الطور الثاني من التعلیم 

الذي یعتبر التلمیذ قد و صل إلى حد من النضج العقلي و الجسدي، إذ نجده یبذل  الثانوي

قصار جھده للنجاح و قد تصادفھ صعوبات في بعض المواد الدراسیة المقررة، 

التي تعتبر من المواد الأساسیة و الدور الذي تلعبھ في تطویر القدرات كالریاضیات 

  العقلیة.

المواد المعقدة و الھامة، تقوم الدول بدراسة  فاعتبار أن الریاضیات تعد من  

  أوضاعھا و النظر في مناھجھا و أصول تدریسھا بما یتلائم و التقدم الحدیث.

فالریاضیات دعامة الحیاة الیومیة، فبدون وجود اعداد و أرقام لا یمكن حسم الكثیر   

، إذ تعتبر من من المسائل مثل الخصومات، المناقصات و الأجور و القیاسات و الوظائف

  العلوم التي تحضى بالعدید من المصطلحات و المفاھیم، انتشرت بسرعة و كثر استعمالھا.

و في ھذا الصدد یعرفھا "أحمد أبو العباس و محمد علي العطروني" على أنھ:   

، ص 1999"علم یتجدد و یؤثر في المجالات المختلفة للحیاة. (محي الدین عبد العزیز، 

53 (  

یاضیات مادة علمیة مھمة، غیر أن تحصیلھا من طرف التلامیذ ما زال فكون الر  

یعرف انخفاضا ملحوظا و أصبح یشكل مصدر انشغال المسؤولین عن منظومتنا التربویة 
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التلامیذ و حتى التلامیذ أنفسھم، فتدني مستوى التحصیل في مادة  الاولیاء و مصدر قلق

ا یستلزم الاھتمام بھا و دراسة العوامل التي الریاضیات یكاد یكون ظاھرة سلبیة عامة مم

  تكمن وراء ظھورھا و انتشارھا.

لھذا نجد الكثیر من الدراسات و البحوث التي تناولت عوامل و أسباب ضعف   

في الریاضیات و توصلت غلى حقائق علمیة تربویة حول الموضوع، إذ  تحصیل التلامیذ

قام الباحث "محي الدین عبد العزیز" بدراستھ التي تھدف إلى معرف أسباب ضعف و 

انخفاض مستوى التلامیذ في مادة الریاضیات و علاقتھا بالبیئة الأسریة، فتوصل إلى أن 

حصیل الدراسي في ھذه المادة، إلا أن العامل البیئة الأسریة بمختلف أشكالھا تؤثر على الت

الاجتماعي لھ تأثیر كذلك، فالسرة غیر المستقرة تسودھا اضطرابات عائلیة، یكون 

  )46، ص 1990تحصیل أبنائھا ضعیفا و العكس صحیح. (محي الدین عبد العزیز، 

و ھناك دراسات اتفقت على أن للمعلم دور حاسم في نجاح أو فشل العملیة   

في التأثیر على التحصیل الدراسي للمتعلم و  أھمیةبویة، كما أن للمدرسة بشكل عام التر

إلى أن عملیة التحصیل الدراسي ھي نتاج التفاعل بین الوراثة  بالإضافةعلى سلوكھ، ھذا 

  .و البیئة

و ھذا ما أظھره ایضا "ناصر مقابلة " في دراستھ عن الأسباب البیداغوجیة   

صیل الدراسي، فتوصل إلى أن "للمعلم أثر كبیر في رفع مستوى المؤثرة في ضعف التح

تحصیل الطلاب بصفة عامة، كما أن ھناك مواصفات و كفاءات محتومة یجب على المعلم 

  )73 :1988ناصر مقابلة، الكفئ و الفعال أن یتصف بھا. ( 

) أسباب  نجاح أو فشل الطالب في ستة متغیرات Bekmanكما حدد "بیكمان" (

بالمواقف التعلیمیة و ھي: طریقة المعلم في التدریس، القدرة العقلیة للمتعلم،  سماھا

 :نفس المرجعالمعارف السابقة للطالب و دافعیتھ و انتباھھ، كذلك صعوبة المادة التعلیمیة. (

84 - 85(  
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و قام "ابراھیم الشامي و مھني غنایم" بدراسة تھدف إلى التعرف على الأسباب الفعلیة 

وراء تدني المعدلات التراكمیة للطلاب بجامعة المالك فیصل بالأحساء، و ذلك من الكامنة 

رأي الأساتذة و الطلبة من ذوي المعدلات التراكمیة المنخفضة، و قد خلال استطلاع 

  أسفرت الدراسة عن عدة نتائج أھمھا:

و من ثم كان لھذه الأسباب  ،لمستوى التحصیل إعاقةالأسباب التربویة كانت أكثر  -

ب الاجتماعیة و ثم تلیھا الأسباسلبیا في المعدلات التراكمیة المنخفضة  تأثیرا

 الاقتصادیة و أخیرا الأسباب الشخصیة.

یتضح من خلال العرض السابق للدراسات أن ھناك اسباب عدیدة و مختلفة یمكن أن 

یات، بینما ترتبط بعض ھذه تؤثر على المستوى التحصیلي للتلمیذ في مادة الریاض

و أخرى ترتبط الأسباب بشخصیة التلمیذ ذاتھ و یرتبط البعض الآخر بأسباب تربویة 

بالأسرة، مما لاشك فیھ أن ھذه الأسباب تختلف من بیئة لأخرى و من تلمیذ لآخر و قد 

من تخصص لآخر. لذا فان الدراسة الحالیة تحاول الاجابة على التساؤلات تختلف 

  ة:التالی

ما ھي أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ السنة الثانیة  ·

  من التعلیم الثانوي شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظر التلامیذ؟

ھل تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ السنة الثانیة  ·

ھة نظر التلامیذ إلى أسباب شخصیة أو من التعلیم الثانوي شعبة علوم تجریبیة من وج

  إلى أسباب بیداغوجیة أو أسریة؟
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  / فرضیات البحث: 2

 الفرضیة العامة: ·

تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ السنة الثانیة     

من التعلیم الثانوي شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظر التلامیذ إلى أسباب شخصیة أو 

 إلى أسباب بیداغوجیة أو أسریة؟

  الفرضیات الجزئیة: ·

تلامیذ السنة تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى  ·

الثانیة من التعلیم الثانوي شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظر التلامیذ إلى أسباب 

 شخصیة متعلقة بالتلمیذ نفسھ.

تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ السنة  ·

أسباب الثانیة من التعلیم الثانوي شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظر التلامیذ إلى 

  بیداغوجیة (تربویة)

تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ السنة  ·

الثانیة من التعلیم الثانوي شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظر التلامیذ إلى أسباب 

  أسریة.

  / أھمیة الدراسة: 3

اضیات لدى تلامیذ تتمثل أھمیة ھذا البحث في كونھ تناول موضوع التحصیل في مادة الری

السنة الثانیة من التعلیم الثانوي شعبة علوم تجریبیة، التي تعتبر ھذه المادة مادة مھمة لھم 

في مستواھم ھذا و تخصصھم. و تعتبر الریاضیات وسیلة لمتابعة المواد العلمیة الأخرى 

  لما تساھم بھ في تنمیة ذكاء التلمیذ خاصة.
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نظومتنا التربویة فكل اصلاح لھ وقفات و تقییم، لتعالج و في خضم الاصلاح الذي تعرفھ م

  النقائص في وقتھا و تجنیب الأجیال الصاعدة الأخطاء السابقة.

باعتبار المرحلة الثانویة مرحلة مھمة من التعلیم لأنھا مرحلة حساسة نوعا ما رغم و جود 

و ھذا بإجراء  نقائص على مستوى الثانویات فیستوجب معالجتھا و تجنب تفاقم الوضع،

التقویم التشخیصي مع بدایة كل سنة دراسیة لمعالجة النقائص الموجودة عند التلامیذ 

  خاصة في مادة الریاضیات و المواد الأخرى.

  البحث:  أھداف/ 4 

الھدف من البحث في موضوع ضعف مستوى التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات  إن

  عند تلامیذ السنة الثانیة ثانوي شعبة علوم تجریبیة، نابع من الأفكار و الاعتبارات التالیة:

تقصي واقع ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات و ذلك من خلال وجھة  -

 نظر التلامیذ.

توعیة المعلمین بأھمیة طریقة التدریس المنتھجة و الأدوات التي تؤثر بشكل مباشر  -

 على مستوى تحصیل التلامیذ في مادة الریاضیات.

لفت انتباه القائمین على شؤون منظومتنا التربویة إلى أھمیة الموضوع و ذلك بغیة  -

ة الرفع من مستوى المساھمة في الجھود المبذولة و التي سوف تبذل مستقبلا في محاول

 الأداء عند المتعلمین أو عند الأساتذة الممارسین للعملیة التعلیمیة التعلمیة.

إذ اكتشاف العوامل المسببة لھذا الضعف في نتائج التلامیذ للسنة الثانیة علوم تجریبیة  -

في مادة الریاضیات بالدرجة الأولى، فسوف تكون نقطة الانطلاق نحو ایجاد أنجع 

 الحلول.

وعیة الأولیاء بضرورة توفیر الجو المناسب لاستذكار أطفالھم و مساعدتھم على فھم ت -

 الدروس فھما منطقیا.
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التنبیھ بضرورة مراعاة الجانب النفسي للتلامیذ من طرف المعلم داخل القسم أو من  -

 طرف الأولیاء.

  لأخرى.ابراز أھمیة مادة الریاضیات كمادة أساسیة تساھم في فھم المواد الدراسیة ا -

   / تحدید المفاھیم الأساسیة :5

من أجل دراسة ھذا الموضوع من الضروري الإحاطة بالمفاھیم الأساسیة ،و ذلك على 
  النحو الأتي :

 ضعف التحصیل الدراسي:. 1.5

  اصطلاحا:أ. 
ضعف التحصیل الدراسي للتلمیذ كما   إلىو التخلف للإشارة  الإخفاقجاءت كلمة الفشل ،

(بورت)( ،بینما البعض )legall( لوجال )) (chanwellشونویل()،Burtھو الحال عند 
و مصطفى فھمي.(محي  )federstone(الاخر یشمل عبارة بطيء التعلم مثل فدرستون

  )33،ص1990الدین عبد العزیز،

  إجرائیا:ب. 

سنة الثانیة ثانوي شعبة علوم تجریبیة في ھو تدني أو إنخفاض مستوى تحصیل تلامیذ ال

  مادة الریاضیات

  الریاضیات:. 2.5

  لغة:أ. 

  .)245: 1998،آخرونتكلاجرجس،رمزي كامل و میشیل.(علم المقدار و الكم-

  .) 288: 1997(القاموس العربي الشامل ھو علم یضم الحساب و الجبر و الھندسة-

  

 اصطلاحا:ب.
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العدد و الشكل و  المجردة مثلالذي یتعامل مع الكمیات  عرفت الریاضیات أنھا"العلم
 .)61 :2009(بن نابي نصیرة ،الرموز و العملیات"

  اجرائیا:ج. 

مجموعة من البرامج التعلیمیة التي تقدم لفئة من التلامیذ في مراحل التعلیم المختلفة فھي 
في تلك التقنیات كالرسوم  مستخدمةتمثل رموز و نماذج تصلح لتحلیل أوضاع أكثر تنوعا 

  البیانیة و الجداول و النماذج و كلھا وسائل ناجحة.

  تعریف المرحلة الثانویة. 3.5

  لغة:أ. 

التعلیم الثانوي  ھو درجة التعلیم مابین الابتدائي و العالي تنتھي بشھادة الدروس الثانویة 

  )304: 1986، (قاموس المنجد في الغة العربیة و الاعلامالمعروفة بالبكالوریا

  اصطلاحا:ب. 

  .إدارة شعبیة للتعلیم الثانوي من التعلیم الأساسي الى التعلیم النھائي

(dictionnairele robert, 2000 :45) 

  إجرائیا:ج.

المرحلة الثانویة ھي الطور الثالث ،الذي یفتح أبوابھ للتلمیذ الذي أتم بنجاح في التعلیم  

سنوات ،في الجزائر على ) 3 (الثانویات في طور مدتھالاساسي  ھذا التعلیم متواجد في 

    السنة الأولى ثانوي، و السنة الثانیة ثانوي، والسنة الثالثة ثانوي. شكل:

  . الدراسات السابقة:6

تعتبر البحوث السابقة مصدر الھام لذلك لابد من استعراض و معرفة الأعمال المنجزة      

بالنا،فھذه الدراسات ما ھي ألا اكتشاف النصوص من قبل حول الموضوع الذي یشغل 

الملائمة التي تسمح لنا بوضع بحثنا وضبطھ بصورة جیدة و علیھ فان الدراسات التالیة 

  تبین ذلك:
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  . الدراسات العربیة :1.6

  : 1990دراسة محي الدین عبد العزیز بالجزائر 

راد الباحث دراسة أجریت ھذه الدراسة في بعض ثانویات الجزائر العاصمة ،بحیث أ

أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات و ركز افتراضاتھ على دور 

  العوامل الأسریة في ضعف التحصیل الدراسي في ھذه المادة.

تلمیذ یعیشون حالة التفكك الأسري بكل مضاھره بما  142أختار الباحث عینة تتكون من

ا اعتمد الباحث في الكشف عن ھذه الظاھرة فیھ  الطلاق ،ھجر أو وفاة أحد الوالدین كم

  على تقنیة الاستبیان .

في وسط اسر متصدعة تحصل التلامیذ على علامات ضعیفة في مادة الریاضیات،حیث 

لتلامیذ الأسر المستقرة (محي الدین عبد  %20,19مقابل  %40,47قدرت ب

  )152- 151،ص 1990العزیز،

اب التي یتبعھا الوالدین في تنشئة الأبناء وكذا لقد أكد ھذه الدراسات على أھمیة الأسب

الأجواء التي تسود الأسرة ،ومدى مساھمتھا في رفع مستوى التحصیل الدراسي للتلمیذ أو 

  انخفاضھ.

  دراسة إبراھیم الشامي ،مھني غنایم :

قاما أیضا الباحثان بدراسة تھدف إلى التعرف على الأسباب الفعلیة الكامنة وراء الطلاب 

و الطالبات بجامعة الملك فیصل وذلك من خلال استطلاع رأي الأساتذة و الطلاب من 

ذوي المعدلات التحصیلیة المنخفضة ،وقد أسفرت الدراسة على عدة نتائج أھمھا أن 

ر العوامل إعاقة لتحصیل الطلاب في مادة الریاضیات ون ثمة العوامل التربویة كانت أكث

كان لھذه الأسباب تأثیر سلبي في المعدلات التحصیلیة المنخفضة ثم تلیھا الأسباب 

  )282: 2006فؤاد طلافحة، الاجتماعیة ،الاقتصادیة وأخیرا الشخصیة (
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  :) 2009دراسة عابد( 

لى استراتیجیات حل المسالة الریاضیات تھدف ھذه الدراسة إلى استقصاء أثر التدریب ع

لطلبة الصف الأول الثانوي العلمي في تحصیلھم للریاضیات في محافظة نابلس ،تكونت 

) طالبة من طلبة الصف الأول الثانوي العلمي في المدارس 73) و(70عینة الدراسة من (

 www.montada elanin.com)(الحكومیة في مدیریة التربیة

  ): 2007دراسة شواشرة (

ھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة تأثیر برنامج إرشادي في استشارة دافعیة الانجاز لدى 

طالب یعاني من تدني الدافعیة في التحصیل الدراسي ،حیث تمت مراقبتھ و توثیق 

الملاحظات حول مواقفھ و معارفھ و اتجاھاتھ ،ومفھومھ الذاتي و و اختبار قدراتھ خلال 

تلقى فیھ برنامجا إرشادیا تربویا لزیادة دافعیة الانجاز وفق فصل دراسي كامل كأن ی

  أوقات محددة ثم تنفیذه في غرفة الإرشاد التربوي في مدرسة,

التحلیل الكمي و النوعي في الدراسة الحالیة بشقیھا التشخیصي و العلاجي أن  أظھر

ھوم واضح حول الطالب یعاني من تدني دافعیة الانجاز والتحصیل الدراسي ویفتقر إلى مف

الذات ،كما أظھرت الدراسة أن برنامج الإرشاد التربوي المطبق كان فاعلا في إثارة 

دافعیة الطالب و رفع تحصیلھ الأكادیمي ،وقد أوصت الدراسة بإعداد برنامج للإرشاد 

  )(www.montada elanin.comالنفسي للطلبة في المدارس.

  ):2003دراسة الحلو و سیسالم (

یدركھ طلبة  الریاضیات كماھدفت الدراسة للبحث عن اسباب تدني التحصیل في ماة

) 42)طالبا و طالبة منھم(82الجامعة الاسلامیة بغزة و قد تكونت عینة الدراسة من( 

،حیث حصل جمیع الطلبة على تحذیر أْكادیمي خلال الفصل الثاني  تاطالبطالب و الباقي 

یم أْداة الدراسة  من اجل ھذه الدراسة خضعت لعاملي وقد تم تصم 2000للعام الدراسي
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عن الاستبانة الخاصة  بالإجابةالصدق و الثبات مع العلم  ان جمیع افراد العینة قاموا 

  تدني التحصیل: بأسباب

  وقد أْظھرت النتائج أن أھم أسباب ت تدني التحصیل من وجھة نظر الطلبة كانت :

  عدم وصول الكتب في الوقت المحدد.-

  تدني دخل الاسرة،وعدم وجود بیت مناسب للدراسة.-

  ) :2005دراسة حماد والھباش (

ھدفت الدراسة إلى وضع تطور مقترح لتشخیص أسباب تدني التحصیل الدراسي 

لدى طلبة المرحلة الأساسیة الدنیا في محا فضة غزة من الجنسین و كذلك مدى تأثیر دوام 

النسبیة ودور مؤسسات التعلیم في معالجة ھذه المدرسة على التدني و درجة أھمیتھا 

) معلما و معلمة من المدارس التابعة للحكومة 454الظاھرة حیث بلغت عینة الدراسة  ( 

) فقرة 46من مجتمع الدراسة و استخدم الباحثان استبانھ  مكونة من(   %30بنسبة 

قد استخدم الباحثان المنھاج وولي الأمر و،) مجالات وھي:المعلم،الطالب 4موزعة  على (

الأسالیب الإحصائیة التالیة:المتوسطات الحسابیة ،النسب المئویة اختبار "ت" وتمت 

  "spssالمعالجات الإحصائیة باستخدام برنامج "

واظھر ت النتائج أن من أھم أسباب  تدني التحصیل أسباب تعود إلى الكثافة الصفیة 

الاموربالقدر الكافي كما أظھرت النتائج فروق  العالیة و الترفیع الآلي وعدم تعاون أولیاء

دالة إحصائیا لمتغیر الجنس لصالح الإناث ،وأظھرت النتائج فروق دالة إحصائیا لمتغیر 

  فترة الدوام لصالح الفترة الصباحیة . 

وأخیرا أوصت الدراسة بضرورة توفیر الرعایة الكافیة من قبل أولیاء الأمور و تحقیق 

یة و التقلیل من نصیبھ من الحصص و ضرورة تكثیف الأیام الدراسیة حقوق المعلم الماد

  و الدروس التوضیحیة للمعلمین بصفة عامة. 
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) : التي ھدفت إلى الوقوف على العلاقة بین بعض المتغیرات 2003دراسة الجعیثین (

ھذه الدراسة على الصف الثالث  اقتصرتالأسریة و التحصیل الدراسي للطلاب و قد 

ي مدارس مدینة بریدة الھاریة التابعة لوزارة التربیة و التعلیم، و تكونت عینة متوسط ف

) طالبا، كما اقتصرت أیضا على بعض المتغیرات الأسریة ( نوع  275الدراسة من (

إقامة الطالب، مستوى دخل أسرتھ، حجم أسرتھ، مستوى تعلیم والدیھ، مھنة والیھ، نوع 

ات الأب، متابعة سیر الطالب دراسیا، و مساعدتھ في مسكن الطالب و ملكیتھ، تعدد زوج

ه) الموافق ( 1424المذاكرة). و طبقت ھذه الدراسة في الفصل الدراسي الأول من عام ( 

م )، و قد إستخدم الباحث منھج المسح الإجتماعي، عن طریق العینة  2003/ 2002

ة في مدینة بریدة. و العنقودیة متعددة المراحل من جمیع المدارس الحكومیة المتوسط

، و الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في ھذه الدراسة استخدامالاستبیانلجمع البیانات تم 

، معاملات إرتباط جاھا  2ك اختبارتمثلت في الجداول التكراریة البسیطة، و المزدوجة، 

  : ما یليكرایمر). و قد خلصت الدراسة إلى جملة من النتائج من أبرزھا 

علاقة دالة إحصائیة بین كل من المتغیرات التالیة: ( نوع إقامة الطالب، دخل  وجود ·

  أسرتھ، نوعیة سكن الأسرة، تعلیم كل من الوالدین)، و التحصیل الدراسي.

وجود علاقة دالة إحصائیة بین كل من المتغیرات التالیة ( مھنة الأم، عدد زیارات ولي  ·

  سي.أمر الطالب للمدرسة)، و التحصیل الدرا

وجود علاقة عكسیة ذات دلالة إحصائیة بین ( تعدد الزوجات الأب) و التحصیل  ·

  الدراسي.

( حجم أسرة الطالب) و التحصیل  · وجود علاقة عكسیة ذات دلالة إحصائیة بین 

 الدراسي.
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  الدراسات الأجنبیة:ب/

  : ( Ziegler , 2003)دراسة زیجلر

، و الآباءھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على فاعلیة أحكام ثلاث مجموعات من    

المعلمین، و التلامیذ أنفسھم في تشخیص تدني التحصیل الدراسي، و لتحقیق أھداف 

) أنثى، من تلامیذ المرحلة 165) ذكرا، و (152) مفحوصا، منھم (317الدراسة شارك ( 

 (SPM)استھ مقیاس المصفوفات المتتابعة، العادي ، و استخدم الباحث في درالابتدائیة

للكشف عن الموھبة العقلیة، أما تقدیر المجموعات لقدرات الطلبة فقد كان على تدریج 

و ) على أنھم موھوبون، 36خماسي بالنسبة المئویة، وفقا لمنھج لیكرت ،  تم كشف ( 

) على أنھم 74لكشف عن (التحصیل الدراسي، كما تم ا ) منھم متدنو9أظھرت النتائج أن (

) منھم متدني التحصیل. كما أظھرت نتائج الدراسة أن 16التحصیل و كان (  متوسطو

أحكام الأباء  في تقدیر متدني التحصیل لدى الموھوبین كانت أفضل حالا من تقدیرات 

المعلمین أو التلامیذ أنفسھم، كما إرتبطت تقدیرات المعلمین و التلامیذ ببعضھا بدرجة 

وسطة، و كذلك باختبار الذكاء، و على العموم فإن تقدیرات المجموعات الثلاثة كانت مت

أقل بدرجات كبیرة من نقاط الإختبار مما یجعلھا عملیا غیر صالحا لملاحظة و تقدیر 

  ظاھرة تدني التحصیل الدراسي لدى الموھوبین.

  :(Hartog, D,B, 1998)دراسة ھارتوج و أخرون 

ھدفت إلى ربط تعلیم الریاضیات و خاصة الھندسة مع الأباء و المجتمع و التجارة    

و الصناعة و المصادر التي یمكن أن تساعد الأباء لتطویر و تنمیة قدرات أبنائھم في تعلم 

) نشاطا تعمل على بناء الثقة بالذات عند التلامیذ و 26الریاضیات. و تضمنت الدراسة (

الریاضیات، وبعض ھذه الأنشطة تساعد على تكوین سبعة أشكال تنمي لدیھم احترام 

ھندسیة مختلفة من خلال لعبة تسمى بازل و ھي تساعد على تدعیم القدرات الھندسیة و 

التفكیر الھندسي. حیث أشارت نتائج ھذه الدراسة إلى فاعلیة ھذه الأنشطة و المواد 
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عاون بین المعلمین و الأباء حتى الریاضیة في التدریس. و أوضحت الدراسة بضرورة الت

  یمكن الأباء استخدام مثل ھذه الأنشطة في مساعدة أبنائھم لكي یتعلموا الریاضیات.

  :تعقیب عن الدراساتج/ 

من خلال إستعراض النتائج للدراسات السابقة سواء العربیة او الاجنبیة فقد اتضح 

دراسة الحالیة ،فھنالك من تتفق بشكل جزئي مع الللباحث  ان ھناك من الدراسات ما 

ت التي ركزت على جانب واحد فقط فمثلا دراسة "محي الدین عبدالعزیز الدراسا

" كانت العینة فیھا خاصیة مشابھة لعینة البحث الحالي كونھا تلامیذ 1990باالجزائر 

 للأسبابالتالیة: التفككث  على الجانب الاسرى وذلك التعلیم الثانوي و ركز ھذا البح

كما إعتمد الباحث في ’الوالدین ،ھجرة او وفاة احد  قطلاالاسرى بكل مظاھره بما فیھ ال

ركزت ایضا على  )2003(ستبیان ،اما دراسة الجعیثینالكشف عن الظاھرة على تقنیة الا

الجانب الاسري فقط ،كانت عینة بحثھ في التعلیم المتوسط فقط و افترض على بعض 

امة الطالب ،مستوى الدخل الاسرى،حجم اسرتھ،مستوى تعلیم المتغیرات الاسریة(نوع اق

مساعدتھ في المذاكرة )و استخدم نفس التقنیة و ھي ، سیر الطالب دراسیاوالدیھ ،متابعة 

الاستبیان  و ھنا ما تظھر انھ توافق دراسة الباحث من جانب واحد فقط ال وھو الجنب 

  الاسرى.

  نب التربوى ومن بینھا:االج اما الدراسات السابقة الاخرى ركزت على

فان كل منھا ركزتا على  2003و دراسة الحلو و سیسالم   2007دراسة شواشرة

فى تأثیرالبرنامجالإرشادیفاھتمامھ وتركیزه كان على اھمیة  فالأولالاسباب التربویة ،

ل خلا راتھقدك باختبار ذلتلمیذ خاصة في المواد العلمیة واستثارة دافعیة الانجاز لدى ال

لكن ھذه الدراسة اھتمت بھذا   البیداغوجيكامل و رغم توسع الجانب  الدراسيالفصل 

الا وھو الارشاد التربوي الما الدراسة الثانیة التي  كانت عینة الدراسة طلبة العنصر 

الجامعة الذین قاموا بالاجابة على استبانة ،وھذا بتركیز الباحثین على جانبین الا و ھو 

  و الجانب الاسري  الجانب التربوي



	الفصل الاول:                                                         الإطار العام لإشكالیة البحث
 

 19 

(الدراسة الاولى كان ھدفھا التعرف  2005 ونرى ایضا ان دراسة حماد و الھباش

و تشخیص اسباب ضعف التحصیل الدراسي لدى المرحلة الاساسیة الدنیا في عزة و ذلك 

بالتركیز على الاسباب التربویة  و الشخصیة المتمثلة في(دوام مادة الریاضیات ،دور 

 4فقرة موزعة على  46المؤسسات التعلیمیة وذلك باستخدامھ لتقنیة الاستبانة المكونة من 

مجالات ھي:الطالب ،المنھاج ،ولي الامر ) وھذا ماتظھره ھذه الدراسة انھا تقارب 

الدراسة الحالیة من حیث المجالات الثلاث:اسباب شخصیة، بیداغوجیة، أسریة  وحتى 

  المنھج المستخدم نفسھ و نفس التقنیة وھي الاستبانة.

) (اسة ھارتو) ، و در2003اما دراسة زیجلر  الدراسة ) ف1998ج و اخرون 

تختلف في كیفیة معالجتھا لظاھرة ضعف التحصیل لكن عینتھا كبیرة و مختلفة من یة الحال

حیث الجنس (اباء ،معلمین ،تلامیذ)و حتى التقنیة المستعملة مختلفة فھو استخدم مقیاس 

)spm اما  المصفوفات المتتابعة  العادي لكون یعالج تدني التحصیل لدى الموھوبین،

كانت تسعى الى ربط تعلیم الریاضیات و خاصة الھندسة مع  ''ھارتوج و اخرون''دراسة 

الاباء و المجتمع وھذا ما أظھر الدراسة اھتمامھا  بجانبین :الجانب الاسري و الجانب 

التربوي وذلك باستخدامھا على مقیاس و اسالیب احصائیة مختلفة .وفي ھذا نقول ان 

مع الدراسة الحالیة من حیث المنھج المتبع الا و بقة المتناولة تنطبق معظم الدراسات السا

في عینة البحث التي ھي فئة التلامیذ و  معظمھاھو المنھج الوصفي التحلیلي كما تتفق 

الطلبة ضعیفي التحصیل ولربما تختلف الدراسات السابقة مع الدراسة الحالیة للباحث في 

التحصیل الدراسي من  جانب واحد و لم تعالج كونھم حاولوا معالجة مشكلة  ضعف 

  الجوانب الثلاث (الشخصي ،الاسري و البیداغوجي ) .
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  تمھید

تسعى كل منظومة تربویة إلى تحقیق أكبر نسبة من النجاح في جمیع الأطوار و 

إذ تھتم بتوفیر  ،المستویات التعلیمیة و ذلك من خلال تحسین المستوى التحصیلي للتلامیذ

لكن في بعض الأحیان یعاني التلمیذ من سوء  الوسائل الضروریة من أجل تحقیق أھدافھا

التوافق و ضعف التحصیل في مواد كثیرة كالریاضیات مثلا،ھذا ما أثار العدید من 

التساؤلات عن الأسباب الكامنة وراء ضعف التحصیل الدراسي لدى التلامیذ ولھذا 

لفصل إلى العناصر المھمة في التحصیل الدراسي من بینھا :أنواع سنتطرق في ھذا ا

التحصیل الدراسي مظاھر ضعف التحصیل و مبادئھ والعناصر الأساسیة في عملیة 

التحصیل وما العوامل المؤدیة إلى ضعف التحصیل و النظریات المفسرة لأسباب اختلاف 

  التحصیل و شروط التحصیل الدراسي الجید وطرق قیاسھ.
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 :تعریف التحصیل الدراسي/ 1

یجب الحرص علیھ في عملیة التعلم ھو التحصیل الدراسي الجید لھذا  امن أھم م

  عمدنا الى تعریف التحصیل الدراسي كالأتي:

 التعریف الاصطلاحي:* 

  لقد اھتم العدید من العلماء بتعریف التحصیل الدراسي و نجد من بینھم:

ü كل  عرف التحصیل الدراسي على أنھ " الكتابي: تعریف ابراھیم عبد المحسن

أداء یقوم بھ الطالب في الموضوعات   المدرسیة المختلفة ،إذ یمكن إخضاعھ للقیاس عن 

  )46 : 1991الطاھر سعد االله ،طریق درجات إختبار أو تقدیرات المدرسین أو كلیھما معا" (

ü  :عرف التحصیل الدراسي على  انھ "مستوى محدد من الاداء أو تعریف جابلن

الكفاءة في العمل الدراسي،یجرى التقییم من طرف المعلمین أو عن طریق الاختبارات 

  )47-46 :1991نفس المرجع،(التحصیلیة المقننة أو كلیھما معا" 

ü :التحصیل الدراسي ھو متوسط ما یحصل علیھ  تعریف الحامد محمد بن معجب

لمیذ من درججات في أحد الوحدات الدراسیة و التي تقاس في ھذه الحتدالة بالعدل الت

  )361 :1995الحامد محمد بمعجب،التراكمي(

ü :یعرف التحصیل الدراسي بأنھ درجة الاكتساب التي  تعریف صلاح الدین علام

یحققھا الفرد ،أو مستوى النجاح الذي یحرزه أو یصل الیھفي مادة دراسیة أو مجال 

 :2000صلاح الدین علام ،علیمي،فھو أداء التلمیذ لعمل ما من الناحیة الكمیة و النوعیة (ت

30(  

نستخلص من التعاریف السابقة أن التحصیل الدراسي ھو مقدار أو كمیة المعرفة       

  المستوعبة خلال برنامج دراسي،كما یدل على مستوى الطالب بالنسبة لقسمھ الدراسي و 
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كذلك على مستوى المھارة التي توصل الیھا التلمیذ من تعلم مادة معینة أو عدة 

  .دراسیة من خلال البرنامج الدراسيمواد 

  / أنواع التحصیل الدراسي: 2

قد یواجھ التلمیذ أثناء تجاربھ الیومیة النجاح كما قد یواجھ الفشل، حیث قسم   

  الباحثون التحصیل الدراسي إلى نوعین: 

 ذلك السلوك الذي تجاوز الأداء التحصیلي للفرد یقصد بھتحصیل الدراسي الجید: ال -2/1

و المستوى المرتفع منھ في ضوء أداء أقرانھ من نفس العمر العقلي و العمر الزمني. 

  )104 : أحمد النیال دمالیسة، بدون سنة(

المستوى ، فالتحصیل الجید ھو و یقصد بھ أیضا ذلك النجاح أو التفوق الدراسي 

، كما یشیر كذلك إلى فئة من التلامیذ المتفوقین الدراسي الذي تسعى المدرسة إلى تحقیقھ

الاختبارات، كما یقصد دراسیا و ذلك عن طریق الدرجة التي یتحصل علیھا التلمیذ في 

بالتحصیل الجید أنّ التلمیذ یحقق تحصیلا دراسیا مرتفعا یفوق تحصیل أقرانھ الذین لدیھم 

ره العقلي و الزمني، و ھذا التفوق راجع لعذّة عوامل كالقدرات العقلیة، نفس عم

الاستعدادات و المیول و تحسن الظروف الأسریة و المدرسیة و عوامل ینفرد بھا تلمیذ 

دون الآخر من شأنھا أن تساھم في رفع مستوى انجازه، أدائھ و إنماء روح المثابرة. 

  )58: 1997(منصوري الصدیق و آخرون، 

"ضعف على أنھ ): Wibster"ویبستر" (عرّفھ : ضعیفالتحصیل الدراسي ال -2/2

  أداء التلمیذ لعمل ما من الناحیة الكمیة أو النوعیة".

إلى أنّ انخفاض التحصیل عبارة عن "انخفاض مستوى ) Gablinn"غابلن" (و یشیر 

معین من الانجاز أو الكفاءة في العمل الدراسي، كما یتم تقییمھ من طرف المدرسین أو 

  )58 :2003(رمزي فتحي ھارون، باستخذام الاختبارات المقننة او الاثنین معا". 
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بھ التأخر أو التخلف الدراسي، فالتلمیذ المتأخر دراسیا ھو التلمیذ الذي  و یقصد

یمكن القول أیضا أنھ تلمیذ یقل تحصیلھ الدراسي من  یكون تحصیلھ الدراسي أقل كما  

  )58 :1997منصوري الصدیق و آخرون، (مستوى ذكائھ. 

یتوقف  وز یركّیظھر من ھذه التعاریف أنّ التّحصیل الدراسي الجید و الضعیف 

على عوامل ذاتیة خاصة بالتلمیذ كالقدرات العقلیة، الاستعدادات و العوامل الانفعالیة و 

  الجسمیة و أخرى اجتماعیة. 

   :/أھداف التحصیل الدراسي3

یھدف التحصیل الدراسي الى اكساب التلامیذ و المعلمین انماط سلوكیة متفق  -

  علیھا في المنظومة التربویة و التعلیمیة .

ویھدف الى الاستجابات الواجب تعزیزھا فمن خلال نتائج التحصیل یتمكن المعلم -

 من معرفة التحسینات و التقدم الذي تحصل علیھما وذا الصعوبات التي تعترضھ و تعیق

سیر وصول المعلومات وتدفعھ الى اختیار الحلول المناسبة  مما یزید من إقبال متعلمیھ 

  صر محفز و محبب للتعلم.على التعلم و یكون بذلك عن

و یسمح بمراة خصائص نمو التلامیذ  المسئولة  عن إختلاف ادائھم فالتحصیل  -

الدراسي یعد المصدر الرئیسي الذي یمكننا من التعرف على مدى حصول عملیة التعلم 

المعرفي ،كما یعتمد على نتائجھ  في تصنیف التلامیذ  وتقدیم الامور التي تمكن منھا 

علیھ ادراكھا و ھذا لیساعد المعلم و الادارة و الاشیاء التي استعصت و صعب المتعلم 

التربویة و حتى التلامیذ من اعادة بناء خطة سیر الدروس و الوقوف عند الامور التي 

التعلیمیة  و التي ترتبط  الأھدافعجز التلامیذ على ادراكھاو بالتالي اعاد ة صیاغة 

بعین الاعتبار قدرات و معارف و میول التلامیذ  كل ھذه بخصائص نمو التلامیذ و الاخذ 

  الامور یمكن الحصول علیھا من خلال تقویم أداء المتعلمین.
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على زیادة الدافعیة تعمل النتائج المتحصل علیھا في عملیة التحصیل الدراسي  -

الامتحان للتعلم و زیادة تحفیز التلامیذ  ،حیث ان اعطاء النقاط و العلامات بعد اجراء 

  فالتعلیق الایجابي او السلبي علي ادائھم یرتبط بسیكولوجیة التعزیز.

ویستخدم المعلمون في الوقت الحاضر وسائل متقدمة لتقویم التحصیل الدراسي  -

المدرسیة العادیة ومنھا الاختبارات التحصیلیة ،و منھا تقویم التقدم الاختبارات  منھا

   )122- 121 : 2007 ،ن یوسف امالبفي الاعمال المدرسیة الیومیة.(

  :/مبادئ التحصیل الدراسي 4

  من بین المبادئ الأساسیة التي یبنى علیھا التحصیل الدراسي السلیم نجد:  

إن العوامل و الاستعدادات النفسیة و الجسمیة و العقلیة، الاستعدادات و المیول:  -4/1

ثیقا ببعضھا البعض و تعتبر عاملا الوجدانیة و الاجتماعیة، ھي عوامل مرتبطة ارتباطا و 

حاسما في عملیة التحصیل، فكلما زاد میل و استعداد المتعلم إلى نوع من أنواع الدراسات 

  أو التخصصات، كلما زاد تحصیلھ فیھا و العكس صحیح. 

الاستجابات للدافعیة في طبیعتھا أنّ لھا تأثیر،  من وظائف نتائجالدوافع:  -4/2

اكتسابھا یمكن أن تصبح ظرفا باعثا للسلوك في الوقت الحاضر، حیث  فالمعلومات التي تم

رحموني دلیلة، (أن لكل تلمیذ دوافع نفسیة و اجتماعیة تدفعھ نحو المدرسة أو تمنعھ عنھا 

2010: 199 - 200(  

و ھنا یجب الكشف عن ھذه الدوافع و استغلالھا كمحركات لقدرات التلمیذ و  

ح التوجیھ، و خاصة في التدریس لتحفیز المتعلمین على استغلالھا جیدا من طرف مصال

التحصیل الایجابي البناء كما یمكن أن نجد رؤیة أخرى، على أن الدافعیة تتشكل بفعل 

  ) 200 -199 :2010رحموني دلیلة، ( عوامل خارجیة ترجع لعناصر التنشئة الاجتماعیة.
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نھا أن تخلق روح التجدید، التفكیر إنّ الحداثة و التجدید من شأالحداثة و التجدید:  -4/3

العلمي المنطقي لدى التلمیذ كما تساعده بالضرورة على الجد و السعي نحو الأفضل و ھذا 

ما یساھم في ارتفاع نسبة التحصیل الدراسي لدیھن أما التكرار الممل للدروس  التمارین، 

تطلاع، و تخلق لھ فإنھ یقلل من اھتمامات التلمیذ و یمیت فیھ روح الاكتشاف و الاس

  الاحباط و الكسل و ھذا ما یؤدي غلى ضعف تحصیلھ الدراسي.   

إن الحوافز المادیة و المعنویة التي یقدمھا الأولیاء و المدرسون الثواب و العقاب:  -4/4

للتلامیذ كالثناء كلمات الشكر و المدح، تقدیم الجوائز و الشھادات الشرفیة من شأنھا أن 

تحفیز التلمیذ نحو بذل جھد أكبر من أجل تحسین مستواه الدراسي، ھذا تساھم في دفع و 

ما یدفع التلامیذ ذوي التحصیل الضعیف إلى تحسین مستواھم الدراسي للحصول على 

الثواب و الثناء من طرف الأساتذة، الإدارة و العائلة في حین أن استعمال الأسالیب 

و زیادة تحصیل التلامیذ بل العكس، فأحیانا  العقابیة قد لا یمثل السبیل الأمثل نحو رفع

العقاب یساھم في تدني وضعف التحصیل لدى التلمیذ لكونھ یخلق لدیھ اتجاھات و أفكار 

سلبیة نحو ذاتھ، بحیث یعتقد بأنھ فاشل لا یصلح لشيء و بأنھ غیر مفید و أن امكانیاتھ 

جل تحسین مستواه و ھذا ما محدودة لا یستطیع التفوق، و بالتالي لا یبذل أي جھد  من ا

  )76: 1996(فیروز زرارقة،  یؤدي بھ غلى ضعف التحصیل.

إنّ المشاكة في القسم من شأنھا ان تخلق جوا من المنافسة بین التلامیذ، المشاركة:  -4/5

و ھذا ما یؤثر ایجابا على تحصیلھم الدراسي. كما تساھم في تنمیة القدرات اللغویة و 

أیضا تعلمھ الصواب و الخطأ، الحوار و المواجھة إضافة غلى ذلك فان الأدائیة للتلمیذ و 

  المشاركة تساھم في تنمیة الذكاء و التفكیر لدى التلمیذ. 

  )76 :1996(فیروز زرارقة، 
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إنّ العملیة التربویة كغیرھا من العملیات الاجتماعیة الأخرى تدور في بیئة البیئة:  -4/6

طبیعیة و اجتماعیة خاصة بھا، تدور فیھا عمیة التحصیل العلمي و العقلي، فالبیئة التي 

یعیش فیھا المتعلم في الأسرة و الشارع تلعب دورا  لا یستھان بھ في تقویة أو اضعاف 

 :2010رحموني دلیلة، (لنوعیة التاثیر التي تمارسھ علیھ.  التحصیل الدراسي، ذلك تبعا

200(  

  / العناصر الأساسیة في عملیة التحصیل الدراسي:5

 الوسائل التي تعین على تحقیق الأھداف، و تشمل الكتب و الوسائل التعلیمیة. -

المعلم المأھل مھنیا و علمیا و قد أجمع المربون على حقیقة كون المعلم، حجر  -

 في عملیة التدریس الناجح. الزاویة

المشاركة الفاعلة للتلامیذ في الدرس، مثل المناقشة و ابداء الأفكار و الآراء و  -

 المیول و التعامل السلیم بینھم و بین معلمیھم.

دور المعلم في تھیئة العناصر الأساسیة للتحصیل عن طریق إقامة العلاقات التي تتسم 

ى یعطي مثال و قدوة  لھم و لا یستھینوا بھ و بالمدرسة. بالود و الاحترام مع تلامیذه، حت

كذلك اختیار الطریقة المثالیة و الملائمة لشرح الدرس، محاولة التقلیل من التلقین و 

  )204 :2010(رحموني دلیلة، الوقوف على النظام. 

وضوح الخطة الدراسیة و التي تتكون من وجود ھدف معین یراد الوصول إلیھ  و  -

الامكانیات اللازمة لتحقیق ذلك، كذلك وضع الخطوات التفصیلیة للتنفیذ و توفیر 

 تقویم الانجازات التي تمت.

 :(نفس المرجعالتقویم و المتابعة و ھي العملیة التي یتم بموجبھا اصدار الحكم. 

204(  
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  مظاھر ضعف التحصیل الدراسي:/6

عملیة التعلم و مدى فھمھ التحصیل الدراسي ھو ناتج ما تعلمھ التلمیذ بعد اجراء   

للمعلومات المدرسیة، و ھذه الأخیرة تقاس عادة بالامتحانات أو التقییم من طرف الأستاذ 

فالأول التي تجرى في آخر السنة الدراسیة، فتكون نتائج  تحصیلھ إما ایجابیة أو سلبیة 

تتماشى مع یكون عندما یستوعب التلمیذ كل ما یقدم لھ من معارف علمیة تكون ملائمة و 

مستاه العقلي و المعرفي، أما الثاني فھو عند حدوث العكس أي التلمیذ یجد صعوبات الفھم 

لما یقدم لھ من معلومات، بالتالي سوف یعاني ھذا التلمیذ من مظاھر التحصیل السلبي التي 

  نجدھا على النحو التالي:

أنھ عدم القدرة على استیعاب "محمد یحي زكریاء"  یعرفھالتأخر الدراسي:  -6/1

  )12 :1983(محمد یحي زكریاء، مضامین المقررات الدراسیة. 

أنھ: "الصعوبات التي  )Philippe Chempée"فلیب شومبي" (و أیضا یقول 

یتلقاھا التلمیذ في عملیة التحصیل الدراسي، و ھذه العراقیل تحدھم من مواصلة مشوارھم 

 الدراسي".

Philippe. C ,1999, p 108)( 

كما یشیر بعض المختصین في المجال التربوي إلى صعوبة الفصل بین التخلف و 

التأخر الدراسیین، على اعتبار نفس النتیجة النھائیة لكل منھما، و ھناك من یقول أن الفرق 

بین المتخلف و المتأخر دراسیا ھو أن المتخلف لا یستطیع في أغلب الأحیان تحسین 

عادیة، إلاّ إذا أزیل العامل المعوق الذي كان السبب في  مستواه و متابعة دراستھ بصفة

تخلفھ الدراسي و ھو في الغالب یكون نتیجة ضعف القدرة العقلیةن و نجد ھذه الحالات في 

  السنوات الأولى من المراحل التعلیمیة، بینما التأخر الدراسي فإنھ یمكن استدراكھ و 
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جامعي، فالمتأخر یوجھ إلى الدورة تحسین المستوى و ھذا ام نجده في المستوى ال

  بأقرانھ.الشاملة أو الاستدراكیة للإلتحاق 

  )142 :2008(جرو كمال، 

تعتبر مشكلة الرسوب و الاعادة من المشكلات التربویة الرسوب المدرسي:  -6/2

ذات الأھمیة الخاصة، فھي مشكلة جدیرة بالاھتمام و البحث و التقصي لما لھا من آثار 

  لنظام التعلیمي بصفة خاصة و على المجتمع بصفة عامة.سلبیة على ا

فان الرسوب یعني " الفشل في "عبد العزیز المعایطة و محمد الجغیمان" فحسب 

اختبارات الصف الدراسي الواحد و الانتقال إلى الصف الذي یلیھ، و یمكن القول أیضا 

(عبد نصف المواد.  بأن الرسوب من حیث الاصطلاح التربوي یعني عدم اجتیاز أكثر من

   )89- 88: 2005العزیز المعایطة و آخرون، 

فانھ یخص التلامیذ الذین لا ینھون دراستھم في "منظمة الیونسكو" أما حسب 

لكونھم یعیدون السنة أو عدد السنوات المحددة لھا، إما لأنھم ینقطعون عنھا نھائیا أو 

عدد التلامیذ الذین یباشرون دراستھم سنوات معینة، بعبارة أدق فھو عبارة عن الفرق بین 

  و عدد أولئك الذین ینھونھا في الآجال المحدد.

و فیما یخص الجزائر ھناك ثلاث فئات، الفئة الأولى من أولئك الذین تخلو عن 

(جرو كمال،  سنة اصة الاناث في الوسط الریفي 16الدراسة بمحض إرادتھم قبل سن 

2008: 142(  

سنة بسبب  16المرغمون على مغادرة مقاعد الدراسة قبل سن و الفئة الثانیة و ھم  

نتائجھم الدراسیة الضعیفة، أما الفئة الثالثة و تشمل جمیع المستویات للذین ینقطعون 

لأسباب مادیة. و قد بذلت الجزائر جھدا لضمان الحد الأدنى من التعلیم لكل مواطن، إلاّ أن 

  ، التي تحول عترضھا جملة من الكوابح و العقباتمسیرة التعلیم بالنسبة للمتمدرسین ظلت ت
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دون حصولھم على مستوى تعلیمي یؤھلھم للاندماج الفاعل في الحیاة الاجتماعیة و 

و الاقتصادیة، و لم تفلح السیاسة التربویة الراھنة في التخفیف من حجم المتسربین 

  )142 :2008كمال،  جرو( الراسبین الذین تلفظھم المؤسسات التربویة سنویا.

و منھ نستنتج أن لضعف التحصیل الدراسي أثر سلبي على المتعلم بصفة خاصة و 

المنظومة التربویة بصفة عامة، لأنھ یحول دون تطور أداء المنظومة التربویة و یحدث 

    نزیفا كبیرا في الموارد المادیة و البشریة، كما یؤثر سلبا على مردودیتھا الداخلیة. 

  امل المؤدیة إلى ضعف التحصیل الدراسي: العو/7 

إنّ التحصیل الدراسي من الظواھر التي شغلت فكر كثیر من التربویین عامة و   

  المتخصصین بعلم النفس التعلیمي بصفة خاصة.

و باعتبار التحصیل الدراسي معیارا یمكن على ضوئھ تحدید المستوى التعلیمي للتلامیذ، 

  صدق الدرجات التحصیلیة التي یصلون إلیھا الخ لكن لا یمكننا الاعتماد على

یقصد بھا تلك العوامل المرتبطة بشخصیة و ذاتیة التلمیذ،   العوامل الذاتیة: -7/1  

  إذ تشمل القدرات العقلیة و القدرات النفسیة، زیادة إلى ذلك نجد القدرات الجسمیة.

تحصیل في المراحل الذكاء أكثر القدرات العقلیة ارتباطا بال القدرات العقلیة: ·
ت أن الذكاء دالتعلیمیة و منھ یختلف من تلمیذ لآخر، ھذا ما أكّدتھ بعض الدراسات حیث أك
"واربارتن" ھو المسؤول من ارتفاع أو انخفاض التحصیل، ھذا ما أقره 

)Warburtoni(  أسماھم بالحساسیین  بأنّ الأطفال الأقل مقدرة من حیث الذكاء و الذین
لا ممن یفوقونھم ذكاء و لوحظ أنھم یمیلون إلى الانخفاض مع مرور كانوا أقل تحصی

   )67 :2008(بوزقزي رزیقة، . الزمن

أمّا درجة الارتباط الكائن مابین التحصیل الدراسي و اختبارات الذكاء فقد حدّدھا 

بأن التحصیل في مادتي الریاضیات و اللغة الانجلیزیة یصل   )Wernon"فیرنون" (

فیرى أن ھناك  Tyler) (1965"تایلر"  بالنسبة لمستوى عمر واحد، أما 0,80إلى 
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  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 0,75معامل ارتباط ما بین الذكاء و التحصیل قدّر ب 

، أما لدى الطلبة الجامعیین فقد 0,50لدى تلامیذ الثانویة و ینخفض إلى  0,60 -0,65

   )67 :2008(بوزقزي رزیقة، . 50 ,0 -0,80تراوحت النسبة ما بین 

لكن لا یمكننا دائما أن نجزم بأنّ الذكاء دائم الارتباط بالتحصیل الدراسي، فتكون   

ھناك بعض الحالات من التلامیذ الذین یعجزون عن تحقیق ما ھو منتظر منھم تربویا، 

لكن ھذا لیس  ل.یرغم امتلاكھم لمؤھلات فكریة عالیة و بالتالي یكونون منخفضي التحص

بقدر ما یعتمد على عوامل  معناه أنّ التحصیل الدراسي یقتصر على درجة الذكاء فقط

) نذكر منھا مستوى طموح التلمیذ، الإتزان 1991"عبد الكریم غریب" (أخرى حسب 

  ) 115 -114 :1991(عبد الكریم غریب، ...النفسي

ت بھ جامعة على بحث میداني قام"فرج عبد القادر طھ"  ففي مصر أشرف
عن التحصیل الدراسي و الذكاء و الشخصیة على عینة من طلبة الجامعة،  "عین شمس"

و ھو معامل  0,205كان + تبین منھ أن معامل الارتباط الثنائي بین التحصیل و الذكاء 
ینجح في قسم قدرة عقلیة عامة، فعلى سبیل المثال    دال احصائیا على اعتبارات الذكاء

الخاصة بالرسم من كان ممتازا في القدرة الفنیة ، و العاليأالرسم سواء بالتعلیم المتوسط 
حتى لو كان شدید الذكاء، و یصدق نفس الأمر عن قسم المیكانیك بدور أھم من دور 

  الذكاء. 

ت بالتالي فإن انخفاض نسبة الذكاء لدى التلامیذ یؤدي إلى تأخر دراسي عام، فقد اوضح

، (طھ فرج عبد القادر، الدراسات الإرتباطیة وجود علاقة بین ضعف الذكاء و التأخر العام

2000: 190 (  

متأخر من  700على  (Birt) "بیرت"و من الدراسات المشھورة نجد دراسة 

الذكور و الإناث ووجد "بیرت" أن معامل الارتباط بین نسبة التحصیل العام و نسبة 

كما أوضحت ھذه الدراسة وجود اختلاف في معامل الارتباط بین الذكاء و  0,74الذكاء 

ھي مادة  المواد الدراسیة ارتباطا بالذكاء كثرالمواد الدراسیة المختلفة، فقد وجد أنّ أ
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یوسف مصطفى القاضي، لطفي (الانشاء ثم الحساب، و أقلّھا ارتباطا ھي الخط ثم الرسم. 

       )313 :2002محمد فطیم و آخرون، 

تعتبر من بین السمات و الخصائص النفسیة للتلمیذ التي تنعكس القدرات النفسیة:  ·

على شخصیتھ و سلوكاتھ، حیث تؤثر على حیاتھ الدراسیة بالسلب و الایجاب و في بعض 

لى تدني دافعیتھ في الرغبة إالأحیان إلى فشل دراسي أو ضعف تحصیلي، و ھذا راجع 

 بالدراسة.

دافعیة الدراسیة أنھا رغبة قویة في تحقیق التفوق الدراسي، فھذا الدافع الذاتي و یقصد بال

المتمثل في الرغبة في الدراسة، تعمل كقوة محركة تدفع بطاقات الفرد إلى العمل بأقصى 

امكاناتھا لتحقیق التفوق و لا شك ان انخفاض الدافع الدراسي سمة مرتبطة بانخفاض 

عن انخفاض الدافع خصائص معینة كفقدان الحماس التحصیل الدراسي. و یترتب 

و مفاھیم للمدرسة و عدم تقبل أھدافھا، و عدم الایمان بھا و ربما العدوانیة و اللامبالاة 

في حین الدوافع القویة تعمل  الدراسيسلبیة عن مفھوم الذات، كلھا عوامل تعزز الفشل 

القاضین لطفي محمد فطیم و آخرون،  (یوسف مصطفىكقوة محركة للوصول غلى التفوق الدراسي. 

2002: 338- 339(  

و كذا التوتر الناتج عن الخلافات الأسریة أو الخلافات مع الزملاء، ما یؤدي إلى صعوبة 

  ) 216 :2002محمد العمایرة، .(في التركیز

الوجدانیة تجاه  فعالالأعلى ردود ) (Winer"وینر" أمّا القلق فقد بینت دراسة 

الممتازین و الراسبین في الجامعة، حیث أسفرت النتائج على أنّ الامتحانات لدى الطلاب 

الأفراد ذوي المستوى المنخفض من التحصیل یتمیزون بأنھم أكثر قلقا و أقل تحصیلا و 

ب أقل دافعیة للتحصیل و أكثر مخافة تجاه الامتحان النھائي، بینما یتمیز الذكور من الطلا

  الناجحین و المتفوقین بأنھم أقل قلقا و أعلى تحصیلا و أقوى دافعیة للتحصیل و أكثر قدرة 
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على احراز النجاح بفضل قدرتھم و جھودھم و أقل قابلیة في الاعتقاد بأنّ الفشل لا یسببھ 

    ) 145 -144 :1990مدحت عبد الحمید عبد اللطیف، (نقص القدرة. 

العوامل المتعلقة بالصحة العامة للتلامیذ، فاضطرابات النمو القدرات الجسمیة:  ·

الجسدي كنقص حاسة اللمس، نحافة البدن كثیرا ما تؤدي غلى تأثیر جانبي في عملیة 

التحصیل نظرا لما یتبع ھذه الاضطرابات من القابلیة للتعب و عدم القدرة على بذل الجھد 

ة من شأنھا أن تؤثر على نشاط المستمر و التعرض للإصابة بأمراض صحیة مختلف

 التلمیذ، الذي یؤدي إلى تعطیل عملیة مواصلة الدراسة و عدم التحصیل الجید.   

لى الغیاب المستمر عن الدراسة و إكما أن سوء الصحة الجسمیة للتلامیذ تدعو كثیرا 

ة، نقلا عن بوزقزي رزیق(بالتالي تأثر بشكل مباشر على عملیة التحصیل الدراسي الجید. 

2008: 68(  

من الواضح أنّ قوة البنیة الجسمیة للمتعلم بصفة عامة تساعد التلمیذ على التركیز و 

المتابعة، و بالتالي ھذا یؤثر في تحصیلھ الدراسي أمّا إذا كان ضعیف البنیة فیكون في 

   )432 :1981القاضي یوسف مصطفى و آخرون، (أغلب الأحیان عكس ذلك.  

بعد الأسرة المسؤولة عن نقل  تعتبر المدرسة المؤسسة الثانیةالعوامل التربویة:  -7/2

فالمدرسة تساھم في تلقین التلمیذ  ،التراث الثقافي الحضاري للمجتمع و تقدیمھ للأجیال

المعارف و المھارات التي  یستفید منھ في حیاتھ الراھنة و المستقبلیة. و من ھنا یجب أن 

، أحمد( على وضع إطار و نظام یساعدھا على أداء وظیفتھا بشكل جید.تعمل المدرسة 
    )11 :1998أحمد عواد، 

لكن في بعض الحالات یتعرض إلى نوع من الاھمال و التھاون من طرف الإدارة 

مثلا لا توفر التجھیزات الازمة كالكراسي، الطاولات و أجھزة  ، فالإدارة و الأساتذة

تدني دافعیة التلامیذ نحو الدراسة و ھذا ما یؤدي  إلى ضعف  التدفئة، فھذا یؤدي إلى

التحصیل من ھذه الناحیة، من ناحیة أخرى نجد تھاون الأستاذ في الشرح و تقدیم الدروس 
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یساھم في ضعف التحصیل الدراسي، ضف إلى ذلك عدم مواظبة التلمیذ على الدروس و 

(أحمد، أحمد عواد، حصیلھ الدراسي. عدم تأدیتھ لواجباتھ من شأنھ  أن یساھم في ضعف ت

1998: 11(     

v ّیعد المعلم ركنا أساسیا من أرمان العملیة التعلیمیة، س: علاقة التلمیذ بالمدر

فالخصائص المعرفیة الانفعالیة للمعلم مھمة في عملیة التعلیم و نتاجھا الفعّال عند 

 بوزقزي(حیث أنّ لھذه الخصائص ارتباط وثیق بنجاح العملیة التعلیمیة التعلّمیّة.  المتعلمن
 )75 :2008رزیقة، 

و باعتبار أن المعلم الیوم أصبح المدرس و المربي، فھو الذي یقوم بتلقین المعارف 

للتلامیذ كما یمثل المربي و المقوم لشخصیة التلمیذ سواء من النواحي العقلیة، الجسمیة و 

النفسیة و الأخلاقیة و ذلك باعتباره محور العملیة التربویة، فالتلمیذ خاصة في مرحلة 

أن یكون المعلم إلى من یوجھھ، فمن أجل نجاح العملیة التربویة لا بد  المراھقة یحتاج

إلى فشل العملیة التربویة و دى أثناء عملیة التعلیم و إذا غاب ھذا العامل أمرشدا و موجھا 

  )11 :1998أحمد أحمد عواد، (ھذا ما یسبب ضعف التحصیل الدراسي. 

راطیا لیس فیھ تحقیر للشخصیة و إذا كان الأسلوب المتبع من طرف المعلم دیموق

أو إضعاف لھا، أدى ذلك إلى زیادة  الثقة بالنفس و زیادة التحصیل و نمو مفھوم الذات. 

  )90 :2000(حنان عبد الحمید العناني، 

v  :البرنامج خطة یتم وضعھا لفرد أو فصل أو مدرسة و قد على مستوى البرنامج

أو عام اسي كامل أو شھر أو فصل تكون ھذه الخطة لجزء من یوم دراسي أو یوم در

، و في البرنامج تتحدد الأنشطة لتي یجب تنفیذھا في الفصل في زمن محدد، بذلك دراسیین

فإن ھذه الخطة تضم عادة مجموعة من الخطوات و الاجراءات و الدروس و الأنشطة 

 )165 :1995أحمد حسن  اللقاني، (التي تتم في المدرسة في زمن معین. 
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بأن صعوبات التحصیل الدراسي تتمثل فیما یلي:  "میا النعیمي"و أضافت الأستاذة 

"المناھج الطویلة و حجم المعلومات الكبیرة یرھق الطالب و یسبب الفتور في تلقي 

أضف إلى ذلك صعوبة المنھج بالنسبة لبعض المواد و عدم ملائمتھ لسن الطالب  ،المزید

لمعلومات، كما نجد أن الأسلوب التعلیمي لبعض المدرسین و استعداده و استجابتھ لتلقي ا

و المدرسات یمتاز بالجفاء، بالإضافة إلى أن عدم توفر الوسائل التعلیمیة بشكل كاف لا 

  ) 63 :1992محمد صادق، (.  الصحیحشكل الیعین الطالب على الاستیعاب ب

فیرى: أنھ لا یستبعد أن یؤدي عدم توافق المادة مع "ما لطي عابد شعیب"  فحسب

المستوى العقلي للتلمیذ إلى حالتین: ففي الحالة الأولى، لما تكون المادة الریاضیة تفوق 

المستوى العقلي للتلمیذ قد یقع لھ إحباط بعد محاولات عدیدة، و في الحالة الثانیة لما تكون 

یقل انتباھھ و یضعف انطباعھ داخل المدرسة".  المادة الدراسیة أدنى من مستواه العقلي

  )165 :1975ما لطي عابد شعیب، (

و لكي نتجنب ھاتین الحالتین یجب أن نراعي النمو العام للتلمیذ و نقرر لھ منھجا و وسائل 

ملائمة لمستواه العقلي و في نفس الوقت نتجنب كثافة المنھج، ذلك لأن ھذه الكثافة لا 

  د كاف. فعلیھ لا بد على المناھج الدراسیة أن تراعي الأسس التالیة:تؤدي إلى تحقیق مردو

أن تعد المناھج التربویة بحیث تقبل التوسع التدریجي من حیث الكیف نحو زیادة  -

 :1977حسین سلیمان قورة، ( التعمیق و الصعوبة و الدقة و التعقید لما یفید المتعلم.

149 -  151( 

 تكون ھناك حریة التطبیق و التجریب في مجال التدریس. أن -

 (حسین   التطابف في اسلوب الدراسة و حقائق المنھج مع تسلسل النضج العقلي. -
 )151  -149 :1977سلیمان قورة، 



التحصیل الدراسي                                                                     الفصل الأول: 	
 

 37 

و من ھناك نتأكد أن العملیة التربویة متوقفة على نوعیة التفاعل الذي یحدث بین    

میذ و المنھج الدراسي، فإذا كان التفاعل إیجابیا كان التحصیل التلمیذ و المعلم و بین التل

  مرتفعا و إذا كان سلبیا ضعف و انخفض التحصیل الدراسي لدى التلمیذ. 

  العوامل الاجتماعیة:  -7/3

تعتبر الأسرة النواة الأولى في المجتمع و المسؤولة عن تنشئة * العوامل الأسریة: 

فیھ الطفل جزءا كبیرا من حیاتھ و التي بدورھا تقوم  الأبناء، كذا المكان الذي یقضي

بتزویده بالمعاییر الأخلاقیة و الدینیة، التي بواسطتھا یتأثر و یتفاعل مع افراد المجتمع كما 

  تھیئھ لعملیة التكیف السلیم، التي تكون بدایتھا داخل الأسرة.

  )70 :2008(بوزقزي رزیقة،  

) أن ھناك أدلة قویة على أن 1976لقد أفادت الدراسات التي أجریت في بریطانیا (

الظروف الاجتماعیة السیئة یمكن أن تعیق النمو الجسي و الانفعالي و الذھني، كما یمكن 

أن تؤثر و بطریقة سلبیة على التحصیل الدراسي. و لحجم الأسرة ھو الآخر دورا لا 

الدراسي، حیث أكدت بعض الدراسات أن الأطفال المنتمین یستھان بھ في مجال التحصیل 

إلى الأسر ذوات الحجم الكبیر غالبا ما یكون انجاز أطفالھا أقل مستوى من انجاز أطفال 

أنا ستازي" "الأسر المحدودة العدد، و من ھذه الدراسات نذكر تلك التي قام بھا 

)Anastazy (1956) "دوجلاس" ،Douglass( 1964 "دافي" ،)Davie( 1972 

كثیرا ما كانوا یضطرون لمغادرة مقاعد فقد توصلوا إلى أن أطفال الأسر كبیرة الحجم 

الدراسة قبل غیرھم من التلامیذ المنتمین إلى الأسر التي یقل عدد أفرادھا و یعود سبب 

ذلك غلى العمل المبكر للأطفال لمساعدة أولیائھم في المصاریف، أو عدم قدرة الأھل على 

تكالیف دراسة أفراد أسرتھ مما یتوجب علیھم ترك الدراسة و بالتالي الرسوب  دفع

  )70 :2008نقلا من بوزقزي رزیقة، ( المدرسي.
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فالجو الأسري الذي یتسم بالھدوء و التعاون و الوفاق ینعكس بشكل ایجابي على نجاح 

لدى الأطفال، التلمیذ، كذلك اتجاھات الوالدین تلعب دورا كبیرا في تشكیل الصعوبة 

خاصة أطفال الأسرة التي یكون فیھا اتجاه الأبوین سلبیا نحو الانجاز و التحصیل، فھذا 

یدفع الطفل إلى الابتعاد دائما عن الدراسة و عدم المبالاة مما یؤدي إلى انخفاض تحصیلھ 

االله عوض  (محمودفي المواد الدراسیة و بالتالي تتشكل لدیھ الصعوبة التي یضل یعاني منھا.

  )49 :2003سالم، مجدي محمد الشحات و آخرون، 

بینما الاتجاھات الایجابیة نحو التعلیم من قبل الوالدین ومن قبل المجتمع عوامل تشجع 

الفرد للاندفاع في اتجاه ھذا المجال، ذلك أن ارتباط التفوق الدراسي بالتقدیر الاجتماعي 

من شأنھ أن یدفع الفرد لتشغیل طاقاتھ  من قبل المجتمع و من الجماعات المرجعیة للفرد،

 یوسف مصطفى(فیضع لنفسھ مستویات طموح تعلیمیة یحاول تحقیقھا. في ھذا المضمار 
  )227 :2002القاضي، لطفي محمد فطیم و آخرون، 

إن الوضع الاقتصادي للأسرة لا یمكن أن  یكون *الوضع الاقتصادي للأسرة: 

بمعزل عن الجوانب الأخرى التي تؤثر على عملیة تحصیل التلامیذ، ذلك أن لمكانة 

الاجتماعیة للأسرة تلعب دورا في تحصیل أبنائھا فقد أجریت دراسات في ھذا المجال، 

Walberg"ویلبرغ و زملائھ" (حیث قام   et  Al ( 1986 ي عشر اثن بدراسة على

) بلدا فاكتشف أن للتحصیل الدراسي في مادة الریاضیات ارتباط ایجابي بالمستوى 12(

الاجتماعي و الاقتصادي للأشخاص، و أن الدخل الضعیف یؤثر بدوره بشكل سلبي على 

 :2008بوزقزي رزیقة، ( مردود الأطفال و عدم قدرتھم على تلبیة حاجاتھم أثناء الدراسة.

72(  

یخلق  بأن الدخل المتدھور Plant (1960"بلانت" (و ھذا ایضا ما بینتھ دراسة 

أثرا سلبیا و سیئا لدى أبناء ھذه الأسر كالشعور بالحرمان و عدم الطمأنینة، كما بینت 

و في نفس المجال بینت أن ما یقارب نصف المتخلفین دراسیا في  )(Burt"بیرت" 
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منھم فقط ینتمون إلى اسر   %10ضعیف، بینما  "لندن" أن أسرھم فقیرة جدا و دخلھا

  )72 :2008بوزقزي رزیقة، ( میسورة الحال.

العمال  أن أبناء Douglass( 1964"لدوجلاس" ( و في نفس السیاق جاءت دراسة

الیدویین كانت نتائجھم المدرسیة أضعف من نتائج أقرانھم ممن یشتغل آباؤھم في غیر ھذه 

الوظائف. لذلك لا یمكن أن نھمل الوضعیة الاجتماعیة للأفراد و كیف أنّ لھا أثر على 

"جالد ستاینButler "، "باتلارDavie"دافي التحصیل المدرسي حیث أنّ    " و 

Goldstein ")1972( دثوا عن الضعف في مادتي القراءة و الحساب و ھذا ما أقره تح

، أنھ كلما تدھورت الظروف الاجتماعیة كلما )Barnes et Lucas"برنز و لیكاس" (

  )73 -72 :(نفس المرجعمال الأداء القرائي إلى الانخفاض.  

الضیق و إن الأوضاع الاقتصادیة السیئة و المتمثلة في الدخل الضعیف و المسكن  -

غیر المریح تسبب لأطفالنا اضطرابات نفسیة و سلوكیة، كما یترتب عنھا عدم توفر الجو 

الصالح للمراجعة مع ضعف الاستجابة لمتطلبات الدراسة، مما یؤثر سلبا على نتائجھم 

 الدراسیة و تكیفھم المدرسي. فالأوضاع الاقتصادیة السیئة ینتج عنھا أمراض كفقر الدم 

و أمراض القلب...كل ھذه الأمراض و غیرھا  وء التغذیة و ضعف البصر الناتج عن س

منصوري،  مصطفى(تضر بالنمو الجسمي و النفسي للطفل و بالتالي تضر بعملھ المدرسي. 

2004: 26- 27( 

لكن لیس بالضرورة أن تكون دائما نفس النتائج المتوصل إلیھا سلبیة، ففي بعض الحالات 

للنجاح من أجل التخلص من ھذه المأساة و ھذا ما  و حافزا أساسیا تكون ھذه المعاناة سببا

أوضحتھ دراسة أجریت في "السودان" أن الأطفال الفقراء یمیلون إلى الحصول على 

نتائج تربویة أفضل من تلك التي یحصل علیھا زملائھم الأغنى منھم، و كذا ما أبانت بھ 

طفل واحد من  الكشف عن تفوق ) و التي استطاعت1973بروسر" ( -أعمال "داوج 

بوزقزي  نقلا من(سبعة أطفال محرومین، على عكس نظرائھ من الأطفال غیر المحرومین. 

  )73 :2008رزیقة، 
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"مصطفى منصوري" یشمل الجو الثقافي للأسرة حسب  *الوضع الثقافي للأسرة:

غي و مجموعة من الظروف التي تتوافر في الأسرة و تعمل على التكوین الل )2004(

ب، صحف و دوریات و مجالات تالفكري للأبناء و یدخل في ذلك ما یتوفر في البیت من ك

لھذا الجانب من النمو عند الأبناء. ...كما یدخل في ذلك مقدار العنایة التي تولیھا الأسرة 
  )28 :2004مصطفى منصوري، (

للمذاكرة و و بتوفیر الجو المناسب علمیا و ثقافیا داخل البیت بإعطائھ الفرصة 

توفیر كتب و مراجع مكلفة للمنھاج المدرسي و امتدادا للجو الذي یعیشھ التلمیذ في 

، فیساعده ھذا الجو على استذكار دروسھ و القیام بواجباتھ المطلوبة منھن إضافة المدرسة

و یزید من إلى مطالعة مختلف الكتب و المجلات مما یزید من رصیده الثقافي و المعرفي 

  )73 :2008نقلا من بوزقزي رزیقة، (لى التحصیل الجید و النجاح بتفوق. قدرتھ ع

فالمستوى الثقافي للأسرة یؤثر في التكوین اللغوي و الفكري للأبناء و یدخل في ذلك ما 

یتوفر في البیت من كتب، صحف و مجلات و من وسائل اعلام مختلفة منھا السمعیة و 

  )135 :2009( جرو كمال، البصریة. 

"جورج و ترتبط الشروط الثقافیة للأسرة عملیا بالمستوى التعلیمي للوالدین فحسب 

تأثیر سلبي على مستوى  ، إن الآباء الأمیین لھم )1976(  "عصام جانو"و  نصرة"

تحصیل ابنائھم، حیث وجد أن ھناك ارتباط موجب بین تلامیذ ذوي المعدلات المرتفعة و 

ة الأجنبیة و متابعتھم للصحف و المجلات، كما توصل بین وظیفة الآباء و معرفتھم للغ

إلى وجود علاقة بین التحصیل  )Jerer et Klarc ()1964"جیرار و كلارك" (

  )28 :2004مصطفى منصوري، (الدراسي و المستوى التعلیمي للأولیاء. 

: حیث وجد علاقة )1993"إبراھیم عثمان" (و ھذه النتائج جاءت مطابقة لنتائج دراسة 

) و بین المستوى 0.34ارتباطیة بین مستوى تحصیل الأبناء  و مستوى تعلیم الأم قدر ب (

  )14 :1993(إبراھیم عثمان، ).  0.31التعلیمي للأب و تحصیل أبنائھ قذّر ب (
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على الرغم أن الأسرة ھي مؤسسة اجتماعیة تساھم في تربیة الأبناء و تكوین   

في بعض الأحیان تتدخل الأوضاع الاقتصادیة و اتجاھاتھم و آرائھم و أفكارھم، لكن 

الاجتماعیة، فالبیئة التي تكون فیھا الامكانیات المادیة و المعنویة تتمتع بعیشة مریحة أما 

الفقیرة ینبع منھا الحرمان و الشقاء، و ھذا ما یمنع أبنائھا من مزاولة الدراسة بشكل  البیئة

ي لأفراد الأسرة یؤدي إلى ضعف التحصیل منتظم، إضافة إلى المستوى الثقافي المتدن

  الدراسي للتلمیذ.

  / النظریات المفسرة لأسباب اختلاف التحصیل الدراسي: 8 

الاستفادة منھا لتفسیر أسباب اختلاف التحصیل إن الخلفیة النظریة التى یمكن 

بین المتعلمین یمكن أن تستمد من اتجاھین مختلفین، حیث ركّزا على بیان دور الدراسي  

  المعلم في المجتمع المعاصر. 

یرى أصحاب الاتجاه الوظیفي أن مؤسسة التعلیم ھي من  الاتجاه الوظیفي: -8/1

یتم نقل القیم الأخلاقیة و  أھم المؤسسات الاجتماعیة في بناء المجتمع الحدیث، فعن طریقھا

لثقافیة للمجتمع و یتم من خلالھا تغییر الأفراد من حب الذات، الأنانیة إلى تغلیب مصلحة ا

تؤكد النظریة الوظیفیة أن المجتمع المجتمع و العمل من أجلھ و ھذا ما أكده "دوركایم". 

  یقوم على مبدأ التوازن و تحكمھ و العلاقة الوظیفیة بین مؤسساتھ

مؤسسات المجتمع و ھي اداة وضع "المناسب منھم في و نظمھ، و المدرسة ھي إحدى 

  المكان المناسب.

و یعتبر "دوركایم" من أوائل من ساھموا في توضیح المنظور الوظیفي لعلاقة التعلیم 

الوظیفیة و نقل القیم و ، یجب أن تقوم على بالمجتمع و تتركز نظریتھ في أن المدرسة

. و یرى أتباع ھذه النظریة أن مصدر عدم الأخلاق عن طریق عملیة التطبیع الاجتماعي

  یعود غلى اختلاف قدرات المتعلمین و طموحاتھم، لذلك المساواة في التحصیل الدراسي 
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فالأبحاث التي یعتمد علیھا أصحاب ھذه النظریة تركز على اھمیة عامل الذكاء و أھمیة 

وكذلك نوعیة  تطلعات التلمیذ و والدیھ لتحصیل دراسي متفوق، في اختلاف القدرات

المدارس و أھمیتھا في تشكیل تحصیل التلمیذ دراسیا و ترى كذلك أن عائلات الطبقات 

الغنیة یربون أبناءھم على قیم و سمات شخصیة تؤدي إلى التفوق، ھذه القیم و السمات 

  غیر متوفرة عند عائلات الطبقات الفقیرة. 

و التي تمثل النظریة الماركسیة الجدیدة و تركز نظریة الصراع الاتجاه الصراعي:  -8/2

على الطبیعة  (إلیش و فریدي)نظریة التجدید الثقافي و الاتجاھات النظریة الفوضویة عند 

الأسریة في المجتمع و نشر التغییر الاجتماعي و ترى ان صراع القوى و الدینامیكیة 

عات تتماسك فیما بینھا، عن الرئیسیة، ھي التي تمثل الحیاة الاجتماعیة و ذلك لأن المجتم

 :2011نقلا من رحموني دلیلة، (طریق الجماعات ذات النفوذ بضرورة التعاون و الالتزام. 

200 - 201(  

  و ترى ھذه النظریة أن النظام الاجتماعي ینقسم إلى قسمین ھما:

 قسم مسیطر، یتمثل في الجماعات المسیطرة -

 قسم تابع، یتمثل في الجماعات الخاضعة -

"بارولز و جنتر" لاقة بین الجماعتین علاقة استغلال، ھذا ما رآه كل من و الع 

)Barolz et jenter(  حیث رأوا أن دور "التعلیم في أمریكا الرأسمالیة"في كتابھما ،

  المدرسة الرأسمالیة تكمن في:

 اعداد القوى العامة و الخدمة الرأسمالیة -

 و الالتزام المادي بالمعتقدات الرأسمالیة تعلیم أفراد المجتمع الانضباط -

ھذا بالإضافة إلى قیام النظام التعلیمي بتبریر شرعیة عدم المساواة في العمل، بتأكیده  -

 على أن الحصول على العمل یعتمد على الصراع و الجدارة في التحصیل الدراسي.
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ذه النظریة و من خلال ھذا یتبین أن الاختلاف في التحصیل من وجھة نظر أصحاب ھ

(الرأسمالیة) یعكس واقع وصفة المدرسة الأمریكیة، حیث ترفض ھذه الأخیرة إخفاق 

طلبة ذوي الطبقة العالیة باعتبارھا  ھي الأجدر في التحصیل الجید في المدارس 

  )201 -200 :2011نقلا من رحموني دلیلة، ((الأمریكیة. 

   / شروط التحصیل الدراسي الجید:9

تغییر في سلوك الكائن الحي لا یحدث ارتجالا و لكنھ یخضع لشروط التعلم ھو   

معینة و كلما توخى المتعلم ھذه الشروط  كلما كان أقدر على التعلم، و معرفة ھذه الشروط 

تساعد المتعلم على اكتساب الخبرات الجدیدة، كما تساعد المعلم على أداء رسالتھ التربویة 

  التي تساعد على عملیة التعلم ما یلي: بصورة أكثر فعالیة و من الشروط

یعرف النضج بأنھ عملیة تطور و نمو داخلي، یتتابع بشكل معین منذ بدء النضج:  -9/1

الحیاة و ذلك باتحاد الخلیة الذكریة بالأنثویة و لا دخل للفرد فیھا، و تشمل ھذه العملیة 

ریة و لازمة، سابقة تغیرات فیزیولوجیة و تشریحیة و كذلك تغییرات عقلیة و ھي ضرو

  لاكتساب أي خبرة أو تعلم معین.

الذي یكون  فالنضج شرط أساسي لكل تعلم، فھو یضع الحدود و الاطار التكویني النظري

   )205 :2011رحموني دلیلة، (للممارسة أثرھا في داخلھ لكي یحدث التعلم. 

تنظیمھ عند الشخص إن تكرار عمل معین یسھل تعدیلھ و الممارسة و التكرار:  -9/2

المتعلم، فتكرار وظیفة معینة عدة مرات یكسبھا نوعا من الثبات و النمو و الاستقرار عند 

الشخص المتعلم، فالممارسة تتیسر نوعا ما من الآلیة و بالتالي تساعد على أداء الأعمال 

ساعد بطریقة سریعة و دقیقة و صحیحة، فالتكرار و الممارسة عاملان من العوامل التي ت

  على التعلم الدقیق.
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فھو السبیل الأمثل لاكتساب المھارات و الخبرات و المعلومات و النشاط الذاتي:  -9/3

 ،المعارف المختلفة فالتعلم الجید ھو الذي یقوم على النشاط الذاتي للمتعلم و المعلومات

سوخا من و نشاطھ الذاتي، تكون اكثر ثبوتا و ر التي یحصل علیھا الفرد عن طریق جھده

  )205 :2011رحموني دلیلة، ( التعلم القائم على التلقین و السرد.

یقصد بالتدریب المركز ذلك التدریب الذي یتم في وقت التدریب الموزع و المركز:  -9/4 

واحد و في دورة واحدة، أما التدریب الموزع فیتم في فترات متباعدة تتخللھا فترات من 

الراحة و لقد وجد أن التدریب المركز یؤدي إلى التعب و الشعور بالملل، كما أن ما تعلمھ 

لك لأن فترات الراحة التي تتخلل الفرد بالطریقة المركزة تكون عرضة للنسیان و ذ

  )97 :فوزیة دیاب(الموزع، تؤدي إلى تثبیت ما یتعلمھ الفرد. دورات التدریب 

لقد اثبتت التجارب أن الطریقة الكلیة تفضل الطریقة الكلیة و الطریقة الجزئیة:  -10/5

الموضوع الطریقة الجزئیة حتى تكون المادة المراد تعلیمھا سھلة و قصیرة، و كلما كان 

المراد تعلمھ متسلسلا تسلسلا منطقیا أو طبیعیا، كلما سھل تعلمھ بالطریقة الكلیة و كذلك 

الحال في مجال التعلیم، یجب أن یأخذ الطالب فكرة عامة و إجمالیة عن الموضوع المراد 

أندرید (تعلمھ، ثم یأخذ بعد ذلك في استیعاب الأجزاء و التفاصیل و الوحدات الصغرى.

  )103 -102 :1992 لوغال،

فالتحصیل القائم على أساس التوجیھ و الارشاد افضل من التوجیھ و الارشاد:  -10/6

التعلم بجھد أقل و في مدة  غیره الذي لا یستفید منھ التلمیذ، و الارشاد یؤدي إلى حدوث 

   )205 :2011رحموني دلیلة، ( زمنیة أقصر.

لحدوث عملیة التعلم لا بد من وجود الدافع الذي یحرك الكائن الحي شرط الدافع:  -10/7

نحو النشاط المؤدي إلى اتباع الحاجة، و كلما كان الدافع قویا لدى المتعلم كان النشاط 

  ) 193 :1999(عبد الرحمان العیسوي، لى التعلم أقوى. إالمؤدي 
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   / طرق قیاس التحصیل الدراسي:9

الدراسي یقوم على طرق بسیطة یمكن اتباعھا خلال الفترة إن قیاس التحصیل   

   القیاسیة للتحصیل الدراسي أسھل في ھذه الفترة نذكر منھا: الدراسیة للتلمیذ، لتكن العملیة

یستخدم المدرس أسلوب الامتحانات من أجل تقییم التلامیذ من حیث الامتحانات:  -9/1

ائج المتحصل علیھا، إذ أن المدرس یمتحن استیعابھم، مدى فھمھم للدروس من خلال النت

من أجل أن یتأكد من ایصال الرسالة إلى مسامع  التلامیذ بعد مدة من التعلیم و التلقین

أن الامتحانات  "محمد عطیة الإبریشي"التلامیذ و أذھانھم. و في ھذا الصدد یقول 

المدرسیة ھي تلك الاختبارات التي تقوم بھا المدرسة من أجل معرفة مدى استفادة التلامیذ 

من المواد التي درسوھا من أجل استدراك ما یبدو علیھم من ضعف و نقص، فھنالك 

امتحانات شھریة، فصلیة و كذا امتحانات الانتقال من الابتدائیة إلى المتوسط و من 

لى الثانوي  و من الثانوي إلى الجامعي، كما یمكن أن تكون ھذه الامتحانات المتوسط إ

    )361 :1993محمد عطیة الإبریشي، .( شفویة أو كتابیة

تمثل أھم و أحدث الوسائل التي من خلالھا یتم الحصول على البطاقة المدرسیة:  -9/2

لم على كشف میول و معلومات تساعد على معرفة نمو و تطور التلمیذ، كما تساعد المع

  اتجاھات التلمیذ نحو الأنشطة المدرسیة

الدرس، و أثناء تقدیم الدرس یقوم المدرس بإثارة التلامیذ نحو موضوع المناقشة:  -9/3

الھدف من ذلك دفع التلامیذ للمناقشة و في نفس الوقت یقوم المعلم بتسجیل الانطباعات، 

  لامیذ.الاتجاھات و المیول و القدرات الخاصة بالت

من خلال الاحتكاك الیومي بین المدرس و التسجیل الیومي للتلامیذ في القسم:  -9/4

التلمیذ یقوم المدرس بتسجیل انطباعاتھ حول السلوكات التي تظھر على التلمیذ و من 

  ).620 :1980عبد اللطیف فؤاد ابراھیم، (خلال ھذه الملاحظة یقوم باكتشاف العیوب. 
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الأمثل لھذه الطرق لقیاس تحصیل التلمیذ أثناء وجوده في القسم، إن الاستعمال   

عبارة عن مساعدة تجعل من التلمیذ یحرص على نظامھ في القسم و مثابرتھ الدائمة، 

للتلامیذ من خلال  خاصة عندما یضیف المدرس إلى جانب الامتحان تقییمھ الشخصي

ذ یعمل على إظھار كل من قدراتھ الملاحظات الیومیة التي یسجلھا، و من خلالھ فالتلمی

   الفكریة و المعرفیة. 
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  خلاصة:   

من خلال ما سبق ذكره نستنتج أن التحصیل الدراسي یتطلب تدخل مجموعة من 

 العوامل الذاتیة  المتعلقة بالتلمیذ و الاجتماعیة التي تتعلق بالبیئة المحیطة بھ،فالصحة

الجسمیة ،النفسیة ،العقلیة وتحسن الأوضاع الأسریة و المدرسیة إضافة إلى طبیعة العلاقة 

بین المعلم و التلمیذ و بین التلمیذ و المناھج التربویة كلھا عوامل من شأنھا أن تساھم في 

زیادة أو تدني التحصیل الدراسي لدى التلمیذ،ولھذا من الضروري الاھتمام بأجیال 

ذلك بتھیئة كل الظروف الملائمة التي تجعلھم أكثر تحسنا في مجال الدراسة و المستقبل و 

  رفع فعالیتھم التربویة.
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  تمھید:

تعتبر الریاضیات ذات طبیعة مجردة تتطلب توظیف العقل باستمرار لاستیعابھا   

جھة و توظیف الجوانب الوجدانیة لتقبلھا و المیل إلیھا من جھة أخرى، ھذا ما ینبغي  من

  أن تراعیھ عملیة التعلیم لھذه المادة

لأنھا تأخذ حیزا ھاما في الحیاة و یحتاجھا الفرد في اتخاذ  )15 :1979فرید كامل أبو زینة، (

  القرارات المتعلقة بأمور حیاتھ الیومیة.

تشارا واسعا في مختلف العلوم من خلال تطبیقاتھا في الفیزیاء و الطب، و لقد انتشرت ان

المیكانیك و الاقتصاد و العلوم الاجتماعیة و غیرھا. كما تقوم الریاضیات في أساسھا على 

عملیات التفكیر و التي یقصد بھا الطریقة التي یفكر بھا الانسان اثناء حلھ للمشكلات 

  ).171 :2005امة و آخرون، البطانیة محمد أس( الریاضیة.

ھذا الفصل سنحاول التطرق إلى بعض التعاریف للریاضیات و  ذلك من خلالل 

مراحلھا و أھمیتھا، أھداف تدریسھا و مبادئھا، كذلك الكفاءات الریاضیة المستھدفة لمادة 

      الریاضیات للسنة الثانیة من التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي.

  الریاضیات:  / تعریف1

اختلف العلماء الریاضیین في وضع مفھوم واحد للریاضیات، نظرا لتعدد اجاباتھم   

  عن السؤال: ماھي الریاضیات؟

ü علم یدرس المقادیر القابلة "تعني:  )1978"محمد قاسم" (فالریاضیات بالنسبة ل

محمد معا". (منھا ما تكون كمیة أو علاقات سواء كانت متصلة أو منفصلة أو ھما للقیاس 

 ).316 :1978قاسم، 
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ü یرى أیضا " John Dewey " الریاضیات بأنھا: "لغة المنطق و أن الرموز و

، 1980(سید خیر الدین، العلاقات و الأرقام تساعد على سرعة التفكیر المنطقي و دقتھ". 

 )384ص 

ü من  أنھا: "علم تجریبي )1983"أحمد أبو العباس و محمد العطروني" (یعرفھا

و یھتم بطرق الحل و أنماط التفكیر و ھي لغة و وسیلة عالمیة مكملة  ابداع عقل الانسان

 ).28 :1983أحمد أبو العباس و آخرون، (للغة الطبیعة" 

ü  بأنھا: "احدى یعرف "المكتب العالمي للبحوث في الریاضیات" و في نفس السیاق

أي التفكیر الذي یقوم بتجزئة مبتكرات العقل البشري المنبثق من خبرة التفكیر التحلیلي، 

 المكتب العالمي(خبرة معقدة إلى مركبات بسیطة، ثم البحث عن العلاقة بین المركبات". 
 ).116 :1983للبحوث، 

ü یقة "الریاضیات طر ):1989( ""عبد االله بن عثمان المغیرةتعریف آخر ل

 للتفكیر، أي طریقة لتنظیم و تحلیل و تركیب مجموعة من المعلومات".

ü  الریاضیات ھي: "دراسة الأنماط، فعن طریق الریاضیات نستطیع أن نرى

 )21 :1989عبد االله بن عثمان المغیرة، (بوضوح الانتظام و التشابھ في الطبیعة". 

ü أما ) "علم : الریاضیاتیقول أن ) 1998" محمد علي عبد المعطي و آخرون" 

المطلقة، قضیاه ضروریة و منھجھ یتصف بالیقین و ھي یمتاز كما یمتاز المنطق بالدقة 

 محمد علي عبد المعطي و".( مثال یحاول كل علم أن یتصل بھ، أو على الأقل یقترب منھ
 ).140 -139 :1998آخرون، 
ü الریاضیات ھي " العلم الذي ): 2001"سعدون حمدان و آخرون" ( و حسب

یدرس خواص المفاھیم المجردة، الأعداد و الأشكال الھندسیة و غیرھا من المجردات، 

 )169 :2001(سعدون حمدان و آخرون، كذلك دراسة العلاقات الموجودة فیما بینھا". 

ü  یقول عن الریاضیات: "ھي بناء استدلالي  )2002"عبد االله بن صالح" (كذلك

(عبد االله بن باستخدام قواعد منطقیة".  ت مسلّم بصدقھا، لتشتق منھا النتائجیبدأ بمقدما

 )07 :2002صالح، 
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*من خلال ھذه التعاریف یمكن القول أن الریاضیات تتماشى و مسیرة التطور العلمي 

و الحضاري، فالریاضیات القدیمة تختلف عن الریاضیات المعاصرة، أي أنھا فعالة 

ر في مساھیرة حیاتھ الیومیة من أجل حل المشكلات التي في ید الانسان المعاص

تعترضھ، و أظھرت ھذه التعاریف أھمیة مادة الریاضیات و مدى مساھمتھا في 

 مختلف المجالات.

     / مراحل تطور الریاضیات و النظام العددي:2

: "إن الریاضیات تراث انساني )1988( "محمد عبد الرحمان مرحبا"یقول   

فیھ شتى الأمم و الحضارات و عملت على إغنائھ جلّ الشعوب إن لم  ھائل، شاركت

  تنقل جمیعھا".

من الثابت الیوم أن أقدم الأثار الریاضیة وصلت الینا من مصر و بابل، فتطور 

الریاضیات مرتبط بتطور نظام العد، فقد استخدم الانسان الأعداد لیحل بھا مشكلات 

تعامل بھا مع غیره في جمیع شؤون الحیاة. خاصة تواجھھ في حیاتھ الیومیة و ال

  )113 :1988(محمد عبد الرحمان مرحبا، 

فإن: "الریاضیات تطورت عبر  )1999"محمد عبد الكریم أبوسل" (و حسب 

  ، یمكن ایجاز ھذه المراحل فیما یلي:مراحل قبل وصولھا إلى مرحلة الترقیم الحالي

لم یكن في ھذه المرحلة باستطاعة الانسان تحدید مقادیر  مرحلة ما قبل العد: -2/1

  )09 :1999(محمد عبد الكریم أبوسل، الكمیات و لكن كان یصفھا بالإشارات فقط. 

و أیضا استعمال الحركات في التعبیر عن الأشیاء، حیث كان لكل عدد اشارة أو 

  حركة معینة ثم الاتفاق علیھا و داولھا في التعبیر عن المقادیر.
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و في ھذه المرحلة كان التعبیر عن الأشیاء  مرحلة المطابقة بین الأشیاء: -2/2

باستخدام أشیاء مناظرة لھا و تكون مألوفة، فمثلا كان استخدام الانسان للحصى و 

  العیدان و رسم العلامات للدلالة على العناصر المراد التعبیر عن عددھا.

دعت حاجة الانسان و تطور حیاتھ إلى و قد  مرحلة استخدام رموز الأعداد:  -2/3

ابتكار ھذا الاسلوب بھدف تسھیل التعامل مع الأشیاء، و قد ظھرت في ھذه المرحلة 

  رموزا خاصة بھان و من ھذه الحضارات:حضارات متمیزة بأنظمة عددیة تستخدم 

Ø  :كان القدماء المصریین أول من عمل الاحصائیات من خلال الحضارة الفرعونیة

تعداد السكان و الثروة  و احصاء الأراضي لتوزیعھا على العاملین، و كان لھم  إسھامات 

حیث استخدموا الھندسة لقیاس الأطوال، الزوایا في الھندسة و خاصة عند بناء الأھرامات 

وا الأساس للنظام العشري و لكنھم لم و المساحات و الأحجام، و كان المصریون قد وضع

 یستطیعوا التوصل إلى فكرة المنزلة.

Ø :استخدم البابلیون فكرة المنزلة و ذلك لأنھم یستخدمون النظام  الحضارة البابلیة

) مثلا على الصورة التالیة: 72الستیني في العد حیث كانوا یمثلون العدد (

72=12+1×60 

 

Ø :الریاضي، فقد أول من أوجد فكرة البرھان  كان الاغریق الحضارة الاغریقیة

قاموا بنقل الریاضیات الفرعونیة و استطاعوا التوصل إلى نظریات ھندسیة في الدائرة و 

المثلث، فقد وضع"إقلیدس" اسس الھندسة التي عرفت بالإقلیدیة و التي مازلت نظریاتھا 

 )14 -13 :(محمد خلیل عباس و آخرون، بدون سنةتتبع حتى الیوم. 

یستخدم النظام العددي الحالي رموزا أصبحت رموز مرحلة النظام العددي الحالي:   -2/4

للغة الریاضیات و قد انتشر ھذا النظام و تفوق على جمیع نظم العد الأخرى كما یتمیز ھذا 

  النظام بممیزات منھا: 
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 مضافا إلیھا العدد صفر1,2,3,4,5,6,7,8,9 :یستخدم عدد محدد من الأرقام و ھي -

)0( 

العدد صفر یعتبر میزة النظام العددي الحالي، حیث أنھ سھّل كتابة رموز الأعداد و  -

 الحسابیة ، كما سھّل استخدام الخاصیة المكانیة للرقم.إجراء العملیات

 تقع الرموز في ترتیب ثابت لا یتغیر بحیث یسھل مقارنتھا. -

(محمد یتمیز ھذا النظام أنھ منزلي أي قیّمھ تعتمد على المكان او المنزلة التي ھو فیھا.  -

  )09 :1999عبد الكریم أبو سل، 

  / فروع الریاضیات:3

 و علیھا العملیات و الأرقام و الأعداد یعالج الذى المجال ھو الحسابالحساب:  -3/1

في دراسة الأعداد الطبیعیة والعملیات علیھا، و  ھذه العملیات، وكانت البدایات خصائص

  أمكن بعد ذلك اشتقاق جمیع م قد

     جموعات الأعداد الصحیحة و النسبیة و الحقیقیة و المركبة من مجموعة الأعداد الطبیعیة.

  نشأ علم الھندسة في مصر القدیمة لحاجة المصریین لمسح علم الھندسة:  -3/2  

و  فیضان لنھر النیل، و الھندسة الإقلیدیة لتنظیم محتوي الھندسة.أراضیھم سنویا بعد كل 

الھندسة ھي دراسة الأشكال و خصائصھا و العلاقات فیما بینھا، كعلاقات التوازن و 

التطابق و التشابھ، سواء كان ذلك في المستوي أو في الفضاء، و غني عن القول أن 

، فمن الھندسة الإقلیدیة إلي الھندسة الھندسة تطورت بشكل كبیر بحیث تعددت مسمیاتھا

  اللإقلیدیة، إلي الھندسة الجبریة، الإحداثیة، إلي ھندسة التحولات و غیرھا.

: الجبر الكلاسیكي بشكل عام دراسة موسعة و مجردة للأعداد و النقاط،و ھو الجبر -3/3

لمسلمات باختصار حساب معمم،أما الجبر الحدیث ھو نظام مجرد و استنباطي مبنى على ا
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یعني بدراسة البنیة ، و ھو و التعاریف الأولیة و الخصائص (النضریات) المشتقة منھا

     )16 - 15 :2007عبابنة، عبد االله یوسفكامل أبو زینة، فرید(.الریاضیة الإفتراضیة

وھو عبارة عن عملیة تعتمد على استخدام حواسنا الخمس لجمیع البیانات  القیاس: -3/4

و المعلومات، و یأخذ القیاس عدة أشكال تختلف فى النمط و الدقة و النوع، كما یمثل 

القیاس موضوعا من الموضوعات الھامة بالنسبة للتربویین، ذلك لأن المقاییس التي 

دقتھا، فالمعلم یقوم بالقیاس عندما یلاحظ سلوك  تختلف في نمطھا ویستخدمھا المعلم یومیا 

المتعلم أو عندما یعطي إختبارا موجزا للمتعلم أو عندما یوجھ سؤالا، و المتعلمون لا 

اما لھا من فوائد تجعلھم شغوفین بھا، لأنھم یھتمون بالریاضیات لذاتھا بقدر ما یھتمون 

یتصل بالظواھر المحیطة  یبحثون عن العلاقات بین أغراضھم بوصفھم بشرا، فیما

بقدر ما یھمھم حساب الثواني قیاس المسافة بین بیوتھم و أصدقائھم بھم،فقد لا یھمھم كثیرا 

و الدقائق التي یستغرقھا الواحد منھم مغلقا فمھ و أنفھ دون تنفس، و ھكذا تتعدد الأسالیب 

النشاط المناسب في  التي یدخل التفكیر فیھا شتى ألوان القیاس و مجالاتھ، بمختلف ألوان

       كل مجال.

  و معناھا التعامل مع الإحصائیات و الإحتمالات، و ھما أمران تناول البیانات:  -3/5

منوط بھما الأطفال في حیاتھم الیومیة و مختلف الخبرات حولھم، فوسائل الإعلام تذیع 

الكوارث نتائج مباریات كرة القدم في شتى الدول، و أعداد القتلي و الموتي في 

الطفل أحكامھ الإحصائیة من خلال الخبرات  الطبیعیة...إلخ، و من ھنا یمكن أن یطور

العملیة الیومیة التي تجمع فیھا البیانات و تحلل و تعدد مصادرھا، مثل المراجع و 

    .)371-370 :1990حسن عبد الباري عصر، (المجالات و الصحف،...إلخ.

 بمعناھا الریاضي الحق لیس بمجرد القدرة علي تذكر إن حل المشكلةحل المشكلة: -3/6

ات یكون في تطبیقھا الحلول المعھودة لمشكلات معروفة، و إنما الإستخدام الحق للریاضی

علي مشكلات حیویة و واقعیة، و لكل مشكلة بدایة و لھا عملیات تجري فیھا و لھا ھدف 
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مع و طرح و ضرب و قسمة ما لم ھي بالغتھ، و لا قیمة للعملیات الحسابیة المجردة في ج

یكن لھا فائدة في جیوب التلامیذ، كساب عدد النقود في المنزل، و في جیوب التلامیذ في 

  الصف،...إلخ.   

و من الممكن التخطیط لتشجیع التفكیر في حل المشكلات، و من خلال المواقف الحیویة 

جسد التفكیر الریاضي في المصطنعة و من ثم ی الحقیقیة بدلا من المواقف و المشكلات

   .)374 :السابق نفس المرجع.(قصص واقعي أو خیالي

  أھمیة تعلم الریاضیات: /4     

حصاء معظم العلوم كالفیزیاء، و الكیمیاء، و الفلك، و الإالریاضیات لغة العلوم:  -4/1

 تعتبر مسائل الریاضیات جزءا أساسیا لموضوعات كثیرة فیھا، و لا یستطیع مدرسوا

العلوم لتدریسھ دون الإلمام بشيء من الریاضیات، فالتالي لزم أن یمتلك الطفل بعض 

  موضوعات العلوم.       استیعابالأساسیات في الریاضیات لیتمكن من 

إن طریقة الاستدلال الاستنتاجي و ): الاستقرائي(الإستنتاجي و  طرق الاستدلال -4/2

  الاستدلال الاستقرائي اللذان یستخدمان بكثرة في شتى مجالات البحث و الدراسة، لم 

یتأصلا و لم تحدد منھجیة كل منھما بشكل دقیق إلّا عن طریق الریاضیات، الأمر الذي 

لمواد الدراسیة أدّى إلى ابتكار طرق تعلم و تعلیم مفیدة في الریاضیات امتد أثرھا إلى ا

نشأت من طبیعة المعرفة الریاضیة و  فطریقة الاكتشاف و حل المشكلات ،الأخرى

أسلوب الحوار و المناقشة الذي بدأه "سقراط" مع طلابھ، حیث كان منشأه مسائل 

  )46 - 45 :2008عطاء االله بن یحي، ( الریاضیات التي تحتاج التعلیل لكل خطوة.

الریاضیات و علم المنطق لا ینفصلان، إن التفكیر المنطقي و التفكیر الریاضي:  -4/3

اكتساب الطفل لمھارات التفكیر المنطقي تضفي على شخصیتھ الاتزان في طرح 

الموضوعات و الموضوعیة في التفكیر و الدقة في استخلاص النتائج، و ھذه السمات لا 
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، فدراسة الریاضیات بصفة عام تساعد على بناء التفكیر تأتي للفرد إلاّ بعد بذل جھد جھید 

  ، الضبط في الخطوات  الدقة في الاستنتاج و النقد البناء.المنطقي و البرھان الصحیح

إن سمة التجرید تعتبر سمة التجرید في الریاضیات مؤشر لرقي العقل البشري:  -4/4

بل ھو مؤشر على تطور العقل  بارزة في الریاضیات و التجرید لیس عیبا في الریاضیات،

البشري و الفكر الانساني و رقیھ و لكن من الضرورة أن یتناسب التجرید مع عمر الفرد 

المتلقي للمعرفة الریاضیة و یجب أن لا ننسى أن الأفكار المجردة منشأھا حقائق و وقائع 

  )46 -45 :2008عطاء االله بن یحي، (محسوسة. 

تدعم المكتسبات أنھا  "عن أھمیة الریاضیاتسیل"   "محمد عبد الكریم أبوو أضاف 

التعلیمیة للتلامیذ، كما تسمح بتزویدھم بمعارف تساعدھم على حل المشاكل البسیطة و 

المعقدة كما تساھم في التكوین الفكري للتلمیذ، حیث تدربھ على التفكیر الاستنتاجي و على 

  )15 :1999محمد عبد الكریم أبو سیل، (  الدقة".

و نظرا للأھمیة البالغة المعطاة لمادة الریاضیات و العلماء المختصین فیھا عمدت         

كل من روسیا و أمریكا إلى إغراء العلماء الریاضیین بمختلف الوسائل و في نفس الوقت 

 :1986شكري سید أحمد، (إلى وضع خطة طویلة الأجل لتكوین جیل من ھؤلاء العلماء. 

110(  

و نظریاتھ في  "أینشتاین"فكیر البشري أخیرا أن یطبق أفكار و استطاع الت  
"أینشتاین" الوصول إلى الطاقة الذریة و ھو ما لم یكن یحلم بھ إنسان حینما اخترع 

  )61 :1981(أحمد كمال صالح، معادلاتھ و نظریاتھ. 

من كل ھذا یمكن القول أن الریاضیات تحتل منزلة ھامة  و معتبرة بین المواد       

الدراسیة التي یتلقاھا التلمیذ كونھا تساعده في النمو المعرفي و العقلي، لا سیما إذا قورنت 

بطریقة تدریس ناجحة لكون الریاضیات  وسیلة مسایرة لحاجة التطور العلمي و 

  الحدیث الیوم. ا المجتمعالحضاري التي یتمیز بھ
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   ھداف تدریس الریاضیات و قیمھا التربویة:أ  /5

   أھداف تدریس الریاضیات:    -5/1  

ü ) "محمود أحمد شوق"  )، فإنھا تساعد التلمیذ علي:" تذوق 1997حسب 

  الریاضیات، و التعرف علي أھم تطبیقاتھا في الحیاة"  

  تطویر طرائق مناسبة لتعلم الریاضیات.  §

  تشجیع التعلم الذاتي و المحافظة علي إستمراریتھ. §

تشجیع التلمیذ علي التعبیر و كتابة أفكاره الریاضیة بلغة دقیقة و سلیمة و  §

   ).169 :1997.(محمود أحمد شوق،واضحة

ü )"یلخصھا في ھذه النقاط 2001أما حسب"عصام وصفي روفائیل و اخرون (

  التالیة:

  لجدلیة و التفكیر التأملي.تنمیة التفكیر الناقد و العقلیة ا §

 تنمیة مھارات العمل من خلال الفریق التعلم التعاوني عند تدریس الریاضیات. §

 

عدم التركیز علي حفظ النظریات و حل تمارین و أمثلة علیھا، بل حل مشكلات  §

 ریاضیة تثیر أسئلة جدیدة و وضع نظریات عند الضرورة للحل.

دراسة الطلاب بعض الموضوعات الریاضیة التي تغطي عددا كبیرا من الظواھر  §

  ).44-43 :2001عصام وصفي روفائیل و اخرون، ( العلمیة والاجتماعیة.

ü یقولان أن كل من" 2007یوسف عبابنة"( أما عن"فرید كامل أبو زینة و عبد االله ،(

     ضیات المدرسیة و ھي:جونسون و رایزنج) أورد قائمة من الأھداف لتدریس الریا

تبصیر التلمیذ بمقرر الریاضیات: و ذلك لمساعدتھ علي اكتساب كفاءة في المفاھیم و  §

  الریاضیة من مصطلحات و رموز و مفاھیم و علاقات بھدف:المبادئ و المعلومات 
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و تحلیل العلاقات الكمیة و العلاقات في الفضاء لفھم البیئة التي فھم  ىتنمیة قدرتھ عل -

  یعیش فیھا.

تزوید التلمیذ بأساس عام من الكفاءات لمتابعة دراسة الریاضیات و تطبیق المعرفة  - 

  الریاضیة في مواقف معینة. 

  فھم البنیة المنطقیة للمعرفة الریاضیة و طبیعة البرھان الریاضي و ذلك من خلال: -

  و وضوح. تعریف التلمیذ باللغة الریاضیة و دقة المصطلحات و التعابیر بدقة*

ستنتاجیة الریاضیة و علي البني الطبیعة الإ ىإتاحة الفرصة للتلمیذ للتعرف عل *

  )22 :2007عبد االله یوسف عبابنة،(الریاضیة و الھندسة المتنوعة. 

تمكین التلمیذ من إدراك البناء الریاضي و مكوناتھ و مساعدتھ على تنمیة تفكیر  *

  المنطقي.

  القدرة على الاستدلال الریاضي.  *

 القدرة على اجراء الحسابات بدقة و كفاءة، حیث تسعى إلى: §

 تمكین التلمیذ من اجراء الحسابات و اكتساب المھارات التي تفیده في حیاتھ الیومیة. -

 )22 :2007فرید كامل أبوزینة و آخرون، (

  یستخدم التلمیذ أكثر من أسلوب واحد للوصول إلى الأجوبة. -

 تشجیع التلامیذ على التخمین و التقدیر و مراجعة الحلول. §

 اكتساب القدرة على حل المسألة و ذلك من خلال:  §

تمكین التلمیذ من ادراك الریاضیات كوسیلة لوصف المسائل العملیة نظریا و التعرف  -

 على مجالات تطبیقھا.

 وقف معین. تنمیة قدرة التلامیذ على التمییز بین البیانات ذات العلاقة بم -

 تجعل التلمیذ یقوم بتمثیل البیانات بأشكال ملائمة تساعده على فھم المسألة و حلھا. -
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 تبصیر التلمیذ بالقیمة الاجمالیة للریاضیات. -

 إكساب التلمیذ الثقة بالنفس و حب الاستطلاع و البحث و التقصي. -

أبوزینة و آخرون،  (فرید كامل یومیة.في حیاتنا الإدراك الدور الذي تلعبھ الریاضیات   -

2007: 23- 24( 

"مجدي عزیز إبراھیم" یمكن تمثیل ھذه القیم حسب قیم الریاضیات التربویة:  -5/2

  كالتالي:  )1985(

و ھو العملیة العقلیة التي ینظم العقل بھا المفاھیم و المعاني الكلیة العامة من  التجرید: -

 الجزئیات.

 لذھن. یتمثل في حضور صورة الشيء في ا التصور: -

دراسة العناصر الجزئیة للشيء بقصد ادراك صفات المحسوس  التحلیل و التعمیم:  -

 كالحجم و الوزن...إلخ

 الإدراك البدیھي للحقائق. الحدس: -

علم بالمعلومة و إمكانیة  ىیشیر إلى حالة من الإدراك یكون الفرد فیھا عل الفھم: -

   )61 :1985عزیز إبراھیم،  (مجدي استخدامھا في مواقف أخرى.

  و القوانین في مسائل ریاضیة.استعمال الأفكار و القواعد و المبادئ  التطبیق:  -

  / الاستقراء و الاستنتاج في الریاضیات:6

من ناحیة نظریة المعرفة یعد التفكیر أساس الریاضیات فكما یتحقق العلم من خلال         

"رمضان مسعد بدوي" الملاحظة، تعتمد الریاضیات على التفكیر المنطقي و حسب 

فإن: جوھر الریاضیات یكمن في البراھین و الاثباتات، حیث ھناك طریقتان  ) 2008(

ھما الاستقراء أو التفكیر الاستقرائي و الاستنتاج أو  شائعتان للتفكیر في الریاضیات

  التفكیر الاستنتاجي.
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في الریاضیات ھما نوعان من الاستدلال، أما الاستدلال فھو  فالاستقراء و الاستنتاج     

أو عدة قضایا أو ھو الوصول إلى نتیجة ما انطلاقا من استخلاص قضیة من قضیة أخرى 

  نتیجة أو نتائج أخرى.

ھو الانتقال من عدد محدود من المشاھدات أو الحالات الخاصة إلى الأحكام الاستقراء:*

  العامة أو النتائج.

یقبل  200العدد ، و 2یقبل القسمة على  96العدد    و   2یقبل القسمة على  28العدد  مثلا:

قبل ،  و منھ یمكن الوصول إلى التعمیم أن العدد الذي رقم آحاده زوجي ی2القسمة على 

، إلاّ أنّ التعمیمات التي یتم الوصول إلیھا بالاستقراء لا یمكن الوثوق في 2القسمة على 

صحتھا إلاّ بعد البرھنة علیھا من خلال مثلا البرھان بالتراجع غذا كانت الخاصیة تتعلق 

  بعدد طبیعي.

  

الوصول إلى ، أي أو الاستنباط فھو الانتقال من الكل إلى الحكم على أجزاء *الاستنتاج:

، أو ھو عملیة اشتقاق حقائق من قواعد عامة. مثلا: مجموع زوایا معلوم أنتیجة من مبد

مثلثا متقایس الأضلاع فإن كل زاویة من زوایاه قیسھا ھو  ABCفإذا كان ° 180المثلث 

  )30 :2008(رمضان مسعد بدوي، °. 60

   / تصنیف المعرفة الریاضیة: 7

الحقیقة ھناك تقسیم تقلیدي للمعرفة الریاضیة و ھي التحلیل و الھندسة و غیرھما، إلا  في

للمعرفة الریاضیة و ھي  الكثیر من التربویین الریاضیین یحددون الأنماط التالیةأن 

 كالتالیة:
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: كثیر من المعلمین أثناء ممارستھم یستخدمون كلمة المفھوم المفاھیم الریاضیة -7/1

مفھوم العدد الأولي یقدمھ المعلم عندما یري أن التلامیذ فمثلا واضح و محدد، بشكل غیر 

  یفرقون بین العدد الأولي و الغیر الأولي.

  )" فإن:2007فرید كامل أبو زینة، عبد االله یوسف عبابنة(لكن حسب"

ھو تصور  دة المشتركة بین جمیع أمثلة ذلك المفھوم". فالمفھم"المفھوم ھو الصفة المجر

، المجموعة 11عقلي أو تجرید ذھني و من المفاھیم الریاضیة علي سبیل المثال: العدد

  الخالیة، القاسم المشترك،...إلخ.

  و ھناك عدة تصنیفات للمفاھیم الریاضیة نذكر منھا:

و ھي المفاھیم التي تدل علي الأشیاء مثل: العدد الأولي، العدد  :المفاھیم الدلالیة -

  الزوجي.

و ھي المفاھیم التي تحدد خصائص معینة تتصف بھا مجموعة من  :المفاھیم الوصفیة -

  .   )118 :2007فرید كامل أبو زینة  و آخرون،(خاصیة التقاطع، التبدیل...إلخ.     مثل:الأشیاء 

محمود  و ھي التي تستند إلي أشیاء مادیة أي حسب"ماجدة :المفاھیم الحسیة -

 مثل:)":"یتم تشكیلھا عن طریق التعامل مع الأشیاء المادیة المحسوسة"، 2006صالح(

  مفھوم المربع، الدائرة، الكرة ن...إلخ.

ھي مفاھیم دلالیة غیر حسیة، حیث لا یمكن ملاحظتھا، مثلك العدد  :المفاھیم المجردة -

     ).22 :2006 ماجدة محمود صالح،(  النسبي، مفھوم المضاعف المشترك...إلخ

تصنف المبادئ الریاضیة فوق المفاھیم، فالمبدأ ھو العلاقة المبادئ و التعمیمات:  -7/2

بین مفھومین أو أكثر، أما التعمیم في الریاضیات فھ عبارة ریاضیة أو جملة إخباریة تحدد 

عندما نقول:(مجموع زوایا المثلث یساوي مجموع مثلا:علاقة بین مفھومین أو أكثر 

  متین)فھذا تعمیم یتضمن عدة مفاھیم منھا: الزاویة، الزاویة القائمة، المثلث،...إلخ.قائ
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  و الھدف من التعمیمات الریاضیة ھو:

  تخدام المباشر.إجراءه الحسابات و الإس -

تطبیق التعمیمات في مواقف غیر مباشرة من أجل تنمیة التفكیر الإستنتاجي و البرھاني  -

  الریاضي.

  . تدریب التلامیذ علي عملیات الاكتشاف و الاستقراء -

  و أیضا یوجد ھناك نوعان من التعمیمات الریاضیة و ھما:

  ھي التي تبدأ بكلمة(لكل) أو(لجمیع) أو باستخدام الرمز( )، مثلا:   التعمیمات الكلیة: -

باستخدام  و ھي التعمیمات التي تبدأ بكلمة (یوجد) أو (لبعض) أو التعمیمات الجزئیة: -

  الرمز( ) مثلا):

  الكثیر من المفاھیم و التعمیمات الریاضیة   :الخوارزمیات و المھارات الریاضیة -7/3

تحتاج طبعا إلي مھارات من طرف التلمیذ، فالتلمیذ لكي یقوم بأعمال ریاضیة لابد أن 

، فالخوارزمیة ھي الطریقة الخوارزمیات یستند إلي طرق و إجراءات معینة تسمي

 (ماجدة محمود    الروتنیة للقیام بعمل ما، و من الخوارزمیات: الجمع، الضرب...إلخ
     ).22 :2006صالح، 

  إن تدریس المھارات الریاضیة و إكتسابھا ضروري لعدة أسباب منھا:

  یساعد المتعلم علي فھم الأفكار و المفاھیم الریاضیة. -

  إجراء الحسابات ذھنیا. -

  الأعمال الحیاتیة في البیت و القیام بأنشطة متنوعة.أداء الكثیر من  -

  بشكل أفضل في المسائل و المواقف التي یواجھھا. تفكیر و جھد المتعلم توجیھ -
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  و نجدر الإشارة إلي أن ھناك نوعین من المھارات الریاضیة، و ھما:

قیام المتعلم  القدرات العقلیة عند ىو ھي التي تعتمد علالمھارات الریاضیة العقلیة:   -

   ھا:بمھارة معینة و من

  حل مسألة ریاضیة. -

  إجراء عملیات حسابیة ذھنیا.  -

إلي الأداء، و تبد واضحة من خلال  : تستند ھذه المھاراتالمھارات الریاضیة الأدائیة -

   ).   84 :2006ماجدة محمود صالح، ( رسم الأشكال الھندسیة و التمثیلات البیانیة.

الریاضیة موقف جدید و ممیز یواجھ التلمیذ، و لا  تعتبر المسألةالریاضیة: المسائل  -7/4

یمكن اعتبار كل سؤال یحتاج إلي إجابة ھو مسألة،  یكون لھ حل جاھز في حینھ، فإنھ:"لا

فاعتبار سؤال ما ھو مسألة معتمد علي المعرفة التي یمتلكھا المتعلم، لذلك فإن سؤال ما قد 

و حل المسألة  یكون مسألة لشخص في حین أنھ لا تكون مسألة عند شخص اخر".

أنھا تدریب مناس للفرد الریاضیة وسیلة لإثارة الفضول الفكري و جد الاستطلاع، كما 

     ) 118 :2001(أمل البكري و عفاف الكسواني، .لیصبح قادرا علي حل المشكلات

  في تدریس مادة الریاضیات بالتعلیم الثانوي: خلمدا /8

تستخدم مصطلحات عدیدة و متداخلة فیما بینھا للحدیث عن ممارسة عملیة التدریس، 

تنظیم بیئة التعلم و سلوك المعلم و كیفیة حیث نستعمل مصطلح الطریقة و نقصد بھا 

تفاعلھ مع تلامیذه، كما نستعمل مصطلح مدخل التدریس و یقصد بھ في معظم الحالات 

نظیم محتوي المنھج عند تدریسھ، فإن الأمر متعلق بالطریقة أو الطریقة التي یتم بھا ت

و  ھدف الأساسي ھو التعلم.الأسلوب التي یقدم بھا المعلم مادتھ بقصد أن یتعلم التلمیذ، فال

  یستخدم مصطلح المدخل في مواقف مثل المدخل التكاملي حیث تقدم الریاضیات أو بعض
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موضوعاتھا متكاملة مع مادة اخري مثل: الفیزیاء، ھناك أیضا مدل البنیة الریاضیة 

المبني علي مسلمات المنطق الریاضي الشكلي و الذي سبق أن تبنتھ الریاضیات الحدیثة 

أوائل السبعینیات حیث كان المنھج ینظم حول بني ریاضیة عامة مثل: الزمرة و الحقل  في

و میدان التكامل. و ھناك أیضا المدخل البیئي حیث تكن البیئة و مشكلاتھا الموضوع 

الذي تمحور حولھ الأنشطة الریاضیة من مفاھیم و مھارات و علاقات، و ھناك  الأساسي

الھندسة الإقلیدیة و المقصود بھ البدایة بالتحویلات مدخل التحویلات في تدریس 

و البرھنة الھندسیة(الانعكاس و الدوران و الانتقال و مركباتھا) لتدریس ھندسة إقلیدیة 

        علیھا.

دیولات و) حیث ینظم محتوي المنھج في مModulesو ھناك أیضا المدخل المودیولي (

و أسالیب تدریس و أنشطة و وسائط تعلیم و  ىكل منھا ذاتي التكامل:(أھداف و محتو

  طرق تقویم).ویترك للمعلم الإختیار 

  

  

و التتابع المناسب لتلامیذه، و قد یشترك التلامیذ في ذلك بالتفاوض بین المعلم و التلامیذ. 
  )153، ص 2004(ولیم، 

المداخل في تدریس الریاضیات التي تجمع بین تنظیم  بعض و سنحاول التعرض إلي

المحتوي و طریقة التدریس و التي یكن إعتبارھا مداخل معاصرة تتبناھا أغلب النظم 

  التعلیمیة في الوقت الحاضر:

بعد الإصلاحات عرفتھا المنظومة التربویة في الجزائر، أصبحت  التعلیم الحلزوني:-8/1

المراحل و المستویات التعلیمیة تقدم وفق المراقبة مناھج مادة الریاضیات في كل 

  بالكفاءات، و تدرس للتلامیذ بإستعمال مدخل التعلیم الحلزوني.
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فیھ المفاھیم الریاضیة و البادئ الموافقة لھا في مراحل و التعلیم الحلزوني نموذج تقدم 

تناسب النمو مختلفة من النمو للتلمیذ، علي أن یعرف و یمثل كل مفھوم بطریقة صحیحة 

العقلي و النفسي لتلامیذ تلك المرحلة، ثم یعاد تقدیم نفس المفھوم و لكن بتمثیل أوسع  

علي التعریف السابق لھ، أشمل و أرقي،فیصاغ تعریف ذلك المفھوم من جدید بالاعتماد 

بھدف تمكین التلمیذ من توظیفھ في مواقف جدیدة لم یكن یتسنى لھ معالجتھ قبل ھذه 

  المرحلة.

حول عدم قدرة التلمیذ علي تعلم مفھوم ریاضي ما  أنھ لا خلاف بین التربویینمن المؤكد 

علي درجة عالیة من التجرید قبل تطرقھ إلي ھذا المفھوم في مستویات بسیطة و متدرجة، 

و البنائي للریاضیات من جھة، و تراعي من جھة أخري النمو  تراعي التطور التاریخي

  میذ.العقلي و النفسي للتل

و  یعني بالإستفادة من التوافق بین النمو العقليالنموذج الحلزون،  ھذا الأساس فإن ىو عل

بحیث تعتبر إعادة تعریف المفھوم في ھذه النفسي للتلمیذ و بین تطور المفاھیم الریاضیة 

  ).06 :2005وزارة التربیة الوطنیة، ( الحالة نشاطا ریاضیا جدیدا بخلاف

أنھ نشاط علاجي،  ىنشاط إعادة تدریس المھارات الریاضیاتیة، الذي عادة ما یصنف عل

إذ نادرا ما یعاد صیاغة تلك المھارات في شكل اكثر تجریدا أو عمومیة، فبمجرد التحكم 

  في تلك المھارة یصبح من الممكن تطبیقھا في كل موقف یستلزم توظیفھا.

وم أو مبدأ علي فترة زمنیة قد تطول أو تقصر، و یتمیز في التعلیم الحلزوني، یتم تقدیم مفھ

بالتدرج من المحسوس إلي المجرد و من البسیط المركب، عبر سلسلة من التعاریف و 

فترات زمنیة طویلة و متقطعة،  ىالأمثلة و التطبیقات المتزایدة في التجرید و التعمیم، عل

 (وزارة التربیة الوطنیة، البرھان و الدَالة.كما ھو الشأن بالنسبة لمفاھیم العدد و المساحة و 

2005: 06.(  
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یقترح"أوزابیل" وفقا لنظریتھ إستراتجیة معینة تستخدم مدخل منظم الخبرة المتقدم:  -8/2

  منظم الخبرة المتقدم.

متقدمة شاملة  "Advancement Experience Organizersزوبیل"وكما یري"أ

مستوي من التجرید و العمومیة  ىالمعرفة الجدیدة و تكون علقبل تعلم تمھیدیة تقدم للمتعلم 

الجدیدة في البنیة المتعلم. بحیث تیسر احتواء المادة  ىو الشمولیة و بعبارات مألوفة لد

البنیات مما ینشأ عنھ  تسمح بتعدیل ھذهالمعرفیة للمتعلم عن طریق الربط بین الأفكار 

إطارا یتضمن الحقائق و المفاھیم و التعلیمات و بنیات معرفیة جدیدة، إذ یعتبر "أوزوبل" 

القضایا في تنظیم ذي طبیعة ھرمیة تمثل قمتھ المفاھیم الأكثر شمولا و عمومیة، و تتدرج 

   نحو الأقل عمومیة كلما اتجھنا نحو قاعدة الھرم.

ظھرت عدة تطبیقات و استراتیجیات تدریسیة قائمة على نظریة "أوزوبل"  من   

المفاھیم، و ھي عبارة عن رسوم تخطیطیة ثنائیة. البعد للعلاقات بین  أشھرھا: خریطة

المفاھیم، ویتم التعبیر عنھا كتنظیمات ھرمیة متسلسلة لأسماء المفاھیم و الكلمات الرابطة 

بینھا. و تبدأ عادة بالمفاھیم الفوقیة الشاملة ثم تتدرج إلى المفاھیم الأقل عمومیة و شمولا 

تعاقبة حتى تصل في نھایة الخریطة إلى الأمثلة النوعیة، و بذلك في مستویات ھرمیة م

تساعد خریطة المفاھیم الطلاب في تحدید المفاھیم الرئیسیة و العلاقات بینھا مما یؤدي 

ناجي خلیل، العجیلي سركز، (مساعدتھم في تغییر الأحداث و الأشیاء التي یلاحظونھا. إلى 

1996: 60(  

و تنتمي ھذه الخریطة فكریا إلى  )V) "Vie Diagrams"خریطة الشكل و ھناك أیضا

نظریة "أوزوبل" و ھي عبارة عن أداة تعلیمیة توضح التفاعل القائم بین البناء المفاھیمي 

لفرع من فروع المعرفة و البناء المنھجي (الاجرائي) لھ، حیث توجد الأحداث أو الأشیاء 

تتكون من جانبین: الأول ، حیث و التي یبدأ من عندھا بناء المعرفة "Vفي بؤرة الشكل "

و ھو الجانب الأیسر مفاھیمي، تفكیري یشتمل على المفاھیم و المبادئ و النظریات. و 

و تحویلاتھا أي الثاني ھو الجانب الأیمن إجرائي فیشتمل على التسجیلات أي الوقائع 
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دّعاءات المعرفیة و ھي ایجابات للأسئلة المقترحة تنظیمھا و إعادة ترتیبھا و صیاغتھا، الإ

و الإدعاءات القیمیة و ھي الشعور سواء كان موجبا أو سالبا، و یربط الجانبین معا 

" و ھي عبارة عن الأجھزة و الأدوات Vالأحداث و الأشیاء التي توجد في بؤرة الشكل "

بین الجانبین الأیمن و الأیسر من و الوسائل التي تستخدم في دراسة الظاھرة و یتم التفاعل 

مشكلة " و تفید ھذه الخریطة في حل Vخلال السؤال الرئیسي الذي یقع أعلى الشكل "

الأحداث و و فھم التسلسل المعرفي من خلال تحدید المفاھیم و المبادئ المطلوبة لإدراك 

 (كمال. سجیلاتالأشیاء موضوع الدراسة و تقدیمھا بقریة بنائیة عند عمل التحویلات و الت
   ) 95 :2000زیتون، 

یقصد بالمدخل المنظومي في ): Systemic Approachالمدخل المنظومي: ( -8/3

دراسة المفاھیم أو الموضوعات من خلال منظومة متكاملة تتضح فیھا كافة  التدریس

من المفاھیم أو الموضوعات، مما یجعل  موضوع و غیره العلاقات بین أي مفھوم أو 

  قادرا على ربط ما سبق دراستھ مع ما سوفالطالب 

  في أي مرحلة من مراحل الدراسة من خلال منھج معین أو تخصص معین.یدرسھ  

  عن المدخل الخطي في التدریس و التعلم و یختلف المدخل المنظومي بھذا المعنى

(L.A.T.L)  

 ( Approch in Teaching and Learnng Linear)  حیث أن المدخل الخطي یھتم

  )02 :2000(فاروق فھمي، بتدریس المفاھیم أو الموضوعات بالتتابع. 

و یقصد التربویون بالتدریس المنظومي أحد الأسالیب التدریسیة التي تم تصحیحھا وفق 

یعتمد على التخطیط  ، لذلك فإن التدریس المنظومي)(System Apprachمدخل النظم 

المحكم الذي تتبع فیھ خطوات منطقیة متسلسلة و یتسم التدریس المنظومي بمیزة مھمة و 

  ھي أنھ:
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على أنھ محور العملیة التعلیمیة، و بھذا *یھتم التدریس المنظومي بالمتعلم و ینظر إلیھ 

في الاھمام بالتعلیم أكثر  یمكن أن یسھم في حل إحدى المشكلات التعلیمیة و الت یتتمثل

  )Dick. W and Carey, 1985, p 07(من الاھتمام بالمتعلم. 

و ھي من بین المداخل التي تعد ): Concept Mapsمدخل الخرائط المفاھیمیة ( -8/4

 Teory in Meaningful تطبیقا على نظریة "أوزوبل" في التعلم اللفظي ذي المعنى (

Verbal Learning Auzubel)   فالتعلم یكون ذا معنى لدى المتعلم إذا ارتبط ببنیتھ

من قبل و یرى "أوزوبل" أن ھناك تشابھا بین بنیة المتعلم المعرفیة  المعرفیة المتكونة لدیھ

و البنیة المعرفیة للمادة الدراسیة من حیث المحتوى و طریقة التنظیم، و لكي یكتب 

ء یكافئھ یطلق علیھ البنیة المعرفیة، فیتم المفھوم معنى یجب أن یكون في عقل المتعلم شي

 دمج المعلومات الجدیدة في البنیات المعرفیة السابقة عن طریق عملیة  التضمین بالطریقة

الجدیدة المراد تعلمھا و بین الأفكار الموجودة في البنیة المعرفیة للمتعلم عن طریق الربط 

الموجودة في البنیة المعرفیة للمتعلم. و  بین الأفكار الجدیدة المراد تعلمھا و بین الأفكار

  تنقسم المنظمات المتقدمة إلى نمطین:

):   (Explanative Advanced Oganizersالمنظمات المتقدمة الشارحة - أ

یستخدم ھذا النمط حین تكون المادة الدراسیة المراد تعلمھا جدیدة تماما و غیر مألوفة 

تصوري عن موضوع التعلم بحیث یمكن ربطھ بتفاصیل للمتعلم، حیث تزود المتعلم ببناء 

  ذلك الموضوع.

):   Compaative Advanced Oganizersالمنظمات المقدمة المقارنة ( -ب

ھذا  مالوفة للمعلم و من خصائص یستخدم ھذا النمط حین تكون المادة موضوع التعلم

  المتقدمة أنھا:النمط من المنظمات 

تكامل بین المفاھیم الجدیدة و المفاھیم الموجودة في بنیتھ * تساعد المتعلم على ایجاد 

  المعرفیة.
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  الموجودة في بنیتھ المعرفیة. و  الأفكار * تساعد المتعلمعلى التمییز بین الأفكار الجدیدة 

" استخدام الأسلوب التركیبي في عملیة تنظیم المحتوى و عملیة و ھكذا یرى "أوزوبل

بدون ، ھشام بركات(التدریس، حیث یبدأ من العام إلى الخاص ( من البسیط غلى المركب). 

   )سنة، بدون ترقیم

یعد ھذا البرنامج ترجمة لبعض أفكار النظریة البنائیة المعرفیة مدخل دورة التعلم:  -8/5

و تمتاز دورة التعلم عن غیرھا من الطرق في أنھا تراعي قدرات في مجال التدریس، 

المتعلم العقلیة و تساعده على التفكیر و تشجعھ على التعاون و العمل الجماعین و تسیر 

  عملیة التدریس بھذا النموذج وفقا لثلاث مراحل أساسیة ھي:

 )The Exploration Phaseكشاف: (ستمرحلة الإ ·

    The Conceptuel Invention Phase) مي: (مرحلة الابداع المفاھی ·

 ) The Conceptuel Expansion Phaseمرحلة الإتساع المفاھیمي: ( ·

 

  و یمكن التعبیر عن مراحل دورة التعلم كما یلي:

تبأ ھذه المرحلة بتفاعل الطلاب مباشرة مع أحد الخبرات مرحلة الاستكشاف:  - 1

الجدیدة، التي تثیر لدیھم تساؤلات قد یصعب علیھم الاجابة عنھا، من ثم فھم یومون 

بالبحث عن غجابة لتساؤلاتھم من خلال توجیھھم إلى بعض الأنشطة الفردیة أو 

أو علاقات لم تكن  ارو أفكأالجماعیة، و أثناء عملیة البحث ھذه قد یكتشفون أشیاء 

معروفة لھم من قبل. و یقتصر دور المعلم في ھذه المرحلة على التوجیھ المعول 

للطلاب أثناء قیامھم بھذه الأنشطة و تشجیعھم على مواصلة القیام بھا دون أن یتدخل 

  بشكل كبیر فیما یقومون بھ.
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(مرحلة الابداع المفاھیمي - 2  Concept: أو مرحلة تقدیم المفھوم 

Introduction Phase :( یزود الطلاب بالمفھوم أو المبدأ المرتبط و ھذه المرحلة

بالخبرات الجدیدة التي صادفتھم في مرحلة الاستكشاف، و د تتم مرحلة تقدیم المفھوم 

عن طریق المعلم أو الكتاب الدراسي أو فیلم تعلیمي...إلخ ثم یقود المعلم نقاشا لیوصل 

  الدراسة. الطلاب إلى المفھوم موضع

و یلاحظ في دورة التعلم أن البیانات تقود إلى المفھوم عكس ما یتم في التدریس 

 :  2003حسن زیتون، كمال زیتون، (التقلیدي، حیث یقود المفھوم غلى تأیید البیانات. 

201 - 202(  

 Conceptمرحلة الاتساع المفاھیمي أو مرحلة تطبیق المفھوم ( - 3

Application Phase :( یوجھ الطلاب إلى مجموعة من و في ھذ المرحلة

الأنشطة المناسبة و التي تعینھم على توسیع المعنى مثل إجراء تجارب معملیة إضافیة 

لتطبیق المفھوم، أو الیام بعرض عملي أو القراءة عن موضوعات متعلقة بتطبیق 

تعمیم خبراتھم المفھوم...و ھذه المرحلة تساعد الطلاب على انتقال أثر التعلم و على 

السابقة في مواقف جدیدة. و في ھذه المرحلة یتیح المعلم الفرصة للطلاّب للمناقشة مع 

بعضھم و یلاحظھم و یساعدھم على التغلب على ما قد یواجھھم من صعوبات في تعلم 

المفھوم  و تطبیق ما تعلموه في حیاتھم العملیة. كما یعد ھذا النموذج أحد البدائل الفعالة 

التدریس، خاصة تلك الموضوعات التي یمكن التخطیط لتدریسھا وفق أطول من في 

غیره من الطرق، كما أنھ لم یقدم تصورا محددا لعملیة التقویم، و على من یستخدمھ أن 

  و خصائص المتعلمین بھ.یتبنى نظاما للتقویم یتماشى مع خصائص ذلك النموذج 

  )202 - 201 :2003حسن زیتون، كمال زیتون، (

 / مبادئ الریاضیات المدرسیة:9
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لقد أصدر المجلس القومي لمعلمي الریاضیات في الولایات المتحدة الأمریكیة   

)NCTM مجموعة من الوثائق التي تتضمن مبادئ بخصوص الریاضیات المدرسیة (

و تدریسھا، لھذا سنقدم فیما یلي عرضا لمبادئ ھذه الوثیقة فیما یلي و التي تتضمن 

  ستة مبادئ للریاضیات و ھي:  

  أكد المجلس على أن:  مبدأ المساواة: -9/1

  یجب أن یتعلم جمیع التلامیذ الریاضیات -

  تتطلب المساواة مراعاة الفروق بین التلامیذ لضمان تعلمھم جمیعا للریاضیات -

  )21 :2004عثمان نایف السواعي، (. التمیز في تعلیم الریاضیات یتطلب مساواة -

  تتطلب المساواة مصادر و دعما لكافة الصفوف الدراسیة و جمیع التلامیذ -

  أكد المجلس على أن:مبدأ المنھاج:  -9/2

 یكون منھاج الریاضیات مترابط -

 یركز المنھاج على ما ھو مھم في الریاضیات  -

 یكون منھاج الریاضیات مفصّلا بشكل جید عبر الصفوف الدراسیة  -

  أكد المجلس على أن: مبدأ التدریس: -9/3

 یفھم المعلم الریاضیات و التلامیذ كمتعلمین و استراتیجیات التدریس -

 یتطلب التدریس الفعال بیئة تعلمیة صفیة متحدیة و داعمة  -

 یتطلب التدریس الفعال بحثا مستمرا عن التحسین.   -

  أكد المجلس على أن: مبدأ التعلم: -9/4

 )21 :2004عثمان نایف السواعي، (. تعلم الریاضیات مع الفھم أمر في غایة الأھمیة -
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 ھمیستطیع جمیع التلامیذ تعلم الریاضیات مع الف -

  أكد المجلس على أن:مبدأ التقویم:  -9/5

 یجب ان یعزز التقویم تعلم التلمیذ -

 یجب أن یزود التقویم كلا من التلامیذ و المعلمین بمعلومات مفیدة -

 یجب أن یكون التقویم جزء من الأنشطة الصفیة لا نشاطا معزولا -

 التقویم أداة قیمة لاتخاذ القرارات التعلیمیة  -

  أكد المجلس على أن: التقنیة: مبدأ -9/6

 تعزز التقنیة تعلم الریاضیات -

 تدعم التقنیة التدریس الفعال للریاضیات -

  )21 :2004عثمان نایف السواعي، (تؤثر التقنیة فیما یدرس من الریاضیات.  -

) ھمھ و ھدفھ الوحید ایصال NCTMو كان المجلس القومي لمعلمي الریاضیات (

الفعال للتلمیذ، الذي یعتبر الركیزة الأساسیة للعملیة التعلیمیة المعرفة الجیدة و التدریس 

  مما سیضفي لھا نجاحا باھرا بتحكمھ بمادة الریاضیات خاصة و المواد الأخرى عامة.

  

   / التعدیل الذي طرأ على برنامج مادة الریاضیات:10

لقد طرأت على محتوى مادة الریاضیات وفقا للمنھج الجدید بعض التغیرات شملت   

على استعمال الترمیز العالمي في المواد العلمیة للتعلیم الثانوي، بدلا من الطریقة القدیمة 

كتابة المعادلات الریاضیة من الیسار إلى الیمین  و ذلك  باستعمال الصیغ و الرموز 

اس بأنواعھا المختلفة و ادراج المصطلح العلمي باللغة الأجنبیة، مع العالمیة لوحدات القی

كتابة الرموز و الصیغ و القوانین العلمیة باللغة الأجنبیة بدلا من اللغة العربیة. و یجدر 
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التذكیر أنھ ینبغي الوصول بالمتعلمین إلى التحكم في استعمال الترمیز العالمي و توظیفھ 

   ة الدراسیة.بشكل عادي مع نھایة السن

و یقدر التوقیت الأسبوعي لمادة الریاضیات في شعبة جذع مشترك "علوم و تكنولوجیا"  -

    )3 -2 :2005التعلیم الثانوي العام،  مدیریة(ساعات في الأسبوع.  6

  ساعات في الأسبوع 3و في شعبة "آداب و فلسفة" ب  -

  و في شعبة "لغات أجنبیة" بساعتین في الأسبوع -

  ساعات في الأسبوع 5شعبة "العلوم التجریبیة" ب  و في -

  ساعات في الأسبوع 7و في شعبة "ریاضیات" ب  -

  في الأسبوع 6و في شعبة "تقني ریاضي" ب  -

(مدیریة التعلیم الثانوي العام، ساعات في الأسبوع.  4و في شعبة "تسییر و اقتصاد" ب  -

2005: 2  -3(  

المستھدفة في نھایة السنة الثانیة من التعلیم الثانوي العام و  / الكفاءات الریاضیة11

  التكنولوجي:

حسب وزارة التربیة الوطنیة فإن: "السنة الثانیة من التعلیم الثانوي العام و       

التكنولوجي تعتبر حلقة الوصل بین بدایة المرحلة الثانویة و نھایتھا، و تتمثل الكفاءات 

  نف من التلامیذ فیما یلي":  المستھدفة لدى ھذا الص

  میدان التحلیل:  -11/1

 دراسة اتجاه تغیر دالة باستعمال المشتقات -

 التعرف على اشتقاقیة دالة عند قیمة حقیقیة و حساب الدالة المشتقة. -

 تمثیل دوال انطلاقا من تمثیلات بیانیة لدوال مرجعیة.  -
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 باستعمال النھایات حساب نھایات دالة و دراسة سلوكھا التقاربي -

 )13 :2006وزارة التربیة الوطنیة، (. حل مسائل الاستمثال باستعمال المشتقات -

 التعرف على طبیعة متتالیة عددیة و دراسة اتجاه تغیرھا  -

 حل مسائل باستعمال المتتالیات -

  میدان الھندسة:  -11/2

حل مسائل  ممارسة الحساب على مرجع نقطتین أو ثلاث نقاط و استعمال خواصھ في -

 ھندسیة

 تنمیة تصور الأشكال في الفضاء -

 التعرف على الأوضاع النسبیة في الفضاء -

 ممارسة الحساب الشعاعي في المستوى و في الفضاء -

 حل معادلات و متراجحات مثلثیة -

 حل مسائل باستعمال الجداء السلمي او التحویلات النقطیة -

  

 

  میدان الاحصاء و الاحتمالات: -11/3

 ة احصائیة بیانیاتمثیل سلسل -

 تلخیص سلسلة إحصائیة بواسطة مؤشرات الموقع و مؤشرات التشتت -

 تلخیص سلسلة إحصائیة بواسطة مخطط بالعلبة -

 ممارسة المحاكاة و وضع نموذج ریاضي كمدخل للاحتمالات -

 )13 :2006(وزارة التربیة الوطنیة،  ممارسة الحساب الاحتمالي. -
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  الاتصال:میدان تكنولوجیا الاعلام و  -11/4

 استخدام الحاسبة العلمیة أو البیانیة لبناء تعلیمات و اجراء حسابات قصد حل مشكلة  -

 خدام البرمجیات و الحاسبة العلمیة أو البیانیة للتجریب و التخمیناست -

توظیف البرمجیات و الحاسبة البیانیة لحساب مؤشرات الموقع و مؤشرات التشتت، أو  -

 مخططات خاصة بھذه السلسة ثم استغلالھالاستخراج تمثیلات بیانیة أو 

 توظیف برمجیات الھندسة الدینامیكیة قصد حل مسائل ھندسیة  -

  میدان المنطق و البرھان الریاضي: -11/5

 ممارسة البرھان بمختلف أنماطھ -

 صیاغة نصوص ریاضیة بصورة سلیمة -

  تنمیة تصور التلمیذ للجانب النظري في البناء الریاضي و ترسیخھ لدیھ.  -

وزارة التربیة الوطنیة، (. التمییز بین أنماط البرھان الذي یمارس في ھذا المستوى -

2006: 13( 

  

  

  خلاصة:

من خلال ما جاء في ھذا الفصل تبین لنا أن الریاضیات تحتل مكانة متمیزة في   

. و التعلیم الثانوي تستمدھا من مساھمتھا الفعالة في تحقیق الأغراض المحددة لھذا التعلیم

لأنھا تعتبر مادة علمیة مجردة تعود التلامیذ على التفكیر الذي ینمي عقولھم بصفة 

 ممنطقیة، كما تنمي قدراتھم على العمل الشخصي و التكویني الذاتي و تقویة استعدادھ

في كل مستوى من مستویات ھذا الطور من  مو تمكینھ مللبحث و التواصل و تعلیل مواقفھ
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و تحقیق بالتعلیم العالي في ظروف جد ملائمة  مة دراساتھلمتابع میعدھ ،أساس متین

  مستوى تحصیلي مرتفع أو الاندماج في الحیاة.

ھذا التعلیم الذي ینبغي أن یكون ملائما لواقع التلمیذ، منسجما مع المعطیات الثقافیة   

شكل و الاجتماعیة و الاقتصادیة لبلاده، متفتحا على التطورات التي یعرفھا عالم الیوم ب

  یجعلھ قادرا على التكیف باستمرار مع المستجدات المعرفیة و التكنولوجیة.

لذلك یجب أن تعكس الأھداف المستھدفة لتدریس الریاضیات في التعلیم الثانوي في 

الجزائر على التلمیذ لأھمیتھ الثقافیة الریاضیة و مساھمتھا في اندماج التلمیذ في مجمع 

  یتطور باستمرار.   
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 :تمھید

 تجمع كونھا للتلمیذ، الدراسي المسار في ھامة مرحلة الثانوي التعلیم مرحلة تعتبر

 تقابل أخري جھة من و . العالي و الأساسي التعلیم سلم تتوسط جھة فمن ھامین بعدین بین

 الحساسة المرحلة ھذه الفرد، حیاة في النمو مراحل أھم المراھقة، مرحلة الثانویة المرحلة

 الثانوي التعلیم لمرحلة أن ،كما التدریسیة الھیئة طرف من الاعتبار بعین أخذھا من لابد

 التخصصات في التلامیذ من ممكن عدد أكبر استیعاب من لھم لابد حیث واسع مجال

 لتطویر التلامیذ أمام المجال فسح و... التكنولوجیة و العلمیة و منھا الأدبیة المختلفة

  .المھمة المرحلة ھذه عبر المتزایدة حاجاتھم ارضاء و قدراتھم

  

  

  

  

  

  

..    
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 :الثانوي التعلیم تعریف/ 2

 الدروس بشھادة تنتھي العالي و الابتدائي، بین ما التعلیم درجة و الثانوي التعلیم- : لغة أ. 

   )30  :1986  الاعلام، و العربیة اللغة في المنجد قاموس( .بالباكالوریا المعروفة الثانویة

 تلي التي المرحلة" الثانویة المرحلة  أن (1990 )براجل علي یشیر - :اصطلاحاب.

 المراقة مرحلة الثانوي التعلیم مرحلة  وتقابل فروعھا و أنواعھا بجمیع الأساسیة، المرحلة

 مراحل تقسیم مع یتطابق التربوي للنظام التقسیم ذا و النفسي النمو مراحل تقسیم حسب

  )16 :1990 براجل، علي (للفرد النمو

 عن عبارة الثانوي التعلیم أن "دیوي جون" أن  (1994)العلوان عبد عباس أیضا ذكر و-

 تعد و المختلفة، بالتقابلیات تعني و اجتماعیة، أھداف تحقیق الي تسعي اجتماعیة مؤسسة

 حاجیاتھم سدتساعدھم في  نةھمھاج انت ىعل یساعدھم عاما منیا و ثقافیا اعدادا التلامیذ

  )131  :1994 عباس العلوان عبد( الجدیدة الحیاة طبیعة علیم تفرض التي الأساسیة

 ھبحلقتی عموما الثانوي التعلیم :)1997(الفالوقي محمد القذافي، أحمد یعرفا و        

في جمیع الأنظمة التعلیمیة الدولیة من سن انتھاء  الثانویة و الاعدادیة الثانیة و الأولى

الثامنة  السنة حدود في الاكتمال و النضج مرحلة الي عشر الثانیة السنة حدودالطفولة في 

  )199:19 7 الفالوقي محمد القذافي، أحمد(.العمر من عشر

 التعلیم بین انتقالیة مرحلة ھي الثانوي التعلیم ان)  2000( سالم بن الرحمان عبد یذكر و

 مرحلة نھایة بعد التلامیذ لاستقبال معد الثانوي فالتعلیم .الجامعي العالي التعلیم و المتوسط

 و المتخصص، التعلیم و العام الثانوي التعلیم الثانوي التعلیم یشمل و المتوسط، التعلیم

 شفیقة، داود(.بالباكلوریا الثانوي التعلیم مؤسسة في الدراسة تنتھي و التقني، الثانوي التعلیم

2011:  95(  
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 المخصصة المرحلة ھي الثانوي العلیم ان القول یمكن السابقة، التعار من انطلاقا

 الجزائریة المدارس واقع في  لكن سنة  15-18 )( من الممتدة الوسطى المراھقة لمرحلة

 امكانیاتھ توظیف كیفیة و استعداداتھ و قدراتھ تطویر بھدف ذلك سنة 22 عمر إلى تصل 

 و العالي التكوین أجل من الدراسة لمواصلة أو العملیة الحیاة في الانخراط في إما الفعلیة

  .المجتمع حاجات حسب ذلك

   :الجزائر في الثانوي التعلیم واقع 2/

 ذو آنذاك كان و ،(1830) سنة قبل ما إلي الجزائر في الثانوي التعلیم تاریخ یعود

 المدارس طریق عن (1830) بعد فیما ظھر فقد العام الثانوي التعلیم اأم دیني طابع

 .الخاصة

 3 یستغرق علیھ، تربویة اصلاحات ادخال قبل الجزائر في الثانوي التعلیم كان لقد

 الثانوي للتعلیم أنماط ثلاث ھناك كان حیث الأساسي، التعلیم مرحلة بعد یأتي و سنوات

 :ھي

 سنوات 3 مدتھ :العام الثانوي التعلیم •

   سنوات 3 مدتھ :التخصصي الثانوي التعلیم •

  سنوات 4 و 6 بین ما مدتھ تتراوح :التقني و الفني الثانوي التعلیم •

 تمنح كما أنواعھا، مختلف على الباكالوریا بشھادة الثانویة الدراسة مرحلة تنتھي و

 .التقني و الفني التدریب نھایة في مھنیة كفاءات و شھادات

 :التوالي على جاءت معینة فترات في تجسدت تغیرات عدة الثانوي التعلیم عرف قد و ھذا

تمیزت ھذه الفترة بتسخیر كل  ):76إلى  62( من  1976أفریل  16أ/ الفترة ما قبل 

، وطنیة و عربیة و حتى دولیة من أجل التعلیم الإمكانیات الموجودة مادیة و بشریة
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محالي ( لكافة الجزائریین بعدما حرموا منھ طوال فترة الإستعمار. باعتباره حق مدني 

  )63 :2010ججیقة، 

أما التعلیم فقد ظل متواضعا في إعداده و مؤسساتھ و كان یدرس باللغة الفرنسیة في 

تنتھي فترة التعلیم الثانوي  أغلبیتھ ما عدى بعض المحاولات للتدریس بالغة العربیة.و

بالحصول علي شھادة البكالوریا شعبة العلوم، الآداب، و الریاضیات أما التأطیر فكان 

  أغلبھ من الأجانب.  

  فیھا: 1976أفریل  16ب/ فترة ما بعد 

) تم الشروع في الاصلاح الھیكلي  35/76بموجب الأمر  ):1981 - 1976* فترة 

للمدرسة و تكییف المضامین مع الواقع الاشتراكي و الواقع الاجتماعي و العلمي و 

التكنولوجي و من ذلك حددت مھام المدرسة الأساسیة المتعددة التقنیات المتمثلة في بعدین 

  أساسیین: 

  لا بد أن تستجیب للاھتمامات الاجتماعیة. المؤسسة التربویة بوصفھا مؤسسة اجتماعیة -

المؤسسة التربویة بوصفھا عاملا من عوامل تحول المجتمع إضافة إلى الإشارة إلى  -

الذي یضمن المساواة بین التكوین في.... و التكوین في الثانویات  1978القرار المتذ سنة 

  التقنیة.

ت طفیفة مست خاصة التعلیم تعدیلافي ھذه الفترة تم إدخال ): 1989 - 1981*فترة (

  التقني و تمثلت في

زیادة عدد التلامیذ الموجھین غلى التعلیم التقني بزیادة الثانویات التقنیة و فتح فروع  -

  تقنیة في مؤسسات التعلیم التقني.

  )63 :2010محالي ججیقة، ( إدخال مواد التعلیم العام  إلى التعلیم التقني. -
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   إقرار التعلیم الاختیاري بین ست تخصصات في نشاطات معینة. -

  إعادة تقلیص الحجم الساعي المخصص للمواد التقنیة. -

  و تكوین الأساتذة و توجیھ التلامیذ.إعادة تنظیم التعلیم التطبیقي  -

إعادة دون  87/ 86تدریب السنة الأولى من التعلیم الثانوي التقني خلال السنة الدراسیة  -

  الشروط اللازمة لذلك لا من ناحیة التأطیر و لا من ناحیة الكتب و السندات التربویة.

عرفت ھذه الفترة إھتماما بالتعلیم الثانوي و التي جاءت  ):1998 -1991*فترة (

  )63 :2010محالي ججیقة، (  و قد تضمن ما یلي: 1991بالمشروع الھیكلي سنة 

ü  بالنسبة للتعلیم الثانوي العام: استبدلت شعبة الریاضیات و شعبة التقني الریاضي

بشعبة العلوم الدقیقة و عوضت شعبة العلوم التجریبیة بشعبة العلوم الطبیعیة و شعبة 

نیة، شعبة آداب و علوم الشریعة، و علوم انساالاداب بثلاث شعب و ھي: شعبة آداب 

 شعبة آداب و لغات أجنبیة.  

ü .أما فیما یخص التعلیم الثانوي التقني فأصبح یكمل بشھادة بكالوریا تقني 

شرعت وزارة التربیة الوطنیة في تنفیذ اصلاحات إلى یومنا ھذا):  2003*فترة ( 

و قد شكلت رھانات جدیدة في ظل  2003جذریة على مستوى المنظومة التربویة منذ 

بحیث یكون ضروریا على  ،و البحوث العلمیة التقدم الھائل في مجال التكنولوجیا الحدیثة

القائمین على شؤون المنظومة التربویة في بلادنا على ادخال تعدیلات و تحسینات في 

و للخروج من الجمود الأنشطة و المواقیت، و ھذا للرفع من المردود التربوي البرامج و 

التعلم الناتج  ى حیویةال التعلیمي القائم علي التلقین و استظھار المعلومات و استرجاعھا

و الرفع من  عن الاستكشاف و البحث وصولا الي حل المشكلات و اكتساب الكفاءات

الأداء و المھارات اللازمة للحیاة بغیة الوصول إلى الاصلاح الشامل لكل  مستوى 
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مركبات المنھاج و بنائھ وفق مقاربة بیداغوجیة تتلائم وحجم التحدیات الاقتصادیة و 

  یة التي تواجھ المدرسة الیوم.الحضار

و كانت الدعوة للعمل بالكفاءات حسب المراسم الوزاریة الخاصة بالنظام التعلیمي منذ 

في تنفیذ ھذه الاصلاحات على مستوى المنظومة التربویة  2004 - 2003العام الدراسي 

اج مسعى لرض الحد من تدھور المستوى العام للتعلیم و المردود التربوي بإنت الجزائریة

یرمي إلى تحسین نوعیة التعلیم من لا تنفیذ برامج ملموسة في مجال تكوین المكونین و 

توفیر الأدوات و الوسائل الضروریة للرفع من مستوى أداء المتعلم و دافعیتھ للتعلم وفق 

       )06 :2003وزارة التربیة الوطنیة، الوثیق المرافقة للمناھج، المقاربة الجدیدة. ( 

   مبادئ التعلیم الثانوي:/3    

و تتمثل في مبادئ التعلیم الثانوي كغیره من المستویات تبین المسار أو الإتجاه العلمي      

  التي ترمي ألیھا لغرض نجاحھ و ھذا ما یتبین فیما یلي:  

تتمثل ھذه الوحدة في استمراریة بعض الأھداف و الروابط مبدأ وحدة النظام:  -3/1

المشتركة بین أنواع التعلیم كلھ (التعلیم الإبتدائي، الأساسي و الثانوي) أي الربط بین 

  مدخلات الطور الثانوي و مخرجاتھ.  

مبدأ التوافق بین نظام التعلیم الثانوي یبدو غیر واضح في وثائق  :وافقالتَ مبدأ -3/2

التربیة، بحیث لا یعثر الطالب على أي مكتب مكلَف بالتنسیق بین وزارة التربیة و وزارة 

المؤسسات الاقتصادیة، یوجَھ عن طریق الطلبة الذین أنھوا المرحلة الثانویة إلي میدان 

  )07 :2002وزارة التربیة الوطنیة، (العمل و الإنتاج في ھذه المؤسسات. 

عدم العنایة بالتعلیم التقني الذي یحضر لعالم الشغل، نظرا لتكالیفھ الباھظة و  ىلإبالإضافة 

المشكلة مما تسبب في عدم التوافق بین میول المعرفیة على الأھداف رجوع الأھداف 
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 وزارة التربیة الوطنیة،(للتنمیة الاجتماعیة و الاقتصادیة و حاجاتھم التلامیذ و رغباتھم 

2002: 07(  

یتمثل في التكامل و الاقتصاد في التنظیم العام للنظام التربوي كلَھ، و   :التناسق مبدأ -3/3

علیھ من أنظمة فرعیة، و یتجلى ذلك من خلال   التعلیم الثانوي خصوصا و ما یحتوي

التنسیق في تحدید الأھداف و المحتویات و المناھج المتبعة لكل نظام فرعي على حدَى. 

  حسب یتجلى في إتباع خطة التقویم و التوجیھ كما

مدة التي تضمن لكل تمراحل التعلیم و كیفیة التدرج بینھما، و التي تبدو في الأسالیب المع

           )143 :1994طاھر زرھوني، ( دیمقراطیا في مبادئھ بنیة مردودیتھا حتى یكون التعلیم وطنیا

  : الثانوي التعلیم ھمیةأ/ 4

للتعلیم الثانوي أھمیة بالغة كمرحلة من مراحل التعلیم و یمكن إدراج أھمیتھ في 

  النقاط التالیة: 

  نھ بمثابة حلقة وصل بینھما.أالربط بین التعلیم الأساسي و التعلیم العالي أي  -

  دعم المعارف المكتسبة. -

التدریجي في مختلف المیادین وفقا لمؤھلات التلمیذ أو حاجات المجتمع، و  التخصص -

الانخراط في العملیة التعلیمیة أو مواصلة الدراسة من أجل تكوین  ىإما علیساعد ذلك 

) أھمیة المدرسة الثانویة 1977-1974( عالي، و یحدد لنا المخطط الرباعي

      )2 :1992مدیریة التعلیم الثانوي، أكتوبر (التالي:ك

إذا كان التعلیم الأساسي یمنح التلامیذ بفضل طریقتھ المتدرجة في التربیة الأساسیة ثقافة *

مدیریة التعلیم الثانوي، (ة، بالتعلیم التقني بالثانویة التقنیة.التعلیم الثانوي العام فإن   ،عامة

    )2 ص ،1992أكتوبر 
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فمرحلة التعلیم الثانوي تقابل أھم و أحرج مرحلة عمریة و ھي مرحلة المراھقة، مرحلة *

لھذا فھي تقوم بدور بناء الذات و تكوین الشخصیة ذات الاتجاھات و القیم السامیة. 

صعب، حیث أنھا مرتبطة بالقاعدة العلمیة لتلامیذ المرحلة الأساسیة و تعمل علي تحقیق 

تكوین طلبة یمكنھم متابعة دراسات علیا و تكوین إطارات ما ھو مرجو منھا، أي 

    ) 95 :2011داود شفیقة،(متوسطة، لتلبیة حاجة سوق الشغل الوطنیة في ھذا المجال.

كما تحدد وزارة التربیة الوطنیة أھمیة مرحلة التعلیم الثانوي في أنھا مرحلة مھمة   

من مراحل المنظومة التربویة و حلقة وصل بین التعلیم الأساسي و التعلیم العالي، لھذا 

فھي تقوم بدور صعب كما أنھا مرتبطة بالقاعدة العلمیة لتلامیذ المرحلة الأساسیة و تعمل 

و مرجو منھا، أي تكوین طلبة یمكنھم  متابعة دراسات علیا و تكوین على تحقیق ما ھ

وفلجة غیات، ب( اطارات متوسطة لتلبیة حاجیات سوق الشغل الوطنیة في ھذا المجال. 

2006: 60- 61   (  

و منھ یمكن القول أن التعلیم الثانوي مرحلة مھمة لتھیئة التلمیذ لحیاة علمیة و   

احتیاجات المجتمع ضمن التغیرات الجدیدة للمجتمع و متطلباتھن عملیة و ذلك بمراعاة 

  فھي تسعى لإعداد التلمیذ لیكون مواطنا صالحا.

  : الثانوي التعلیم أھداف/ 5

إنَ أھداف التعلیم الثانوي و غیره یجب أن تصاغ في عبارات مجتمع القرن الواحد و       

عملیة التربیة ھي العمل على أن یكتسب الناشؤون من الأفراد في ھمة لأن م والعشرون

مختلف مراحل النمو، العادات الفكریة و العملیة و السلوكیة، التي تتیح لھم تحقیق 

الأھداف التربویة و الاجتماعیة حینما یصبحون رجالا و نساءا و مھمتھا ھي التأثیر 

راحل النمون و من ثم مدى تحقیق المستمر و المتصل في سلوك الناشئة في مختلف م

  المدرسة لوظیفتھا.  
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و یعتبر "رمضان القذافي" أن أھم قضیة تواجھ التعلیم الثانوي ھي كیفیة إیجاد    

الطرق الناجحة، التي تساعد المراھقین في الانتقال من الطفولة  و الحیاة المدرسي إلى 

  النضج و الكمال و حیاة المجتمع. 

  أھداف التعلیم الثانوي في النقاط التالیة:  كما حدد ھذا الأخیر

 إكساب الطلاب المفاھیم العلمیة و الانسانیة و تسخیرھا لخدمة المجتمع. -

 تزوید الطلاب بالمھارات الفكریة و مناھج البحث العلمي. -

 تحسین مھارات الطلاب اللغویة و قدراتھم الأدبیة و إعدادھم مھنیا و تكنولوجیا.  -

 عور بالانتماء و القدرة على التكیف.تكوین اتجاھات الش -

 ).124 -  123: 1982( رمضان القذافي،  تزوید الطلاب بالمھارات السلوكیة و القیم. -

الاعداد المھني و التكنولوجي و ذلك عن طریق ربط میول التلامیذ بقدراتھم و  -

مقابلة حاجات المجتمع في تطوره، حتى تتاح للتلامیذ فرصة العمل الفعال الذي 

 یطور المجتمع و یساھم في تقدمھ. 

 العمل على تنشیط میول الطلاب عن طریق تنوع أسالیب النشاط المدرسي.أن  -

   ).22 -21 :1998، أحمد زكي صالح(

أن تعمل المدرسة على أن یدرك طلابھا ادراكا واضحا الخطوط العریضة للمبادئ  -

 و الأسس التربویة.

تعمل المدرسة على اكساب طلابھا حساسیة  الذوق الفني في مظاھره المختلفة في  -

 - 21 :1998( أحمد زكي صالح، الموسیقى النحت الزخرفة و التصویر و الفنون الأخرى. 

22.(   
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  / أنماط التعلیم الثانوي:6

  یتضمن التعلم الثانوى نمطین أساسیین: 

  .العام الثانوى التعلیم-  

  ي.التعلم الثانوى الفن-  

یسود ھذا النمط في البلاد العربیة بشكل عام باعتباره الممر  ي العام:التعلیم الثانو -6/1

  التعلیم العالي.الحقیقي الذي لابد من العبور إلي مرحلة 

تسیر في ھذه المرحلة وفق الأسالیب التقلیدیة التي تعتمد علي الدراسة النظریة و        

موحد و معمم علي كل المدارس سواء في الحضر و ج تقدیم الحقائق العلمیة وفق منھ

دور رئیسي في سیر العملیة التعلیمیة بصفتھ المرجع الأساسي لأي مادة للكتاب المدرسي 

    سیة. درا

یخضع طلاب السنة الأولي من التعلیم الثانوي في أغلب الأقطار العربیة إلي 

بالجذع المشترك التي تؤدي إلي توجیھھم حسب إختیارھم أو إجباریا إلي الشعب الدراسة 

     ).  18 :1982رمضان القذافي و آخرون، (المختلفة في السنة الثانیة التي تستمر سنتین. 

یستمد النظام التعلیمي العربي من نموذجین، النموذج البریطاني و النموذج 

من  90خضع  حیث الفرنسي و ذلك حسب المؤثرات الثقافیة و مخلفات الإستعمار.

و  رمضان القذافي(فقط مقیدون بالتعلیم الفني.  10الطلاب لنمط التعلیم الثانوي العام، بینما 

    ).18 :1982آخرون، 

تشیر اللوائح الخاصة بالتعلیم الثانوي الفني إلي أن أھدافھ  :الفني الثانوي التعلیم -6/2

  تحقیق مایلي: 
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  إیجاد توازن داخلي بین إعداد الطلبة في أنماط التعلیم المختلفة.-

  تكوین إطارات فنیة مدربة علي ممارسة العمل الفني و الیدوي. -

  . الاقتصادیةو  الاجتماعیةمقابلة متطلبات الحاجة و خطط التنمیة -

قاعدة الاختیار أمام الطالب عن طریق تنویع التعلیم حتى یتجھ كل طالب إلي  توسیع-

  .  النمط الذي یسایر میولھ و اتجاھاتھ و استعداداتھ

أما عن  أنماطھ في الجزائر، فیشتمل التعلیم الثانوي حسب المرسوم الوزاري الخاص 

  لیم الثانوى مایلي: بتنظیم و تسییر مؤسسات التع

یدوم ثلاث سنوات و یتم فیھ تحضیر التلمیذ لمختلف شعب التعلیم الثانوي العام:  ·

الباكالوریا  العلمیة و الأدبیة، یمثل ھذا الفرع الخزان الذي یغذي الجامعة بالعناصر 

اللازمة و ھو یتیح تدعیم المعلومات ذات المستوى المتوسط و اكتشاف الاستعدادات التي 

 مكن صاحبھا من مواصلة ما یلائمھ من التكوین العالي. ن

البارزة یھدف على الأخص إتاحة الازدھار للمواھب  التعلم الثانوي المتخصص: ·

كما ینبغي أن یدعم  اكتشافھا لذى الشباب أثناء تعلمھم في المرحلة الأساسیة. التي یتم

أصحابھا بواسطة الطرائق المناسبة و  التعلیم الثانوي تلك المواھب و أن ینمي شخصیة

  التدریبات الملائمة، یدوم ھذا النوع من التعلیم ثلاث سنوات.

و تختم دراسة التعلیم الثانوي العام و المتخصص بشھادة الدراسة الثانویة تسمى 

"الباكالوریا" و تمنح الشھادة إثرى سلسلة من الفحوص المستمرة و المتممة بامتحان 

  . )144 :1994ھر زرھوني، طانھائي. (  
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  / مبررات اصلاح التعلیم الثانوي: 7

التلامیذ وتوجیھھم إلى  نظرا لتطور المجتمع الجزائري و الحاجة الماسة إلى تھیئة 

و لحیاة أفضل بات من الضروري اصلاح التعلیم الثانوي إصلاحا شاملا المجالات العلمیة 

  و علاج نقائصھ و من أھم المبررات مایلي:

الثمینة التي تراكمت لدى الأمة الجزائریة، بفضل عدم استغلال حصیلة التجربة  -

 الجھود التي بذلتھا عدة أجیال من المربیین و جعلھا قاعدة لبناء منظومة تربویة متجددة.

الشعور بعدم قدرة التعلیم الثانوي في وضعھ الراھن على مقابلة مخططات التنمیة  -

جتماعي و الاقتصادي نتیجة لانخفاض كفاءة ھذا التعلیم و مسایرة متطلبات التطور الا

 الداخلي و الخارجي.

أنواع عجز المخططات و المحاولات الاصلاحیة السابقة عن ایجاد توازن بین  -

 ).7 - 6 :2003( وزارة التربیة الوطنیة،  التعلیم الثانوي تبعا لخطة تربویة مترابطة.

اھتمامات و قدرات ریقة معقدة لتوجیھ المنھج بیئة تعلیمیة متخصصة و منظمة بط -

المتعلمین نحو المشاركة الفعالة في حیاتھم و مجتمعھم، و قد برزت عن ھذا الفم الصحیح 

 للمنھج نتائج إیجابیة منھا:

أن المدرسة الجزائریة أصبحت تعمل على تنمیة شخصیة التلمیذ في جمیع جوانبھا  ·

 تكامل و اتزان.الوجدانیة، العقلیة و البدنیة في شمول و 

أن ھناك التحاما بین الحیاة  المدرسیة و حیاة التلمیذ سواء في محیطھ الاجتماعي  ·

 أو بیئتھ.

أن المعلومات و المھارات التي یكتسبھا التلمیذ في المدرسة لھا وظیفة فعلیة في  ·

 حیاتھ الحاضرة.
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الابتكار  قصاء وأن المنھج یھیئ للمتعلم الفرص لتنمیة روح الاقدام، الاكتشاف، الاست ·

و القدرة على حسن اختیار السلوك لحل المشكلات، یأخذ في ذلك بعین الاعتبار مبدأ 

 الفروق الفردیة.

المنھج یفرض على المتعلم استخدام الأسالیب و الطرق المتنوعة الفردیة و  ·

 الجماعیة، لمساعدة التلامیذ على الاكتشاف و اكتساب المھارات و الخبرات.

تعدیل المواد الدراسیة لكي تتماشى و طبیعة التلمیذ و قدراتھ و حاجاتھ من إمكانیة  ·

 ).7 - 6 :2003وزارة التربیة الوطنیة، ( ھا. ظروف المدرسة و امكانات

من ھنا یمكن القول أن المنھج بمفھومھ الواسع یؤكد النظرة التكاملیة لكل من الفرد و 

الإعداد للحیاة فقط، لكنھا ھي الحیاة بكامل  المجتمع معا و أن التربیة لم تعد مقتصرة على

      أبعادھا، فھي الماضي بخبراتھ و الحاضر بمشكلاتھ و المستقبل بتوقعاتھ.

  مظاھر الاصلاح التربوي الجدید في الجزائر: / 8

عرف المجتمع الجزائري تغیرات عمیقة، فتحت طموحات للتقدم في ظل التفتح   

على التكنولوجیا و الاتصال، كل ھذا أدى إلى ضرورة إحداث تغیرات حیث قامت وزارة 

التربیة الوطنیة بتنصیب لجنة وطنیة لبناء البرامج التربویة و ذلك بإعادة النظر في المواد 

و ھذا لتشخیص الوضع الحالي للبرامج و  1998بر الدراسیة  و كان ذلك في أكتو

على اساس مشاریع تمھیدیة للمرجعیة، وثائق أخرى أعدتھا الاستعداد لإعداد مناھج 

  مدیریات التعلیم على المستوى الوطني و من بین أھم مظاھر الاصلاح نذكر:

ءات، التي تجعل استراتیجیة التعلیم و التعلم على مبادئ مقاربة التدریس بالكفااستخدام  -

المتعلم محور العملیة التعلیمیة لإقتراح وضعیات ووسائل و أدوات تقویم تنسجم مع 

  خصوصیة المادة و طبیعة المعارف و الغایات الجدیدة للمناھج.
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تحریر المعلم من القیود النمطیة و جعلھ أكثر حركیة و فتح مجال الاجتھاد و المبادرة و  -

  الابداع.

نقلا من بلحاج ( .م من التحكم في الكفاءات المكتسبة و توظیفھا بأكبر حظوظتمكین المتعل -

  ).179، ص 2011فروجة، 

  كما نجد أیضا من مستجدات المناھج:

لقد میز المنھاج الجدید بین الانتقال من مفھوم البرنامج إلى مفھوم المنھاج:  -8/1

المعلومات و المعارف التي مصطلحي "برنامج" و "منھاج" إذ أن البرنامج یدل على 

یجب تلقینھا للطفل خلال فترة معینة، أما المنھاج فھو یشمل كل العملیات التكوینیة التي 

یساھم فیھا التلمیذ تحت مسؤولیة المدرسة خلال فترة التعلم، أي كل المؤثرات التي من 

  شأنھا إثراء تجربة المتعلم خلال الفترة المعینة.

تطبیق منطق التعلم المركز على التلمیذ و تطبیق المقاربة عن طریق الكفاءات:  -8/2

و رد فعلھ لوضعیات و مشكلات تدفعھ إلى التفكیر، فلیس المھم تقدیم معارف بل نشاطاتھ 

دفع التلامیذ إلى استعمال قدراتھم في تعاملھ مع الوضعیات الجدیدة و بطھا مع الوضعیات 

یز المقاربة ھو أنھا اساس ادماجي، توازن بین ما ھو معرفي و ما ھو المعیشیة، و ما یم

مھاري و سلوكي و المساھمة في نمو التلمیذ و تكوین شخصیة قادرة على أن تعلم نفسھا 

  .بنفسھا مدى الحیاة

الاعلام و الاتصال عن طریق الكومبیوتر لغة ادماج تكنولوجیا الاعلام الآلي:  -8/3

لا یمكن تجاھلھا و أھمیتھا لا تكمن فقط في التحكم في استعمال  جدیدة، أصبحت أساسیة

تحقیق التعلیمات المقصودة في ھذا الموضوع، بل تغییر الآلة، لتحسین الأداء التربوي و 

  دور المعلم في القسم الذي یحتاج إلى كفاءات جدیدة تضاف إلى تكوینھ القاعدي.
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للتلمیذ أدوار جدیدة في المدرسة، فلیس ھو  ترقیة أدوار جدیدة في خدمة المتعلم: -8/4

العنصر الذي یتلقى معارف و یتعلمھا دون نشاط، فالمقاربة الجدیدة تعطیھ حق المشاركة 

مع المعلم في بناء معارفھ ضمن علاقة تفاعلیة، فالمتعلم  یبحث عن المعلومة و یقیمھا و 

  یستعملھا.

یة الجدیدة تسعى إلي تمكین التلمیذ من المقاربة التربوفتح المؤسسة على المحیط:  -8/5

اكتساب الكفاءات، التي تسمح لھ في النھایة بتحدید مصیره و اختیار مشروعھ الفردي عن 

 (نقلا منوعي، أي أنھا تمكنھ من النضج و الاستقلالیة بالنسبة للمحیط الذي یعیش فیھ. 
  ).180 :2011بلحاج فروجة، 

    ي:الھیكلة الجدیدة للتعلیم الثانو/ 9

ھیكلة الجدیدة من التخصصات الجدیدة إضافة إلى التخصصات القدیمة و ھذا ما تتكون ال

صنف في كل المستویات الثلاثة: السنة الأولى و الثالثة ثانوي باختلاف تخصصاتھم و ھذا 

  یظھره الشكل التالي:  ما

( عن مركز  الثانوي المعتمدة في المدرسة الثانویة الجزائریة حالیا: ھیكلة  التعلیم

  )   2008التوجیھ المدرسي و المھني، 
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  السنة الثالثة ثانوي             السنة الثانیة ثانوي                        انويالسنة الأولى ث

  شعبة آداب و فلسفة                     شعبة آداب و فلسفة  

شعبة آداب و لغات اجنبیة                شعبة آداب و لغات                                        

 أجنبیة

 علوم تجریبیة شعبة        شعبة علوم تجریبیة   

 شعبة تسییر و اقتصاد     شعبة تسییر و اقتصاد   

  شعبة ریاضیات      شعبة ریاضیات  

            

----   

 

                                                          ): ھیكلة التعلیم الثانوي 01الشكل رقم (

  

) یمثل ھیكلة التعلیم الثانوي في الجزائر عند مركز التوجیھ المدرسي و 1الشكل رقم ( 

  ).2008المھني، 

  

 هيكلة التعليم الثانوي

جذع مشترك 

 آداب

جذع مشترك علوم 

تكنولوجيا و  

  شعبة تقني رياضيات بتخصصاا الأربعة:

 هندسة ميكانيكية -
 هندسة مدنية -
 هندسة كهربائية -
 هندسة الطرائق -

  شعبة تقني رياضيات بتخصصاا الأربعة:

 هندسة ميكانيكية -
 هندسة مدنية -
 هندسة كهربائية -
 هندسة الطرائق -
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  / دعائم التعلیم الثانوي:10

لتحقیق أھداف و مھام التعلیم الثانوي على أكمل وجھ لا بد للتعلیم الثانوي أن   

  یرتكز على دعائم أساسیة منھا ما یلي:

مجموعة من النشاطات التي "حیث یعرفھا "الحریري" بأنھا: الادارة المدرسیة:  -10/1

بما ویة التعلیمیة تقوم بھا ھیئة المدرسة لتھیئة الجو المناسب، الذي تتم فیھ العملیة الترب

    )06 :1988مھدي صالح السرماني، ( یحقق السیاسة التعلیمیة المرسومة و تنفیذ أھدافھا". 

و علیھ فإن مھام الادارة المدرسیة تنحصر في تنفیذ السیاسات التربویة التي   

تخططھا الادارة التعلیمیة كونھا تمثل جزءا منھا،  حیث تعتبر الادارة المدرسیة عملیة 

تنظیم و توجیھ للفعالیات التربویة داخل المدرسة و خارجھا بأسلوب تعاوني، دیموقراطي 

التربویة. أو بمعنى آخر ھي جھاز یعمل على الاشراف  مرن من أجل تحقیق الأھداف

التعلیمي، الفني، الاداري لجمیع النشاطات داخل نطاق المدرسة بما یحقق السیاسة 

التربویة العامة في اطار منظم لتفادي الخلل الذي قد یصیب نظام المدرسة، خاصة 

، 126التربویة، العدد  ( المجلة .السلوكات المنحرفة التي تظھر عند الطلاب المراھقین

  )94 :1998سبتمبر 

یعتبر الأستاذ أحد أھم أطراف العملیة التعلیمیة، فھو مسؤول على  الأستاذ:  -10/2

و قد عرفت مھمتھ التربویة تطورا اكتساب الطلبة للمعارف  و المھارات الضروریة 

ملموسا. فھو مطالب باستخدام أنجح الأسالیب و الطرق التعلیمیة، على أن یكون موجھا و 

مرشدا و قادرا على جعل الطلبة في مواقف النقاش و الجدل و تحمل المسؤولیة، من ثم 

یة و البدنیة و یعمل على تنمیة الجوانب المختلفة للطلبة منھا العقلیة و الروحیة، النفس

ینعكس ذلك في تصرفاتھ و سلوكیاتھ و اقوالھ. لقد اصبحت مھمة الأستاذ في الوقت 

أعم و أشمل، فھو یعمل على تزوید النشئ بالمھارات العقلیة و الاتجاھات الحاضر 
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 :1994إسماعیل علي، ( العاطفیة و العادات العقلیة السلیمة اللازمة لھم في حاضرھم. 
284(  

إن أھم مرحلة یمر بھا المراھق في الثانویة ھي مرحلة  الطالب ( المتعلم): -10/3

المراھقة، التي تأتي بمعناھا العام بالبلوغ وتنتھي بمرحلة الرشد، فھي بھذه الصفات عملیة 

( فؤاد البیھي  السید، بیولوجیة حیویة عضویة في بدئھا و ظاھرة اجتماعیة في نھایتھا. 

1975: 275(  

یشتق اسم المنھج من المفھوم الصحیح للتربیة و انطلاقا من أن التربیة ھج: المن -10/4

تعني " النمو الشامل و المنسجم للمتعلم في جمیع جوانبھ" فان المنھج كما ذھب في تعریفھ 

لتلامیذھا لتحقیق نموھم الشامل، نموا الدكتور " علي راشد" بأنھ: كل ما تقدمھ المدرسة 

  )47 :1984علي راشد، ( و نفسیا و اجتماعیا في تكامل و اتزان.  روحیا ، عقلیا و جسمیا

و منھ فالمنھج  ینطوي على جمیع الطاقات المسخرة لخدمة الطلاب في شتى   

الجوانب منھا المقررات المدرسیة، الكتب و المراجع و الوسائل التعلیمیة، أسالیب التقویم 

  من اختبارات و غیرھا. 
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  خلاصة: 

القول أن التعلیم الثانوي لیس مجرد مرحلة تعلیمیة عابرة و إنما ھي فترة یمكن   

تكوین لشخصیة التلمیذ سواء من الناحیة العقلیة، الانفعالیة أو الاجتماعیة و بناء الأطر 

الرئیسیة للمجتمع  في الرقي و  التي تحتاجھا التنمیة و تساھم بجدیة في تحقیق الأھداف

لا یمكن أن تتحقق دون مشاركة الأشخاص المختصین من التطور، و ھذه الأھداف 

وجب علیھ أن یتحلى بمجموعة من أساتذة، ادارة و لكون الأستاذ صاحب الرسالة النبیلة 

الصفات الانسانیة و الأخلاقیة، لھذا یستوجب على جمیع الأطراف التربویة أن تلبي 

لیكون مستعدا للعطاء و  حاجات الطالب و أن تكون تحت العنایة المستمرة و الدائمة

التفوق، فالمدرسة الثانویة قد أعدت أجیالا صالحة تساھم في خدمة المجتمع و كذا الدفاع 

  عن الوطن.   
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 تمھید:

منھجي جانبا ھاما لا یمكن الاستغناء عنھ |بواسطتھ  یتمكن الباحث من یعتبر الجانب ال     

التأكد من المعلومات التي قام بجمعھا في الجانب النظري ،وكذلك الإجابة عن السؤال 

  .المطروح في الإشكالیة و إختبار الفرضیات المصاغة

یھ التطرق  لكل من تعتبر منھجیة البحث ھمزة وصل بین النظري و التطبیقي ،حیث یتم ف     

التذكیر بفرضیات البحث الدراسة الاستطلاعیة الدراسة الأساسیة منھج البحث العینة حدود 

صعوبات   تناولناالإحصائیة المستعملة و في الأخیرالبحث ،طریقة إجراء البحث الأدوات 

  خلاصة الفصل.البحث و

 التذكیر بفرضیات البحث: .1
v :الفرضیة العامة 

تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ السنة الثانیة من     

التعلیم الثانوي شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظر التلامیذ إلى أسباب شخصیة أو إلى 

 أسباب بیداغوجیة أو أسریة؟

v :الفرضیات الجزئیة  

میذ السنة الثانیة تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلا ·

من التعلیم الثانوي شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظر التلامیذ إلى أسباب شخصیة 

 متعلقة بالتلمیذ نفسھ.

تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ السنة الثانیة  ·

بیداغوجیة من التعلیم الثانوي شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظر التلامیذ إلى أسباب 

  (تربویة)

تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ السنة الثانیة  ·

  من التعلیم الثانوي شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظر التلامیذ إلى أسباب أسریة.
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  الدراسة الإستطلاعیة : . 2

من المراحل الأولى لكل دراسة علمیة محددة بإشكالیة معینة ،  الاستطلاعیةتعد الدراسة       

حیث تساعد في الكشف عن المتغیرات التي تكون في البحث ،كما أنھا تسھل للباحث التأكد 

أدوات   ملائمةمن صحة توافق المنھج المختار للدراسة مع متغیراتھا ، و كذا معرفة مدى 

ھم البنود ، و بالتالي اعتماد الطریقة الأفضل القیاس و تساعد في تحدید الصعوبات في ف

  للتطبیق .

معرفة أسباب ضعف التحصیل بغیة  الاستطلاعیةبالدراسة الباحث  امبحث قھذا الو في      

  الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي  شعبة علوم تجریبیة.

وذلك بعد  2013أفریل  10ثانویة العقید عمیروش و ذلك في لى إ الباحث لقد توجھ   

الحصول على رخصة من مدیریة التربیة لولایة تیزي وزو"مصلحة التنظیم التربوي" 

من أجل الحصول على تسھیلات في مؤسسات مكان إجراء وذلك )) 1انظر الملحق رقم ((

  اني .المید أوقات الفراغ من أجل إنجاز بحثالبحث و ذلك باستغلال 

على مستوى الثانویة حیث أكدت لي المتواجدة  بمحادثة المستشارة التربویةحیث قام فیھ      

ن النتائج المتحصل علیھا في مادة الریاضیات من طرف تلامیذ السنة الثانیة علو تجریبیة إ

  ضعیفة جدا،

علي حیث تعذر و الثاني  الأولكما تحصلت على علامات الریاضیات في الفصلین      

الثالث و ذلك لعدم القیام بامتحانات الفصل الثالث في الفترة صل الحصول على علامات الف

في البحث المیداني تحدثت الى أساتذة المادة حیث تي أجرینا فیھا الدراسة الاستطلاعیة ،و ال

یرجعون سبب الضعف الى اھمال التلامیذ لمادة وان مستوى التلامیذ ضعیف جدا،ا أخبروني 

  اضیات و اھتمامھم بالمواد الاخرى ،ضعف و قلة الانتباه و التركیز. الری

 ام الباحثثانیة شعبة علوم تجریبیة  فقد قضافة الى المقابلة المباشرة مع تلامیذ السنة الإ    

كأسئلة أولیة مع سؤال مفتوح لتي قدمتھا الیھم سؤال ا15المكونة من بتحضیر بعض الاسئلة 
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من جھة ھناك  ترك المجال للتلامیذ للتعبیر عن كل ما یجول في أذھانھم قصد   خیرالأفي 

 .بعض التلامیذ یوصلون أفكارھم كتابیا أفضل من الطریقة الشفھیة حیث مجال التعبیر واسع

   و تلمیذة سنة ثانیة علوم تجریبیة   میذتل 30أما العینة المختارة من المجتمع الاصلي فكانت 

  لتوصل إلى : الباحث ل طلاع نتائج مھمة من خلالھا تمكنلقد كان لھذا الإست 

   .تحدید لإشكالیة و الفرضیات بطریقة منھجیة -

الى  ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات الكشف عن أھم العوامل المؤدیة  -

  .الاستبیانعلى بناء الباحث  علوم تجریبیة  ، و ھذا ما ساعد لدى تلامیذ السنة الثانیة

المختارة بتیزي وزو  في تلك الثانویات  أجراه تمھید للبحث التطبیقي الذيأجل المن -

  ،متقنة ذراع المیزان ومتقنة المدینة الجدیدة  عبان رمضان  وھي:ثانویة 

  : الأساسیةالدراسة . 3

الذي  الأوليستبیان في بناء الإ ھلدراسة الاستطلاعیة  التي ساعدتبا م الباحثبعد  قیا     

تلامیذ  ىإلبند  حیث وجھ   )34(ستبیان رف صدق المحكمین حیث تضمن ھذا الإعدل من ط

الثانیة كون ھذه  اختیار السنةكان السبب وراء جریبیة حیث لوم  تالسنة الثانیة ثانوي شعبة ع

و الثانوي كما ن لھا القابلیة على فھم  الأساسيالفئة قادرة على التمییز بین مرحلة التعلیم 

 الأولىعنھا دون وجود عائق نفسي كتلامیذ السنة   للإجابةالاستبیان التي تطبق  استمارة

ثانوي الذین لم یتكیفوا  بعد مع المحیط المدرسي الجدید أو كتلامیذ السنة الثالثة ثانوي (قسم 

أن أي عمل و ألیھمصعبا بالنسبة  ختبارافسیا و ائقا ننھائي) الذین یعتبرون البكالوریا عا

   یخضعون لھ خارج التحضیر لھذا الامتحان بالنسبة لھم تضییع للوقت و لیس لھ أھمیة.

 منھج البحث :  .1.3

الأكثر استخداما  المنھج المستخدم في ھذا البحث ، ھو المنھج الوصفي و ذلك باعتباره     

    M.Cmillou & Shumacler  حیث عرفھ الاجتماعیةفي دراسة الظواھر النفسیة و 
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بأنھ : " المنھج الذي یعتمد على دراسة الواقع أو الظاھرة كما توجد في الواقع و یھتم 

 . ) 266  : 2007،  و اخرونمحمد خلیل عباس بوصفھا وصفا دقیقا " ( 

التحصیل لى ضعف إالتي تؤدي  سبابإلى إحصاء أھم الأالباحث سعى ، البحثھذا  و في     

فالھدف   ،لثانیة  ثانوي شعبة علوم تجریبیةسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ السنة ااالدر

، و استقصاء رأي التلامیذ  حول سبابفي تسلیط الضوء على تلك الأ الدراسة یتحدد من ھذه 

  ھذه الأسباب .

 :لعینة البحث الأصليالمجتمع  .2.3

وم  تجریبیة في السنة الثانیة ثانوي شعبة عل تلمیذ وتلمیذة )100تكونت عینة البحث من (

متقنة ذراع المیزان   ،ثانویة  عبان رمضانتلمیذا متواجدین ب )348من بین( اختیارھمتم 

 وھذا ما یوضحھ الجدول التالي. ومتقنة المدینة الجدیدة

  ات):توزیع عینة التلامیذ حسب المؤسس1جدول رقم(         

  التلامیذ  اسم المؤسسة
  العینة أفراد  الأصليالمجتمع 

متقنة المدینة 
  الجدیدة

105  35  

عبان ثانویة 
  رمضان

132  40  

متقنة ذراع 
  المیزان

108  25  

  100  348  المجموع
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  ):توزیع عینة التلامیذ حسب المؤسسات1الشكل رقم (                          

 

  ثانویات: 3 الدراسة بھذه   أجریت 

م،عدد التلامیذ قیھا یقدر 1988وزو انشات في تیزي  الجدیدةمتقنة المدینة  ·

  أستاذ 72تلمیذ و 982ب

  أستاذ 90و  701ن في تیزي وز،عدد التلامیذ قیھا یقدربرمضا عیانثانویة  ·

  أستاذ 87و  تلمیذ 897عدد التلامیذ قیھا یقدرالمیزان،في ذراع  متقنة ذراع المیزان ·

  :و خصائصھا عینة البحث. 3.3

  عینة البحث:. 1.4.3

الطریقة القصدیة  خترناإختیار العینة التي تمثل مجتع البحث ولقد إك عدة طرق في اھن     

والتي تشمل جمیع التلامیذ المعنیین بتدني التحصیل الدراسي ولھذا السبب یمكن اعتبار أن 

عینة ھذا البحث تمثل فعلا المجتمع الأصلي و بالتالي نتوقع أن تكون النتائج قریبة جدا من 

عرفھا موریس الحقیقة  ،ومنھ  فان العینة المستخدمة في ھذا البحث ھي العینة القصیدة و ی

أنجرس على أنھا"العینة التي تظھر فیھا العناصر المكونة للعینة نماذج مجتمع البحث  و فیھا 

یكون الباحث بدرایة كاملة   لمجتمع البحث و بعناصره الھامة وھو الذي یقوم باختیار 
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 العناصر تبعا لما یتطلبھ البحث من معلومات  وبیانات و یتم السحب بطریقة مباشرة

(Angers maurice , 1997,p231)  

و تعرف العینة القصدیة أیضا على أنھا العینة التي یقوم فیھا الباحث بإختیار أفراد       

یعرف مسبقا بأنھم الأقدر على تقدیم المعلومات على الظاھرة قید الدراسة و لھذا یجدر 

الناتج عن العینة المقصودة و ما توفره عن معلومات صادقة (  بالباحث أن یوازن بین التحایز
  ).36: 2007عدنان حسین الجادري، 

  . خصائص عینة البحث:2.4.3

  حسب الجنس:  . أ

  ):توزیع التلامیذ حسب الجنس2الجدول رقم (

  المئویة  النسبة  التكرار   الجنس

 %59  59  الذكور

  %41  41  الإناث

  %100  100  المجموع

  

) أن أغلبیة أفراد العینة المدروسة ھم إناث أي أن نسبة 2خلال  الجدول رقم (نلاحظ من 

  %41مقارنة  %59الإناث في المؤسسات الثلاثة أكثر من الذكور حیث بلغت نسبة الإناث 

  :) التالي2وضحھ الشكل رقم ( للذكور و ھذا ما ی
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  توزیع التلامیذ حسب الجنسیمثل  ):2الشكل رقم(                             

  حسب السن:  . ب

   :توزیع عینة التلامیذ حسب السنیمثل ) 3جدول رقم (                      

  % المئویة  النسبة  التكرار  السن 
 %5  5  سنة15
  %12  12  سنة 16
  %15  15  سنة 17
  %30  30  سنة 18
  %26  26  سنة 19
  %10  10  سنة 20
  %2  2  سنة 21

  100  100  المجموع
  

بنسبة  18) أن اكبر نسبة من عینة التلامیذ ھم في سن 3نلاحظ من خلال  الجدول رقم(

  %15سنة بنسبة 17وبعدھا ذوي  %26سنة ب19ثم یلیھا التلامیذ الذین یبلغون  30%

و ھذا ما  % 10و  %2أما باقي الأعمار تمثل نسبا صغیرة في عینة البحث تتراوح ما بین 

  .لي:) التا3یوضحھ الشكل رقم (
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  العینة حسب السن أفرادتوزیع  ):3الشكل رقم(           

  

  : لات البحثمجا. 4.3

فقبل البدأ في البحث المیداني قام الباحث بدراسة أولیة و التي تتمثل في الدراسة الإستطلاعیة 

(  و ذلك قصد التعرف و الاستفادة من مجموعة البحث الدراسیةفي بدایة السنة و التي قام بھا 

بعدة  ام فیھاالمستخدمة في البحث حیث ق و تحدید مدى صلاحیة الأدوات أفراد العینة) 

مقابلات مع كل من التلامیذ ،المعلمین و مستشارة التوجیھ المدرسي و المھني و كذا المدیر 

على تحدید عینة ه في ذلك سستھ مما ساعدالمیدانیة في مؤ بعد موافقتھ على إجراء الدراسة

  . بحث و وضوح الفرضیات و المنھج الإحصائي المتبعال
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  :المجال الزمني  . أ

شھر أفریل من السنة  أواخرفي على تلامیذ السنة ثانوي  الاستبیانم تطبیق لقد ت   

یوما في المؤسسات الثلاثة وذلك  15م و كانت مدة  التطبیق 2013-2012الدراسیة 

  .بفضل التسھیلات التي قدمت من طرف أعوان الثانویات

  : المجال المكانيب: 

تم إجراء البحث بكل من :ثانویة عبان رمضان بتیزي وزو،متقنة المدینة الجدیدة بتیزي        

 وزو ومتقنة ذراع المیزان.

  أدوات جمع البیانات:. 5.3

التقنیات المنھجیة التي سوف نستعملھا في البحث  إلىفي ھذه المرحلة سوف نشیر      

المیداني   ومن بینھا المقابلة و الاستبیان تم تطبیقھا على عینة من التلامیذ ضعیفي التحصیل 

  ھذه التقنیات على الترتیب: تعار یففي مادة الریاضیات ، وفیما یلي سوف نقدم 

v لمقابلةا: 

شیوعا و  الأكثر" بأنھا أحد الوسائل Quivy raymondریموند)" كیفي (التي یعرفھا      

في البحوث الاجتماعیة للحصول على المعلومات .إذ یقول"على أنھا تفاعل لفظي  استخداما

 أخریتم عن طریق مواجھة یحاول فیھ الباحث أن یستثیر معلومات أراء أو معتقدات شخص 

حصولھ على بعض البیانات الموضوعیة الأخرى و  إلى بالإضافة،ھذا  آخرینأشخاص  أو

تسمح للباحث بالحصول على  الأسسو ھذه  الإنسانيلمقابلة بالاتصال و التفاعل میز تقنیة ا

-Quivy R et Camenhout (luc)  ,1995 ,p194معلومات و مواد علمیة جد دقیقة".(

195(  
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v :الاستبیان 

سیة لھذا البحث و یعرفھ طلعت إبراھیم على أنھا "نموذج  یضم یعتبر التقنیة الرئی     

معینة أو ھي مجموعة التي توجھ للأفراد بھدف الحصول على بیانات  الأسئلةمجموعة من 

علیھا  الإجابةالتي یوجھھا الباحث الى المبحوثین على ورقة و یطلب منھم  الأسئلةمن 

  ).81: 1995ھیم،طلعت إبرابأنفسھم دون ضرورة تواجده معھم".( 

ة لجمع البیانات المتعلقة بموضوع بحث محدد یجرى أداسامي ملحم بأنھ"ویعرفھ أیضا  

 ).259:  2002سامي ملحم، تعبئتھا من طرف المستجیب".(

  كیفیة بناء الاستبیان :

،و  النظريعلیھا في الجانب  یان استنادا للمعلومات التي تحصلببناء الاستبالباحث  امق    

الاطلاع على المراجع المختلفة  إلىإضافة  قمت بھا و  من خلال الدراسة الاستطلاعیة التي 

و .  أسئلة تخدم الموضوع إلىسھا بنیت فرضیات البحث  ثم حولتھا فیما بعد التي على أسا

 الاتجاهو یقصد بالصدق أن یقیس الإختبار فعلا القدرة أو السمة أو  للتأكد من صدق المقیاس

  ذي وضع الإختبار لقیاسھ ، أي یقیس فعلا ما یقصد أن یقیسھ .ال

) : یتناول العلاقة الأساسیة بین المفھوم الذي نرید قیاسھ و الرائز  validité الصدق ( - أ  

 . ) 22 :  1992فیصل عباس ، ( ،أو بین السمة و الرائز الذي یھدف إلى قیاسھا . 

تم عرضھ على مجموعة من الأساتذة في المعھد ( أساتذة علوم التربیة ) و كان عددھم  

و الاجتماعیة ، طلبت منھم الإجابة على مدى مناسبة  الإنسانیة) أساتذة  قسم العلوم 10(

عبارة موزعة على ثلاثة 37العبارات للغرض منھا بالنسبة لكل بعد حیث كان عدد العبارات 

إدخال بعض التعدیلات بناء على وجھة نظر الأساتذة المحكمین و من ثمة  أبعاد ، و قد تم

حذفت بعض العبارات ، و عدلت صیاغة بعضھا ، و أضیفت عبارات أخرى جدیدة ، ھكذا 

تمت الصیاغة النھائیة عبارة موزعة على ثلاثة محاور  وبھذا 34أصبح المقیاس یتكون من 

  تلمیذ و تلمیذة. 100ة متكونة من على عین تطبیقھلیتم  لعبارة الاستبیان
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بندا مقسم إلى ثلاثة محاور حسب نوعیة الأسباب و  34یحتوي على  الاستبیانحیث أن ھذا 

 ھي :  ضعف التحصیل في مادة الریاضیات لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي المؤدیة إلى 

  :الاستبیانیمثل ترتیب بنود المحاور حسب ):4جدول رقم ( 

  نوع المحاور  البنود رقم  المحاور

  

المحور 

  الأول

1 - 2 - 3 - 4 - 5  - 6 - 7 - 8 - 9 - 10 - 11  

  

أسباب 

  شخصیة

المحور 

  الثاني 

12  - 13 - 14 - 15 - 16 - 17 - 18  - 19 - 20 - 21 - 

22  - 23 - 24  

  

  أسباب تربویة

المحور 

  الثالث  

25  -26 - 27 - 28 - 29 - 30 - 31  - 32  - 3334- 

  

  أسریة أسباب

  

  فقد حذفت البنود التالیة في الاستبیان بعد التعدیل وھي:

  .15، 14، 4،8:الشخصیة حذف كل من البند رقم  بالأسبابالخاص  الأولفي المحور فأولا:

  .17 التربویة حذف البند بالأسبابفي المحور الثاني الخاص فثانیا:

  .37حذف البند  الأسریةفي المحور الثالث الخاص بالأسباب فثانیا:

 الأساتذة بنصائحكما نجد بعض التصحیحات اللغویة في بنود الاستبیان وذلك بعدما أن أخذنا 

  المحكمین و سنعرض البعض منھا وسنظھر ذلك في الجدول التالي:
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  :ستبیان قبل و بعد التعدیلیمثل عبارات الإ ):5ل رقم(جدو

  بعد التعدیل  قبل التعدیل

عدم الانتباه و التركیز أثناء الدرس یساھم في 

  ضعف التحصیل في مادة الریاضیات

  نقص الانتباه و التركیز أثناء الدرس

حصص الریاضیات  أثناءالشعور بالقلق 

یساھم في تدني التحصیل في مادة 

  الریاضیات

شعور التلامیذ بالقلق و التوتر في اختبارات 

  الریاضیات

أولویة لرغبات التلمیذ لتوجیھھم  إعطاءعدم 

للشعبة التي یرغب بھا  یساھم  في ضعف 

  التحصیل في مادة الریاضیات

بعین الاعتبار لرغبة  التلمیذ أثناء  الأخذعدم 

  للشعبة التي یرغب بھا توجیھھ

عدم متابعة المعلم لتلامیذه یساھم  في ضعف 

  التحصیل في مادة الریاضیات

ة للتلمیذ أثناء المستمر المتابعةغیاب 

  الحصص المبرمجة

من  طرف عدم التشجیع المادي و المعنوي 

الأسرة تؤثر على ضعف التحصیل في مادة 

  الریاضیات

نقص التشجیع المادي و المعنوي من طرف 

  الأسرة

  

  الثبات :  –ب 

معین ) یتناول مدى تطابق درجات أفراد مجموعة معینة على اختبار stabilité ثبات (فال     

  في كل مرة یعاد اختبارھم بنفس الرائز .

، و ھذا یعني  الاختبارفي درجات الفرد الواحد على نفس  الاستقرارو الثبات یشیر إلى      

  إلى أي مدى یعطي معین نفس النتائج في إجراءات متكررة لنفس الأفراد . 
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فیصل ( ادقة أیضا و أن على النتائج التي نحصل علیھا من خلال مقیاس معین أن تكون ص

  )  22 :  1992عباس ، 

و لھذا فان قبل أن تعرض الأستبانة على عینة البحث الأصلیة لابد من التحقق من مدى 

مبدئیا  الاستبیانتوافرھا على شرط الثبات ، لذلك تم حساب معامل الثبات بطریقة تطبیق 

حیث یمثل ألفا  كرومباخ و بأبعاده الثلاثة بطریقة ألفا  تلمیذ  30 على عینة مكونة من 

عبد سعد بطرق مختلفة( أجزاء إلىمتوسط المعاملات الناتجة عن تجزئة الاختبار 

الطریقة التي التي " أنھاو التي یمكن تعریفھا على  و التجزئة النصفیة )172: 1998الرحمان،

 الأسئلةیطبق الباحث الاختبار مرة واحدة ثم یحسب درجات استجابات المبحوثین على جمیع 

الفردیة ثم یوجد معامل الارتباط بینھما لكي تكون ھذه  الأسئلةالفردیة ثم یحسب درجات 

الاختبار على درجة كبیرة من التكافؤ بین  أسئلةیكون تصمیم  أنالطریقة مناسبة یجب 

و یفضل استخدام ھذه الطریقة للتغلب على صعوبة الضبط  الزوجیة الأسئلةالفردیة و  الأسئلة

 2002فاطمة علي خفاجة ،ق و المساواة بین ظروف تطبیق الاختبار و إعادة تطبیقھ "(الدقی

  العینة بإعطاء الدرجات التالیة :  لاستجابات، ثم أجریت المعالجة الإحصائیة المناسبة  )167:

  درجات  3 أوافق :

  درجات  2 لا أوافق :

  درجة .  1:  لست متأكد

  تحصلنا على النتائج التالیة :  بعد ھذا التحدید ،

  للمقیاس ككل .  ) 0,879 (: و قد بلغ قیمتھمعادلة كرومباخ  –أ 

  للمقیاس ككل . ) 0,795(فكانت قیمة معامل الثبات  :النصفیةطریقة التجزئة  –ب 
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 أداة إن الاستطلاعیةفي الدراسة  إلیھاإن من الملاحظ و المستدل علیھ من نتائج المتوصل     

  المستعملة صالحة من حیث الصدق و الثبات لأنھا تقیس ما أعدت لأجلھ . الاستبیان

  : الإحصائیة الأسالیب. 7.3

عینة البحث المتمثلة في تلامیذ السنة الثانیة  ثانوي  أفرادلى ان عبعد تطبیق الاستبی      

 الإحصائیة الأدوات إلىضعاف التحصیل في مادة الریاضیات شعبة علوم تجریبیة ،انتقلت 

  المتحصل علیھا وتفسیرھا، وذلك باستعمال الطریقة التالیة : البیاناتلمعالجة 

  : النسب المئویة- 1

تعتبر النسب المئویة تقنیة إحصائیة كثیرة الإنتشار، و تزداد أھمیتھا إذا كان حجم العینة 

على المجموع الكلي  كبیرا، تعتمد على حساب التكرارات و عدد الأفراد ثم یقسم ھذا التكرار

   ).47: 1995غریب السید أحمد، (  100و یضرب في 

تم استعمال النسب المئویة،وھي عملیة تحویل التكرارات المحصل لتحلیل نتائج الاستبیان     

علیھا الى نسب مئویة ،وذلك للمناقشة الموضوعیة ،اشتملت ھذه التقنیة كل الجداول 

،وتعتبر النسب المئویة  مھمة یلجأ الباحث للمقارنة بین عروضة في الجانب المیداني الم

رنة سھلة ،بدلا من تحلیل المعطیات معتمدا على متغیرات سؤال معین وتصبح عملیة المقا

كان حجم معتمدا على التوزیعات التكراریة فقط خاصة  إذاالتوزیعات التكراریة فقط خاصة 

عبد ( د مقارنة نتائج عینیتین في متغیر واحدكان حجم العینة كبیرا ،وتزداد أھمیتھا عن إذا
  .)390: 1994العیساوي، رحمانال

التكرارالنسبة المئویة =
المجموع	الكلي

× ૚૙૙  
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  2اختبار كاي - 2

ھو اختبار یعتمد على مقارنة التكرارات المشاھدة أو الملاحظة عن طریق القیاس     

الاختبار عندما یتعامل الباحث مع معطیات بالتكرارات المتوقعة أو النظریة ،یستخدم ھذا 

نوعیة فمستوى القیاس ھو المستوى الاسمي ،كما یستعمل في حالة وجود متغیر نوعي واحد 

  )62: 1982غریب محمد سید فھمي ،أو في حالة متغیرین نوعیین.(

عندما یدرس الباحث متغیرین نوعیین یكون مستوى القیاس استخدمھ ھو مستوى اسمي 

،یمكنھ التعرف على مدى استقلالیة المتغیرین عن بعضھما البعض أي معرفة ما اذا كان 

  المتغیر المستقل یؤثر في المتغیر التابع ،بالتالي الصیغة تاتي على ھذا الشكل:

(	ت	مିت	م			ش)= ∑ 2كا
ت	م

		      ،X2  = ∑(ࢋࡲି࢕ࡲ)
ࢋࡲ

  

  : التكرار الملاحظ .  : Foحیث  

Fe  التكرار المتوقع :  

  . صعوبات البحث:7.3

  یمكن تلخیص الصعوبات التي صادفتني أثناء قیامي بھذا البحث كما یلي :    

بمذكرات الماجستیر و الدكتوراه  النقص الفادح في المراجع في المكتبة وخاصة فیما یتعلق ·

  و الكتب التي تتناول الریاضیات منعدمة.

الانتقال المتكرر إلى جامعة الجزائر ببوزریعة و الجامعة المركزیة بالجزائر الوسطى و  ·

مكتبة الحامة  بغیة الحصول على المعلومة إلا أن نمط الإعارة كان حائلا بیننا و بین 

جع الموجودة حیث أن عمال المكتبة رغم معرفتھم أننا بعیدي استفادتنا الكاملة من المرا

  المسافة إلا أنھم یتماطلون في العمل.
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عدم تقدیم إدارة قسم العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة بتیزي وزو تصریحات للانتقال إلى  ·

  مختلف مكتبات الجامعات الأخرى.

مادة الریاضیات لتلامیذ  ھناك صعوبات في الحصول و الاطلاع على معدلات التلامیذ في ·

  السنة الثانیة علو تجریبیة

عدم تسھیل بالقیام بالعمل المیداني في المؤسسات البحث من طرف مسؤولي المؤسسات  ·

   رغم إحضار رخصة من مدیریة التربیة خوفا منھم من إخراج أسرار المزعومة المؤسسة

كصدق محكمین وذلك  عدم تعاون بعض الأساتذة فیم یخص استلام استمارة الاستبیان ·

لانشغالھم في فترة الامتحانات إضافة إلى تأخر بعض الأساتذة عن إرجاع الاستمارة لي 

  .وھذا ما عطلني عن بدایة العمل المیداني.
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  :خلاصة 
  

بدءا  ھجیة  المتبعة في البحث المیدانيالمن الإجراءاتفي ھذا الفصل الباحث  تناول

و قد كان لمیدان البحث إسھاما المستعملة   لإحصائیةا الأدوات  إلىالدراسة الاستطلاعیة  من

فعالا نحو تجسید ما تم تدوینھ في الجانب النظري كخطوة تقودنا نحو مناقشة النتائج التي 

  ستعرض في الفصل الأخیر من ھذا البحث.
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 تمھید : 

سباب الشخصیة و البیداغوجیة و الأ''  حولالإستبانة بعدما قام الباحث بتطبیق      

على عینة من التلامیذ  في مادة الریاضیات''الدراسي الأسریة المتعلقة بضعف التحصیل 

) تلمیذ و تلمیذة، و تبویب المحطیات التي تحصل 100ضعاف التحصیل و البالغ عددھم ( 

 الباحث إلى عرض نتائج البحث المیداني علیھا الباحث من خلال تطبیقھ للإستبانة، عمد

بعد ذلك إلى  ئ، و إرت2النسب المئویة و كاستخدم  كل من بو ذالك  ،في جداول إحصائیة

توضیف تفسیر نتائج البحث المیداني بناءا على ما توصلت إلیھ البحوث العلمیة من خلال 

 الدراسات السابقة. 
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   .عرض نتائج الدراسة المیدانیة:1

  . الفرضیة العامة:1.1

الریاضیات لدى تلامیذ التعلیم الثانوي تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة 

  شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظرھم إلى أسباب شخصیة و بیداغوجیة و أسریة.

و للتحقق من ھذه الفرضیة العامة قام الباحث بالإجابة على الفرضیات الجزئیة 

  التالیة:

 . الفرضیة الجزئیة الأولى:1 .1.1

أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ التعلیم  تعود 

  الثانوي شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظرھم إلى أسباب شخصیة

  
  .الشخصیة عوامل ) یمثل النسب المئویة  المتعلقة  بال06جدول رقم (

 
 غیر موافق 

 
 لست متأكد 

 
 موافق 

 
 عبـــــارات البنـــــــود

 رقم
 العبارة

 
% 

 
 تكرار

 
% 

 
 تكرار

 
% 

 
 تكرار

 01  عدم الانتباه و التركیز أثناء الدرس  56 56 32 32 12 12

20 20 13 13 67 67 
یعتبر الملل سببا في ضعف التحصیل 

  في مادة الریاضیات
02 

26 26 25 25 49 49 
الشعور بالقلق أثناء حصص 

  الریاضیات 
03 

39 39 29 29 32 32 
عدم المشاركة في القسم و الشعور 
  بالحرج أثناء طرح الأسئلة على المعلم 

04 

 05  نقص دافعیة التعلم  39 39 50 50 11 11

26 26 19 19 55 55 
ضعف حاسة البصر و السمع لدى 

  التلمیذ 
06 

 07  عدم الأداء الجید في الامتحانات  56 56 11 11 33 33
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39 39 31 31 30 30 
لأھمیة مادة  التلمیذ عدم إدراك
  الریاضیات 

08 

 09  الخوف  من المادة لصعوبتھا  77 77 6 6 17 17

29 29 22 22 49 49 
اھتمام التلمیذ بھوایات أخرى خارج 

  النطاق التعلیمي 
10 

 11  لإھمال في مراجعة الدروس  30 30 31 31 39 39
 

التلامیذ ، فقد تمثلت استجاباتھم  نتائجالنسب المئویة لیمثل الذي  ) 06جدول رقم ( من ال

) ، و المتمثل في الخوف   09% على البند رقم (  77بالموافقة على أعلى نسبة تقدر ب 

الملل سببا  ) و المتمثل في  02بند رقم (% على ال 67و تلیھا نسبة  من المادة لصعوبتھا

( 56في ضعف التحصیل في مادة الریاضیات. و نسبة  ) و الذي 01% على البند رقم 

المتعلقة  2كأكثر إلیك نتائج  ح. و لتوضییمثل عدم الانتباه و التركیز أثناء الدرس

  ولى في الجدول التالي:بالفرضیة الجزئیة الأ

'' المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الأولى فیما یخص الأسباب 2نتائج ''ك: ) 07جدول رقم ( 

 الشخصیة.

رقم 

  البند

التكرار 

  المتوقع

درجة 

  الحریة

مستوى 

  الدلالة

 2كا

  المجدولة

  2كا

  المحسوبة

الدلالة 

  الإحصائیة 

  دال 29,12 5.99 0.05 2 ,3333  01

  دال 51,74  5.99  0.05  2  33, 33  02

  دال 11,06  5.99  0.05  2  33,33  03

  غیر دال 1,58  5.99  0.05  2  33,33  04

  دال 24,26  5.99  0.05  2  33,33  05

  دال 21,86  5.99  0.05  2  33,33  06

  دال 30,38  5.99  0.05  2  33,33  07
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  غیر دال 1,46  5.99  0.05  2  33,33  08

  دال 87,62  5.99  0.05  2  33,33  09

  دال 11,78  5.99  0.05  2  33,33  10

  غیر دال 1,46  5.99  0.05  2  33,33  11

     

محور لكل بند من بنود  ''2كإختبار '' : وبعد تطبیق)07رقم (من خلال الجدول        

في ضعف التحصیل الدراسي في بالأسباب الشخصیة  ةالمتعلقالفرضیة الجزئیة الأولى 

لبند الخامس البند الأول حتى البند الثالث ومن اكل من نلاحظ أن مادة الریاضیات، لذا 

 5,99=  2قیمة كأن ) 1،2،3،5،6،7،9،10و العاشر (  البند التاسع حتى البند السابع و

لأن قیم ''  ،2) و درجة الحریة دح =  0,05د مستوى الدلالة (جاءت دالة إحصائیا، عن

، 11,06= 2، ك51,74= 2، ك29,12= 2'' المحسوبة على التوالي تساوي ( ك2ك

) و ھي أكبر  11,78= 2، ك87,62= 2، ك30,38= 2، ك21,86= 2، ك24,26= 2ك

خص البنود الأخرى أما فیما ی ) أي من المجدولة،0,05من مستوى الدلالة المعتمدة لدینا ( 

 غیر دالة. فجاءت

  . الفرضیة الجزئیة الثانیة:2.1.1

تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ التعلیم الثانوي 

  شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظرھم إلى أسباب بیداغوجیة.
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  .للعوامل البیداغوجیة   ) یمثل نتائج النسب المئویة08جدول رقم (

 عبارات البنود  أوافق لست متأكد لا أوافق
 
 

 

 رقم
 العبارة

 تكرار  % تكرار % تكرار % 

20 20 13 13 67 67 
 12  نقص الوسائل التعلیمیة 

46 46 28 28 26 26 
عدم إعطاء أولویة لرغبات التلمیذ 

  لتوجیھھ للشعبة التي یرغب بھاو 
13 

16 16 11 11 73 73 
تغلب الطابع النظري في إلقاء 

  الدروس و غیاب الجانب التطبیقي 
14 

39 39 31 31 30 30 
نظام الدراسة بالثانویة لا یعطي 
  بضعاف المستوى رعایة خاصة ذلك 

15 

22 22 11 11 67 67 
عدم مراعاة المعلم الفروق الفردیة 

  بین التلمیذ 
16 

40 40 31 31 29 29 
نقص المراجع الأساسیة في مادة 

  الریاضیات في المكتبة المدرسیة 
17 

21 21 15 15 64 64 
استخدام المعلم لطریقة معقدة في 

  الشرح 
18 

21 21 36 36 43 43 
المعاملة السیئة و الطرد المتكرر 

  لتلمیذ من طرف المعلم 
19 

22 22 45 45 33 33 
قساوة الإدارة و المراقبین على 

  التلمیذ یؤثر 
20 

18 18 23 23 59 59 
 21  عدم متابعة المعلم لتلامیذه 

32 32 24 24 44 44 
اكتظاظ الأقسام وانتشار الفوضى 

  داخل القسم 
22 

45 45 17 17 38 38 
كثافة البرنامج  و عدم القدرة في 

  استیعابھ 
23 

11 11 29 29 60 60 
الساعات المبرمجة في مادة 

  الریاضیات 
24 
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) یمثل نتائج عینة التلامیذ و استجاباتھم على المحور الثاني ، فقد تمثلت 8الجدول رقم (

و %  73) حیث وصلت إلى 14استجابات الطلاب بالموافقة بنسبة كبیرة على البند رقم (

المتمثل في. تغلب الطابع النظري في إلقاء الدروس و غیاب الجانب التطبیقي و یأتي البند 

) بنفس 16% و المتمثل في نقص الوسائل التعلیمیة.و یأتي البند ( 67) بنسبة 12رقم (

% و المتمثل في عدم مراعاة المعلم الفروق الفردیة بین التلمیذ. و البند رقم (  67النسبة 

على البند رقم  % 64و ھو عدم جدیة المراقب و تسامحھ . و تلي نسبة  % 54ة ) بنسب42

و الجدول التالى یوضح ) و التي تكمن في أن استخدام المعلم لطریقة معقدة في الشرح 18(

  سباب البیداغوجیة.المتعلقة بالأ 2نتائج ك

ة المتعلقة '' المتعلقة بالفرضیة الجزئیة الثانی2) یمثل نتائج '' ك 9جدول رقم (

 بالأسباب البیداغوجیة:
رقم 
  البند

التكرار 
  المتوقع

درجة 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

 2كا

  المجدولة
  2كا

  المحسوبة
الدلالة 

  الإحصائیة 
  دال 51,74 5.99 0.05 2 ,3333  12
  دال 7,28  5.99  0.05  2  33, 33  13
  دال 71,18  5.99  0.05  2  33,33  14
  دال غیر 1,46  5.99  0.05  2  33,33  15
  دال 52,82  5.99  0.05  2  33,33  16
  غیر دال 2,06  5.99  0.05  2  33,33  17
  دال 42,86  5.99  0.05  2  33,33  18
  دال 7,58  5.99  0.05  2  33,33  19
  دال 7,94  5.99  0.05  2  33,33  20
  دال 30,02  5.99  0.05  2  33,33  21
  دال 6,08  5.99  0.05  2  33,33  22
  دال 12,74   5.99  0.05  2 ,3333  23
  دال 36,86  5.99  0.05  2 33,33  24
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'' لكل بند من بنود محور 2: وبعد تطبیق إختبار ''ك)09رقم (من خلال الجدول       

الفرضیة الجزئیة الأولى المتعلقة بالأسباب الشخصیة في ضعف التحصیل الدراسي في 

  مادة الریاضیات

البند الثاني عشر حتى الرابع عشر و السادس عشر و الثامن عشر ومن التاسع كل من أن 

 2) فقیمة ك 12،13،14،16،18،19،20،21،22،23،24(عشر حتى الرابع و العشرون 

 ،2) و درجة الحریة دح =  0,05جاءت دالة إحصائیا، عند مستوى الدلالة (  5,99= 

'' ك = 2، ك7،28= 2، ك51،74= 2( ك '' المحسوبة على التوالي تساوي2لأن قیم 

، 30,02=2، ك7,94= 2، ك7،58= 2، ك42،86= 2، ك52,82= 2، ك71،18

) و ھي أكبر من مستوى الدلالة المعتمدة لدینا ( 36,86=2، ك12,74=2، ك6,08=2ك

 :التي مفادھاتحققت، و  ثانیةالفرضیة الجزئیة الأن ) أي من المجدولة، و ھذا یعني 0,05

التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ التعلیم الثانوي  تعود أسباب ضعف

  .بیداغوجیة شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظرھم إلى أسباب

  . الفرضیة الجزئیة الثالثة:3.1

أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ التعلیم  تعود       

  الثانوي شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظرھم إلى أسباب أسریة.

  

  للعوامل الأسریة.النسب المئویة ) یمثل نتائج 10جدول رقم (

 عبارات البنود  أوافق لست متأكد لا أوافق
 
 

 

 رقم
 العبارة

 
 تكرار  % تكرار % تكرار %

10 10 14 14 76 76 
عدم مساعدة الأسرة لأبنائھا في 

  واجباتھم المدرسیة
25 

 26  انخفاض المستوى الثقافي  للوالدین 26 26 30 30 44 44
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37 37 9 9 54 54 
عدم التشجیع المادي والمعنوي من 

  طرف الأسرة
27 

 28  كثرة أفراد الأسرة وضیق السكن 48 48 25 25 27 27
 29  خسارة احد أفراد العائلة والوالدین 25 25 65 65 10 10

39 39 19 19 42 42 
انخفاض الدخل الأسري و عدم تلبیة 

  الحاجات الأساسیة لتلمیذ
30 

 31  المشاكل العائلیة 69 69 14 14 17 17

30 30 30 30 40 40 
عدم توفر الجو الملائم للمراجعة في 

  البیت
32 

17 17 26 26 57 57 
الآباء  لنتائج أبنائھم عدم متابعة 

  الفصلیة
33 

29 29 29 29 42 42 

الإحساس بالضغوط من طرف 
الاولیاء لیتبع التخصصات العلمیة 

  دون الاھتمام برغبتھ

34 

  

فقد تمثلت  ،  الثالثاستجابات الطلاب حول المحور  في مثلت) ی10الجدول رقم (       

و المتمثل %  76) حیث وصلت إلى 25على البند رقم ( ةریاستجاباتھم بالموافقة بنسبة كب

% على البند رقم  69 و نسبة.عدم مساعدة الأسرة لأبنائھا في واجباتھم المدرسیة في

) و التي تكمن 33%على البند رقم ( 57و المتمثل في المشاكل العائلیة. و تلي نسبة ) 31(

ا بـالنسبة لإستجابات التلامیذ بـ لست في عدم متابعة الآباء  لنتائج أبنائھم الفصلیة . أم

  و  % و المتمثل خسارة احد أفراد العائلة والوالدین 65) بنسبة 29متأكد على  البند رقم (

  المتعلقة بالأسباب الأسریة. 2الجدول التالي یوضح نتائج ك

'' المتعلق بالفرضیة الجزئیة الثالثة فیما 2) یمثل نتائج ''ك 11جدول رقم (

  یخص الأسباب الأسریة:
رقم 
  البند

التكرار 
  المتوقع

درجة 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

 2كا

  المجدولة
  2كا

  المحسوبة
الدلالة 

  الإحصائیة 
  دال 82,16 5.99 0.05 2 ,3333  25
  دالغیر  5,36  5.99  0.05  2  33, 33  26
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  دال 30,98  5.99  0.05  2  33,33  27
  دال 9,74  5.99  0.05  2  33,33  28
  دال 48,50  5.99  0.05  2  33,33  29
  دال 9,38  5.99  0.05  2  33,33  30
  دال 57,38  5.99  0.05  2  33,33  31
  دالغیر  2,00  5.99  0.05  2  33,33  32
  دال 26,42  5.99  0.05  2  33,33  33
  دالغیر  3,38  5.99  0.05  2  33,33  34

 

'' فیما یخص المحور الأول 2ومن نتائج إختبار ''ك )11الجدول رقم (من خلال         

معظم بنود ھذا المحور جاءت دالة إحصائیا، فمن نلاحظ أن  الأسریةالمتعلق بالأسباب 

البند الخامس و العشرون ومن البند السابع و العشرون حتى البند الواحد و ثلاثون و 

) و  0,05، عند مستوى الدلالة ( جاءت دالة إحصائیا 5,99=  2كفقیمة الثالث وثلاثون، 

، 82,16= 2'' المحسوبة على التوالي تساوي ( ك2لأن قیم '' ك ،2درجة الحریة دح = 

، 57,38= 2، ك9,38= 2، ك48,50= 2، ك48,50= 2، ك9,74= 2، ك30,98= 2ك

) أي من المجدولة، و 0,05) و ھي أكبر من مستوى الدلالة المعتمدة لدینا ( 26,42=2ك

تعود أسباب ضعف  :التي مفادھاتحققت، و أن الفرضیة الجزئیة الأولى ھذا یعني 

التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ التعلیم الثانوي شعبة علوم تجریبیة من 

  .وجھة نظرھم إلى أسباب شخصیة

 فسیر نتائج البحث المیداني:ت. 2

  . تفسیر نتائج الفرضیة العامة:1.2

تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ التعلیم الثانوي 

  شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظرھم إلى أسباب شخصیة و بیداغوجیة و أسریة.

  من تفسیر نتائج الفرضیات الجزیة. و فسر الباحث نتائج ھذه الفرضیة العامة إنطلاقا
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  ولى:تفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الأ .1.1.2

تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ التعلیم الثانوي 

  شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظرھم إلى أسباب شخصیة.

لكل بند من بنود محور  2ك تطبیق إختبار) نستنتج أن بعد 07من خلال الجدول رقم (  

الفرضیة الجزئیة الأولى المتعلقة بالأسباب الشخصیة في ضعف التحصیل الدراسي في 

مادة الریاضیات، إستنتجنا أن الفرضیة تقبل إحتمال القبول، كون الدلالات المتحصل 

و  تحققت،أن الفرضیة الجزئیة الأولى علیھا ثمانیة دالة و ثلاث غیر دالة ، و ھذا یعني 

تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ  :التي مفادھا

  .التعلیم الثانوي شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظرھم إلى أسباب شخصیة

فقد أظھرت النتائج تحقق الفرضیة الجزئیة الأولى و التي نصت على وجود أسباب 

ة الریاضیات وھذه النتائج جاءت مؤیدة شخصیة بالتلمیذ تؤدي إلى تدني التحصیل في ماد

أكدت أن تدني الدافعیة  ) 2009عابد( للدراسات السابقة نجدھا موافقة لھا حیث نجد دراسة

الى الانجاز و التحصیل الدراسي وافتقار التلمیذ الى مفھوم واضح حول الذات كلھا من 

    عوامل ذاتیة للتلمیذ تؤدي إلى تدني التحصیل في مادة الریاضیات

  . تفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة:2.1.2

لكل بند من بنود محور  2بعد تطبیق إختبار ك ) نستنتج أن09من خلال الجدول رقم (      

الفرضیة الجزئیة الثانیة المتعلقة بالأسباب البیداغوجیة في ضعف التحصیل الدراسي في 

القبول، كون الدلالات المتحصل  مادة الریاضیات، إستنتجنا أن الفرضیة تقبل إحتمال

 :التي مفادھاالثانیة تحققت، و أن الفرضیة الجزئیة علیھا   دالة و  غیر دالة ، و ھذا یعني 

تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ التعلیم الثانوي 

  بیداغوجیة.یة من وجھة نظرھم إلى أسباب شعبة علوم تجریب
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''   ''إبراهيم الشامي'' دراسة تفق مع نتائج و هذا ما ي أسفرت التي  '' مهني غنايمو 

العوامل التربوية كانت أكثر العوامل إعاقة لتحصيل الطلاب في مادة على أن 

كان لهذه الأسباب تأثير سلبي في المعدلات التحصيلية المنخفضة ثم  ن ثممالرياضيات و

  )282: 2006(فؤاد طلافحة،  تليها الأسباب الاجتماعية ،الاقتصادية وأخيرا الشخصية

) الى ان عدم توفر الكتب في المكتبة عامل 2003كما توصلت دراسة الحلو وسیسالم (

  مھم یؤدي الى تدني التحصیل الدراسي في الریاضیات لدى  تلامیذ السنة الثانیة ثانوي.  

  . تفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة:3.1.2

میذ التعلیم الثانوي تعود أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلا

  شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظرھم إلى أسباب أسریة.

) لكل بند من بنود محور  2بعد تطبیق إختبار ك ) نستنتج أن11فمن خلال الجدول رقم 

الفرضیة الجزئیة الثالثة المتعلقة بالأسباب الأسریة في ضعف التحصیل الدراسي في مادة 

أن الفرضیة تقبل إحتمال القبول، كون الدلالات المتحصل علیھا  الریاضیات، إستنتجنا

ثمانیة  و  غیر دالة ، و ھذا یعني أن الفرضیة الجزئیة الثالثة تحققت، و التي مفادھا: تعود 

أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ التعلیم الثانوي شعبة 

راسة اب أسریة. و جاءت ھذه النتائج مؤیدة لدعلوم تجریبیة من وجھة نظرھم إلى أسب

أكدت ) التي 2003) و دراسة الحلو وسیسالم (1990محي الدین عبد العزیز بالجزائر( 

الأسریة السیئة للابناء و الأجواء الأسریة من عدم ؤجود بیت مناسب  على أن التنشئة

إلى دة الریاضیات . للدراسة و تدني دخل الاسرة  لھا دور كبیرفي تدني التحصیل في ما

حین قال التلامیذ الذین یعیشون في  1990جانب دراسة محي الدین عبد العزیز بالجزائر 

وسط أسر متصدعة تحصل التلامیذ على علامات ضعیفة في مادة الریاضیات،حیث 

 1990محي الدین عبد العزیز،(لتلامیذ الأسر المستقرة  %20,19مقابل  %40,47قدرت ب

:151  -152(  
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لقد أكد هذه الدراسات على أهمية الأسباب التي يتبعها الوالدين في تنشئة الأبناء وكذا 

الأجواء التي تسود الأسرة ،ومدى مساهمتها في رفع مستوى التحصيل الدراسي للتلميذ 

  .انخفاضه أو

، ومن خلال المتحصل علیھا الفرضیة الجزئیة الأولى و الثانیة و الثالثة ومن خلال تحقق

التي تنص  نقبل الفرضیة العامة و لھذا كل الفرضیات الجزئیة المصاغة  تتحقق 2ج كنتائ

أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ التعلیم الثانوي على أن  

  شعبة علوم تجریبیة تعود من وجھة نظرھم إلى أسباب شخصیة و بیداغوجیة و أسریة.
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  استنتاج عام : 

إلى تدني المؤدیة  الأسبابالكشف عن أھم  إلىعمدنا في ھذه الدراسة الحالیة ،     

تلامیذ التعلیم الثانوي شعبة علوم تجریبیة لدى  في مادة الریاضیات  التحصیل الدراسي

، تم اختیارھم بطریقة  تلمیذةوتلمیذ ) 100عینة مكونة من (من وجھة نظر التلامیذ ،

وزع  الاستبیان لضعاف التحصیل في مادة ، ، ویزي وزوقصدیة في بعض ثانویات ت

، ثم أجریت المعالجة الإحصائیة معتمدین فیھا على النسب المئویة و اختبار  الریاضیات

  مربع ،حیث أسفرت ھذه التحلیلات على النتائج التالیة :   يكا

المحور بالموافقة على  لتلامیذا لاستجاباتمن خلال ملاحظة و حساب النسب المئویة  -

و التي تكمن في والتي نسبتھا مرتفعة  ذاتھ  تلمیذالمرتبطة  بالبالأسباب الأول الخاص 

  الآتي : 

 ) 09% على البند رقم (  77فقد تمثلت استجاباتھم بالموافقة على أعلى نسبة تقدر ب  -

)  02% على البند رقم ( 67و المتمثل في الخوف  من المادة لصعوبتھا و تلیھا نسبة 

متمثل في یعتبر الملل سببا في ضعف التحصیل في مادة الریاضیات. و نسبة و ال

  .) و الذي یمثل عدم الانتباه و التركیز أثناء الدرس 01% على البند رقم (56

  تكمن فیما یلي :   و أما فیما یخص المحور الثاني الخاص بالعوامل الأسریة   -

(فقد تمثلت استجاباتھم بالموافقة بنسبة كبیرة عل - ) حیث وصلت إلى 25ى البند رقم 

% 69% و المتمثل في عدم مساعدة الأسرة لأبنائھا في واجباتھم المدرسیة.و نسبة 76

%على البند رقم  57) و المتمثل في المشاكل العائلیة. و تلي نسبة 31على البند رقم (

لنسبة ) و التي تكمن في عدم متابعة الآباء  لنتائج أبنائھم الفصلیة . أما بـا33(

% و المتمثل خسارة  65) بنسبة 29التلامیذ بـ لست متأكد على  البند رقم ( لاستجابات

  .احد أفراد العائلة والوالدین 

و المحور المتعلق بالعوامل البیداغوجیة أسفرت النتائج على العدید منھا و من بعض  -

 النسب المئویة المرتفعة فھي تتجلى كالآتي : 
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) حیث وصلت 14استجابات الطلاب بالموافقة بنسبة كبیرة على البند رقم ( فقد تمثلت -

% و المتمثل في. تغلب الطابع النظري في إلقاء الدروس و غیاب الجانب  73إلى 

% و المتمثل في نقص الوسائل التعلیمیة.و  67) بنسبة 12التطبیقي و یأتي البند رقم (

تمثل في عدم مراعاة المعلم الفروق الفردیة % و الم 67) بنفس النسبة 16یأتي البند (

غیاب المتابعة المستمرة للتلمیذ أثناء و ھو  % 59) بنسبة 21بین التلمیذ. و البند رقم ( 

) و التي تكمن في أن 18على البند رقم ( % 64. و تلي نسبة  الحصص المبرمجة

 .استخدام المعلم لطریقة معقدة في الشرح 

 شخصیة أسبابإلى تحقق الفرضیة العامة التي مفادھا وجود كما توصلت ھذه الدراسة  -

إلى تدني التحصیل في مادة الریاضیات لدى تلامیذ السنة ،أسریة و بیداغوجیة تؤدي 

  الثانیة ثانوي شعبة علوم تجریبیة من وجھة نظر التلامیذ

إلى ي تؤد الأسباب و بھذه النتائج التي أبرزتھا النسب المئویة ،تم التعرف على أھم  -

  تدني التحصیل في مادة الریاضیات لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي شعبة علوم تجریبیة  

، و من خلال النتائج التي أبرزھا كاي مربع تم مناقشة  في بعض ثانویات تیزي وزو -

  الفرضیات كلھا . 

  

 

 

 

 

  



 

 الخاتمة 

 

في  الدراسيلى تدني التحصیل الیھا لاھم الاسباب المؤدیة ا الموصلمن خلال النتائج       

من وجھة نظر التلامیذ في  تجریبیةنوى شعبة علوم  الثامادة الریاضیات لدى تلامیذ التعلیم 

اختلاف في نتائج تدنى التحصیل الدراسي في مادة  بعض ثانویات تیزي وزو,انھ ھناك

في ذلك في مادة  المؤثرةو ذلك حسب الظروف  للأخرىلریاضیات من ثانویة 

ھ الریاضیات,فاءذا كانت من خلال التلمیذ نفسھ فلا بد من الاولیاء و مستشاري التوجی

ن الناحیة الاسریة فعلى ا كانت مذ أما’لامیذ من الناحیة النفسیة والتربیة العنایة اكثر بالت

للمراجعة و الاھتمام  عائليالاولیاء مساعدة ابنائھم في الواجبات المدرسیة و تحقیق جو 

بنتائج اولادھم الفصلیة . بأكثر  

نقص الوسائل التعلیمیة و عدم  فياذا كانت من الناحیة البیداغوجیة  المتمثل واما       

المتابعة المستمرة للتلمیذ اثناء التلامیذ  و لھذا علیھم بدیة بین مراعاة المعلم الفروق الفر

الحصص المبرمجة ,فكل ھذه السباب یمكن تفادیھا من كل النواحي المعنیة للوصول الى 

في التحصیل الجید في الریاضیات او المواد الدراسیة الاخرى في مدارسنا . مستوى  
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، دار التعلم النظریة والممارسةصعوبات )، 2005أسامة محمد البطانیة وآخرون( - 7

 المسیرة للنشر والتوزیع، عمان،الأردن.

، 1، دار الفكر العربي، طرؤیة اسلامیة لقضایا تربویة)، 1994سماعیل علي (إ - 8

 القاھرة.

، دار أسالیب تعلیم العلوم والریاضیات)، 2001أمل البكري، عفاف الكسواني (  - 9

 ، عمان، الأردن.1الفكرط

 ، ترجمة الأعمر أمام، بیروت. التخلف المدرسي)، 1992( اندریدلوغال -10

، 2، دار الغرب للنشر والتوزیع، طالتربیة والتعلیم بالجزائر)، 2006بوفلجة غیاث ( -11
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(دراستھ، نظریاتھ، واقعھ  التحصیل الدراسي)، 1995الحامد محمد بن معجب ( -12

 اض. والعوامل المؤثرة فیھ)، الدار الصوتیة للتربیة، الری

 ، دار المعارف.5، طالأصول التربویة في بناء المناھج)، 1977حسن سلیمان قورة ( -13

14- ) مداخل تعلم التفكیر وإثراءه في المنھج )، 1990حسن عبد الباري عصر 

 ، المكتب العربي الحدیث، الإسكندریة.المدرسي

، یةالتعلم والتدریس من منظور النظریة البنائ)، 2003حسین زیتون، كمال زیتون ( -15

 .1عالم الكتب، القاھرة، ط

، دار الصفاء للنشر الطفل والأسرة والمجتمع)، 2001حنان عبد الحمید العنائي، ( -16

 ، عمان. 1والتوزیع،ط 

، 2، دیوان  المطبوعات الجامعیة، طأصول التربیة والتعلیم)، 1990رابح تركي ( -17

 الجزائر.

 طباعة والنشر، عمان.، دار وائل للیةالإدارة الصف)، 2003رمزي فتحي ھارون ( -18

، التعلیم الثانوي في البلاد العربیة)، 1982رمضان القذافي ومحمود الفالوقي ( -19

 المنظمة العالمیة للتربیة والثقافة، تونس.

، تضمین التفكیر الریاضي في برامج الریاضیات)، 2008رمضان مسعد بدوي ( -20

 ، عمان، الأردن.1المدرسة، دار الفكر، ط

، دار المسیرة للنشر مناھج البحث في التربیة وعلم النفس)، 2007سامي ملحم ( -21

 والتوزیع، عمان، الأردن.

، دار الفكر العربي النشر و التوزیع، القیاس النفسي): 1998سعد عبد الرحمن ( -22

 ، القاھرة.3ط

، بحوث وقائع دور التعلیم في الوحدة العربیة)، 2001سعدون حمدان وآخرون (  -23

 الندوة الفكریة، مركز الدراسات العربیة، دوفاستة.

، دار النھضة علم النفس أسسھ النظریة والتجریبیة)، 1980سید خیر الدین ( -24

 العربیة، بیروت.
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، أساسیاتھ وتطبیقاتھ القیاس والتقویم التربوي والنفسي)، 2000صلاح الدین علام ( -25

 ي، القاھرة بدون طبعة.وتوجیھاتھ المعاصرة، دار الفكر العرب

، المؤسسة الوطنیة التعلیم في الجزائر قبل وبعد الاستقلال)، 1994طاھر زرھوني ( -26

 المطبعیة، الجزائر.

، علاقة القدرة على التفكیر الابتكاري بالتحصیل الدراسي)، 1991الطاھر سعد االله ( -27

 دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر.

، دار الغریب للطباعة والنشر البحث الاجتماعيأسالیب وأدوات طلعت ابراھیم،  -28

 .1995والتوزیع، بدون طبعة، القاھرة، مصر 

29- ) ، 1، دار قبل للنشر، طأصول علم النفس الحدیث)، 2000طھ فرج عبد القادر، 

 القاھرة.

، تجارب عالمیة وعربیة، المؤسسة التعلیم الثانوي)، 1994عباس عبد العلوان ( -30

 بدون طبعة. الجامعیة للنشر والتوزیع،

، 2، دار الھدى، طالمرجع في التشریع المدرسي)، 2000عبد الرحمان بن سالم ( -31

 الجزائر.

، دار الفكر علم النفس بین النظریة والتطبیق)، 1999عبد الرحمن العیسوي ( -32

 العربي، المكتبة الجامعیة، الاسكندریة.
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 ، الإصدار الأول.1الثقافة للنشر و التوزیع، ط
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 والبادیة، مطبعة إفرقیا للنشر، الدار البیضاء.

، المناھج أسسھا وتنظیمھا وتقویم أثرھا)، 1980عبد اللطیف فؤاد إبراھیم ( -35

 مصر. القاھرة، مكتبة

، تحلیل تقویم الاختبارات التحصیلیة لمادة الریاضیات)، 2003عبد االله بن صالح (  -36

 دار الفكر العربي، السعودیة.



	المراجع
 

 138 

، مطابع جامعة 1، ططرق تدریس الریاضیات)، 1989عبد االله بن عثمان المغیرة ( -37

 الملك سعود.

المعاییر تعلیم الریاضیات لجمیع الأطفال في ضوء متطلبات )، 2004عبید ولیم ( -38

 ، الأردن.  1، دار المسیرة، طوثقافة التفكیر

، دار العلم للنشر والتوزیع، معلم الریاضیات الفعال)، 2004عثمان نایف السواعى ( -39

 .1ط

)،الاحصاء الوصفي في العلوم التربویة،دار المسیرة 2007عدنان حسین الجادري( -40

 ،عمان.2طباعة ،طللنشر والتوزیع و ال

، بنغازي، منشورات جامعة نظریات التعلیم)، 1996وناجي خلیل ( العجلي سركز -41

 قار یونس، لیبیا.

تعلیم وتعلم الریاضیات في القرن )، 2000عصام وصفي روفائیل، محمد یوسف ( -42

 ، مكتب الأنجلو المصریة، القاھرة، بدون طبعة.الحادي والعشرین

 .1العربي، القاھرة، ط، دار الفكر مفاھیم ومبادئ تربویة)، 1993علي راشد ( -43
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	المراجع
 

 140 

، مكتبة الفلاح أسالیب البحث العلمي)، 1998محمد علي عبد المعطي وآخرون (  -62
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، صعوبات التعلم)، 2003مجدى محمد الشحات وآخرون (، محمود عوض االله سالم  -65
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في تربیة الطفل، منشورات جمعیة ابن بادیس الثقافیة بوھران، دار قرطوبة للنشر 

 والتوزیع، الجزائر.
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 ، مركز البحوث التربویة والنفسیة، بدون طبعة.والإعدادیة أمانة بغداد
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، كلیة المعملین جامعة محاضرات مقرر طرق تدریس مسار الریاضیاتھشام بركات،  -71

 الملك سعود، الریاض، بدون سنة نشر، بدون ترقیم.  

، كلیة المعلمین، محاضرات مقرر، طرق تدریس مسار الریاضیاتھشام بركات،  -72

 الملك سعود، الریاض، بدون سنة، بدون طبعة.جامعة 

73- ) الإرشاد النفسي )، 2002یوسف مصطفى القاضي، لطفي محمد فطیم وآخرون، 

 ، دار المریخ للنشر، المملكة العربیة السعودیة، بدون طبعة.والتوجیھ التربوي
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  الرسائل الجامعیة: ب.

بالدافعیة للتعلم لدى التوافق النفسي الاجتماعي وعلاقتھ )، 2011فروجة ( بلحاج - 1

دراسة میدانیة بولایة تیزي وزو وبومرداس،  المراھق المتمدرسین في التعلیم الثانوي

 -مذكرة لنیل شھادة الماجستیر في علم النفس  المدرسي، جامعة مولود معمري تیزي

 وزو.

واقع تدریس واقع الریاضیات وفق المقاربة )، 2010 -2009بن خابي نصیرة ( - 2

 اسة میدانیة على أساتذة وتلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط .، دربكفاءات

واقع تدریس مادة الریاضیات وفق المقاربة ): 2010 - 2009بي نصیرة (ابن ن - 3

على أساتذة وتلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط، أطروحة لنیل بالكفاءات دراسة میدانیة 

 -2-جامعة الجزائر -علوم التربیة شھادة الدكتوراه في

العلاقة بین إستراتیجیات التعلم والدافعیة للتعلم )، 2008 -2007بن یوسف آمال(  - 4

، دراسة میدانیة على تلامیذ بعض الثانویات بولایة وأثرھما على التحصل الدراسي

 البلدیة.

التفاعل الصفي وعلاقتھ بالتحصیل الدراسي في )، 2008 -2007بوزقزي رزیقة ( - 5

 ، الجزائر، علوم التربیة ماجستیر.لمرحلة المتوسطمادة الریاضیات لدى التلامیذ ا

الإتصال بین الأسرة والمدرسة وعلاقتھ بالتحصیل )، 2009 -2008جرد كمال ( - 6

 ، رسالة ماجستیر في علم الاجتماع، تخصص تغیر اجتماع.الدراسي للتلمیذ

ین الثقة بالنفس وعلاقتھا بالتوافق الدراسي لدى المراھق)، 2012 -2011داود شفیقة (

، مذكرة لنیل شھادة الماجستیر، تخصص علم  المتمدرسین في مرحلة التعلیم الثانوي

 تیزي وزو. - النفس المدرسي، جامعة مولود معمري 

أسالیب تقویم وفق المقاربة بالكفاءات وعلاقتھا )، 2011 -2010رحموني دلیلة ( - 7

، علم النفس  ي،بالتحصیل الدراسي عند تلامیذ السنة الخامسة من التعلیم الابتدائ

 .2التربوي، جامعة الجزائر
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تشخیص صعوبات تعلم الریاضیات عند تلامیذ )، 2009 -2008عطا االله بن یحي ( - 8

، دراسة میدانیة بولایة الأغواط، علم النفس المدرسي، الطور الثالث من التعلیم الابتدائي

 .، جامعة الجزائرمذكرة لنیل درجة الماجستیر تخصص علم نفس مدرسي

، رسالة ماجستیر في علم اتخاذ القرارات في المؤسسات التربویة)، 2002فتاش نورة ( - 9

 الاجتماع التنمیة، جامعة منتوري قسنطینة.

التوجیھ المدرسي وعلاقتھ بالتحصیل لدى تلامیذ )، 1997 - 1996فیروز زراقة ( -10

 ، أطروحة ماجستیر، جامعة قسنطینة، الجزائر.السنة الأولى ثانوي

، مذكرة علاقة مھارة حل المشكلات بالتوافق الدراسي)، 2011ججیقة (محالي  -11

 مقدمة لنیل شھادة الماجستیر في علم النفس المدرسي.

صعوبات التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات )، 1990محي الدین عبد العزیز ( -12

 ، شھادة ماجستیر، معھد علم النفس وعلوم التربیة، جامعةوعلاقتھا بالبیئة السریة

 مذكرة لنیل شھادة الماجستیر في علوم التربیة، جامعة الجزائر.الجزائر،

العلاقة الدلالیة وعلاقتھا بالتحصیل )، 1998 -1997منصوري الصدیق وآخرون ( -13

رسالة ماجستیر، معھد علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا،  الدراسي للمراھق

 الجزائر.  

 المنشورات: ج.

، منشورات المكتب العلمي للطباعة والنشر، الریاضیات لغةلمكتب العالمي للبحوث، ا - 1

 ).1983بیروت، (

التدابیر التربویة والبیداغوجیة المرافقة لتنصیب السنة مدیریة التعلیم الثانوي العام،  - 2

 ).2005، وزارة التربیة الوطنیة، أوت (الأولى ثانوي

 ).1992مدیریة التعلیم الثانوي، أكتوبر ( - 3

 .ھیكلة التعلیم الثانوي في الجزائر)، 2008مركز التوجیھ المدرسي، والمھني ( - 4

 .التحضیر التربوي للموسم الدراسي)، 2004 - 2003وزارة التربیة ( - 5
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، الدیوان الوطني كتاب النظام التربوي الجزائري)، 2002وزارة التربیة الوطنیة ( - 6

 للمطبوعات المدرسیة، بدون طبعة.

المناھج والوثائق المرافقة للسنة الثانیة من التعلیم )، 2006التربیة الوطنیة ( وزارة - 7

، مطبعة لدیوان الوطني للتعلیم والتكوین الثانوي العام والتكنولوجي لمادة الریاضیات

 عن بعد.

المناھج والوثائق المرافقة للسنة الثانیة من التعلیم )، 2006وزارة التربیة الوطنیة ( - 8

مطبعة الدیوان الوطني للتعلیم والتكوین  ام والتكنولوجي لمادة الریاضیاتالثانوي الع

 عن بعد.

، السنة الأولى ثانوي جذع الوثیقة الموافقة لمناھج الریاضیاتوزارة التربیة الوطنیة،  - 9

 ).2005مشترك علوم وتكنولوجیا، جوان، (

العام والتكنولوجي مناھج السنة الأولى من التعلیم الثانوي وزارة التربیة الوطنیة،  -10

، الجزائر، جذع مشترك آداب، الریاضیات، العلوم الفیزیائیة، علوم الطبیعیة والحیاة

 ).2005مارس، (

 ، الجزائر.2005 -03 -27المؤرخ في  41وزارة التربیة الوطنیة، منشور رقم   -11

 لات:المج د.

مجلة العلوم ، الخلیفة الأسریة للأطفال المتخلفین دراسیا)، 1993إبراھیم عثمان ( - 1

 الاجتماعیة، المجلد الحادي العشرین، العدد الأول والثاني، الجزائر.

التربیة  ،ر الریاضیات في تطویر الفكر البشريأث)، 1981أحمد كمال محمد صالح ( - 2

 ، قطر، مجلّة.43الصدر عن اللجنة الوطنیة القطریة للتربیة والثقافة والعلوم، العدد 

 تدني المعدلات التراكمیة للطلبة،  مجلة جامعة دمشق. ): أسباب2006فؤاد طلافحة (  - 3

، المجلة العربیة للتربیة قیاس الاتجاھات نحو الریاضیات)، 1986شكري سید أحمد ( - 4

 (المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم)، المجلد السادس، العدد الثنائي، قطر.
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مجلة ھمزة وصل، العدد ، بیداغوجیة الریاضیات)، 1975 -1974مالطي عابد شعیب ( - 5

 ، مجلة التكوین والتربیة.8

 .126، العدد اللجنة الفطریة للتربیة والثقافة والعلوم)، 1998مجلة التربیة ( - 6

 ، اللجنة الوطنیة القطریة للتربیة والثقافة.مجلة التربیة)، 1992محمد صادق ( - 7

  

  القوامیس والمعاجم: ه.

 منشورات دار الراتب الجامعیة، بیروت.)، شركة 1997، (القاموس العربي الشامل - 1

 ، بیروت، لبنان.29)، دار المشرق، ط1986( قاموس المنجد في اللغة العربیة والإعلام - 2

 .29، دار المشرق، بیروت، لبنان، طقاموس المنجد في اللغة العربیة والإعلام - 3

ب )، میشیل تكلاجرس، رمزي كامل، حنا االله، مكت1998( معجم المصطلحات التربویة - 4

 ، لبنان.1لبنان ناشرون، ط

ІІ- :المراجع باللغة الأجنبیة  

 الكتب:  . أ

 

1- Angers (Muarice), Initiation pratique à la méthodologie des 

sciences humaines, Casbah, Éditions, Alger, 1997. 

2- Dich. Wand Carrey. L, Systematic Disign of Instruction New 

York, glenviewscottformen and company, 1985. 

3- Quivy (Rayymond et conpehont (luc), Munuel de recherche en 

science sociale, Éditions Dunod, Paris, 1995. 
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Dictionnaire  en français :                                                    ب. القوامیس

  

1-Dictionnaire « le robert des grands écrivains de la langue 

française », Paris, 2000.    

 2. philippe chemppé (1999) :Dictionnaire eneyclopédique de 

L’éducation de formation, édition nathan, paris . 
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  الملحق رقم ( ):

  ساتذة المحكمينقائمة الأ

  

  اسم الجامعة   التخصص  الرتبة  الاسم و اللقب 

علم النفس العمل و الموارد   ماجستير  ساسي فضيلة
  البشرية

  تيزي وزو

  تيزي وزو  علم النفس الاجتماعي  ماجستير  شايب وهيبة

  تيزي وزو  علوم التربية  ماجستير  العرفاوي ذهبية 

  تيزي وزو  علم النفس المدرسي  أستاذ ةمحاضرة    محالي جيجيقة

الارطوفونيا و علم النفس اللغوي   أستاذ ةمحاضرة    بن ناصر سȀيلة
  و المعرفي 

  تيزي وزو

  تيزي وزو  علوم التربية  ماجستير  بوراس كاهينة
  تيزي وزو  علم النفس المدرسي  ماجستير  تليوانت عقيلة

دكتورة أستاذة   فضيلة فتيحة 
  -أ–مساعدة 

  تيزي وزو  علم النفس العيادي

دكتور أستاذ   محمد برو
   -أ-محاضر

  المسيلة   علوم التربية"توجيǾ و إرشاد"

دكتور أستاذ   رشام علي
  -أ-محاضر

  تيزي وزو  علوم التربية

  تيزي وزو  علم النفس المدرسي   أستاذة محاضرة  مقدم صفية
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موجھ للمحكمین قبل اجراء التعدیل على الأسباب الشخصیة و البیداغوجیة و  استبیان  
  الأسریة المتعلقة بضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات 

  

  عزیزي التلمیذ (ة)

في اطار اعداد مذكرة "ماستر" في التأطیر التربوي و القیام بدراسة میدانیة حول   
السنة الثانیة من لدى تلامیذ  مادة الریاضیات موضوع "أسباب ضعف التحصیل الدراسي في

بالاجابة على عبارات الاستبیان بصدق  ، نلتمس تعاونكم معنا" علوم تجریبیة التعلیم الثانوي
ھا في دراستنا، و تستخدم البیانات ب و أمانة لضمان الوصول إلى نتائج صادقة نسترشد

  لغرض البحث العلمي فقط.

  نشكركم على حسن تعاونكم معنا

 

  .اسم المؤسسة التعلیمیة 1

 .الجنس:    ذكر                                            أنثى       2

  . المستوى الدراسي:3

  .الشعبة:4

  .السن:5

 

 

المناسبة بالنظر إلى الخیارات الثلاث الموجودة أمام الاجابة (×) الرجاء وضع علامة  -
 لست متأكد ،لا أوافق، أوافق بشدة مقابل كل عبارة و ھي كالتالي:

  

أولية خاصة  أولا: بيانات

  

 ثانیا: تعلیمة الاستبیان
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رقم 
  العبارة

أوافق   العبارات    
  بشدة

لست 
  متأكد

لا 
  أوافق

عدم الانتباه و التركیز أثناء الدرس یساھم في   1
  ضعف التحصیل في مادة الریاضیات

      

سبب في ضعف التحصیل في یعتبر الملل   2
  مادة ال
  

      

الشعور بالقلق أثناء حصص الریاضیات یساھم   3
  في تدني التحصیل في مادة الریاضیات

      

عدم المشاركة في القسم و الشعور بالحرج   4
أثناء طرح السئلة على المعلم یساھم في ضعف 

  التحصیل في مادة الریاضیات

      

نقص دافعیة التعلم تؤثر في ضعف التحصیل   5
  مادة الفي 

      

ضعف حاسة البصر و السمع لدى التلمیذ   6
یساھم في ضعف التحصیل في مادة 

  الریاضیات

      

لامتحانات یساھم في عدم الأداء الجید في ا  7
  ضعف التحصیل في مادة الریاضیات

      

عدم ادراك التلمیذ لأھمیة مادة الریاضیات   8
  إلى ضعف تحصیلھ في المادةیؤدي 

      

الخوف من المادة لصعوبتھا و ضعف   9
المكتسبات الأولیة یساھم في ضعف التحصیل 

  في مادة الریاضیات 

      

اھتمام التلمیذ بھوایات أخرى خارج النطاق   10
التعلیمي یساھم في ضعف التحصیل في مادة 

  الریاضیات

      

ضعف الاھمال في مراجعة الدروس یساھم في   11
  التحصیل في مادة الریاضیات
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12  
  

نقص الوسائل التعلیمیة یساھم في یساھم في 
  ضعف التحصیل في مادة الریاضیات

      

عدم اعطاء الأولویة لرغبات التلمیذ یساھم في   13
  ضعف التحصیل في مادة الریاضیات

      

التدھور الصحي للتلمیذ یؤثر سلبا على   14
  تحصیلھ 

      

ذكاء التلمیذ یؤدي غلى ضعف  تدني مستوى  15
  تحصیلھ في مادة الریاضیات

      

تغلب الطابع النظري في القاء الدروس و   16
غیاب الجانب التطبیقي یساھم في ضعف 

  التحصیل في مادة الریاضیات

      

الدراسة بالثانویة لا یعطي لضعاف  نظام  17
المستوى رعایة خاصة ذلك یساھم في ضعف 

  التحصیل في مادة الریاضیات

      

عدم مراعاة المعلم للفروق الفردیة یساھم في   18
  ضعف التحصیل في مادة الریاضیات

      

المراجع الأساسیة في مادة الریاضیات  نقص  19
في المكتبة المدرسیة یساھم في ضعف 

  مادة الالتحصیل في 

      

استخدام المعلم لطریقة معقدة في الشرح یساھم   20
  في ضعف التحصیل في مادة الریاضیات

      

السیئة و الطرد المستمر للتلمیذ من  المعاملة  21
طرف المعلم یساھم في ضعف التحصیل في 

  مادة الریاضیات

      

قساوة الادارة و المراقبین على التلمیذ یؤثر في   22
  ضعف التحصیل في مادة الریاضیات

      

عدم متابعة المعلم لتلامیذه یساھم في ضعف   23
  التحصیل في مادة الریاضیات

      

        اكتظاظ الأقسام و انتشار الفوضى داخل القسم   24
كثافة البرنامج و عدم القدرة على استیعابھ   25

یؤثر سلبا على التحصیل الدراسي في مادة 
  الریاضیات 

      

الساعات المبرمجة في مادة الریاضیات تساھم   26
  في ضعف التحصیل في مادة الریاضیات 
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عدم مساعدة الأسرة لأبنائھا في واجباتھم   27
المدرسیة یؤدي إلى تدني التحصیل في مادة 

  الریاضیات 

      

انخفاض المستوى الثقافي للوالدین یؤثر في   28
  ضعف التحصیل في مادة الریاضیات

      

عدم التشجیع المادي و المعنوي من طرف   29
الأسرة یؤثر على ضعف التحصیل في مادة 

  الریاضیات 

      

كثرة أفراد الأسرة و ضیق السكن یؤثر في   30
  ضعف التحصیل في مادة الریاضیات

      

خسارة أحد أفراد العائلة أو الوالدین یؤثر في   31
  ضعف التحصیل في مادة الریاضیات

      

انخفاض الدخل الأسري و عدم تلبیة الحاجات   32
الأساسیة للتلمیذ یؤثر في تدني التحصیل في 

  مادة ال

      

المشاكل العائلیة تساھم في ضعف التحصیل   33
  مادة الفي 

      

عدم توفر الجو الملائم للمراجعة في البیت   34
یؤدي إلى ضعف التحصیل في مادة 

  الریاضیات

      

عدم متابعة الأباء لنتائج الأبناء الفصلیة یؤثر   35
  في ضعف التحصیل في مادة الریاضیات

      

الاولیاء الاحساس بالضغوط من طرف   36
لاختیار التخصص دون الاھتمام برغبة التلمیذ  
  یؤدي في ضعف التحصیل في مادة الریاضیات

      

اجبار التلمیذ على ممارسة أعمال خارج نطاق   37
  یؤثر في ضعف التحصیل في المادة  التعلیم

      

 
اضافة أسباب أخرى تؤدي إلى ضعف التحصیل في مادة الریاضیات التي لم  بامكانك ·

  .................................................تذكر........ ........................................
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حول الأسباب الشخصیة و  استبیان موجھ لتلامیذ السنة الثانیة علوم تجریبیة 
  البیداغوجیة و الأسریة لضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات

  بعد اجراء التعدیل

  

  

  التلمیذ/ عزیزتي التلمیذة، تحیة و تقدیر أما بعد عزیزي

في اطار اعداد مذكرة "الماستر" في التأطیر التربوي و القیام بدراسة میدانیة حول   
موضوع "أسباب ضعف التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى تلامیذ السنة الثانیة من 

بالاجابة على عبارات ھذا الاستبیان التعلیم الثانوي علوم تجریبیة "، نلتمس تعاونكم معنا 
بصدق و أمانة لضمان الوصول إلى نتائج صادقة نسترشد بھا في ھذه الدراسة، مع العلم أن 

  إجاباتكم سوف تستخدم لغرض البحث العلمي فقط.

  

  نشكركم على حسن تعاونكم معنا

  

 

  .اسم المؤسسة التعلیمیة 1

 .الجنس:    ذكر                                            أنثى       2

  . المستوى الدراسي:3

  .الشعبة:4

  .السن:5

  

  

أولا: بيانات أولية خاصة 
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أمام الاجابة المناسبة بالنظر إلى الخیارات الثلاث الموجودة (×) الرجاء وضع علامة  -
  لست متأكد، لا أوافق، أوافق بشدة مقابل كل عبارة و ھي كالتالي:

رقم 
  العبارة

أوافق   العبارات    
  بشدة

لست 
  متأكد

لا 
  أوافق

نقص الانتباه و التركیز أثناء الدرس یساھم في   1
  ضعف التحصیل في مادة الریاضیات

      

الملل في حصة الریاضیات یؤثر سلبا  على   2
  تحصیلھ

      

بالقلق و التوتر أثناء اختبارات  الشعور التلامیذ  3
  الریاضیات

      

  قلة المشاركة و الحماس في حصة الریاضیات  4
  

      

        نقص دافعیة التعلم لدى التلامیذ لدراسة الریاضیات  5

ضعف حاسة البصر و السمع لدى التلمیذ یؤثر سلبا   6
  على تحصیلھ

      

عدم وضوح أھمیة مادة الریاضیات للتلمیذ في   7
  المستقبلیة حیاتھ

      

        الخوف من صعوبة محتوى مادة الریاضیات  8

الخوف من المادة لصعوبتھا و ضعف المكتسبات   9
الأولیة یساھم في ضعف التحصیل في مادة 

  الریاضیات

      

 ثانيا: تعليمة الاستبيان
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اھتمام التلمیذ بھوایات أخرى (الغناء، المسرح   10
الرقص...)خارج النطاق التعلیمي یؤثر سلبا على  

  ھتحصیل

      

و أداء واجباتھ الاھمال في مراجعة الدروس   11
  المدرسیة

      

12  
  

یؤثر سلبا على تحصیل نقص الوسائل التعلیمیة 
  التلمیذ

      

أثناء رغبات التلمیذ  الأخذ بعین الاعتبارعدم   13
  توجیھھ للشعبة التي یرغب فیھا

      

تغلب الطابع النظري في القاء الدروس و غیاب   14
  في مادة الریاضیاتالجانب التطبیقي 

      

نظام الدراسة بالثانویة لا یعطي لضعاف المستوى   15
رعایة خاصة ذلك یساھم في ضعف التحصیل في 

  مادة الریاضیات

      

بین التلامیذ أثناء لفروق الفردیة ا لا یراعي  المعلم  16
  الریاضیاتحصة 

      

مادة الریاضیات نقص المراجع الأساسیة في   17
  المدرسیةالمكتبة ب

      

لطریقة معقدة في شرح مادة  لأستاذاستخدام ال  18
  الریاضیات

      

و الطرد  لأستاذالمعاملة السیئة للتلمیذ من طرف ال  19
  المتكرر

      

سلبا قساوة الادارة و المراقبین على التلمیذ یؤثر   20
  ھتحصیل على 

      

أثناء الحصص  لتلمیذل غیاب المتابعة المستمرة   21
  المبرمجة في المادة

      

        القسم فياكتظاظ الأقسام و انتشار الفوضى   22
كثافة البرنامج و عدم القدرة على استیعابھ في مادة   23

  الریاضیات
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مسائیا ل تساعد التلمیذ على الساعات المبرمجة   24
  الریاضیات دروسفي التركیز 

      

مساعدة الأسرة لأبنائھا في واجباتھم  نقص  25
  المدرسیة

      

سلبا على انخفاض المستوى الثقافي للوالدین یؤثر   26
  في مادة الریاضیاتالتلمیذ تحصیل 

      

        التشجیع المادي و المعنوي من طرف الأسرة نقص  27
احساسھ بالاكتظاظ داخل كثرة أفراد الأسرة و   28

  المنزل
      

        أو الوالدینالقریبة أفراد العائلة  أحد فقدان   29
تحصیل  ینعكس سلبا علىانخفاض الدخل الأسري   30

  التلمیذ
      

        اضطراب العلاقات بین الوالدین و أفراد الأسرة  31
        الجو الملائم للمراجعة في البیتقلة الھدوء و   32
في مادة  من طرف الأولیاء متابعةال نقص  33

  الریاضیات
      

بالضغوط من طرف الاولیاء التلمیذ احساس   34
و لاختیار التخصص دون الاھتمام برغبة التلمیذ  

  قدراتھ

      

اجبار التلمیذ على ممارسة أعمال خارج نطاق   35
  التعلیم یؤثر في ضعف التحصیل في المادة

      

 


