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 ملخص الدراسة:

 (lafon)حاولنا في ىذه الدراسة تكييف اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون     
و التجييز ال الصم الحاممين لمزرع القوقعي إلى الميجة القبائمية عمى الأطف لأطفالالخاصة با

بيدف توفير أداة قياس سمعية مكيفة  ،( سنة21-4الكلاسيكي الذين تتراوح أعمارىم ما بين )
 عمى المجتمع القبائمي.

وبعد ضبط كل اجراءات التكييف المناسبة ثم تطبيق الاختبار عمى عينة التكييف التي     
( طفلا عاديا من المدرسة الابتدائية بالفريقات ثم تطبيقو عمى عينة اختبار أداة 05احتوت )

لناطقين او التجييز الكلاسيكي ين لمزرع القوقعي طفلا أصما حامم 05البحث التي احتوت 
عادة التطبيق( بفارق زمني قدره ، بالميجة القبائمية حيث كان التطبيق عمى مرتين )التطبيق وا 

مجموعة من  ستخدامابة عمى تساؤلات الدراسة تم ايوما وكان ذلك بطريقة فردية. وللإج 20
التحميلات الاحصائية كمعامل الارتباط بيرسون ومعامل ألفا كرونباخ لمتأكد من صدق وثبات 

وحساب معاملات السيولة  )الدرجات الميئينية( وكذا استخراج المعايير الخاصة بو ،الاختبار
 ظل بعض الدراسات والصعوبة لمقوائم بالإضافة الى تفسير وتحميل النتائج الدراسية في

 السابقة.

عمى ىذه النتائج تم التأكد من أن الاختبار يتمتع بخصائص سيكومترية جيدة وىذا  وبناء    
( الخاصة بالصغار مكيفا عمى Lafonما يجعل اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون )

 فيو.    تخداملمجتمع القبائمي وقابلا للاسا
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Résumé : 

         Dans cette étude, nous avons essayé d'adapter l'audiométrie 

vocale des listes de Lafon pour enfants au dialecte Kabyle, sourds, 

porteurs d'implants cochléaires et d’appareil classique et âgés de 4 à 

12 ans, afin de fournir un instrument d'audiométrie adapté à la 

communauté Kabyle. 

         Après avoir pris toutes les dispositions nécessaires d'adaptation 

appropriées, Nous avons appliqué le test sur un échantillon 

d'adaptation, qui contenait 50 enfants ordinaires de la municipalité de 

l'école primaire de Frikat puis nous l’avons appliqué sur un 

échantillon de recherche qui contenait 30 enfants Kabyle, sourds 

,portant des implants cochléaires et d’ appareils  classiques .le test en 

question s’est déroulé en deux étapes :(l’application et la ré-

application) avec un délai de 15 jours d’intervalle  et réalisé d’une 

manière individuelle. Pour rependre aux questions de l’étude un 

ensemble d’analyses ont été menées ; comme l'analyse statistique des 

paramètres de coefficients de corrélation de pearson et le coefficient 

Alpha Crombach, pour s’assurer de l’exactitude et la stabilité du test 

ainsi que la réalisation de ses normes spécifiques (centiles), et le 

calcul du coefficient de facilité et de difficulté pour les listes. 

 

           En plus de l’interprétation et de l’analyse des résultats de 

l'étude dans le cadre de certaines études antérieures et sur la base de 

ces résultats, il s'est avéré que le test avait de bonnes caractéristiques 

psychométriques, ce qui permet d’adapter ce test à la société kabyle.



 

Abstract:  

           In this study, we tried to adapt the verbal audiometry of 

Lafon's children's cochlear lists to Kabylian deaf children with 

cochlear implants or classical therapy, aged between 4-12 years, in 

order to provide an audiometry instrument adapted to the Kabylian 

community. 

           After adjusting all the appropriate conditioning procedures, the 

test was applied to an adaptation sample, which contained 50 ordinary 

children from the elementary school in the municipality of Frikat, and 

then we applied it to the sample of the research tool, which contained 

30 children with cochlear implants or classical therapy. They are 

realized in two steps (Application and re-application) with a time 

interval of 15 days. This was done in an individual way. To answer 

the questions of the study, a series of statistical analyses were 

performed as the correlation coefficient of Pearson and Alpha 

Crombach’s coefficient to verify the validity and reliability of the 

results of the test find its specific measures (centiles) and calculate the 

coefficient of easiness and difficulty for the lists. 

              In addition to interpreting and analyzing the results of the 

study under some previous studies and based on these results, it was 

ascertained that the test has good psychometric characteristics, which 

made this test adapted to the Kabylian society and can be used in it. 
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 مقدمة:

لحاسة السمع دور ىام في اكتساب المغة والكلام في السنوات المبكرة من حياة الطفل، فيتعمم 
الطفل الكلام عن طريق سماع كلام الآخرين وتقميد ما يسمعو منيم، إذ تعتبر ىذه الوظيفة 

بقيمة التي تقوم بيا الأذن من الوظائف الرئيسية والميمة لمكائن الحي حيث يشعر الإنسان 
ىذه الوظيفة حين تتعطل القدرة عمى السمع لسبب ما يتعمق بالأذن نفسيا ما ينتج الإعاقة 
السمعية التي تختمف من شخص لآخر حسب درجة الإعاقة التي يمكن أن تكون جزئية أو 
كمية نتيجة إصابة إحدى أو كمتا الأذنين بصفة مؤقتة أو دائمة أو في بعض الأحيان 

 تطورية.

السمعية تكون عمى درجات متفاوتة، تتدرج من عدم القدرة عمى تمييز كل ما يجرى فالإعاقة 
في محادثة ما أو عدم القدرة عمى تمييز بعض الكممات عندما تنخفض شدة صوت المتكمم 
أو تمييز الصوت المرتفع فقط، بحيث يعجز عن نطق الكممات بوضوح حتى يصل إلى حد 

 ا عما حولو من أصوات ميما ارتفعت شدتيا.الصمم التام الذي يعزل الشخص تمام

دراك بخروج التطور التكنولوجي  و سمح ىذه الفئة من عالم الصمت ومكنيم من السمع وا 
الأصوات وذلك عن طريق المعينات السمعية، بحيث يتحدد نوع المعين السمعي الذي يضعو 

كانت الإعاقة  الشخص حسب نوع الإعاقة السمعية التي يعاني منيا، ففي حالة ما إذا
السمعية خفيفة أو متوسطة يستعمل التجييز الكلاسيكي خاصة إذا كان الخمل يمس الأذن 
الخارجية أو الوسطى، أما في حالة الإعاقة السمعية الحادة أو العميقة فينا يستوجب جياز 
الزرع القوقعي الذي يقوم بإثارة العصب السمعي مباشرة وذلك إذا استوفت جميع الشروط 

 زمة لزرعو.لاال

وقد اىتم العمماء بالبحث في ىذه الإعاقة وعن أسباب حدوثيا لا سيم طرق الكشف عنيا 
ختبارات موضوعية كانت أو ذاتية لمتوصل إلى تحديد الأساليب المناسبة ستخدام اوذلك با

 لعلاجيا وذلك بناء عمى نتائج ىذه الاختبارات.



بصفة عامة وفي المجتمع  الإكمينيكي الجزائريوسط اقع الاختبارات في الولكن بالنظر إلى و 
القبائمي بصفة خاصة نجد ندرة واضحة في تصميم الاختبارات أو تكييفيا لا سيم الخاصة 

 .بارات المييأة لممجتمع القبائميبقياس السمع أو الاخت

فالحاجة الماسة والممحة لمثل ىذا النوع من المقاييس، وكمحاولة للإسيام في ىذا المجال  
 (lafon)قمنا في بحتنا ىذا بمحاولة تكييف اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون 

و التجييز  الخاصة بالصغار عمى عينة من الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي
 ( سنة.21-4لميجة القبائمية الذين تتراوح أعمارىم ما بين)الناطقين با الكلاسيكي

ليذا الغرض قمنا بصياغة إشكالية البحث و ما أعقبيا من فرضيات، حاولنا ىنا تحديد دقيق 
)جانب نظري وجانب  :لتساؤلات البحث وكذا مختمف المفاىيم ولقد قسمنا بحثنا إلى جانبين

 تناول تمييديفصول، فالفصل ال خمسة عمىالجانب النظري احتوى بحيث تطبيقي(، 
الإعاقة السمعية حيث عرفنا حاسة  احتوى اسة وتساؤلاتيا، أما الفصل الأولإشكالية الدر 
كما عرفنا أيضا الإعاقة السمعية وأسبابيا وطرق  ية عمميا ومراحل تطورىا وأىميتياالسمع وآل

 تشخيصيا ومعايير تصنيفيا وطرق الوقاية منيا.

التجييز الكلاسيكي والزرع القوقعي إذ عرفنا فيو التجييز عمى احتوى  انيوالفصل الث
لية عممو وأنواعو وشروطو آا أيضا الزرع القوقعي ومكوناتو و الكلاسيكي وآلية عممو كما عرفن

تطرقنا فيو إلى عممية التكييف بحيث عرفنا الاختبار وعممية  رابعالفصل ال، أما وخطواتو
التكييف وأنواع الاختبارات اللازم تكييفيا وكذلك شروط ودواعي ىذه العممية وأىميتيا 
والأساليب الإحصائية المتبعة لتكييف الاختبارات، كما ذكرنا أيضا بعض المعايير من أجل 

 صلاحية الاختبارات المنقولة ثقافيا.

بحيث عرفنا المغة الأمازيغية والميجة القبائمية كما  تناول المغة الأمازيغية لرابعالفصل او  
عرفنا أيضا الصوامت والصوائت وأنواعيا، وأدرجنا فيو جدولين فتضمن الأول الأبجدية 

والأبجدية الأمازيغية بالحروف اللاتينية وأما الثاني فقد تضمن  (API)الصوتية العالمية 



والأبجدية الأمازيغية بالحروف التيفيناغ كما احتوى كمييما  (API)الأبجدية الصوتية العالمية 
مة مكتوبة بالحروف الأبجدية العربية كما تضمن ىذا الفصل أيضا النظام ثالشرح بالأم

 الفونولوجي والصوتي لمقبائمية.

أدوات عمى احتوى  قدفن الجانب التطبيقي لدراستنا المندرج ضم، خامسمفصل الل بالنسبة
جراءاتو، إذ ضم الأطر الزمانية والمكانية لمبح وكذا التعريف بعينة البحث  ثالبحث وا 

 والأدوات المستعممة فيو والأساليب الإحصائية المتبعة.

والمتعمق بعرض النتائج وتحميميا، والذي يعتبر أىم فصول  الفصل السادس وفي الأخير
متحصل عمييا وحاولنا تفسيرىا وتحميميا انطلاقا من مقارنتيا الدراسة، حيث عرضنا النتائج ال

بالدراسات السابقة، وعرض نتائجيا عمى ضوء الفرضيات المقترحة، لنختم دراستنا باستنتاج 
عام يحوصل نتائجيا وخاتمة محيطة بيذه النتائج وفاتحة لأعمال أخرى أكثر دقة وأوسع 

 تطبيقا. 
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 : الموضوع ختياراأسباب   .1

ليذا حاولنا في ىتمام في الأرطوفونيا و ان الإعاقة السمعية من المواضيع الجديرة بالا      
ميارات المعرفية لدى ىذا البحث تناول ىذا الاضطراب الذي يعتبر عائقا عمى مختمف ال

لتي البحوث ا رطوفوني وكذا قمةقمة أدوات الدراسة في الميدان الأ، كما ان الطفل الاصم
المقاييس الى الميجة القبائمية ىو ما دفع بنا الى التطرق الى تيدف الى تكييف الاختبارات و 

السمعي المفظي قوائم  اختبار القياستكييف من خلالو  حاولسنالذي البحث المتواضع و ىذا 
 . الصمالخاصة بالصغار عمى الأطفال  (lafon)لافون 

 : البحثىداف أ .2
  نسعى من خلال محاولة تكييفنا لاختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون

(lafon)  توفير أداة ل ،جة القبائمية عمى الأطفال الصملى الميبالصغار إالخاصة
عمى تمييز عمى فيم الكلام والقدرة و قياس عممية تسمح بالكشف عن القدرة أفحص 
 الكلام لدى الصم.أصوات 

 الاضطرابات لتأثيره صعب ن أيعد م الإعاقة السمعية الذي وأيضا تناول اضطراب
 . المغةخاصة لمعرفية لدى الفرد عمى الكثير من الوظائف ا

 وىي الطفولة شريحة فعالة ألاة عمرية ىامة و كما ييدف أيضا الى تناول فئ . 
 : البحثأىمية  .3

الدراسات التي بيا مجال البحوث و نخدم نأتي بمساىمة ن ىذا أطار بحثنا د في إنري   
رطوفونية في حول تكييف الاختبارات الأالتي أجريت سمعية عامة و أجريت حول الإعاقة ال

مفيدة لنا ولمباحثين ذوي التي ستكون وبالخصوص بالميجة القبائمية خاصة و  ،الجزائر
ي فاق جديدة من خلال التحريض الإيجابآلفتح  كذلك لرصد انتباه المختصينو  الاختصاص

 . محددة فكارأرصدت فيما قبل في ظرف لطلاب العمم لمسعي لفتح أبواب أ
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 الإشكالية:   .4

ذن الداخمية لى الأإذن الخارجية ع في انتقال المثير السمعي من الألية السمآتتمثل     
، تم ىناك تفسير المثيرات السمعيةيصبي المركزي حيث لى الجياز العإفالعصب السمعي ثم 

الميمة لمكائن الحي حيث ذن من الوظائف الرئيسية و بيا الأ ذ تعتبر وظيفة السمع التي تقومإ
 بالأذننسان بقيمة ىذه الوظيفة حين تتعطل القدرة عمى السمع بسبب ما يتعمق يشعر الإ
 السمعية الأخرى، وىذا يخمق ما يسمى بالإعاقة السمعية. و المناطق أنفسيا 

الذين لقد عرف الانسان الإعاقة السمعية منذ القدم وقد كان المعوقون سمعيا من الأوائل    
وتمثل ذلك في مدرسة الصم التي أسسيا راىب التأىيمية الخدمات التربوية و قدمت ليم 

في القرن الثامن العاشر سادت في و  ،8751( عام De leonإسباني يدعى دي ليون )
ة الأولى الألماني أوروبا مدرستان فكريتان في تعميم الصم، وكان من دعاة المدرس

وفي الولايات  (Thomas Braidwood) البريطاني بريدودو   ) (Samuel Heinckeىينكي
م عمى يد  8185المتحدة الأمريكية أنشأت المؤسسة الأمريكية لتعميم الصم و البكم عام 

و في القرن العشرين أصبح بإمكان المعوقين  (Thomas Galbaudet)وديت بتوماس جال
 (6ص ،6182ي، ر المغاو ) .سمعيا الدراسة في المؤسسات الخاصة

إذ تعتبر الإعاقة السمعية فقدانا لمقدرة عمى السمع بدرجة تكفي لإعاقة بناء الكلام      
                        والمغة، بحيث تصبح القدرة عمى الكلام وفيم المغة من الأشياء المفقودة بالنسبة لمفرد الأصم. 

 (4، ص 6182)المغاوري، 

من الدرجات البسيطة والمتوسطة التي ينجم عنيا دتيا تتراوح الإعاقة السمعية في شو     
، 6118)القريوتي وآخرون، ضعف سمعي إلى الدرجات الشديدة جدا التي ينجم عنيا الصمم.

 (816ص 



 وتساؤلاتيا الدراسة إشكالية                  التمييدي                             الفصل

 

8 

بحيث الخاصة من المشكلات الميمة التي تواجو المجتمعات  الاحتياجاترعاية ذوي ف    
مكانيات من توفير الكثير من الإ يتطمبونويمثل الاىتمام بيم تحديا حقيقيا وذلك لما 

والخدمات وذلك من أجل مساعدتكم والاىتمام بيم ورعايتيم، فالجيود المبذولة في سبيل 
و رعايتيم أو إدماجيم في المدارس التكفل بالمعاقين سمعيا لم تقتصر فقط عمى الاىتمام بيم 

ن ىذه الفئة من الخاصة بل تعدت ذلك بكثير و ذلك بفضل التطور التكنولوجي الذي مك
السمع وذلك عن طريق المعينات السمعية التي في حالة ما إذا كانت الإعاقة السمعية خفيفة 

أما في حالة الإعاقة السمعية  (Contour d’oreille)أو متوسطة يمكن استعمال دائرة الأذن 
يقوم بإثارة الذي  (Implant cochléaire)الشديدة والعميقة فينا نستعمل جياز الزرع القوقعي 

 العصب السمعي مباشرة .

كثيرة سواء قبل التجييز أو بعده وىي تؤثر عمى  اضطرابات ىذه الإعاقةتنتج عن  بحيث    
ىذا التأثير حسب العديد من الوظائف المعرفية منيا: الكلام والفيم وكذلك المغة وتكون شدة 

 شدة الإعاقة السمعية. 

بصورة طبيعية وسيمة عند غالبية الأطفال، فالمغة ما ىي إلا نظام  تطور المغة والكلام يتم   
طفال الأعند الأصوات يستخدمو الفرد للاتصال والتواصل بالآخرين شفييا أو كتابيا، أما 

في القدرة عمى الكلام وغالبا ما يواجو ىؤلاء  اتأخر  بسبت ىذه الإعاقةالمعاقين سمعيا نجد أن 
 ''ىاليان وكوفمان ن''وىذا ما أكد عميو كل م ،ت تربويةلاالأطفال صعوبات لغوية ومشك
(Halhan & Koufman 1991)  عندما اعتبرا أن أكثر الآثار السمبية للإعاقة السمعية تظير

، 8997)القريوتي، في مجال النمو المغوي لمطفل، والذي يعبر عنو بالمغة المنطوقة.
   (872ص
من خلال الدراسات السابقة اتضح أن المعاقين سمعيا يعانون من مشكلات عمى  وكذلك  

أنك فان ''مستوى فيم الكلام وكذا عمى مستوى تمييز الأصوات وىذا ما أكد عميو 
من خلال دراسة تناولت أثر نقص الإدراك السمعي  (Imekevan et koopmans) ''وكوبمانس
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حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر نقص  الأطفال الصم،عمى إصدار الأصوات عند 
إدراك الكلام السمعي عمى إصدار الأصوات عند الأطفال الصم. فقد أجريت الدراسة حول 

إلى  ثمانية عشرة شيراإصدار الأصوات لدى الأطفال الصم والسامعين بشكل طولي من 
لمتعرف عمى كيفية تأثر إنتاج الصوت عند الصم لفقدان الإدراك  وذلك ،سنتين ونصف

السمعي، لقد وجد اختلاف بين الصم والسامعين في عدد الألفاظ المنطوقة وفي نوع النطق 
نتاج الأصوات عند الأطفال بالإدراك  والمغة وقد أشارت النتائج إلى تأثر استيعاب وتمييز وا 

 (89، ص6187حسين، ( السمعي في مرحمة مبكرة وما بعدىا.

 التي تناولت العوامل المؤثرة في مفيومية الكلام عند (Kim,ch 2002)وكذلك دراسة كيم   
زارعي القوقعة الفاقدين لمسمع في مرحمة ما قبل المغة، وىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد 
العوامل المؤثرة في ميارات إنتاج المغة بعد زراعة القوقعة للأطفال الذين فقدوا السمع في 

( كممة 01مرحمة ما قبل المغة وكانت أداة الدراسة اختبار مفيومية الكممة الذي يتألف من )
 الكلام القدرة عمى فيميؤثر في نتائج ىذه الدراسة إلى أن العمر عند زراعة القوقعة  وأشارت

، ويبين أنو كمما تم تدريب الطفل الحامل لمزرع القوقعي في عمر أصغر كانت لدى الطفل
 ( 84، ص6187، )القريوتي نسبة إنتاجو المفظي ونسبة مفيوميتو أعمى.

و التجييز ال الصم الحاممين لمزرع القوقعي الأطفوغيرىا من الدراسات التي تناولت   
 الكلاسيكي من حيث تأثير إعاقتيم عمى إنتاجيم للأصوات وتمييزىم ليا وكذا فيميم لمكلام.

عمى تحديد أو تشخيص دقيق لمستوى الطفل في الواقع تعتمد الكفالة الموجية ليؤلاء   
جود اختبارات تشخيصية مقننة الأصم عمى مستوى إدراك وفيم الكلام وىو ما يستدعي و 

عمى البيئة المغوية والثقافية التي ينتمي إلييا، إلا أن المشكل المطروح في الواقع الجزائري 
بحاجة إلى الترجمة المباشرة مما يجعميا  مقاييس منقولة عن طريقىو أن الاختبارات وال

يست فقط في قمة المجتمع الجزائري، ولكن المشكمة لم مع خصوصية التكييف لكي تتلاء
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المقاييس أو الاختبارات المكيفة عمى البيئة الجزائرية بل إن وجدت تكون بالمغة الفرنسية أو 
 بالمغة العربية الفصحى أو العامية )الدرجة( فينا لا نستطيع تطبيقيا عمى البيئة القبائمية.

  (62-61، ص6187)بوسالم، 

ىذا المنطمق نرى ضرورة تكييف ىذه المقاييس وذلك لإعطائيا المصداقية العممية، فمن   
كما أن قمة الدراسات التكييفية التي تطرقت إلى فئة ذوي الاحتياجات الخاصة عمى اختلاف 

لممقاييس بمحاولة تكييف اضطراباتيم في الوسط الاستشفائي الجزائري يفرض عمينا أن نقوم 
  (Zellal, 1996, p91-96) .الأرطوفونية

في الوسط لممساىمة في توفير الاختبارات والمقاييس الأرطوفونية البحث وعميو جاء ىذا   
الإكمينيكي الجزائري ولأجل توفير أداة مكيفة بالميجة القبائمية ارتأينا إلى القيام بمحاولة 

الخاصة بالأطفال الصغار لتقييم  (lafon)تكييف اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون
والقدرة عمى تمييز أصوات الكلام  (L’intelligibilité de la parole)القدرة عمى فيم الكلام 

(Discrimination phonétique)  لدى الأطفال الصم )الحاممين لمزرع القوقعي أو التجييز
القبائمية لإعطائيا  الميجةإلى ( سنة 86-4الكلاسيكي( الذين تتراوح أعمارىم ما بين )

المصداقية العممية وذلك بغرض الكشف المبكر والدقيق والشامل عن اضطرابات فيم الكلام 
التجييز أو  ال الصم )الحاممين لمزرع القوقعيوكذا تمييز أصوات الكلام لدى الأطف

 الكلاسيكي(.

 التساؤلات عمى النحو التالي: طرحوعميو ت  

 التساؤل الرئيسي:. 1.4

 كن تكييف اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون ىل يم(lafon)  الخاصة
سيكي( الذين و التجييز الكلا)الحاممين لمزرع القوقعي  إلى الميجة القبائميةبالصغار 

 ؟( سنة86-4تتراوح أعمارىم ما بين )
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 التساؤلات الجزئية:. 2.4

 ىل يمكن تكييف اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون(lafon)  الخاصة
بالصغار إلى الميجة القبائمية بشكل يسمح بتشخيص اضطرابات القدرة عمى فيم 

و التجييز الكلاسيكي( الناطقين ل الصم )الحاممين لمزرع القوقعي الكلام عند الأطفا
 ( سنة؟86-4بالميجة القبائمية الذين تتراوح أعمارىم ما بين )

 ىل يمكن تكييف اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون(lafon)  الخاصة
تمييز بتشخيص اضطرابات القدرة عمى  بالصغار إلى الميجة القبائمية بشكل يسمح

و التجييز الكلاسيكي( )الحاممين لمزرع القوقعي  الكلام عند الأطفال الصمأصوات 
 ؟( سنة86-4أعمارىم ما بين )الناطقين بالميجة القبائمية الذين تتراوح 

 ت:الفرضيا  .5
 . الفرضية الرئيسية:1.5
  لافونيمكن تكييف اختبار القياس السمعي المفظي قوائم ((lafon الخاصة بالصغار 

تتراوح و التجييز الكلاسيكي( الذين )الحاممين لمزرع القوقعي  إلى الميجة القبائمية
 .( سنة86-4أعمارىم ما بين )

  الجزئية:. الفرضيات 2.5

  يمكن تكييف اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون(lafon)  الخاصة بالصغار
عمى فيم الكلام عند الى الميجة القبائمية بشكل يسمح بتشخيص اضطرابات القدرة 

و التجييز الكلاسيكي( الناطقين بالميجة ل الصم )الحاممين لمزرع القوقعي الأطفا
   ( سنة.86-4أعمارىم بين )القبائمية الذين تتراوح 

  قوائم لافون يمكن تكييف اختبار القياس السمعي المفظي(lafon)  الخاصة بالصغار
 ى تمييز أصواتح بتشخيص اضطرابات القدرة عملى الميجة القبائمية بشكل يسمإ
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و التجييز الكلاسيكي( الناطقين ال الصم )الحاممين لمزرع لقوقعي الكلام عند الأطف
  ( سنة.86-4القبائمية الذين تتراوح أعمارىم ما بين)بالميجة 

 

 تحديد المفاىيم إجرائيا:  .6
 :الإعاقة السمعية. 1.6

لإعاقة التي تحول دون أن يقوم الجياز السمعي بوظيفتو كما ينبغي وىذا ما يسمى ىي ا
طوريا ونتائجو تا أو كميا وفي بعض الأحيان يكون بالصمم الذي يمكن أن يكون جزئي

 منيا اضطرابات في الكلام والصوت، اضطرابات في التواصل قبل اكتساب المغة.متعددة 

 تعريف الاختبار: .2.6

موضوعي أعد ليقيس عينة من السموك الذي يمكن أن يكون قدرة ىو عبارة عن مقياس 
 الفرد المفظية أو الحركية أو قد تعكس سمة من سماتو الشخصية.

 التكييف:تعريف . 3.6

وذلك لكي تتلاءم  ما،أو تعديلات يقوم بيا الباحث عمى اختبار ىو عبارة عن تغييرات 
وشروط متفق عمييا  خصائص سيكومتريةيا عينة البحث وذلك باتباع مع البيئة التي عمي

 صادقا.لكي يأخذ طابعا عمميا صحيحا و 
 

وتمييز أصوات الكلام لدى ة عمى فيم الكلام الدراسات السابقة التي تناولت القدر   .7
 الأطفال الصم:

 نسون وآخرون دراسة فا(Vincent et all 2012)  وكان عنوان الدراسة قياس السمع
في التكفل بالمصاب بالورم في العصب السمعي بحيث كان ىدف ىذه الدراسة تحديد 

تمييز أصوات الكلام أىمية استخدام قوائم الكممات ذات المقطع الواحد لقياس نتائج 
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بحيث استخدم قوائم جمل وقوائم كممات متعددة المقاطع وأخرى ذات مقطع واحد 
 وذلك عمى مستويين لمتقديم:

 الصوتية،وكذلك العتبة الذاتية لمراحة  dB35عمى فيم الكلام أكثر من نتيجة القدرة 
يز أصوات وكانت نتائج ىذه الدراسة أنو ىناك فروق دالة احصائيا بين نتائج تم

الكلام المتحصل عمييا في قوائم الكممات ذات المقطع الواحد وقوائم الكممات المتعددة 
  (Vincent & al, 2012, p282-286) المقاطع وقوائم الجمل.

 

  و اَخرون بدراسة كالو (Calaub et all, 2009)  وكان عنوان الدراسة سرعة التعرف
عمى الكممات عند الأطفال الحاممين لمزرع القوقعي وىدفت ىذه الدراسة إلى تقصي 

الحاممين الكممات بين الأطفال العاديين و  الفروق بين سرعة التعرف السمعي عمى
الدراسة أن الأطفال السامعين كانوا أسرع من الأطفال  نتائج وأظيرت ،لمزرع القوقعي

الحاممين لمزرع القوقعي في التعرف عمى الكممة، وىذا يؤكد مدى صعوبة التمييز 
السمعي عمى مستوى الكممة الواحدة عند الأطفال الحاممين لمزرع القوقعي مقارنة 

 (662، ص6184)فني، بمستوى العبارات والجمل. 
 

  باسكل دراسة ميشيل و(Michel et Bascle)  فورنيي بحيث قاموا بتطبيق قوائم
(Fournier)  21متعددة المقاطع عمى حالة تعاني من صمم db يا ىذه وطبقت عمي

القوائم قبل وبعد التجييز، وبينت ىذه الدراسة أن الحالة تحسنت عتبتيا السمعية أي 
أن ىذه القوائم لمقياس السمعي المفظي استطاعت أن تبين قدرتيا عمى فيم الكلام 

قبل التجييز وأما بعد التجييز فوصمت قدرتيا عمى فيم  %01التي وصمت نسبتيا 
أي أن ىذه القوائم استطاعت أن تبين القدرة عمى فيم الكلام  %51 الكلام إلى

 ,Sciencedirect). المنخفضة لدى الصم وأنيا تتحسن بواسطة التجييز السمعي

2016) 
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 التعميق عمى ىذه الدراسات: .8
بعد عرض الدراسات السابقة التي ارتبطت بمتغيرات الدراسات اتضح لنا اىتمام العديد      

لكلام وتمييز أصواتو في حياة الأطفال الصم، كما أن ىذه من الباحثين والدراسات بدور فيم 
طرق الكشف عن صعوبات في القدرة عمى فيم الكلام أو تمييز  الدراسات ركزت عمى

الكشف عن مظاىر العجز في ىاتين القدرتين وذلك باستخدام أصواتو بحيث توصمت إلى 
مقاييس سمعية لفظية لمتعرف ما إذا كان الصم يتعرفون عمى الأصوات المختمفة والتمييز 
فيما بينيا، كما توصمت أيضا إلى أنو ىناك فروق من حيث التمييز السمعي عمى مستوى 

المتعددة المقاطع والجمل، فالقدرة عمى  الكممة ذات المقطع الواحد مقارنة بمستوى الكممات
عامة متدنيتين مقارنة بالأطفال فيم الكلام والقدرة عمى تمييز أصواتو عند الأطفال الصم 

 العاديين، أي النقص السمعي ولو كان خفيفا يستطيع أن يؤثر عمى ىاتين القدرتين.
 

   :ئميةالدراسات السابقة التي تناولت تكييف الاختبارات بالميجة القبا .9
  في تكييف وتقنين اختبار النطق بالعربية  تمثمت (2115) ةلعربي نوريدراسة

( 14الدارجة لنصيرة زلال عمى الميجة القبائمية حيث تكونت عينة الدراسة من )
حالات يفوق سنيم الست سنوات وبينت نتائج الدراسة أن الأطفال المصابين بالصمم 

ن الكممة، كما يرتكبو )أول، وسط وآخر(  يرتكبون أخطاء صوتية في جميع الوضعيات
أيضا أخطاء في التقديم والتأخير وتبين أن درجة الصمم تؤثر عمى الجانب النطقي 

 (67، ص6187وتواليت، )جبارة لمصمم.
  بحيث ىدفت الدراسة إلى (2115)دراسة الباحثتين أمغار صبرينة وبركاني حياة ،

لمتفكير الابتكاري عمى المجتمع القبائمي وثم إجراء دراسة  اختبار تورانستكييف 
الصم المجيزين بدائرة الأذن والحاممين  مقارنة لقدرة التفكير الابتكاري عند الأطفال
( سنة لمتعرف عمى الفروق بينيما 84-1لمزرع القوقعي الذين تتراوح أعمارىم بين )

طفلا عاديا وعينة  21من  مؤلفة لدراسة تتكون من عينة ضابطةوكانت عينة ا
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أطفال  81ن أطفال مجيزين بدائرة الأذن والمجموعة الثانية م 81من مؤلفة تجريبية 
حاممين لمزرع القوقعي، وتوصمت نتائج الدراسة من خلال عممية التكييف والتقنين إلى 

يتمتعون بقدرة  أن الفئتين من الأطفال المجيزين بدائرة الأذن والحاممين لمزرع القوقعي
.)أمغار تفكير ابتكاري عالية ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين ىاتين الفئتين

 (67، ص6187وبركاني، 
  وىدفت ىذه الدراسة إلى (، 2115) وتواليت ربيحةجبارة آسيا دراسة الباحثتين

تكييف رائز لتقييم الاتصال المغوي عند الأطفال التوحديين الناطقين بالميجة القبائمية 
 لمباحث عزاز محمد الزىير بالمغة العربية، وكانت عينة الدراسة يتراوح سنيا بين 

( سنة، ومن خلال النتائج المتحصل عمييا لوحظ توفر درجة ثبات عالية 7-86)
و فإن ىذا نوم 1891ودرجة صدق ممتازة قدرت ب 1816ت قيمتيا بحيث قدر 

الاختبار يتطابق في تكييفو مع خصائص الاختبار الجيد، مما يجعمو من الروائز 
الجاىزة للاستخدام والتطبيق عمى الأطفال التوحديين الناطقين بالميجة القبائمية الذين 

 طرابات المغة والتواصل.( سنة بيدف الكشف عن اض86-7تتراوح أعمارىم بين )
  (816-818، ص6187)جبارة وتواليت، 

 التعميق عمى ىذه الدراسات: .11
الميجة القبائمية اتضح بعد عرض الدراسات السابقة التي تناولت تكيف الاختبارات إلى      

اك ندرة كبيرة في الاختبارات المكيفة إلى الميجة القبائمية وىذا ما يعيق المختصين نلنا أنو ى
الأرطوفونيين في عممية الكشف عن الكثير من الاضطرابات، ولكن رغم ذلك ىناك بعض 
الباحثين اىتموا بموضوع التكييف إلى الميجة القبائمية لتوفير وتطوير أدوات التشخيص 

عطائيا المصداقية الع عن مختمف ممية مما يسمح لممختصين الأرطوفونيين بالكشف المبكر وا 
الاضطرابات التي تعيق وتؤثر سمبا عمى عممية اكتساب المغة والتواصل لدى المفحوصين، 
وىذا ما يمكنيم من التكفل السميم بالحالات ووضع بروتوكولات علاجية مناسبة بناء عمى 

  نتائج ىذه الاختبارات المكيفة.



 

 

 

 

 

 

 

الجانب النظري
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 ;الفصلتمهيد 
خريف تعد حاسة السمع واحدة مف أىـ الحواس التي يعتمد عمييا الفرد في تفاعلاتو مع الآ    

 ثيرات، نظرا لكونيا بمثابة بوابة الاستقباؿ المفتوحة لكؿ المخلاؿ مواقؼ الحياة المختمفة
ة ىذه بفي حالة إصالاليا يستطيع التعايش مع الآخريف، و مف خ، و والخبرات الخارجية

الإعاقة ب ، فينتج ما يسمى الأصواتالحاسة  باضطرابات أو مشاكؿ تعرقؿ عف سماع 
في ىذا الفصؿ الحاسة السمعية وتطورىا وما  نتناوؿأخذ درجات مختمفة و لتي تا السمعية

فيمو وأيضا عف السمع وكذا إدراؾ الكلاـ و  المسؤوليةلدماغية المناطؽ ا كذامدى أىميتيا و 
 طرؽ الوقاية منياداخؿ الفصؿ و  العوامؿ المسببة لياالسمعية و  الإعاقة إلىتطرفنا 

 :السمعي وفيزيولوجية الجهازتشريح  .1
 ;جياز السمعي مف ثلاثة أقساـ وىييتكوف ال
تنتيي و  الأذفتتكوف مف صيواف و تمثؿ الجزء الخارجي مف الاذف الخارجية:  الذن. 1.1
تقوـ الأذف مف حولنا الصوت عبر موجات صوتية، و  ، حيث يحمؿ اليواءالأذفمة ببط

 ى.الأذف الوسط إلىترسميا عبر القناة السمعية بالتقاط ىذه الموجات و الخارجية 
 .(23، ص 3004 )حنفي 

ثلاثة أجزاء رئيسية ىي ف تتكوف متمثؿ الجزء الأوسط مف الأذف و ى: الذن الوسط. 2.1
نقؿ المثيرات الصوتية حتى الأذف  ىميمة الأذف الوسطوالركاب، و  ، السنداتالمطرقة
 (54، ص 3000 ،)عبيد .الداخمية

الأذف وىي تتكوف مف تمثؿ الأذف الداخمية الجزء الداخمي مف و الذن الداخمية: . 3.1
 ;جزأيف وىما
 المحافظةميمتو مف الأذف الداخمية و  لجزء العمويالذي يشكؿ او  الدهميز:. 1.3.1

 .عمى التوازف
 



 الإعاقة السمعية                                                             الفصؿ الأوؿ
 

19 

 

ىي ممموءة )حمزوني( الشكؿ و ي بىي عبارة عف عضو سمعي لول: القوقعة. 2.3.1
جميع الاىتزازات آلاؼ مف الخلايا الحسية الشعرية، وتقوـ ىذه الخلايا بتحويؿ بسائؿ و 

في  الأعصاب إلىإشارات كيربائية تعبر  إلى ىالصوتية القادمة مف الأذف الوسط
 (54، ص3020 )العزة .المسار السمعي ثـ الى الدماغ لتتـ معالجتيا

 

 
 ثة للأذن ومكونات كل جزء.يبين الجزاء الثلا : (11الشكل )

 
 : حاسة السمع .2

تعتمد ىذه الحاسة  الأصوات. بالتقاط الأذففييا  تقوـ أو الكيفية التي بالصوتىي كيفية     
 ،السمع الصوتية مف خلاؿ جيازوالتذبذبات عمى قدرة الشخص عمى إحساسو بالاىتزازات 

 الأصوات المخ الذي يقوـ بتحميؿ إلىلتصؿ  بالأذفالاىتزازات بحيث تمر ىذه التذبذبات و 
                                                                 (22، ص3000)القمش، . فيمياو 
 :آلية السمع .3

    يمكنؾ إغلاقيما ولا بخلاؼ العينيف، فيما لا تناماف أبدا  استثنائيةتعد الأذناف أعضاء 
يما فترة راحة، حيث تمتقط الأذناف موجات الصوت وتحوليا إلى معمومات يمكف إعطائ أو

 (37، ص3008 )يوسؼ .تفسيرىا لممخ
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بعدىا طيمة الأذف ثـ تيتز مع الصوت و  إلىتوجييا الخارجية موجة الصوت و  الأذفتجمع 
بب الاىتزازات في قوقعة الأذف بحيث تس إلىالصوت عبر عظمات الأذف  اىتزازاتتتحرؾ 

الخلايا الشيرية بحيث ترسؿ الخلايا  انحناءفي  الأخيرتسبب حركة ىذا تحريؾ السائؿ و 
الشعرية أما الخلايا  الشدة معمومات صوت منخفضةالشعرية في الجزء الداخمي مف القوقعة 

عندما يستقبؿ العصب السمعي ، و شدةي ترسؿ معمومات صوت عالية العمى الطرؼ الخارج
 .أصوات إلىالمخ حيث تتـ ترجتيا  إلىمف الخلايا الشعرية يرسميا العصبية  الإشارات

McKay, 2008, p148)) 
 :لمراحل تطور حاسة السمع عند الطفا  .4

المحيطة بيـ ت اصو الأف قادريف عمى التعرؼ عمى و حديثي الولادة يكون الأطفاؿإف     
، ويمكنيـ مف حوليـ الأصواتمجموعة مف  الأطفاؿ، حيث يتعمـ الأولى الأشيرخلاؿ 

الصادرة عف البيئة  الأخرى الأصواتالكلامية لممحيطيف بيـ و  الأصواتبسرعة التفريؽ بيف 
(Nicholas ,2007,p55)   تتطور فيما بعد، و  العمرمييز السمع تبدأ في ىذا فالقدرة عمى ت

الذيف لا يتمقوف تحفيز سمعي  أثناء ىذه المرحمة اليامة سيواجيوف مشاكؿ في  الأطفاؿلذلؾ 
  (Maury, Mancy, 1998, p29) .تطورىاالمغة و  اكتساب

وفي الجدوؿ التالي قائمة مف الميارات أو السموؾ السمعي لمطفؿ وذلؾ حسب كؿ مرحمة 
 عمرية;

 تطور السموك السمعي المرحمة العمرية
 ؿ عند سماعو صوت.فيج - أشير 4-الولادة

 يصمت أو يبتسـ عندما نتكمـ معو. -
 يميز صوت الأب أو الأـ. -
 قد يتوقؼ عند البكاء لدى سماعو صوت الأـ. -
 يتوقؼ عف الرضاعة أو يرفع بشكؿ سريع عند سماعو صوت. -
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 ليعرؼ مف أيف الصوت.ينظر في الأنحاء  - أشير  5-7
 يفرؽ بيف الأصوات. -
 يحب الألعاب التي تصدر أصوات.يلاحظ و  -
 الأغاني.ينتبو إلى صوت الموسيقى و  -
 يستجيب عف طريؽ رفع يده عندما تقوؿ لو )تعالى إلي(. -
 

 تصبح الثرثرة عنده أكثر تنوعا. -  سنة-أشير 7
 إلى الموسيقى. وينتبويستمتع  -
 .اسمويتفاعؿ عند سماعو  -
 يستمع وينصت عندما يتكمموف معو. -
 الصوت. اتجاهينظر إلى يدير رأسو و  -
 .اسمويدير رأسو عند سماع  -
 ينفذ ما تقولو مثؿ )تعالى(يستجيب و  -
 يستمتع بالمعب معكـ مثؿ لعبة الغميضة. -
 

 أعضاء( 6يشير إلى بعض أجزاء جسمو )تقريبا  - سنة إلى سنتيف 
 كممة. 300يستطيع فيـ ما يقارب  -
 يستجيب لمطمبات، الأسئمة البسيطة )أيف الكرة(. -
 ينصت لمقصص والأغاني البسيطة. -
 ينطؽ جممة مكونة مف كممة واحدة. -
يستخدـ الكممات بدلا مف الإيماءات لمتعبير عف الرغبات  -

 والاحتياجات.
 

 كممات. 4إلى  3يستخدـ جمؿ مكونة مف  - سنوات 3-4
 يستجيب لأمريف متتابعيف. -
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، 2115)حسين،  عمرية كل مرحمة قائمة من المهارات أو السموك السمعي لمطفل حسب : يبين(11الجدول رقم )

 (76ص
 

 

 القراءة لو.يستمتع عند  -
 يفيـ المزيد مف الجمؿ المعقدة. -
 بعض الألواف.يستطيع تحديد أجزاء جسمو و  -
 

 ينتبو لمقصص الصغيرة. - سنوات 4-5
 يستطيع أف يجيب عف أسئمة متعمقة بالقصة. -
 .الزمانيةيفيـ المفاىيـ  -
 المستقبؿ.يحدد الزمف الماضي و  -
 يستطيع التحدث بوضوح كافي. -
 كممات أو أكثر.يستخدـ جمؿ مكونة مف أربع  -
 

الإذاعة بذات عمو الصوت الذي يستطيع أف يسمع التمفزيوف و  - سنوات 5-6
 يسمعونو الكبار.

يستطيع فيـ الأسئمة البسيطة التي تبدأ )ماذا؟ لماذا؟، أيف؟  -
 مف؟(.

 
 كممة مف عمر السادسة. 2600إلى  2400يستوعب  - سنوات 6-7

 تقارب لغتو في ىذا العمر لغة الكبار. -
 

 يعرؼ ماذا نفعؿ في كؿ منيا.يعرؼ فصوؿ السنة و  - سنوات 7-8
 (.20يستطيع العد حتى ) -
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 المناطق الدماغية المتدخمة في عممية السمع:  .5
 

 
 

 الولية والثانوية في الدماغ.منطقة السمع (: يبين 12الشكل رقم)
 
 المناطق الدماغية المتدخمة في عممية الفهم:  .6

 إف فيـ المغة يتطمب تدخؿ مناطؽ مف الدماغ تتمثؿ في;    
التي تقع في الفص الصدغي )القشرة الترابية السمعية( خمؼ  (Wernicke)يكي نمساحة فر 

 .(T1, T2)الصدغية الأولى و الثانية المساحة السمعية الأولية، يعني التلافيؼ 
(Habib, 1998, p21) 

محتواه الفونولوجي في وتحميؿ تسمح ىذه المنطقة بفيـ الكلاـ المسموع بعد أف تـ سماعو،   
   (Gil, 2000, p 94) المساحة السمعية الأولية.

 عممية إدراك فهم الكلام:  .7
ذلؾ مف خلاؿ مرورىا بخمس كلامية و لمادة السمعية إلى شفرة يفسر ىذا الجزء نحو او 

 مراحؿ;
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 السمعي: الانتباه .1.7
ليا أىمية كبيرة في العممية ىي حالة تيقظ تحدث عند الإنساف عند وقوع المؤثر الصوتي، 

الإدراكية حيث تدفع الإنساف إلى التركيز عمى المؤثر حتى يستطيع أف يتفادى المؤثرات 
 (25، ص 3000القمش، ). حياتوذات الخطورة عمى 

لابد مف أف يكوف المثير السمعي ىو العممية الأساس في تركيز الطفؿ،  ،حتى تتـ ىذهو 
 فلا يكوف منشغلا بمثير لآخر.

 السمعي: المعدل. 2.7
يظير المثيرات السمعية حسب سرعتيا، و  إلى قدرة الطفؿ عمى متابعةتشير ىذه المرحمة و 

 يقاؿ.ىذا مف خلاؿ متابعة الطفؿ وانتباىو لما 
 السمعي: زيالتمي. 3.7

ز بيف الأصوات الكلامية، كأصوات الأشياء يالتمي تشير ىذه المرحمة إلى قدرة الطفؿ عمى
 المحيطة في البيئة مثؿ أصوات السيارات.

عممية عقمية يجانس فييا العقؿ بيف المعمومات  لى أنوإ( 26، ص 3000يشير )القمش، 
لتحديد صفاتيا عف طريؽ مطابقتيا بما ىو محفوظ لدى الدماغية الواردة إلى المراكز 

 الفرد مف معمومات في ذاكرتو.
 الذاكرة السمعية:. 5.8

ي التعامؿ معيا بالتالمى الاحتفاظ بالرسالة السمعية، و تشير ىذه المرحمة إلى قدرة الطفؿ ع
 السمعية.مع الميراث عمى التعامؿ  تور مف خلاؿ ىذه العممية قدر تظيبالشكؿ المطموب و 

 التنسيق السمعي:. 5.7
نقميا إلى المراحؿ العميا في طفؿ عمى ترتيب الميراث السمعية و تشير ىذه المرحمة إلى قدرة ال

 (85، ص 3005كاوي، م)م معالجة المغة بنفس الشكؿ الذي وصمت بو.
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 أهمية حاسة السمع:  .8
حاسة السمع ىي إحدى أىـ الحواس الخمسة التي أنعـ الله عمينا بيا، إذ يعتمد عمييا  إف    

النطؽ والكلاـ، ويتعمـ الميارات  مف خلاليا يتعمـيمارسو، فاتو بكؿ ما يؤديو و الإنساف في حي
أف السمع يساعد في معرفة الأصوات  التواصؿ مع الآخريف، كماو  الاتصاؿميارات المغوية و 
 لو عند الخطر. منبو وىي وتحميميا، 

كبيرا  اعتماداالمؤثرات الصوتية أي معرفة وفيـ دلالاتيا تعتمد  درة الإنساف عمى إدراؾقو 
لكف في حالة إصابة مى سلامة قدرتو الحسية السمعية وما يصاحبيا مف عمميات دماغية و ع

 معانييا.و  التي تمكنو مف دلالات الأصوات الممكات العقميةالحاسة يفتقر إلى ىذه 
 (25، ص 3000)القمش،  

                                                                                    

 تعريف الإعاقة السمعية:. 9
و يكوف جزئيا أأىميتو، يمكف أف ىي العجز السمعي ميما كاف أصمو و الإعاقة السمعية     

الصوت، في الكلاـ و  اضطراباتنتائجو متعددة، كميا وفي بعض الأحياف تطوريا و 
أثيرات عمى النمو العقمي، غياب المغة مع وجود ت اكتسابفي التواصؿ قبؿ  اضطرابات

، أو ىي ضعؼ قدرة الطفؿ السمعية الاجتماعيو المدرسي  الاندماجتأخر صعوبات في و 
بتعمـ لغتو الخاصة أو المشاركة في النشاطات العادية التي يتطمبيا لو لدرجة أنو لا تسمح 

  (:33، ص :300)أسامة، . عمره
                                                    

 مظاهر النمو عند الطفل المعاق سمعيا:.11
 النمو الحسي:. 2.20

الأصـ والسوي في خصائص النمو لقد أثبتت الدراسات الحديثة أنو لا يوجد فرؽ بيف الفرد 
التغيرات الجسمية في الطوؿ والوزف في و  سرعة النمو الجسمي مف حيث معدؿ النمو

جميع مراحؿ النمو التي يمر بيا الطفؿ الأصـ، بينما ىناؾ مف يرى أف ىناؾ تأثيرا 
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إذ أف  صـ، الذي يوصؼ بأنو شخص غير سويواضحا للإعاقة السمعية عمى الطفؿ الأ
لذلؾ يسموف في ىذا الجانب في النواحي الجسمية و  انحرافاتو عف المعتاد يمكف ملاحظتيا

 بما يمي;
 .إيداع أوضاع جسمية غير مألوفة عند الحركة 
 .تأخر النمو الحركي لدييـ مقارنة بالعادييف 
 .يحتاجوف لتعمـ طرؽ بديمة لمتواصؿ حتى يتطور النمو الحركي لدييـ 
 دنية.قمة المياقة الب 

 النمو المغوي: .2.11
 الكلاـ يتضمف;لإعاقة السمعية عمى تطور المغة و إف تأثير ا

 
 المفردات:. 1.2.11

سمعية بشكؿ أبطأ مف المعدؿ تتطور المفردات عند الأطفاؿ الذيف يعانوف مف الإعاقة ال
كممات تعمميـ الكممات المادية مثؿ; )قطة، أحمر( أسيؿ مف تعمـ ال ويلاحظالطبيعي 

 ير لدى ىؤلاء الأطفاؿ صعوبة في معرفة وظائؼيظالمجردة مثؿ; )بعد، قبؿ( و 
 فيـ الكممات متعددة المقاطع(.الكممات مثؿ; )أدوات التعريؼ، و 

 الجممة:. 2.2.11
يجدوف صعوبة في سيمة التركيب، و يسمعوف الجمؿ القصيرة المعاقيف سمعيا يفيموف و 

)المبني لممجيوؿ(، كذلؾ سماع أو نطؽ أواخر الجمؿ المعقدة في تركيبيا النحوي 
  الكممات مما يؤدي إلى سوء الفيـ.

 

 النطق: .3.2.11 
يصعب عمى الأطفاؿ المعاقيف سمعيا سماع بعض الأصوات الساكنة )السيف، الشيف، 

كلاميـ مع صعوبة فيـ ما لا تظير ىذه الأصوات في وليذا (، والكاؼالقاؼ، التاء 
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يريد التعبير عنو ثـ تبدأ الأصابع  الآخروف ليـ. فالأصـ يفكر أولا فيماما يقولوه يقولوف و 
لكف ىذه الأخيرة لا يمكف أف تترجـ كؿ ما ىو تعبير عف ذلؾ مف خلاؿ الإشارات و في ال

تميزه للأصوات نعداـ تجاوبو و منطوؽ، فعدـ قدرة الطفؿ عمى تفيـ كلاـ الآخريف وا
فالإعاقة السمعية لا تؤثر فقط عمى القدرة يجعمو يدخؿ المدرسة بدوف رصيد لغوي، 
صعوبة في القدرة عمى فيـ الكلاـ المسموع و المفظية لأصوات الكلاـ بؿ تغير أيضا مف 

 التعبير عف أفكاره بصورة مناسبة.
 :لنمو العقميا. 3.11  

المعاقيف القدرات العقمية بيف العادييف و  القدرات العقمية العامة وجدت فروؽ في مف حيث
الخبرات المتاحة بالنسبة لمعمميات العقمية مثؿ; سمعيا وذلؾ نتيجة الحرماف مف المثيرات و 

)الذكاء( فقد أشارت الدراسات التي أجريت عمى الصـ بأنيـ متأخريف في مستوى الذكاء 
مف ناحية أخرى يرى البعض أف بأقرانيـ الأسوياء. و بثلاث إلى أربع سنوات مقارنة 

د فروؽ جوىرية ، إذ أنو لا توجتؤثر عمى الجانب العقمي لدى الطفؿالإعاقة السمعية لا 
ى المعاقيف الطفؿ الأصـ في القدرات العقمية، كما أف ىناؾ مف ير بيف الطفؿ السوي و 

 سمعيا لدييـ جوىريا نفس التوزيع العاـ في الذكاء مثؿ الأطفاؿ السامعيف.
 

 :الانفعاليالنمو . 4.11
ه في عالـ صامت خاؿ سبب وجود انفعاليسمعيا في قمؽ واضطراب يعيش الطفؿ المعاؽ 

ىو في و المغة كما أنو معزوؿ عف الرابطة التي تربطو بالعالـ الخارجي مف الأصوات و 
عاني الأصوات التي ترمز لمحناف والعطؼ والتقدير، مما يعمؽ مشاعر ذلؾ محروـ مف م

مف ثـ واليروب مف تحمؿ المسؤولية، و النقص والعجز لديو، ولذلؾ فإنو يميؿ إلى العزلة 
 .للانطوائيةكمرجع  الانفعاليالنفسي و  بالاضطرابيتسـ المعاؽ سمعيا 
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 :الاجتماعيالنمو  .5.11
، الاجتماعيةعمى الميارة و  الاجتماعيالإعاقة السمعية ليا تأثير محسوس عمى النمو 

كبيرة مع  اجتماعيةفالأطفاؿ الذيف يعانوف مف إعاقة سمعية شديدة أو كمية يشعروف بعزلة 
فتظير لدىـ المشكلات  محدودية أصدقائيـ، أما المعاقيف سمعيا درجة خفيفة أو متوسطة

أكثر مف الفئات التي تعاني مف إعاقة سمعية شديدة فيـ يميموف إلى  الاجتماعية
لا أنيـ دوف غيرىـ مف فئات الإعاقة يتميزوف بالاختلاط إ مف المجتمع الانسحاب
 (38، 29، ص 3020)اليوبي، مع أقرانيـ ذوي الإعاقة السمعية.  اجتماعيا

       

 عوامل وأسباب الإعاقة السمعية:.11
 السباب الوراثية: .1.11

 % 60ة عف حوالي ى أف العوامؿ الوراثية تعد مسؤوللقد أكدت العديد مف الدراسات عم
حدوثو عند الأبناء ونسبة نات متنحية يمف حالات الصمـ، فيناؾ الصمـ المحموؿ عمى ج

نات يمف آباء سالميف لكنيـ يحمموف ج بناء، حيث ينتقؿ الصمـ إلى الأ% 95حوالي 
 (275، ص 3004)الزغبي، . الصمـ

 

 :والمراضإصابة الم ببعض الفيروسات  .2.11
قد تنعكس عمى والفيروسات ببعض الأمراض  شير الثلاث الأولىلأخلاؿ اإف إصابة الأـ 

 بيف ىذه الأمراض نجد; ومف الطفؿ بإصابتو بالصمـ 
 ( 726، ص 7::2بعض الأمراض التي أشار إلييا الروساف;) 
  الحصبة الألمانية(Rubéole) 
 التي تصيب الغدة النكفية  الالتيابات(Oreillons) 
 الزىري (Syphilis) 
 السحايا  التياب(Meningitis)  
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  السكري((Diabetes 
 

 ( 444، ص 3008بعض الأمراض التي أشار إلييا البطانية;) 
  تسمـ الدـ(Toscophasmos) 
  التكيس الرحمي(Cytomegalovirus) 
 فيروس (TTS)  ىو فيروس زحافي بسيط.و 

 

 الاشعة:بعض العقاقير و  ستخداما. 3.11

جب عمى لذا و بالصـ و  للإصابةـ لبعض الادوية اثناء حمميا يعرض جنينيا ف تناوؿ الأإ
المضادات دوية و شير ىذه الأأ مف ، لمضرورة القصوىإلاي دواء أاوؿ ـ الحامؿ عدـ تنالأ

 الحيوية نجد;

 Thalidomide 

 Streptomycine 

 Kanonycin 

 Meorycin 

 (58-57ص ،8::2،يالسمر )غيرىا. و لى مضادات القيئ كالكينيف إافة ضا  و 
 

 عوامل الولادة:. 4.11
  مضاعفات عامؿ(RH) ;بويو أنتيجة عدـ توافؽ دـ  فاب باليرقاود قد يصلف المو أ

ذابعد ميلاده و  ولى موتإؤدي مو، مما يأدـ فيتنافر دمو و  لـ يمت فقد يصاب بالصمـ او  ا 
 الشمؿ.

  تلاؼ بعض إالجنيف ما يسبب ـ و جياد الأإثرىا; مما يؤدي الى عو تأطوؿ مدة الولادة
 غشية الدماغية فيصاب بالصمـ.الأ
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 يازه نضج جطفؿ قبؿ اكتماؿ نضجو بما في ذلؾ ي ميلاد الأة; ر تسالولادة المب
طفاؿ واف )الأالولادة قبؿ الأ (39ص، 3000) لييا القمشإشار أو كما أ، السمعي

 داج(.خال
 الدماغ فتموت الخلايا السمعية.الذي قد يؤدي الى نقص الاكسجيف في ; و الاختناؽ 

 :العوامل بعد الولادة .5.11
 التي تصيب الطفؿ; مثؿ; لأمراضا 
 ةبالحص.  
 اصابة الاوعية الدموية.و  البرص; يحدث بسبب عيوب في التركيب الحيوي 
  سكار ليتحمى. 
 ذف الأالتيابات  ،معدية مثؿ; التياب الغدة النكفيةبعض الامراض ال(Les otites) 
 (39، ص 3000القمش ،) .(Méningite)التياب السحايا و 
 ما، التي تصيب المسالؾ وىي الاصابات الناتجة عف حادث  صابة الصدمية;الإ

تمزؽ غشاء  و حالةأالطبمي  الإطارف تظير في حالة كسر أ بإمكانيا والتيالسمعية 
 دخاؿ جسـ غريب في الاذف.إو أو صدمات أالطبمة مف جراء سقوط 

ذف عمى الأ نعكاساتالى خمؿ يكوف لو إؤدي يف أ وصابة كيس الطبمة يمكنإف أكما  
 (p10, Estève ,1996). الداخمية

 عاقة السمعية:طرق تشخيص الإ. 12

 (:Tests subjectifs)الذاتية ارات بالاخت .1.12

 س التوجيهي: كالمنعReflexe d’orientation investigation (ROI): 

مى رد فعؿ الطفؿ حوؿ ىو يعتمد عسنة و  23سنوات الى  4لاختيار مف يستخدـ ىذا ا
 أحدجالس عمى ركبتي  ،للأصواتف الطفؿ يكوف داخؿ غرفة عازلة أذ إمصدر الصوت 



 الإعاقة السمعية                                                             الفصؿ الأوؿ
 

31 

 

 متر، 2، فيقوـ الفاحص ببعث منبو صوتي في مكبر الصوت بعيد عف الطفؿ بػ والديو
فاحص مدى استجابة الطفؿ ، فيرى الرجيةالخا للأصواتيكوف داخؿ الغرفة العازلة 

 لى مصدر الصوت.إبدورانو 
 

  :المنعكس التوجيهي المشروطReflexe d'orientation conditionné: 

ير الصوتي عند ثالطفؿ نحو الم نتباهباذلؾ يتحقؽ الاشراط في ىذا الاختيار و ف أيجب 
يقوـ المختبر ببعث  ف في ىذا الاختيارأيعزز بالمعبة المضيئة كوف بداية التجربة، و 
يعتمد ىذا الاختيار عمى ميارات الملاحظة بالمعبة المضيئة ليحفز الطفؿ، و صوت ويعززه 

 ة في سموؾ الطفؿ بعد سماع الصوت.التمقائي الاستجاباتفي الكشؼ عف 
 (:4ص ،3026 بركاني،)امغار و  

 :القياس السمعي المفظي Audiométrie vocale: 
يستطيع يتـ تحديد العتبات التي الطفؿ عمى سمع الكلاـ وفيمو، و يار قدرة يقيس ىذا الاخت

ذلؾ مف خلاؿ تحميؿ استجابة الطفؿ لمتعميمات المفظية التي ا سمع الكلاـ و ىالطفؿ عند
صوات الأ و تحميؿ مقدرتو عمى تمييزأادتيا عإقوائـ كممات يطمب منو  عف تكوف عبارة

  (.60، ص3000،)القمش .المختمفة

  :القياس السمعي بالنغمات النقيةAudiométrie tonale: 

اليدؼ منو تحديد حيث يكوف  ،مف ثلاث سنوات فما فوؽ يطبؽ ىذا الاختبار ابتداء
 القياس السمعيوتستعمؿ لقياس كؿ مف الشدة والتردد وىذا عمى جياز  ،العتبات الصوتية

(Audiométrie)  راوح شدتيا بيف التي تتييتـ الاختصاصي باستجابة الناس للأصوات و
ف الصوت الذي يشير حاسة نقطة الصفر في الحد الادنى م، و  dB 220لى إصفر 

و ىذه  ،Hz 9000و  236بالنسبة لمترددات فييتموف بالتي تتراوح بيف السمع، و 
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صوت للأذف عبر يصاؿ الإذف عبارة عف نغمات صافية ويتـ ير الأالأصوات التي تش
( Conduction aérienne)ىذا ما يسمى بالتوصيؿ اليوائيذف و سماعة توضع عمى الأ

، (Conduction osseuse)ف توضع عمى العظاـ ما يسمى بالتوصيؿ العظمي أكما يمكف 
يرسـ رسـ  ع اليد، و بعد الانتياء مف الفحصو رفأو الاستجابة تكوف بالضغط عمى زر 

بة السمع تبعا لكؿ تضح مستويات عيو  (Audiogramme) بياني يسمى مخطط السمع
ص ، 3000، القمش) .ذف عمى حدى و بيذا يحدد درجة الفقداف السمعي لدى الفردأ

4:-50) 
 :Tests objectifs الموضوعيالاختيارات  .2.12

 اختبار الانبعاث السمعي :Otoémission acoustique (OEA); 
يمكف  الى معرفة اي خمؿ بالإضافةىو اختبار يستعمؿ لتقييـ السمع لدى المواليد الجدد، 

صوت صغير جدا الى قناة  في ىذا الاختبار يتـ ادخاؿ مكبراف يكوف في قوقعة الاذف، و 
فز بدورىا التي تحذف الوسطى و ثـ يتـ ارساؿ نغمات ىادئة مف خلالو الى الاالاذف، 

دقيقة يمكف لمكبر الصوت صوات لألى توليد الشعيرات إىذا يؤدي الشعيرات في القوقعة و 
 .الدقيقةفي حاؿ وجود فقداف في السمع فاف الشعيرات لا تولد ىذه الاصوات كشفيا، و 

 (.468ص  ،3008خروف، آو  البطانية) 

  :تخطيط المعاوقة السمعيةl'impedancemetrie: 
حالات الضعؼ السمعي التوصيمي  ؼكتشالادـ ىذا النوع مف القياس السمعي يستخ

ف الاطفاؿ الذيلدى الاطفاؿ الصغار و  لوسطى خاصةتشخيص اضطرابات الاذف او 
ف إف (Jerger et Hays)وىيز  جرجيركما يوضح يصعب فحص سمعيـ لسبب او اخر، و 

 ىي;لقياس يقدـ ثلاثة قياسات فرعية و ىذا ا
 قياس المقاومة في حالة الاسترخاء. 
 قياس استجابة عضمة عظيمة الركاب. 
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 (60ص ،300)القمش،. قياس ضغط اليواء عمى طبمة الاذف 
  الاستجابةالقياس السمعي باستدعاء: Les potentiel évoqué auditifs (PEA): 
د الرضع يمكف استخدامو لتقييـ الوظيفة السمعية عن ،ار يجري خلاؿ نوـ الطفؿبو اختى

كترودات لىذا عف طريؽ الإـ قياس استجابة تخطيط كيربائية و يت ،شيرأ 7والاطفاؿ مف 
(Les électrodes)  (50، ص3026، بركانيو  مغارأ) .نوعويعطينا درجة الصمـ و وىو 

 
 معايير تصنيف الاعاقة السمعية:. 13
الكثير مف العمماء عمى معايير وأسس لتصنيؼ الاعاقة السمعية، حيث تـ  عتمدا    

 شدتيا;حسب موقع الاصابة و  تصنيفيا حسب العمر،

 تنقسـ الى قسميف;و تصنيف الاعاقة السمعية حسب عمر الاصابة: . 1.13

 ثلاث سنوات اي تحدث الاعاقة قبؿ :Perlingualeما قبل اكتساب المغة: . 1.1.13
 مف الافراد المعوقيف سمعيا. %:6يشكموف حوالي المغة، و  اكتسابقبؿ 

ث سنوات اي يكتسب تحدث بعد ثلا : Post lingual المغة:اكتساب  ما بعد .2.1.13
 السمعية بالإعاقةصابة الكلاـ قبؿ الإالطفؿ المغة و 

 عاقة السمعية حسب موقع الاصابة:تصنيف الإ. 2.13

ينتج عف خمؿ في الاذف  (:Surdité de transmission) :رساليإصمم  .1.2.13
 ذف الداخمية.لى الأإى يحوؿ دوف نقؿ الموجات الصوتية الوسطالخارجية و 

ينتج عف خمؿ  ;(Surdité de perception)(:دراكيإصمم حسي عصبي ). 2.2.13
ف ىذا ألى إ( 43ص ،3000) شار القمشأو العصب السمعي و أذف الداخمية لأفي ا

 تمييزه.لى فيـ الكلاـ و إ النوع مف الصمـ يؤدي
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عف نقص سمعي حسي عصبي  ينتج: (Surdité mixte) مختمط:صمم  .3.2.13
 معا. رساليوا  

حاؿ وجود خمؿ  لذي يحدث فيىو او : (Surdité centrale) مركزي:صمم . 4.2.13
-84ص ،3026)حسيف، ت السمعية في جذع الدماغ او المراكز السمعية.اار سفي الم

85) 
 

 عاقة السمعية حسب درجة الاعاقة السمعية:تصنيف الإ .3.13
 ف درجة الاعاقة السمعية تتحدد حسب شدة الاصابة بحيث يكوف التصنيؼ كما يمي;إ

  50و 36صمـ خفيؼ بيف (dB)Surdité légère.  
  80و 50صمـ متوسط بيف (dB)Surdité moyenne.  
  0:و 80صمـ حاد بيف (dB) Surdité sévère.  
  0: بيف عميؽصمـ (dB) فما فوؽ Surdité profonde. ،3008)البطانية ،

 (434ص
ىو ما يسمى بالصمـ السمعية وجود اذف واحدة مصابة و  يضا بشدة الاعاقةأفيما يتعمؽ     

 .(Bilatérale)ذنيف يسمى ي كلا الأأذا كانت ثنائية الجية ا  و  (Unilatérale)الجية  يالأحاذ
 (45ص ،3003)الخطيب،

 طرق الوقاية من الاعاقة السمعية:. 14

 ىي;عاقة السمعية و مف الوقاية مف الإلى ثلاث مستويات إشارت منظمة الصحة العالمية أ

 ول:المستوى ال  .1.14

 ىي;عاقة السمعية و لحدوث الإ دتألتي زالة العوامؿ اإلى إييدؼ و 
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 عمى الطعوف قبؿ الحمؿ. المرأةضماف حصوؿ لمانية و لتطعيـ ضد الحصبة الأا 
  الكشؼ عف حالات عدـ توافؽ الدـ عند الخطيبيف(RH). 
 دوية دوف استشارة الطبيب.أ لأيةـ الحامؿ عدـ تناوؿ الأ 
  الأقارب.الحد مف زواج 
 ـ الحامؿرعاية الأ. 

 الثاني:المستوى . 2.14

و ألخمؿ ييدؼ لمتدخؿ المبكر لمنع المضاعفات الناتجة عف العوامؿ المسببة لحالة ا
 يتمثؿ فيما يمي;الاعاقة و 

 لاصابة لدييا في الجياز السمعي تقديـ العلاج الطبي اللازـ لمحالات التي تكتشؼ ا
 يمكف علاجيا.و 
 الكشؼ المبكر في حالات الصعوبة السمعية 
  السمعية المناسبة لمحتاجييا.تقديـ المعينات 

 المستوى الثالث: .3.14
 ىي مثؿ;محتممة لحالة العجز و ييدؼ لمنع حدوث مضاعفات و 

  توفير فرص العمؿ لممعوقيف سمعيا.توفير خدمات التربية الخاصة و 
 جيزة الخاصة بالصـ مف الرسوـ الجمركية.عفاء الأإ 
 مع بناء المجتأالاعاقة السمعية و سر ذوي شارة لأالإ قامة دورات مجانية لتعميـ لغةإ

 التفاعؿ الاجتماعي لذوي الاعاقة السمعية.حتى يمكف تسييؿ فرص الاتصاؿ و 
 حداث المحمية ى دراية بجميع الأذوي الاعاقة السمعية عم العمؿ عمى بقاء المواطنيف
 بمغة الاشارة.حداث تمخيص يبث ليـ عف ذلؾ عف تمؾ الأ العالمية مف خلاؿو 

 (.24-23ص ،3027)المغاوري،
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 خلاصة الفصل:

لنا مدى  السمعية، تبيفمف خلاؿ ما تطرقنا اليو في ىذا الفصؿ الذي تناوؿ الاعاقة     
عممية  ؽظ، بحيث تعيالنمو المغوي بشكؿ ممحو  اىذه الاعاقة عمى نمو الطفؿ لا سيم تأثير

ف أبارزة والفعالة التي تقتضي دوار الصوات، كما تتجمى لنا الأالتميز بيف الأفيـ الكلاـ و 
العوامؿ  لإزالةذلؾ بيا، و  و التكفؿأعاقة الإ دييا مختمؼ شرائح المجتمع لموقاية مف ىذهؤ ت

دوات الكشؼ مف أوفير ذلؾ بتالتدخؿ المبكر و  او محاولة تقميصيا وكذأ للإعاقة المسببة
 دوات قياس.أاختبارات و 
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 الفصل:تمهيد 
مع تزايد فئة الأشخاص المصابين بالصم بمختمف درجاتو ظيرت عدة أجيزة تسمح     
ذلك عن طريق ا التخفيف من شدة العجز السمعي و كذغلال واستثمار البقايا السمعية و باست
ن لم يستفيد الصم من استغلال بقاياه السمعية عن جييز بمختمف المعينات السمعية، و الت ا 

ىذا ما سنتطرق إليو في ، و ىي الزرع القوقعيآخر تقنية متطورة ألا و  يمجأ إلىطريق التجييز 
 أنواعو.بالتفصيل عن التجييز بمكوناتو و  الفصل

 :الكلاسيكي التجهيز تعريف. 1
لكن بتضخيم بعض الأصوات عمى مستوى التجييز لا يسمح بالسمع العادي و إن     

 (:8ص  5108بركاني، )أمغار و  .التوترات التي تكون لممصاب بقايا سمعية فييا

 
 (: تبين التجهيز الكلاسيكي.11الصورة رقم )

 : الكلاسيكي مكونات آلات التجهيز. 2
، استعماليامن حيث ييز التي تختمف من حيث التضخيم و ىناك أنواع عديدة من آلات التج
كميا  نلكو  الفردي الاستعمالأخرى ذات و  الجماعي الاستعمالحيث نجد أجيزة سمعية ذات 
  ىي=تحتوي عمى نفس المكونات و 
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 الميكروفون: .1.2
 يقوم بتحويل الموجات الصوتية إلى قوة كيربائية.و 

 المضخم:  .1.2
ل عمى تضخيم درجة الصمم حيث تعمختمف حسب نوع و تثلاث طبقات التي يتكون من و 

تجدر كروفون، ما يسمى بالربع الآلي، و المنخفضة المرسمة من الميالأصوات الضعيفة و 
إلى  811الإشارة إلى أن معظم الآلات تضخم عمى مستوى التوترات الموجودة بين )

7111 HZ  ىي المنطقة التي تتمركز فيو العناصر المغوية.( و 
 السماعات: .3.2

في بعض الآلات تعرض ضخمة إلى اىتزازات صوتية مضخمة و التي تحول الطاقة المو 
 السماعة بيزاز.

 قاطع النار: .4.2
 ىو الزر الذي يقوم بإشعال و إطفاء الجياز.و  

 البطارية: .5.2
 تسمح بتزويد الجياز بطاقة كيربائية.

 :الكلاسيكي أنواع التجهيز. 3
إن التطور التكنولوجي لعب دورا ميما في مساعدة الصم عمى استعادة بعض وظائف السمع 

أنشطة الحياة ىذه الأدوات ارسة مع الآخرين أو مم للاتصالمن خلال توفير وسائط بديمة 
 =من بين ىذه الأجيزة نجدائل شيدت مؤخرا انتشارا ممحوظا وتطورا كبيرا، و الوسو 
 المعينات السمعية من النمط الحبيبي. 
 ىيئات سمعية خمف الأذن.  
 السماعات عمى شكل نظارة.  
 (:8-88، ص 5111، )لقمش .ن طريق العظممعينات سمعية ع 
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 معين سمعي من نمط كروس. 
 (90->8، ص 5108بركاني، )أمغار و . معين سمعي من نمط كروس الثنائي 
  جياز سوفاج بالأشعة تحت الحمراءالصغير و  العاديجياز السوفاج. 
 معينات سمعية خمف الأذن. 

، ومعظم انتشارا نظرا لفعاليتو الكبيرةيمثل ىذا النوع الأخير )خمف الأذن( الأكثر و     
 التقاطموجية بمعززات تتعمق بتقوية  تبميكروفونامعينات خمف الأذن )دائرة الأذن( مجيزة 

كذلك إمكانية سقوطيا أثناء المعب ين عيوبيا نجد ضجيجيا المفاجئ، و لكن من ب الكلام
  (081-057، ص 5119يحيى، ) بالنسبة للأطفال.

 :كونات جهاز دائرة الأذنم. 1.3

من جزأين، عمبة  جياز دائرة الأذنيتكون  الأكثر انتشارا بين الصم بحيثىو الجياز  
توصيلات السماعة أي الميكروفون والمضخم تحوي ستيكية صغيرة تستقر خمف الأذن و بلا
مكبر الصوت، تصل العمبة بواسطة أنبوب بلاستيكي بقالب الأذن المصنوع حسب الطمب، و 
 بصفة عامة يتكون الجياز من=ي يوجو الصوت المضخم إلى الأذن و الذ
  غطاء البطاريةTiroir pile. 
  ميكروفونMicrophone. 
 ر.مقاطعة خا  
  ضابط الصوتRéglage blume . 
  شريط موصل لمبرمجةConnecteur . 
 التيوية. 
 العلامة النابض الوراثي.  
 مفصلCode .  
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  السماعةوصل Embout.  (Lafon, 1985, p 119) 

 

 مميزات الجهاز:. 2.3
 استعمالوىي أفضل طراز يصح ات اقوى السماعات عمى الإطلاق، و تعتبر ىذه السماع

 ي ذلكيعود السبب فالأسيل من ناحية الصيانة و ىذا الجياز كما يعتبر  الأطفال ولمرضع 
 .القميل من التصميحاتإلى  لا تحتاج ىذه السماعات إلاإلى سيولة تغيير البطارية، 
 (96ص  ،5108 )أمغار و بركاني، 
 

 : تعريف الزرع القوقعي. 4
ن من جزأين، قسم داخمي مم يتكو  08 ,:عرضو مم و  85ىو عبارة عن جياز طولو     

جراحية تدوم حوالي أربع ساعات  أخر خارجي، تتم زراعتو تحت الجمد من خلال عمميةو 
العميق، الذي ىي إلكترونية يعتمد عمييا الأفراد الصم الذين يعانون من الصمم الحاد أو و 

الذي يؤدي إلى عدم وصول و  وظيفة الخلايا الشعرية القوقعية ينتج عنو خمل عمى مستوى
 (89، ص 5101وي، نب) النشاط الكيربائي إلى العصب السمعي.

لا يستطيعون ن يعانون من إعاقة سمعية عميقة و ىذه التقنية موجية للأشخاص الذي    
أن ىذا الجياز ينبو مباشرة العصب  باعتبارمن المعينات السمعية التقميدية  الاستفادة

 السمعي من خلال إلكترود واحد أو عدة إلكترودات مزروعة داخل القوقعة.
 (82 p ،4991 ،Vergara)  
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 (: تبين أنواع الزرع القوقعي.12الصورة رقم)

 
 مكونات الزرع القوقعي:  .5

ىما جزء خارجي متحرك و جزء داخمي ثابت و  من جزأين أساسيين، يتكون الزرع القوقعي    
 يحتويان عمى=

 الجزء الخارجي: .1.5
 (Contour d’oreille) يضم دائرة الأذن دائرة صغيرة،يحتوي عمى عمبة كلاسيكية و 

صغير الحجم يقوم بانتقاء وترميز  الراديو يشبو (Un processeur) دائرة صوتيةو 
 ذلك لفيم الكلام.الأصوات الأكثر أىمية، و 

 

  الجزء الداخمي: .2.5
الأذن، يحتوي عمى مغناطيس جاذب ىو الجزء المزروع بطريقة جراحية في العظم وراء 

 يدخلنات، ينطمق من المستقبل المنبو و أما المشبك يحتوي عمى عدد من الإلكترو  منبوو 
، يزرع وراء الأذن، دوره الاتجاىاتالميكروفون متعدد في القوقعة أو الأذن الداخمية و 
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ىو خيط رقيق يربط بين الميكروفون المرسل مع أصوات المحيط وجياز إرسال و  تقاطال
 دائرة صوتية، شد المنبو المستقبل الداخمي في موضعو عن طريق مغناطيسيين جاذبين.

 

 القوقعي:آلية عمل الزرع . 6 
الأصوات من خلال ميكروفون يوضع خمف  التقاطإن جياز الزرع القوقعي يعمل عمى     

الأذن و يحول الإشارات الصوتية إلى إشارات كيربائية تنتقل إلى الجياز الإلكتروني المثبت 
توضع جراحيا في  ىي الجزء الرئيسي التيظم السندان مع القطعة الداخمية و عمى سطح ع

 .ليا نياية تحمل أسلاك دقيقة جدا تدخل في القوقعة عبر النافذة الدائريةلعظم و حفوة في ا
 (61، ص 7>>0)سميمان،  

حيث يقوم ىذا النظام بتحويل الأصوات إلى نبضات كيربائية عمى شكل رموز، تقوم ىذه    
النبضات الكيربائية بتحضير الألياف العصبية الموجودة في قوقعة الأذن، يرسل العصب 

 (61، ص 5101)نبوي،  إلى المخ، حيث يتم ترجمتيا كصوت.السمعي الإشارة 
 

 :   نشأة الزرع القوقعي. 7 
 Alessandro)أعمال البروفيسور الإيطالي أليساندرو فولتا  لىإالزرع القوقعي  تعود بوادر    

Volta)  و تيارا كيربائيا ، حيث جرب عمى أذنمبتكر أول بطارية كيربائيةوىو  1>:0عام
بعدىا أجريت العديد من من سماع صوت يشبو غميان الماء، و تمكن فولت و  81بقوة 

قام  81>0ام السماعات التقميدية في بداية القرن العشرين في عالتجارب حتى تطوير 
 (André Jornou et Charles Erlese) الجراحين الفرنسيين أندريو جورنو و تشارلز أيرلز

فوا أن المريض تمكن من السماع، مى عصب السمع مباشرة واكتشعبوضع قطب كيربائي 
في مركز للأذن  (William Haws) حصل الطبيب الأمريكي وليام ىاوس 90>0ي عام فو 

ي ومن ثم قام بزراعة الفرنس الاكتشاففي لوس أنجمس عمى ترجمة لممقال الذي ذكر فيو 
كان ذلك مفيدا في مساعدة المرضى إدخال قطب أحادي داخل القوقعة، و ذلك بأول قوقعة و 
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في زراعة القوقعة، وانتشرت بعدىا  ختراعاكأول  الابتكارعمى قراءة الشفاه وتم تسجيل ىذا 
 (                                                                                             558، ص 5107)فني،  ىذه التقنية في العديد من المراكز المتقدمة في العالم.

  

في حال والده  ةالأسترالي ممبورنمن جامعة  (Klac) كلاك الدكتورفكر  1:>0في عام و     
قطب الواحد، عصب السمع بالعديد من الأقطاب الكيربائية بدل ال ةعرض فكرة إثار الأصم و 

قعة، بحيث أحدثت ىذه التقنية كبيرة في عمميات زراعة القو  وقد حقق ىذا العالم بعد ذلك ثورة
 (:;ص  ،5118)صديق،  نوعية في حياة المرضى المصابين بالإعاقة السمعية. قفزة
 : أنواع الزرع القوقعي. 8

حيث نجدىا تختمف عن  الأخرىظيرت العديد من أجيزة الزرع القوقعي الواحدة تموى     
 = نجد استعمالامن أكثر ىذه الأجيزة ضيا البعض في عدد الإلكترونات، و بع

 جهاز الزرع الأسترالي: .1.8
، 9;>0منذ سنة  استعمالاىو الأول و  القديمحسب الإسم   ( Nucleus)يسمونو غالبا  
إلكترود مع حزمة  05الذي عرف مبيعات كبيرة في العالم، يحتوي ىذا الجياز عمى و 

 .اىتزازية
 

 (Digisonic de MXM) :جهاز الزرع الفرنسي .2.8
ىو ي العديد من البمدان الأوروبية و أكثر حداثة، عرض في فرنسا وفىو جياز رقمي و 

ىو المستعمل حاليا في بإعطاء مجموعة من المعمومات، و  حإلكترود يسم وجياز ذ
 الجزائر.

 

 :جهاز الزرع الأمريكي .3.8
ىو جياز جد قريب من و ، (Richard & Subio)ريشارد وسوبيو مخترعو الجياز ىم 

نو معروض بنسبة قميمة في ىو أيضا رقمي لكجياز الفرنسي من حيث المكونات، و ال
 يعطينا معمومات كاممة.إلكترود و  08فرنسا وىو يحتوي عمى 
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  (Med-El ):يالهولندجهاز الزرع  .4.8
 0811، و لو سرعة تفوق 7>>0ىو أول زرع قوقعي متعدد الإلكترودات، أستعمل سنة 

 (Dumont، 4991م،  41-42) نبضة في الثانية لكل قناة.
 :شروط الزرع القوقعي. 9
المرشحين المناسبين لزراعة القوقعة من العمميات الحيوية اللازمة  اختيارتعتبر عممية      

 =بحيث يستوجب وجود الشروط التاليةمثل ىذه الأجيزة بين الأفراد المصابين  استخداملنجاح 
 .عدم وجود أسباب طبية تمنع خضوع الطفل لمجراحة 
 أي تطور فشل حدوث منيا و  الاستفادةتقميدية مع عدم تجربة المريض لمسماعات ال

 و حاد.أعمى مستوى النطق خاصة إذا كان الصمم عميق 
 التخاطب.النفسية والذكاء و  للاختباراتاوز المريض تج 
 .أن تكون ىناك مؤشرات بوجود دعم أسري كبير 
 فل بعد العممية الدعم التعميمي والتربوي المناسب والذي يشمل عمى أن يستقبل الط

 اسية.الكلامية كعناصر أسالمواد السمعية و 
  الآمال الموجودة.لتحقيق التوقعات و  الاجتماعيو أن يتوفر لو الدعم العائمي 
  إمكانية حصول الطفل عمى برنامج تدريبي لفظي لإعادة تأىيمو من خلال وجود نظام

 (Vergara, 1994, p 32) .تربوي دائم
 : خطوات الزرع القوقعي. 11
 =يىمراحل و  لاثةتمر بث   

 :الجراحة مرحمة ما قبل .1.11
  من  استفادتيمطبية متتابعة قبل إجراء الجراحة لتقييم مدى سمعية و  اختباراتإجراء

 عممية الزرع القوقعي.
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  تطور  اختبارالقدرات العقمية،  اختباراتسموكية تشمل )نفسية و  اختباراتإجراء
 ...(. الحركية العامة،الميارات الجسمية و 

  المعاقين سمعيا الذين سيخضعون لمعممية كالشعور تحديد المشكلات التي يعاني منيا
 بالإحباط.

  المعمومات أىالييم يتم من خلاليا عرض كافة إجراء مقابلات مع المرضى و
 .سمبياتيا المحتممةيسبقيا، وما ىي مزاياىا و  ماكيفية حدوثيا و الضرورية عن العممية و 

 (77، ص 5101)نبوي،  
 النقاهة:مرحمة الجراحة و  .2.11
التأكد من عدم وجود عوائق جراحية أو تشوىات خمقية تمنع إجراء العممية الجراحية بعد 

تستغرق حوالي ثلاث احية التي تبدأ بالتخدير العام و يتم تحضير الطفل لمعممية الجر 
الوضعية التي لكترودات المزروعة في القوقعة و ساعات للأذن الواحدة باعتبار أن عدد الإ

، ص 5118)صديق،  حصول عمى أفضل النتائج الممكنة.يتخذونيا جد ميمة في ال
099) 

نتيجة لما  التكيف مع المرضىفترة النقاىة التي تتطمب الصبر و بعدىا تأتي مرحمة و 
الخوف لذا يدركون أن الأسابيع الأولى ىي الفترة الأصعب، لذا يشعرونو من الإحباط و 

كلات التي قد تنشأ لذلك لابد من المشاحة و ينبغي أن تمنح المتابعة الجيدة لما بعد الجر 
                                                                    (Spencer, 2006, p 90)  اطلاع الجراح الذي قام بالعممية الجراحية عمى ذلك.

 

 مرحمة ما بعد العممية الجراحية: .3.11
فيما بعد يستعد لتثبيت الجياز الخارجي والبدء في  المستشفىبعد خروج المريض من 

، لكن بعض التحمأسابيع من الجراحة لأن الجرح قد يكون  9إلى  8برمجتو، تتم من 
 مونبوليو ضبط أولي في عشرة أيام الأولى التي تمي العممية، ففريق اقترحواالفرق 

(Montpelier) صص ضبط ر مرفقا بحوضعوا نظام خاص من أجل الأطفال الصغا
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يرين أو ثلاثة في العام الثاني بعدىا كل شأيام في الشير في العام الأول و  تدريب ثلاثةو 
في الأخير زيارة سنوية بعد العام الثالث، ىذه الزيارات تكون مع العائمة لأن الأطفال و 

   (Busquet, 2005, p 73-4) .وليائيمأمرتبطين مع 
    

لقد أشارت العديد من الدراسات أن الكبار الذين كانوا صما منذ الولادة قد سجموا      
قميمة جدا من الفيم لمكلام بواسطة الزراعة في حين أشارت القميل من الدراسات أن  استجابات

عددا قميلا قد حققوا تقدما في فيم الكلام في مستوى عالي مع أن العديد من الأفراد لم 
الكلام، بينما أثبتت دراسات أخرى أنو كمما كان عمر الطفل صغيرا أثناء  يحصموا عمى فيم

 Kuwinet et) كووينيو وستيور ىذا ما أكده كل منة الزرع القوقعي كمما كان أفضل و عممي

Stawart) ل يعانون من إعاقة سمعية جديدة وأجروا عممية الزرع التي أجرياىا عمى أطفا
الذين يعانون من صعوبة فيم الكلام و توصموا شارات و من مستخدمي لغة الإىم القوقعي و 

 Busquet, 2005, p)الكلام لدييم قد تحسنت بشكل ممحوظ. السمع و و إلى أن ميارة التواصل 

70-71 
 

 خلاصة الفصل:
مختمف  من خلال ما تطرقنا إليو في ىذا الفصل نلاحظ قفزة نوعية من التطور في    

بطريقة عشوائية عمى الرغم  استعماليالكن بالرغم من ذلك لا يمكن أجيزة المعينات السمعية و 
من كونيا وسائل ناجحة لدخول الصم عالم الأصوات إلا أنيا تعتمد عمى شروط واعتبارات 

 بشكل فعال من ىذا العلاج. الاستفادةبيدف التمكن من  الاعتباريجب أخذىا بعين 
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 الاختبارات تكــيـــيــــف
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 تمهيد الفصل.

 . تعريف الاختبار.1
 العموم الانسانية.في عمم النفس و . تعريف تكييف الاختبارات 2
 .أنواع الاختبارات اللازم تكييفها.3
 .  شروط تكييف الاختبارات.4
 . دواعي أو أسباب تكييف الاختبارات.5
 .أهمية تكييف الاختبارات.6
 . أنواع الاختبارات.7
 . الاساليب الاحصائية المتبعة لتكييف الاختبارات.8
 ـ معايير من اجل صلاحية الاختبارات المنقولة ثقافيا. 9

 خلاصة الفصل.
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 :تمهيد الفصل
 لقياس عدد من الأدوات التي سيتم استخداميا في سبيل الحصول عمى اْكبر كمية من   

 وعميو ،مراد قياسيا من الوصف إلى الكمسنى من خلاليا تحويل الظاىرة التالمعمومات لي
عمى البيئة الجزائرية بحيث سنتطرق في ىذا  أجنبي يميقيف مقياس تيتكيسنقوم بمحاولة 

ية محددة مممن ثقافة لأخرى وذلك بأساليب عمن بمد لأخر و ختبار إلى كيفية نقل ا الفصل
 يف.  يمنيا عممية التك

 تعددت تعاريف الاختبار بحيث نذكر منيا ما يمي7تعريف الاختبار:  .1
 ابة واحدة صحيحة الاختبار ىو عبارة عن مجموعة من الأسئمة أو البنود لكل منيا إج

غير ذلك من و  القدرات العقميةو رات التحصيل أو اختبارات الذكاء اختبامثل  ،فقط
 .(726ص ،7664، . )سعدالاختبارات التي تقيس مجموعة من الحقائق

 معينة أو تحديد معايير  تحديد حقائق بار ىو عممية يمكن استعماليا بيدفالاخت
 .أو الصحةالدقة الصواب و 

 ( 7 ىو طريقة منظمة 7651تعريف كرونباخ).لمقارنة سموك شخصية أو أكثر 
 ( 76437تعريف اْناستازي)  .بأنو مقياس موضوعي مقنن لعينة من السموك 
  ا لمحصول عمى عينة من ىو موقف مقنن صمم خصيص (76517ليوناتايمر)تعريف

 (. 14-13ص ،1174 )يوسف،سموك الفرد. 
 :والعموم الانسانية. تعريف تكييف الاختبارات في عمم النفس 2

التغيرات التي يقوم بيا و التعديلات أو أيعرف التكييف عمى أنو مجموعة من الاجراءات     
ذلك أثناء ترجمتو لممقياس أو الاختبارات المختمفة عن طريق مراعاة الباحث الباحث و 

، 1172 تواليت،)جيارة و  الثبات.تي تجعل الاختبار يتمتع بالصدق و لمجموعة من الشروط ال
  .(44ص
كان باستطاعة  إذاالتي يتبعيا الباحث بداية من تقديره عما وىو أيضا كل الاجراءات     

 الى محاولتو الاختبار تقديم التركيبة نفسيا عند نقل الاختبار من ثقافة الى أخرى وصولا
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سيا مع الثقافة الجديدة ، مفردات ومعايير متعادلة ثقافيا لغويا ونفالحصول عمى مفاىيم
 . للاختبار

، ليشمل حتويات الاختبار من لغة الى أخرىفالتكييف يأخذ أبعادا أكثر من ترجمة م    
أن  لتؤكدالتي تحتاج الى أدلة عممية ن التعديلات المنطقية المدروسة والمرحمية و جممة م

نتائجو تنطبق عمى العينة الجديدة وفق لمتطبيق و  (valide) ادقالاختبار بصورتو الحالية ص
 (.11، ص 1172 )بوسالم،ة. افيخصائصيا الثق

 أنواع الاختبارات اللازم تكييفها:  .3
ىي الاختبارات أو المقاييس التي نشأت في الغرب وارتبطت ارتباطا وثيقا بتجربة     

، لذلك فان ىذه البيئية الاقتصادية والاجتماعيةقافية و المجتمعات الغربية وخصوصياتيا الث
الدينية فإنيا تظير التمايزات العنصرية والثقافية و طبقت في بيئة وثقافة مختمفة  إذاالاختبارات 

  لمسمات والخصائص الشخصية المراد قياسيا.أكثر من اظيارىا 
وىذا ما أكدت عميو دراسة "أمينة محمد كاظم" بوجود عدة مشكلات تنشأ من جراء      

مفاىيم تختمف عن الثقافة الاخرى فأولى يم و قافية فكل ثقافة تتميز بمعايير وقالاختلافات الث
. فالاختبارات والمقاييس بارات الادائيةىذه المشكلات المغة بالإضافة الى تصميم الاخت

النفسية في الجزائر منقولة عن طريق الترجمة المباشرة، مما يجعميا في حاجة الى التكييف 
اليوم ماسة لتقويم مختمف مع خصوصية المجتمع الجزائري لذلك فالحاجة  تتلاءملكي 

في الدراسات الاكاديمية والممارسة الميدانية والنظر في معاييرىا الاختبارات المستخدمة 
  (.17، ص 1172)بوسالم، لمبيئة الجزائرية.  وملاءمتيامدى و 
 شروط تكييف الاختبارات: . 4

  الأصميةأن تكون التعميمات مناسبة لبيئة وثقافة التقنين حيث يتم عرض النسخة 
 . ذين يكونون أىل الاختصاص والخبرةوالنسخة المترجمة عمى مجموعة من المعممين ال

  والاجابة أن تكون التعميمات سيمة وبسيطة ومفيومة حتى يتمكن المفحوص من فيميا
 (. 764ص ،1177)حسن، . عنيا
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  التكييف ىدف معين كقياس ميارات أو سموك معين.أن يكون وراء 
 ثبات تمكن الباحث من التأكد من صدق و  الأساليب الاحصائية التيو  استعمال الأدوات

يجب توفرىا في  التي الاختبار حيث يعد ىذين الأخيرين من أىم الخصائص السيكومترية
     .spss من بين الأدوات الاحصائية نجد البرنامج الاحصائيالقياس النفسي، و 

 التحقق من صلاحية الفقرات. 
  القدرة عمى توصل الييا و ىام وكبير وىذا لمتأكد من النتائج المأن يكون حجم العينة

  (.45ص ،1172، تواليتارة و ب)جتعميميا. 
 دواعي أو أسباب تكييف الاختبارات: . 5

لى أن إ(  (NITKOيشير نيتكو فية ومحتوى البنود المقدمة،لتقميل حجم الفروق الثقا    
التفاعل مع عقول الأفراد في  فيالمفاىيم التي تطورت في ثقافة معينة ستكون أقل فاعمية 

لا يمكن استيرادىا لكونيا تعكس قيم الثقافة والخصوصية التي الثقافات الأخرى لأن المفاىيم 
عاقةالادراك راء تعمل عمى تشويو فييا، وربما تحتوي المفاىيم عمى قيم وآتطورت   الفيم وا 
عندما تطبق في بيئة أخرى ، فالعالم الغربي عندما شرع في بناء اختبار معين فقد العميق 

وضع نصب أعينو انسان غربي ولكن الباحث نفسو لو نظر الى فرد عربي مسمم أو أي فرد 
 دراك ووعي جوانب ميمة في ثقافتو. إو فسوف يفشل في ليس من مجتمع

في ظل ىذه الحقائق العممية ظيرت الحاجة الى تكييف الاختبارات قصد جعميا      
معايير مجتمع معين لو خصوصيتو التي تختمف عن بقية المجتمعات خاضعة لقيم و 

  (11، ص 1172)بوسالم،  الأخرى.
 أهمية تكييف الاختبارات: .6

البيئات باختلاف ثقافتيا في مختمف تتمثل أىمية تكييف الاختبارات في توفير القياس     
كر عن العديد ولغتيا، مما يسمح بتوفير أدوات التشخيص المبكر التي تسمح بالكشف المب

لى إكذا عدم المجوء سواء التواصمية أو الاجتماعية والنفسية و  من الصعوبات أو الاضطرابات
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تشخيص عمى ال البيئة مما يؤثر سمباتي من بمدان مختمفة في الثقافة و الاختبارات التي تأ
 (764ص  ،1177)حسن، التكفل بالاضطراب. و 
  
 أنواع الاختبارات:. 7

 7لى أنواع عدةإتصنف الاختبارات النفسية    
ذكاء أو اختبارات نجد في ىذا النوع اختبارات ال :. حسب طبيعة الخاصية المقاسة1.7

، اختبارات الاستعدادات الخاصة أو الاختبارات التي تقيس الشخصية القدرة العقمية
 الى الاختبارات التي تستخدم لقياس الاتجاه. بالإضافة

عتمد الاستجابة فييا فيناك اختبارات لفظية التي تطبيعة الأداء والاستجابة: حسب . 2.7
 عمى المعالجة اليدوية. تعتمد الاستجابة فيياعمى المفظ والكممة المنطوقة، وأخرى أدائية و 

 (07- 01، ص 1171)حماد،  
كان وىي الاختبارات التي تعتمد عمى الرمز المفظي سواء  :. الاختبارات المفظية1.2.7
 (731ص  ،7664)سعد، . الرياضيات(أو الرقم ) )المغة(الحرف 

 (11ص  ،1171)حماد ،وىذا النوع يحتاج الى مستوى معين من التعميم. 
تي تعتمد في تكوينيا عمى الصور ىي الاختبارات ال :الاختبارات الغير المفظية. 2.2.7

 ،7664)سعد،  .حالات غير القادرين عمى القراءة تستخدم خاصة فيوالأشكال، و 
  (731ص
الذي يختمف م في أىم بعد من أبعاد الثقافة و وىي الاختبارات التي تسعى الى التحك    

وذلك بتوجيو عممية القياس الى نواحي التعبير  ،المغةمن ثقافة الى أخرى وىو بعد 
أن  ( إلى7666، فقد أشار "راجح" )بة بالكممات أو العبارات المغويةالاخرى دون الاستجا

الاجتماعية التي غير متأثرة بالعوامل الثقافية و  المقاييس الغير المفظية تكون نتائجيا
غير المفظي يسمى بالاختبار المتحرر من وليذا فان الاختبار يتأثر بيا النوع المفظي، 

 (.11، ص 1171)حماد، الثقافة أو الغير حضاري )الثقافي(. 
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فيناك اختبار السرعة فينا يطمب من المفحوص أن  :حسب تحديد زمن الاختبار. 3.7
قياس 7 اختبارات ئمة المعطاة بأسرع ما يستطيع مثليجيب عمى أكبر عدد ممكن من الأس

 .الكتابة عمى الالة الكاتبةة عمى القدر 
 

7 "اختبار طى لفرد واحد مثلنجد اختبارات فردية وىي تع :حسب طريقة التطبيق. 4.7
 ، وىناك اختبارات جماعية وتطبق عمى مجموعة من الأفراد في وقت واحد.بنيو"

 (.07 – 01ص  ،1171)حماد ،       
السيكومترية التي ينبغي توفرىا في فالاختبارات الفردية ىي التي تتمتع بأفضل الخصائص 

                   (.17ص  ،1174)يوسف،  .الاختبارات النفسية والتربوية المقننة
 ساليب الاحصائية المتبعة لتكييف الاختبارات:الأ. 8

للاختبارات مجموعة من الشروط القياسية التي تجعمو أداة موضوعية قادرة عمى كشف     
، الثبات عنو دون تمييز أو تطرف، وىذه الخصائص ىي7 الصدق راد الكشفالسموك الم

 والتقنين والعينة اللازمة لمتكييف.
أدبيات القياس النفسي عمى أن مصطمح الصدق يشير أساسا الى تجمع  :الصدق. 1.8
كان الاختبار يقيس فعلا ما أعد لقياسو، أو ما أردنا نحن أن نقيسو بو فيو يمثل  إذاما 

 الأساسي لصلاحية المقياس ومن التعريفات الميمة لمصدق تعريف" ليند كويست"المطمب 
أنو الدرجة التي يقيس بيا الاختبار ما نريد قياسو اذ أن ىذا الصدق لديو أشكال  القائل7

مختمفة بحيث التصنيف المعتمد لأنواع الصدق ىو التصنيف الذي وضعتو الجمعية 
والذي جعل ىذه الأنواع ضمن ثلاث فئات رئيسية  7641الأمريكية لعمم النفس العام 

 وىي7
يرتكز عمى الفحص ويسمى أيضا الصدق التمثيمي وىو  :صدق المحتوى .1.1.8

وع ومجال عينة ممثمة لمحتوى الموض تكان إذاالمنظم لمحتوى الاختبار لتحديد ما 
 .السموك الذي يراد قياسو
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ما يبدو  الاختبار بل الىلى ما يقيسو إلا يشير : الصدق الظاهري أو السطحي .2.1.8
ر غيرىم من الأشخاص سواء في نظر المفحوصين أنفسيم أم في نظظاىريا أنو يقيسو 
ولا بد أن يبدو الاختبار صادقا كي يقبمو المفحوصون وتستثار  ،غير المختصين

، وغيابو قد يؤدي الى موقف سمبي من طرف م لتأديتو بالحد الأقصى لقدراتيمدافعيتي
المفحوصين مما ينعكس سمبا عمى أدائيم في الاختبار وفي الحالات التي يتعذر فييا 

علاميمتوفير الصدق الظاىري يمكن تييئة المفحوصين مسبقا  بما يقيسو الاختبار  وا 
  .للآثار السمبيةتفاديا 

عندىا الأداء عمى مقياس مع الأداء ىو الدرجة التي يترابط ي: الصدق المحك .3.1.8
، فيو ول وأساسا في الحكم عمى صلاحيتوعمى مقياس اخر يعد محكا لممقياس الأ

يتطمب اجراءات تجريبية احصائية ويقوم عمى حساب معامل الارتباط بين الدرجات 
، والفرق لدرجات المتحصمة عمى مقياس المحكالمتحصمة عمى المقياس الموضوع وا

 .إلى عرض القياس، كما يرجع لوقت الذي تجمع فيو بيانات المحكع الى ابينيما يرج
ويطمق عميو أيضا صدق التكوين الفرضي  :)الافتراضي(الصدق البنيوي  .4.1.8

بحيث يشير الى الدرجة التي يقيس معيا الاختبار السمة أو الخاصية التي يفترض أن 
فيو المفيوم الشامل الاختبار يجب أن تتنوع أو تتباين، ويتطمب من أن درجات  ،يقيسيا

، كما أنو يتطمب المجوء الى الاستنتاجات الذي يتضمن الأنواع الأخرى من الصدق
 .والإحصائيةالمنطقية بالإضافة الى الوسائل التجريبية 

دونو تأسيس الصدق وتأكيده،  فيستحيلالثبات ىو شرط ضروري لمصدق  :الثبات .2.8
فروق في درجات الاختبار عمى الفروق الحقيقية يستخدم لمدلالة عمى مدى اعتماد ال وىو

في الخاصية المقاسة من جية وأخطاء القياس العشوائية أو الناجمة عن الصدفة من جية 
 خرى.أ
التربوي أقل ثباتا من القياس الفيزيائي لأسباب عديدة منيا ما ويعد القياس النفسي و  

 بالإضافة، الوقت ومنيا ما يتصل بخطأ العينةالسمة المقاسة بمرور  يتصل بعدم استقرار
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لتباين الناتج لى أخطاء التطبيق وغيرىا عمما أن الثبات يزداد كمما نقص تباين الخطأ )اإ
-747ص  ،1171، )أمطانيوس .عن الخطأ العشوائي( وينخفض كمما ازداد ىذا الأخير

741) 
ويتم حساب ثبات الاختبار بحساب معامل الثبات الذي ىو في الواقع عبارة عن الارتباط 

 الذاتي للاختبار وىو عمى عدة أنواع وىي7 
ىو تطبيق نفس الاختبار عمى : )ثبات الاستقرار(: بإعادة الاختبارالثبات . 1.2.8

رة الزمنية الفاصمة نفس مجموعة الأفراد في ظرفين مختمفين ويشير الباحثون الى أن الفت
بين الأداءين ينبغي ألا تقل عن الأسبوع، ويتم الحصول عمى معامل الثبات بيذه 

 الطريقة بحساب الارتباط بين الدرجات في التطبيقين.
 ذي يدعىيستخدم ىذا الاسموب لتقدير الثبات ال :ـ الثبات بالصور المتكافئة 2ـ  2ـ  8
في تيم فراد استجابان يتذكر الأأعندما يكون محتملا  "سموب الصور المتوازية أ" يضا أ

يمكن ربط  ذاتياالاختبار لممجموعة ذات ، وبدلا من ربط نتائج الاجراءين لبنود الاختبار
عطى أذا ما إلى ما قد يحصل عميو إبوسعنا تعميم درجة الطالب نتائج صور متكافئة 

 ذاتو.للاختبار خرى أصورة 

ي تطبيق أيتم من خلال التجزئة النصفية و  :لتجزئة النصفيةـ الثبات با 3ـ  2ـ  8
، ثم عمى حداكل منيما الى نصفين متكافئين يتم تقدير درجات الاختبار ثم تقسيمو 
 نتائج كل من نصفي الاختبار.نحسب الارتباط بين 

التجانس الداخمي بدييية تفترض ىذه الطريقة  :ثبات الاتساق بين البنودـ  4ـ  2ـ  8
، للاختبار مرة واحدةتتخمص في تطبيق صورة واحدة ، و تقوم عمى تقديرهالبنود و بين 

مدى اتساق الاستجابات لكل بنوده، أي التأكد من قياس كل الاجزاء المكونة  وتقدير
، 1171)يوسف، للاختبار لنفس الخاصية، ولذلك يعطي درجة اتساق ما بين البنود. 

 (15ـ  12ص 
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في تصنيف كثر الدرجات المعيارية دقة أىي  :(Centiles) :ةنييئـ المعايير الم 3ـ  8
في عام حيث قامت الولايات المتحدة الامريكية  ،لاختبار وفق المفيوم النسبيلالمتقدمين 

جمعية البحث كية و يمر الجمعية النفسية الأالمشتركة التي ضمت  المجنةمن خلال   7641
أىم طرف تفسير الدرجات الوطني لمقياس في التربية بتحديد مريكية والمؤتمر الأالتربوي 

نسبيا دقيا أالسمات الانسانية و  مقاييسن افضل أفي ىم نتائجيا أص وتتمخ، معالجتيا و 
التقميدية من خلال استخدام الفعمية تتم في الطريقة بحسب قدراتيم في ترتيب الافراد 

 ذين حصموا عمى مثل ىذهعدد الطلاب اللى نسبة إالمئينية تشير الدرجة و  نيات،المئي
المتقدم للاختبار جاب عنيا أفالدرجة المئينية لا تعكس الكمية التي ، قل منياأ وأالدرجة 

دوا أبين مجموع الذين الاختباري بقدر ما تعكس موقع المتقدم للاختبار في الاداء 
 (.736، ص 1177)الدامغ،  الاختبار.

ذلك عمى الفرد في المجموعة معتمدا في ن استخدام المئين يحدد مباشرة مركز إ       
طمق عمى أقد ( و و الدرجات التي تقع تحتو في التوزيع أ)  تحديد النسبة المئوية لمحالات

جزاء أو أجزاء من مئة ، أالى  يحول التوزيع التكراري لأنوذا الاسم نظرا يني ىئالمعيار الم
ىو ( مثلا  01) ن المئين إعمى ىذا فإلى مئة مستوى، و ، ويقسم مستويات الافراد مئوية 

التي يقع تحتيا ( ىو النقطة  71) المئين و ، من الدرجات%  01النقطة التي تقع تحتيا 
 12النقطة التي يقع تحتيا ( ىو  12المئين ) ، و وىو ) العشير (  من الدرجات%  71
 21( ىو النقطة التي يقع تحتيا  21المئين )، و ) الربيع الاول ( من الدرجات وىو % 
ص  ،1171 )امطانيوس، ىكذا.و ىو ) الربيع الثاني او الوسيط( من الدرجات و  %

771-771 .) 
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 .الاعتدالي والطبيعيت الميئنية في التوزيع (: يوضح الوحدا33شكل رقم )

أن قياس معامل سيولة فقرات الاختبار من الأمور الميمة عند  . معامل السهولة:4.8
 عممية التكييف فحسب عبد الرحمان النفيعي الأفضل أن يكون الاختبار متوسط السيولة. 

  ولحساب معامل السيولة نتبع المعادلة التالية7

عدد الاجابات الصحيحة
عدد أفراد العينة

  معامل السيولة 

 (46، ص1174)يوسف، 

أن  ،(10ص ،1117فحسب "سعد عبد الرحمان النفيعي" ): معامل الصعوبة. 5.8
ؤثر عمى ثبات الاختبار فكمما كانت الأسئمة صعبة تمن العوامل التي  صعوبة الاختبار
يكون الاختبار  ن، والأفضل ىو أا كان معامل ثبات الاختبار منخفضجدا أو سيمة جد

لى انخفاض التباين الكمي إمة السيمة تؤدي الأسئوسط الصعوبة لأن الأسئمة الصعبة أو مت
 (10، ص1117)النفيعي،  .للاختبار

لى قدرة البند عمى التمييز بين المتقدمين للاختبار أي بين إيشير  . معامل التمييز:6.8
ذوي الأداء المنخفض وذوي الأداء المرتفع في اجابتيم عمى البند، وتمتد قيم معامل 
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يز البند الموجبة كان البند وكمما زادت قيمة معامل تمي (1251- 1211التمييز بين )
ص  ،1177)الدامغ، . أما البنود ذات التمييز السالب فينصح بحذفيا أو تعديميا ،أفضل
766 ) 

 وحسب عبد الرحمان النفيعي يتم حساب معامل التمييز بعدة طرق منيا7

 طريقة مقارنة الاطراف الدنيا والعميا7 .
عدد الاجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا عدد الاجابات الصحيحة في المجموعة العميا 

عدد الأفراد في إحدى المجموعتين فقط
 معامل التمييز 

المعيار الموضح في عمى  معاملات تمييز الفقرات بناء ساس يمكن تقويموعمى ىذا الأ
 76307والذي وضعو إبيل الجدول 

 مستوى التمييز         التقويم        

 فما فوق  1211من   فقرة جيدة جدا 

  1206إلى  1201من   مكن تحسينيافقرة جيدة بدرجة معقولة وي 

  1216إلى  1276من   فقرة ىامشية تحتاج إلى تحسين    

   1276أقل من   فقرة ضعيفة تحذف أو تعدل  

 (36ص  2331)النقيعي،  .( يوضح معايير معاملات تمييز الفقرات32جدول رقم )

مستقمة و  التفسير محددة بشكل كاملتصحيح و الىو اجراءات التطبيق و  :ـ التقنين 7ـ  8
ن يستخدم الاختبار أيسمح لكل فرد  للإجراءاتالتحديد  ىذالمفاحص و عن الاحكام الذاتية 

 ذاتيا من الكفاءة.بالدرجة 
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ذي يستعمل فيو بيدف الحصول اليقنن الاختبار عمى عينة ممثمة لممجتمع  :اخر ىمعن
الدرجة كيف تفسر ىذه و ، يحصل عمييا الفرد، تحدد معنى الدرجة التي عمى معايير معينة

 مثلا.ذكاء اختبارات النجده في  وىو ما أفراد المجتمع عمى الاختبار وفقا لتشتت درجات
 (01، 00، ص 1171)يوسف،  

ن تكون أحوال ي حال من الأأن عينة التقنين لا يصح في إ :التقنينـ عينة  8ـ  8
نو يمثل أ7 التي تسمح بالقولالى الدرجة ذا العدد ن يصل ىألا بد و فرادىا أفي عدد ضئيمة 

و أنتائج متماثمة تتيح الحصول عمى التي لى الدرجة إتمثيلا واسعا صمي المجتمع الأ
، كما تتيح الحصول عمى توزيع القياسعيدت عممية أفيما لو لى حد بعيد إ متقاربة
، فكمما كبرت العينة ارتفعت درجة تمثيميا عميو يكون قرب ماأو ألمدرجات  اعتدالي

، مطانيوسأ) .فرادهأداء أالمستخرجة من ارتفعت درجة الثقة بالمعايير و لممجتمع الاصمي 
 ( 713، ص 1171

 : ولة ثقافياجل صلاحية الاختبارات المنقأـ معايير من  9

  وأىدافو ودراسات الصدق ن يتوفر للاختبار دليل يوضح كيفية استخدامو أيجب
  .نتائجوومعايير تفسير مفتاح التصحيح توفر التعميمات و و ، عميو جريتأالثبات التي و 
  من عميو  تجريأالتي الدراسات إعداده و تاريخ النظر في حداثة الاختبار من حيث
 .البيئاتمختمف صلاحياتو في جل التحقق من أ
 ترجمتيا من لغة و أخرى ألى إثقافة عند نقل الاختبارات من بالجانب الثقافي  الاىتمام
 خرى.ألى إ
 ؤولية من يقوم بتطبيق الاختباراتتحديد مس. 
  ضمان لمنتائج و من حيث التفسير الخاطئ حماية حقوق من يطبق عمييم الاختبار

 مومات.سرية المع
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  الخصوصية المميزة لوالاختبار حسب تييئة الظروف المناسبة لتطبيق.                  
 .(11ص ، 1172)بوسالم، 

في الاساسية تعد الركيزة فعميات البحث، و حيزا ميما ضمن تشغل الاختبارات النفسية     
 بأنواعياالتربوية البحوث النفسية و تعتمد و  ،خطواتياو من مراحميا عممية البحث في الكثير 

الفرضيات التحقق من صحة و البيانات والتقويم لجمع المعمومات و القياس دوات أعمى 
 (00، ص 1171مطانيوس، أ) .المطروحة

 

 خلاصة الفصل: 

في و الاكاديمية عداد البحوث إفي ىمية بالغة أو الاختبارات أتكيف المقاييس ن لعممية إ    
تسييل تطبيقيا و  تحقيق موضوعيتياو دوات الدراسة أ الممارسة الميدانية فيي تسمح بتطوير

التي الاجتماعية و تراعي العوامل الثقافية العممية المتعارف عمييا و ن تستوفي الشروط أشرط 
ليس مجرد صادق( )لى درجة الصلاحية إفالوصول بالاختبار  ،خرىألى إتختمف من بيئة 

  الاجتماعية.والمعايير بالقيم  تتأثربل عممية  ،و فنية محضةأحصائية إممارسة تقنية 
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 تمهيد الفصل:

فييا الضكء عمى الميجة القبائمية بادئيف بالقبائمية  نسمطكاف لابد لنا في ىذا الفصؿ مف كقفة 
شكالية اعتبارىا لغة أـ ليجة، بحيث نحاكؿ تقديـ مقاربة ليذا الإشكاؿ عبر عدة مصادر مختمفة  كا 
كنبذة تاريخية عف المغة الأمازيغية كليجاتيا، كما تككف لنا كقفة مع كاقع الميجة القبائمية في 

 فكنية بالنسبة للأطفاؿ الصـ.ك ي سياؽ الكفالة الأرطالمجتمع الجزائرم كتعمميا ف

 تعريؼ المغة الأمازيغية: .1

تحت فرع المغات الحامية  ىي لغة أفركأسيكية (Tamaziyt)مازيغث( المغة الأمازيغية )ثا
بجانب القبطية مثلا، كيذىب الباحث المساني الدكتكر "محمد المدلاكم" في مقاؿ لو حكؿ مبادئ 
المقارنة المغكية السامية الحامية منشكر في العدد الأكؿ مف مجمة كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية 

، غير أف ةلساميازيغية مباشرة مف المغات ابكحدة )المممكة المغربية( إلى إمكانية اعتبار المغة الأم
بعض الباحثيف "كأحمد بكككس" يركف أف الامازيغية ليست حامية كلا سامية بؿ لغة مستقمة بذاتيا، 

"عبد المنعـ المحجكب" في كتابو )ما قبؿ المغة( يرل أف الأمازيغية شأنيا شأف  الميبيكأما الباحث 
 أصؿ سكمرم مندثر.بقية المغات الأفركأسياكية تعكد إلى 

 ىميا:أبمداف إفريقية  10مميكف نسمة في  40كىي لغة شماؿ إفريقيا كيتحدث بيا أكثر مف 

  مف السكاف البالغ % 39.9المغرب: حيث يشكؿ الناطقكف بالمغة الأمازيغية كمغة أـ
 .مميكف نسمة 33.3مجمكعيـ 

  مف السكاف البالغ عددىـ  %45.35الجزائر: حيث يشكؿ الناطقكف بالمغة الأمازيغية كمغة أـ
 .يكف نسمةمم 32.9

  مف السكاف البالغ مجمكعيـ 0.5ليبيا: حيث يشكؿ الناطقكف بالمغة الأمازيغية كمغة اـ %
 .مميكف نسمة 5.9
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قيف بالامازيغية كفي ليبيا يشكمكف أقمية بالغة الصغر أما في البمداف التالية فتقؿ نسبة الناط
، النيجر، بكركينافاسك كمصر، كفي أكركبا الغربية مكريتانيا، مالي: تكنس، %0.5كمغة أـ عف 

تكجد جالية أمازيغية مغاربية كبيرة لا يقؿ عددىا عف المميكف نسمة، كتتميز بارتباطيا القكم 
 (6-3، ص 2016العكاد، )بيكيتيا الأمازيغية.  كبتمسكيانيا طبك 

 :المكتوبة نبذة تاريخية عن المغة الأمازيغية .2
تاريخ الكتابة الامازيغية )تيفيناغ( إلى فترة تاريخية بعديدة مف الصعب تحديدىا بدقة، يعكد 

سنة قبؿ الميلاد، كقد  500سنة  قبؿ الميلاد كبؿ إلى  300كىناؾ مف الباحثيف مف يرجعيا إلى 
 دنيقية ظيرت في القرف الثاني قبؿ الميلايكاف يعتقد إلى كقت قريب أف تيفيناغ بمثابة كتابة ف

ة كعالمة أثار أجرت رخكبفضؿ ماسينيسا، غير أف الباحثة الجزائرية "مميكة حشيد" كىي مؤ 
الحصاف  كتب عمييا بالتيفناغ كتبيف أف ىذا النكع مف  لعرباتفحكصات عمى لكحات تعكد 

يعكد ظيكرىا إلى ما بيف ألؼ سنة كألؼ كخمسمائة سنة قبؿ الميلاد، كىك ما جعؿ  العربات
 .فة التي عرفيا الإنساـ الكتابات الصكتيككف تيفيناغ ىك أقدالبعض يرجع أف ي

ذا كاف ىناؾ عدة فرضيات حكؿ أصؿ تيفيناغ ابتداء مف الأصؿ الفينيقي إلى الأصؿ  كا 
الأمازيغي المحمي، فإف الأبحاث لـ تستقر بعد عمى حاؿ، كمف المعركؼ أف الكتابة الأمازيغية 

حرفا صامتا  16في البداية تتككف مف عبارة عف حركؼ صامتة كغير صائتة، كانت 
(Consonnes)  دية، كأضيفت إلييا حرفا في عيد المممكة المازيمية النكمي 23كصار بعد ذلؾ

 4حرفا صامتا ك 29منيا حرفا  33لتصبح اليكـ عبارة عف  (Voyelles)ائتة بعض الحركؼ الص
 .صكائت

الذم  ''تكمرت ابف''كذلؾ مع ـ، 13ك  12عربي ابتداء مف القرف ال ؼر مازيغية بالحكتبت الأ
 .ة الأمازيغية بكاسطة الخط العربيترجـ كتاب "العقيدة" إلى المغ
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اعتمد العديد مف الدارسيف كالباحثيف عمى الخط اللاتيني في كتابة المغة الأمازيغية، كما نجد 
جزائر كالمغرب، بحيث أدخمت عميو ذلؾ كاضحا لدل الكثير مف الجمعيات الأمازيغية في ال

تعديلات كبيرة عمى مستكل الكتابة لتلائـ النطؽ الأمازيغي كذلؾ بكثرة النقط كالرمكز الأيقكنية فكؽ 
 رأس الحرؼ أك أسفمو.

كالتعبير نطقة شماؿ إفريقيا لكتابة لغتيـ كبعدما أف كانت تفيناغ أبجدية استخدميا الأمازيغ بم
إلى الفضاء الثقافي حقا قركنا طكيمة فانحسر كجكدىا ينية كاختفت لاعف طقكسيـ كشعائرىـ الد

ي لشعب الطكارؽ في الصحراء الكبرل الذيف حافظكا عمييا، ثـ أحياىا مثقفكف جزائريكف قكالعر 
 (16 – 9، ص 2016)العكاد، . 1966الأكاديمية الامازيغية في باريس  بإنشائيـ

عتمدت رسميا إثر أحداث امع تعاظـ المطالب الثقافية كالسياسية للأمازيغ في منطقة القبائؿ، 
ـ كتعززت 2001سنة ـ المطالبة بالتعددية، كاعترؼ بيا كمغة كطنية في الجزائر 1988أكتكبر 

ـ كأسست المحافظة 2016لسنة ـ الأمازيغية بمكجب التعديلات الدستكرية يمكانتيا بعد ترس
 (4-2، ص 2016)مكسكعة الجزيرة، كمؤسسة جزائرية رسمية.  1995مازيغية عاـ ة للأالسامي

 لهجات المغة الامازيغية:  .3
تتفرع عف المغة الامازيغية في مجمكع شماؿ إفريقيا سبع ليجات أك تنكعات أساسية، ككؿ ىذه     

الكبرل حسب تعداد الميجات تتحد في القاعدة المغكية المشتركة بينيا، كىذه الميجات السبع 
 الناطقيف بيا ىي كالتالي:

 )الميجة الأمازيغية السكسية: )المغرب. 
 )الميجة الامازيغية القبائمية: )الجزائر. 
 )الميجة الامازيغية الأطمسية: )المغرب. 
 الامازيغية الريفية: )المغرب(يجة الم. 
 )الميجة الامازيغية الشاكية: )الجزائر. 
 ثية: )الجزائر، ليبيا، مالي، النيجر، بكركينافاسك(الميجة الأمازيغية الطكرا. 
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 (4، ص 2016)العكاد،  .)ليبيا( :الميجة النفكسية. 
 

  :(Taqbaylit)تعريؼ المهجة القبائمية:  .4
)الميجة الزكاكية الجزائرية( يعرفيا سالـ شاكر أستاذ المغة الامازيغية بمعيد المغات  

كالحضارات الشرقية بباريس كمدير مركز البحكث الأمازيغية في مقاؿ لو تحت عنكاف المغة كالأدب 
زائر الأمازيغي عمى أنيا ليجة مف ليجات المغة الأمازيغية يتحدثيا سكاف منطقة القبائؿ بشماؿ الج

ملاييف في  5بالإضافة إلى الجاليات القبائمية بدكؿ أكركبا كيقدر عدد المتحدثيف بيا بأكثر مف 
ملاييف في بقية دكؿ العالـ، كىي الميجة الأمازيغية الأكلى مف حيث  9منطقة القبائؿ كبأكثر مف 

 (1، ص 2016)سعد،  عدد المتحدثيف بيا في الجزائر تتبعيا الميجة الشاكية.
قضية الاختلافات المعجمية كالفكنيتيكية كليس الفكنكلكجية بيف بعض ليجات المغة  تطرح

الامازيغية بعض الإشكالات لدل بعض الميتميف بالمكضكع، إلا أف النظاـ النحكم كالصرفي 
متطابؽ تطابقا تاما بيف كؿ ليجات المغة الامازيغية بالإضافة إلى ارتفاع نسبة التطابؽ المعجمي، 

لمغة الأمازيغية لـ تبمغ بعد مرحمة المغات المنفصمة  عف بعضيا البعض رغـ أف التمايز فميجات ا
الفكنيتيكي قد بدأ بشكؿ جد بطيء منذ عدة قركف إلى أنو بعيدا جدا عف الاكتماؿ فكؿ الاختلافات 

)بمقاسـ،  .فكنكلكجي كمعجمي كنحكم شبو كامؿنظاـ بيف الميجات تبقى سطحية فيي تحتكم عمى 
 (5-1، ص 2013

 الصوائت والصوامت:  .5

أف الصكائت تنتج عف مكجات  (Martinet) مارتنيو يرل :Les voyelles))الصوائت: . 1.5
ية منتظمة ناتجة عف اىتزازا الاكتار الصكتية، كالصكائت في الميجة القبائمية يككف مكاف اىتزاز 

شفكية عندما يككف أك خمفية كذلؾ حسب مكقع المساف، فيي تنطؽ  مركزيةنطقيا إما أمامية أك 
لميف في الأعمى، كتنطؽ أنفية عندما يككف الحنؾ الميف في الأسفؿ كتككف ممدكدة عند االحنؾ 

تمديد الشفاه إلى الأماـ عند نطقيا، أما الصكائت المنعزلة ىي التي تككف ليست جد منغمقة 
 (Martinet, 1980, p43) ة.دأكجد خمقية كليست ممدك كليست جد مفتكحة كليست أمامية 
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الصكامت ىي  أف (DU bois, 1994) ل دم بكاير  :(Les consonnes)الصوامت . 2.5
الأصكات التي تمقى عدة حكاجز في مناطؽ الجياز الصكتي عند إنتاجيا كىذه الحكاجز عند 

 (67، ص 2015 )علاـ كأكصديؽ،مركر اليكاء تنتج الصكت. 

 مازيغية:القبائمية والمغة الأ الصوائت والصوامت في المهجة  .6
كيفية تككنيا، كنظاـ تركيبيا بأصكات معينة، لمكصكؿ إلى عف المغات الأخرل تتميز كؿ لغة    

 (48، ص2016)حسيف، كما يتصؿ بذلؾ مف فركؽ. 

 حرفا كىي كالتالي: 33في الأبجدية الامازيغية نجد ك     

 23  حرفا لاتينيا(Lettres latines) :a  ،)أ(b  ،)ب(c  ،)ش(d  (، د–)ذe )ل = المد( ،
f  ،)ؼ(g (ڤ ،)h )ق( ،i ( ،)إj )ج( ،k )ؾ( ،l  ،)ؿ(m ( ،)ـn )ف( ،q  ،)ؽ(r)ر( ،s 

 )ز(.z)غ(،  ɤ )خ(، x)ك(، w)أك(، uت(،  –تس  – )ث t)س(، 
 08  حركؼ مشكمة(diacrités): č )تش( ،ḍ  ،)ض، ظ(ḥ  ،)ح(ǧ  ،)ج(ṛ  ،)ّر(ṣ 

 )ز( ẓ )ط(،ṭ)ص(، 
 02  حرؼ اغريقي(Lettres grecques) :ɤ ،)غ(ɛ )ع( 

 لا تكجد في الأمازيغية o, p ,vعمما أف الحركؼ 
 4  صكائت(Voyelles) :e – u – i – a  Izemrane, 2016, p3)) 
 

 أنواع الصوائت والصوامت:  .7

 :(Les maxillaires inferieurs)الصوائت الغنية والصوائت الشفوية: . 1.7
 مقة أك شبو مفتكحة كىي كالتالي في الميجة القبائمية:غقد تككف م

 :صكائت مغمكقة u-  i- : u- :i . 
 :صكائت شبو مغمكقة  e- a- o . 
  مفتكحة: صكائتa-: a.  
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 ع ت شبو مفتكحة:ئصكا. 
  مفتكحة:صكائت جد a . 

 كالشفتيف تحدد إف كانت الصكائت الدائرية:
 :صكات دائرية :u – u  . 
 :صكائت محدكدة e - :i –i -a-: a. 
 ىناؾ صكائت طكيمة المدل كقصيرة المدل: :(La durée)المدة:   
 :صكائت قصيرة المدل u-e-a-i  . 
  المدل: :صكائت طكيمة u- :i –  : a . 

 : ىناؾ عدة صكامت كىي:(Les consonnes): الصوامت. 2.7
 الصكامت المجيكرة/ الصكامت الميمكسة. 
 الفمكية/ الصكامت الغنية الصكامت. 
 الصكامت الانفجارية/ الصكامت المكممة. 
 الصكامت الحنكية/ الصكامت الغير شفكية حنكية. 
  (75- 74، ص 2015)علاـ كأكصديؽ،  .ةالممدكدة/ الصكامت المفخمالصكامت 
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 وشرحها بحروؼ الأبجدية العربية. (API)يبين الحروؼ الأبجدية الأمازيغية والوحدات الصوتية العالمية  (:03) جدول رقم
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 وشرحها بالحروؼ الأبجدية العربية. (API)و  )اللاتينية والتيفيناغ((: يبين الحروؼ الأبجدية الأمازيغية 04) جدول رقم
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 :لمقبائميةالنظام الفونولوجي والفونيتيكي  .8
 القبائمية تتميز بسمات صكتية تعطييا خاصية نطقية كىي:    

تميؿ  (Occlusives)الصكامت الانفجارية  :(La spirantisation)التقريب الاحتكاكي:  .1.8
 مثلا الانفجاريات التالية: (Fricatives)ة بييلتصبح تسر 

  ؼ  –ب[b-v ] 
  ذ –د  [d-ð ] 
  ؾ –ڤ  [g-k ] 
 كس – ؾ [k-ks ] 
  ث  –ت [t-θ ] 

بنقطة مكتكبة كظاىرة كمف بيف الأصكات  ظالتفخيـ يلاح :(L’emphatisation)التفخيم  .2.8
 القبائمية المفخمة نجد:

  رّ  –ر  [r-rˁ ] 
  ط –ت [[tˁ t= 
  ض، ظ –د [dˁ-ðˁ ]d= 
  ص –س [sˁ ]s= 
  ز –ز [zˁ ]z=  (Izemrane, 2016, p1-4) 

 

 :(La labio -vélarisations)الشفتنة المغورة )التغوير(:   .3.8
عند  (w)كدائما نضيؼ حرؼ  (Voile du plais)ؾ حنىنا مؤخرة المساف يقترب مف شراع ال

 الكتابة كىي كالتالي:
-[bw] -   [kw ]- [gw] - [jw] - [xw] - [qw] 

 



 الأمػػازيػػػغػيػػػػػػػةالمغة                                                               الرابعالفصػػػػػؿ 
 

74 
 

 :(Les affriquées)المزجية  الحروؼ. 4.8
التي أصبحت تنطؽ بطريقة رخكة نتيجة انغلاؽ  [t] الانفجاريات المثكيةتأتي ىذه الأصكات مف 
 لكنو غير تاـ كمنيا نجد:

 دس [ds ]    -Ȥ 
 تس   [ts   ]- ţ 
 تش   [tj    ]-Č 
 ج   [dz   ]-ğ    .  ،(83-82، ص 2015)علاـ كأكصديؽ 
 

 كىي:: نميز فيو ثلاثة أنكاع (La tension articulatoire)النطقي:  الضغط. 5.8
  الضغط العادم(La tension ordinaire): مثاؿ: ucen= uccen, alen = allen  
  :الضغط التبايني(Tension pertinente) :tazart= tazzart, ney = nney 
  :الضغط الفعؿ(Tension verbale): cnu= cennu, krez= kerrez 

 (Izemrane, 2016, p4) 

 
 خلاصة الفصل:

مف الميجات المتداكلة في  أنيالقد تكضح لنا مف خلاؿ ما قدمناه حكؿ الميجة القبائمية   
ليا قكاعد نحكية كتركيبة كمستكيات فكنكلكجية كذات حيث المجتمع الجزائرم في منطقة القبائؿ 

كليذا كجب  ،اـ صكتي كليا صكائت كصكامت نعتمد عمييا في الميجة أثناء النطؽ كالكلاـظن
فكنية بيا كذلؾ ك تغلاؿ ىذه الميجة كمميزاتيا لتكفير أدكات القياس كالاختبارات الأرطعمينا اس

  بيدؼ تحسيف طرؽ التكفؿ بذكم الاحتياجات الخاص خاصة الإعاقة السمعية.

 



 
 
 

 الجانب التطبيقي
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 خامسال الفصل

 التناولات الإجرائية
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 لمفصل. تمهيد    

 .التذكير بالفرضيات .1
 .الدراسة الاستطلاعية .2
 .منهج الدراسة .3
 .الحدود الزمانية والمكانية لإجراء الدراسة .4
 .عينة الدراسة .5
 .العينةشروط اختيار  .6
 .أداة الدراسة .7
 .(الاختبارخطوات إجراء الدراسة )الإجراءات المتبعة لتكييف  .8
 .تكييف الاختبار .9

 .الإعداد لتطبيق الاختبار .11
 .إجراء التطبيق الأولى للاختبار المكيف .11
 .إجراء التطبيق الثاني للاختبار المكيف .12
 .الأساليب الإحصائية المستخدمة .13

 خلاصة الفصل.
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 الفصل:تمهيد 

 سنتطرقبعدما تطرقنا في الجانب النظري إلى عدة فصول تناولت متغيرات الدراسة 
يتمكن  تون إلى الجانب التطبيقي الذي يمثل جانبا ميما في البحوث العممية فبواسطلآا

المطروحة، ففي ىذا الفصل  لتساؤلاتنب النظري والإجابة عمى االباحث من التأكد من الجا
واضح لعينة  مسة وكذا وصف ميدان الدراسة، تقدينيج المتبع في الدراسنسعى لتوضيح الم

، ب الإحصائية المستخدمةالدراسة، والتطرق أيضا إلى أداة الدراسة دون أن ننسى الأسالي
موا من خث عممي يحتبيان الصعوبات التي واجيناىا في دراستنا بحيث لا يوجد ب اوكذ

 الصعوبات.

 التذكير بالفرضيات: .1

 الفرضية الرئيسية: .1.1

إلى  الخاصة بالصغار Lafon)) يمكن تكييف اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون
)الحاممين لمزرع القوقعي و التجييز الكلاسيكي( الذين تتراوح أعمارىم ما  الميجة القبائمية

 .( سنة12-4بين )
  الفرضيات الجزئية:. 1.1

  يمكن تكييف اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون(Lafon)  الخاصة بالصغار
الى الميجة القبائمية بشكل يسمح بتشخيص اضطرابات القدرة عمى فيم الكلام عند 
الأطفال الصم )الحاممين لمزرع القوقعي و التجييز الكلاسيكي( الناطقين بالميجة 

 ( سنة.  12-4) القبائمية الذين تتراوح أعمارىم بين
  يمكن تكييف اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون(Lafon)  الخاصة بالصغار

 ى تمييز أصواتلى الميجة القبائمية بشكل يسمح بتشخيص اضطرابات القدرة عمإ
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الكلام عند الأطفال الصم )الحاممين لمزرع لقوقعي و التجييز الكلاسيكي( الناطقين 
 ( سنة. 12-4بالميجة القبائمية الذين تتراوح أعمارىم ما بين)

 الدراسة الاستطلاعية:. 1 
تعتبر الدراسة الاستطلاعية من أىم الخطوات التي ينطمق منيا كل باحث فيي مرحمة 

تزود الباحث بمعمومات خاصة حول الميدان والعينة التجريبية وكذا استكشافية ميدانية 
الصعوبات المحتمل مواجيتيا وتساعد في تقدير الزمن الحقيقي اللازم لإجراء الدراسة، 

 ومعرفة ظروف التطبيق وتحديد صعوبات التطبيق.

( أن الدراسة الاستطلاعية تعتبر مساحة استكشافية 1999يرى "مصطفى شعوري" ) 
ىي مرحمة ىامة في البحث العممي وذلك لارتباطيا المباشر بالميدان وكل ىذا يضفي  إذ

صفة الموضوعية في البحث. وكان اليدف من إجرائنا لمدراسة الاستطلاعية ىو ضبط 
متغيرات الدراسة والتأكد من توفر عينة البحث في الميدان ومعرفة ما إذا كانت وسائل البحث 

لمتطبيق ميدانيا ومحاولة رصد أكبر قدر ممكن من المعمومات عن  التي تعتمد عمييا قابمة
 موضوع الدراسة.

بحيث كانت أولى خطواتنا لاختبار ىذه العينة ىو توجينا لعدة مراكز متواجدة في ولاية 
 تيزي وزو كون بحثنا مرتكز عمى الميجة القبائمية.

إلا أننا لم نجد  ةقة بالو مستشفى الجامعي "ندير محمد" وممحالوأولى ىذه المراكز كان 
من أجل إيجاد العينة، وىذا ما  العدد الكافي لمعينة المطموبة، ما دفعنا إلى طرق عدة أبواب

، ولكن نظرا لوجوب وفونيين الخواصالأرطأجبرنا بشكل ممح لمبحث في عيادات المختصين 
ة رغم ايجاد حالات كثيرة عمينا توفير عينة كبير توفر الميجة القبائمية لدى أفراد العينة استحال 

تتناسب إعاقتيا وسنيا ونوع تجييزىا مع شروط عينتنا إلا أن المغة المستعممة لدييم ىي 
أو العربية الدرجة )العامية( ىذا ما أدى إلى عدم تطبيق الاختبار  فصحىالمغة العربية ال

 عمييم.
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دراستنا استمزمت إجراء ىذه العينة خاصة وأن  لإيجادانت رحمتنا مطولة وبذلك فقد ك
لزام إعادة التطبيق من أجل  دراسة تطبيق الاختبار المكيف إلى الميجة القبائمية عمى العينة وا 

 .الاختبار ثبات

 منهج الدراسة:. 3 

إن تحديد طبيعة المشكمة المدروسة وأبعادىا لا يأتي إلا عن طريق منيج عممي سميم، 
  .أجل الوصول إلى الحقائق العممية الذي يعتبر طريق منظم يتبعو الباحث من

 .(146، ص 2003-2002ناش، )بوح

اتبعنا المنيج الوصفي فيو المنيج المناسب لدراستنا إذ يعتبر أسموب لجمع ففي دراستنا ىذه 
وتحميل ما تم جمعو بطريقة معمقة باستخدام أدوات تحميمية  ة عن الحالاتمعمومات شامم

المنيج  (184ص  ،1999) تتناسب مع مضمون الدراسة وخصائصيا حيث يعرف دويدار
الوصفي أنو يقوم بوصف الظاىرة وتحميميا وتفسيرىا من خلال النتائج المتحصل عمييا من 

 ( 60، ص 2017)يوسف،  عينة الدراسة.

 الزمانية والمكانية لإجراء الدراسة:الحدود  .4
    2018أوت 15 ماي إلى غاية 25قمنا بإجراء الدراسة الميدانية في الفترة الممتدة ما بين 

 الأماكن الموضحة في الجدول التالي: عمى مستوى
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 (: يوضح أماكن إجراء الدراسة.04)رقم الشكل

 
 

أماكن 
إجراء 
 الدراسة

المستشفى الجامعي ندير محمد تيزي وزو 
C.H.U 

بالواالمستشفى الجامعي ندير محمد ممحقة   

الجمعية الولائية لزارعي القوقعة وضعاف 
 السمع بتيزي وزو

المؤسسة العمومية لمصحة الجوارية واسيف 
 E.P.S.P)واضية( 

المؤسسة العمومية لمصحة الجوارية بجاية 
E.P.S.P 

 عيادة المختصة الأرطوفونية ''عوالي''
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 عينة الدراسة: .5
 :(الأطفال العاديينالتكييف )عينة  .1.5
تتراوح  ( طفلا50)عددىار عينة الأطفال العاديين بطريقة عشوائية ياقمنا باخت    

مختاري بتدائية الإمدرسة السنة والتي وجدناىا عمى مستوى  12إلى  4أعمارىم ما بين 
التي تم بناؤىا  "ذراع الميزان'' فريقات "التابعة لدائرة '' بمدية ب متواجدةال عمىأكمي أيت 

بعين  لم نأخذفي ىذه العينة و ، كمدرسة تعميمية م1898م وتم إنشاؤىا سنة 1887سنة
بالميجة  ينناطق يكونوا أفرادىاحرصنا أن الجنس ولكن أو الاعتبار المستوى الدراسي 

 الجدول التالي: ، و ىي ممثمة فيالقبائمية
 العدد السن

 سنوات 4-6
 سنوات 8 – 6
 سنوات 8-10

 سنة 10-12

 تمميذا 20
 تمميذا 8

 تمميذا 14
 تمميذا 8

 .حسب السن (: يمثل توزيع عينة التكييف )الأطفال العاديين(55) جدول رقم

 :و التجهيز الكلاسيكي(الزرع القوقعي  )الحاممينعينة الأطفال الصم . 1.5
حاممين الزرع القوقعي  لا وطفمة لدييم إعاقة سمعية سواءطف 30 دراستنا من عينةتكونت 

كما يوضحيا الجدول   سنة. 12إلى  4أو التجييز الكلاسيكي وتتراوح أعمارىم ما بين 
 التالي:

 الاسم  السن      نوع الصمم    نوع التجهيز   سن التجهيز 
 ح سنوات 7   عميق  الزرع القوقعي  سنوات  6

 إ سنوات 9   متوسط  التجييز الكلاسيكي  سنوات  6
 م سنوات 6   عميق  الزرع القوقعي  سنوات  3
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 م سنوات  7   متوسط  التجييز الكلاسيكي  سنوات  6
 ش سنوات  6   حاد  الزرع القوقعي  سنوات  3
 س سنوات  6   متوسط  التجييز الكلاسيكي  سنوات  5

 ع سنوات  6   عميق  الزرع القوقعي  سنتين 
 م سنة  12   عميق  الزرع القوقعي  سنتين 

 س سنوات  6   متوسط  الزرع القوقعي  سنوات  3
 إ سنوات  10   عميق  الزرع القوقعي  /
 م سنوات  8   عميق  الزرع القوقعي  /

 ل سنة  12   عميق  الزرع القوقعي  سنوات  5
 و سنوات  6   عميق  الزرع القوقعي  سنوات  5
 م سنوات  5   حاد  التجييز الكلاسيكي  سنوات  4
 م سنوات  6   حاد  التجييز الكلاسيكي  سنوات  5

 أ سنوات  4,5   حاد  التجييز الكلاسيكي ثنائي الجية  سنتين ونصف
 ك سنوات  7   عميق  الزرع القوقعي  سنة واحدة
 و سنوات  10   عميق  الزرع القوقعي  سنتين 
 ل سنة  11   حاد  الزرع القوقعي  سنتين 

 إ سنوات  10   عميق  الزرع القوقعي  /
 ي سنة  12   عميق  التجييز الكلاسيكي ثنائي الجية  سنوات  7
 ي سنوات  7   عميق  الزرع القوقعي   سنوات 6
 ط سنوات  5   عميق  الزرع القوقعي   سنوات  4
 م سنوات  5   عميق الزرع القوقعي   سنوات  4
 ف سنوات  4   عميق  الزرع القوقعي   سنوات ونصف  3
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 ه سنوات  4   عميق  الزرع القوقعي   سنتين 
 إ سنوات  5   عميق  الزرع القوقعي   سنوات 4
 ف سنوات 5   عميق  الزرع القوقعي   سنوات 4
 م سنوات 5   عميق الزرع القوقعي   سنوات  4
 ح سنوات  6   عميق  الزرع القوقعي     سنوات  5

 .اختبار أداة البحث حسب العمر ونوع وسن التجهيز زيع العينةيمثل تو  :(56)الجدول رقم 

 ختيار العينة:إشروط  .6
 خضعت عينتنا لمجموعة من الشروط التي سنذكرىا كالتالي:     
  أو التجييز الكلاسيكي لمزرع القوقعيأن يكون الطفل حامل. 
  من إعاقات مصاحبة الأطفال يعانيألا. 
 رسخأن يكون ىؤلاء الأطفال قد خضعوا لمرحمة إزالة ال. 
 لاطفال ناطقين بالميجة القبائميةأن يكون ىؤلاء ا. 
 

 أداة الدراسة: .7

 (Jean Claude Lafon)ىو البروفيسور جون كمود لافون  . التعريف بصاحب الاختبار:1.7

وكذلك دكتور  (ORL)تخصص في الطب  روىو دكتو  1998وتوفي سنة  1922ولد سنة 
 (www.blog-audioprothesiste.fr) .(la phonétique)في الصوتيات 

 

 . التعريف بالاختبار:1.7
 .الخاصة بالأطفال الأطفال لافون()قوائماختبار القياس السمعي المفظي    

(Test d’audiométrie vocale les listes de lafon pour enfants) 
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من طرف البروفيسور لافون  الخاصة بالأطفال بالتحديد قوائم لافون الاختبارتم بناء     
قوائم  5، و ىو اختبار يتكون من 1963وذلك سنة  (Jean Claude Lafon)مود ك جون

كممات بحيث تقرأ ىذه الكممات عمى المفحوص وىو يعيدىا  10وكل قائمة تحتوي عمى 
عمما أن الشدة الصوتية التي تختمف من قائمة لأخرى  واحدة تموى الأخرى مع مراعات

صوت الفاحص )المطبق للاختبار( يمكن أن يكون مسجل أو غير مسجل أي يقرأ 
 الكممات أمام المفحوص مباشرة.

 :التعميمة 
 .يطمب من المفحوص إعادة الكممة التي يسمعيا

 :يقيس هذا الاختبار 
 الوظيفة السمعية عامة. 
  القدرة عمى فيم الكلام(L’intelligibilité de la parole). 

 ز أصوات الكلام يالقدرة عمى تمي(Discrimination phonétique) 
  لمقياس السمعي النفسي(L’audiométrie tonale)  
  الاختبار يبدأ منdB 20  2000و 1000، 500 [وسط الترددات حوارية ]Hz          

 ويقيس النسبة المئوية لمكممات المعادة بشكل صحيح.
 هدفه: 
 ة القياس السمعي النغميتبيؤكد ع. 
   أو كفاءة الشخص عمى فيم الكلام ستعدادايقيس. 
  التشخيصالتوجيو و. 
  داخل القوقعة للإصابات المركزية الاعوجاجيميز. 
 :أنواع القوائم 
 خاص بكل لغة. 
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 يختمف من بمد لأخر.  
  كممات متعددة المتقاطع(dissyllabiques). 
  ينمقطعذات كممات (bissyllabiques). 
 ل مج(phrases). 
 :نوع الصوت 
 صوت مسجل. 
  أو حتى طفلرجل امرأة أو صوت. 
  مستوى الصوت صوت مباشر )غير مسجل( يكون بصفة طبيعية وواضحة مع مراقبة

 .والمفحوص مع مكبر الصوت ثابت والمسافة بين الفاحص
 الوضوح مع القراءة عمى الشفاه. 
 :طريقة التصحيح 
 تنظيم نسبة الكممات المفيومة والمعادة بشكل صحيح في الشدة المعطاة. 
  من الإجابات الصحيحة50عينة الفيم المنخفضة ىي أقل من %. 
  من الإجابات الصحيحة50عينة الفيم المرتفعة ىي أكبر من %. 
  المئوية لمفيم في النقطة المرتفعة جدا من  كون النسبةتعينة الفيم المرتفعة جدا

 .%( ولكن يجب التحديد في أي شدة تحصل عمييا100المنحنى )طبيعيا = 
  النسبة المئوية لمتمييز(Pourcentage de discrimination) ىي النسبة المئوية :

 ة الفيم.تبفوق ع dB 35لمكممات المفيومة في 
  يكون المنحنى مائلا نحو الجية اليمنى. إرساليوفي حالة صمم 
 في الفيم ويظير في المنحنى شكل غير  إتلافيكون ىناك  في حالة صمم إدراكي

 .المرتفعة الشداةعادي مع تعثر في 
  بالصممشك وعندما يكون القياس المفظي أكبر < عمى القياس النغمي: ىناك. 
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 < فيناك إصابة خارج من القياس النغمي وعندما يكون القياس المفظي أصغر :
الجية أو إصابات مركزية أو اختلال  أحاذيوصابة لإ (Rétro cochléaire)القوقعة 

 في العصب السمعي لإصابة ثنائية الجية.
 

 خطوات إجراء الدراسة )الإجراءات المتبعة لتكييف لاختبار(: .8
 الحصول عمى الاختبار:. 1.8

المعيد الوطني لمتجييز من الموقع الإلكتروني الخاص بالاختبار  نسخة تم الحصول عمى
 .(Le collège nationale d’audioprothèse) السمعي

 www.college-nat-audio.fr/listes-cd-audiometrie-vocale-html)) 
 

 الحصول عمى الموافقة لتكييف الاختبار: .1.8
رغبة في الحصول عمى تصرح بتكييف الاختبار حاولنا مراسمة المعيد الوطني لمتجييز 

، عمما أنو ىو الذي يممك حقوق التصرف 2018الواقع بفرنسا وذلك بتاريخ أوت السمعي 
 في ىذا الاختبار، إلا أننا لم نتحصل عمى أي إجابة من طرفيم.

رة ولا ييدف إلى أي استغلال تجاري ونظرا لكون عممية التكييف مقتصرة عمى بحث المذك
عمى الشروع في محاولة  ''كريم بميوشات'')نشر و توزيع( قررنا بموافقة الأستاذ المشرف: 

تكييف الاختبار عمى أن يحدد بالبحث لا غير، عمما أن كل محاولة تقنين لاحقة تيدف 
إلى نشر الأداة مرىونة بالحصول عمى موافقة ذوي الحقوق )المعيد الوطني لمتجييز 

 السمعي(. 
 تكييف الاختبار: .9

خطوة ائمية بحيث كانت أول ى الميجة القبقمنا بالمباشرة في العمل عمى التكييف وذلك إل
تقارب الكممات الأصمية سواء في عدد  أناقتراح كممات بالميجة القبائمية حيث حاولنا 

ل الكممات الذي ىو عبارة عن أشياء ممموسة لو دم لمقاطع أو الأصوات المستعممة وكذاا
تعذر  وليست كممات مجردة، ونظرا لتعدد ىذه الشروط التي وجب أن تتوفر في كل كممة فقد
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عمينا إيجاد كممات كثيرة ثنائية المقطع توافق البنية المقطعية لمكممات الأصمية )بالفرنسية( 
والمذكر يبدأ بحرف  [θ] وىذا نظرا أن الكممات المؤنثة بالميجة القبائمية دائما تبدأ بحرف

[aɁ]  كثيرا عمى الأصوات  ناثلاثية المقطع وركز  اىاناقترحما جعل بعض الكممات التي ىذا
 في المجتمع القبائمي. الأطفاللدى  مألوفةأن تكون توافق الكممات الأصمية وتكون الكممات 

يا المغوي الذي نجده فييا مثم الخمط استعممنا في ىذا الاختبار الميجة القبائمية رغم
ا العديد من الميجات في العالم فيي تحتوي عمى كممات من لغات أخرى تأثرت بي مثل

د لغة رسمية وأكاديمية ليا عستعمل المغة الامازيغية التي تنكالعربية، التركية والفرنسية ولم 
سنوات )الرابعة ابتدائي( فإنو  9قواعدىا النحوية والصرفية، ولكن كونيا لا تدرس حتى سن 

سنوات وكمماتو يجب أن تكون  4ابتداء من  بقتعذر عمينا استعماليا كون الاختبار يط
متداولة بكثرة نيا كمألوفة لدى الطفل، فيذا ما جعمنا نستعمل كممات أصميا بالمغة الفرنسية ول

 في الميجة القبائمية سواء عند الأطفال أو البالغين.

وبعد الانتياء من اقتراح الكممات المناسبة وتنظيميا في جدول بالموازات مع الكممات 
" بحيث 3الأصمية تم عرضيا عمى مجموعة من البنات المقيمات في الإقامة الجامعية "تامدة 

 ياوتعويض نتم حذف الكممات التي تكون غير متداولة في منطقتييو  نتتم قراءتيا عميي
تم تنظيم الكممات  طويلابكممة أخرى، وبعد الانتياء من ىذه المرحمة التي أخذت وقتا 

في  (02)نوضحيا في ممحق رقم التي أنيا متداولة في كل المناطق  عمى المصادق عمييا
 المتمثل في طمب التحكيم. جدولال

ار المكيف ومعو الاختبار الأصمي قوائم لافون وبعدىا قمنا بعرض ىذا الاختب
(Lafon)  عمى أساتذة جامعيين مختصين في الأرطفونيا وكذلك مختصين أرطفونيين في

من اتساق التكييف مع الاختبار الأصمي ومدى صلاحيتو لمتطبيق، الميدان من أجل التأكد 
وكذا عرضو عمى أساتذة في المغة الأمازيغية لمتأكد من صحة كتابة الكممات بحروف المغة 

 الامازيغية.
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وبعد المراجعة العامة ليذا التكييف كان ىناك اتفاق كبير عمى صحة التكييف 
ي عمما أنو تم الأخذ بعين الاعتبار الاقتراحات وملائمة الكممات عمى المجتمع القبائم

المحكمين من حذف أو تصحيح لمكممات أو اقتراح طرف لجنة والتوجييات المقدمة من 
 كممات أخرى.

تم يوبعد الانتياء من اختيار الكممات وذلك حسب تصحيح لجنة المحكمين بحيث 
 الكممة حسب مصادقة الأغمبية عمييا. اختيار

عمما أن ىناك قائمة عمى عشر كممات كل ئم الخمس بحيث تحتوي ثم تنظيم القوا
كممات لدييا اقتراحين أو أكثر و ذلك لاختلاف كيفية تسميتيا أو نطقيا من منطقة لأخرى 

 ibilu[Ɂivilu] وabilu[Ɂavilu] يختلفان في التسمية أما   baba[vava] و  dadda[dadda]مثل: 

وبعدىا تم عرضيا  (Studio) غرفة التسجيل تسجيميا في، ثم قمنا بيختمفان في طريقة النطق
 .يتم ضبط شدة الصوت التي يجب أن تختمف من قائمة لأخرىلعمى تقني في الصوت 

املا قمنا بالانتقال إلى مدرسة ابتدائية ببمدية "فريقات كصول عمى الاختبار حوبعد ال
المتواجدة بدائرة ذراع الميزان" وذلك بعد الحصول عمى الموافقة بتطبيق الاختبار من مديرية 

الرسمية لمتطبيق الاول والثاني ىذا بالنسبة التربية الوطنية من أجل الحصول عمى الموافقة 
 .الاعتبار العينة اللازمةللأطفال العاديين مع الأخذ بعين 

ل الصم )الحاممين لمزرع الحصول عمى عينة الأطفاالمتمثمة في و وكمرحمة ثانية 
ولكن دون توفر بالتواصل مع مجموعة من المراكز  و التجييز الكلاسيكي( فإننا قمناالقوقعي 

الحالات عينتنا فييا، وكذا المستشفيات المتواجدة بولاية تيزي وزو بحيث وجدنا بعض 
ولكنيا لا تكفي، ما جعمنا نتواصل مع المختصين  ةبمستشفى ندير محمد وممحقة بالو 

كما تواصمنا أيضا  السيدة واعمي توفر لدييم حالات صم كعيادةالخواص الذين تين الأرطفوني
 .مع المؤسستين العموميتين لمصحة الجوارية لواضية وبجاية
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 الإعداد لتطبيق الاختبار:. 15

 لإعداد لتطبيق الاختبار المكيف وفقا لمخطوات التالية:قمنا با

 :توفير الأدوات اللازمة لإجراء الاختبار والتي تتمثل فيما يمي 
 توفير حاسوب نقال وقرص مضغوط يحتوي عمى الكممات المسجمة. 
 مكبر الصوت. 
 نسخ كافية من مخطط السمع (Audiogramme)  لتسجيل عدد الكممات المنطوقة

 وذلك لرسم منحنى فيم الكلام.بشكل صحيح 
  الاسم، نوع التجييز )السن، تسجيل فيو معمومات عن المفحوصين نسخ كافية لجدول

 ..... (وسن التجييز 
 :المفحوصون 

سنة( وىذا بالنسبة للأطفال العاديين وفئة الأطفال  12و 4تتراوح أعمارىم بين )
 الصم.

 الظروف المناسبة لتطبيق الاختبار: إيجاد 

عادة  في كمتا الحالتين )التطبيق الأولإن إجراء وتطبيق ىذا الاختبار المكيف  وا 
التطبيق( يتطمب أن تكون ىناك ظروف ملائمة ليذا التطبيق والميم في ىذه الحالة ىو 
توفير جو ملائم خالي من الضوضاء أثناء التطبيق مع خمق جو مريح بين الفاحص 

 والمفحوص.

 

 الأولي للاختبار المكيف:إجراء التطبيق .11



 الإجرائية التناولات                                                                       الخامس الفصل
 

90 
 

بعد توفير كل الأدوات والظروف اللازمة لتطبيق الاختبار توجينا إلى أماكن الإجراء: 
المدرسة الابتدائية بالفريقات بالنسبة للأطفال العاديين، والمستشفى الجامعي ندير محمد 

لزارعي القوقعة  والجمعية الولائية المختصين الأرطفونيين الخواص عيادات وكذا اوممحقة بالو 
، بحيث وضعاف السمع والمؤسستين العموميتين لمصحية الجوارية لواسيف)واضية( وبجاية

 . طبقنا الاختبار عمى عينة الدراسة و قمنا بجمع النتائج المتحصل عمييا

   

 :إجراء التطبيق الثاني للاختبار المكيف: )إعادة تطبيق الاختبار(.11

ف كان عمينا الأولية من التطبيق الأول للاختبار المكيبعد الحصول عمى النتائج 
الذي كان شيئا نفس العينة، يوما( من أجل إعادة التطبيق  15) قدرىاانتظار مدة زمنية 

لمتطبيق الأول دون  الأوليةمن أجل الحصول عمى الثبات والذي تم وفق الإجراءات  إلزاميا
 و تصحيحات.أورود أي اختلافات 

 الإحصائية المستخدمة:الأساليب .13

الإحصائية لمعموم الاجتماعية حزمة بعد الحصول عمى النتائج قمنا بإدخاليا في برنامج ال
 التالية: الإحصائيةوباستخدام المعالجات  spssوالمعروف ب 

 معامل ثبات الاختبار باستخدام الطرق التالية:.  1

 طريقة إعادة تطبيق الاختبار. 
 )ثبات المصحح )التصحيح. 
 .حساب معامل ألفا كرونباخ 

 إيجاد دلائل الصدق باستخدام ما يمي:. 2
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  العلاقة بين كل بند والدرجة الكمية  بإيجادمعامل الارتباط بيرسون وذلك صدق البناء
 .)المجموع الكمي(

 .صدق المحكمين 
 

 خلاصة الفصل:

وكذا الممارسة إن لاستخدام أدوات القياس أىمية بالغة في إعداد البحوث العممية     
الميدانية، وذلك لما توفره من معمومات حول الظواىر المختمفة التي تكون محل الدراسة، ففي 
ىذا الفصل تطرقنا إلى الدراسة الاستطلاعية والمنيج المتبع كما قمنا بعرض أداة الدراسة 

ات قبل وبعد عممية التكييف التي حاولنا أن نستوفي كل الشروط اللازمة ليا مع مراع
العوامل الثقافية والاجتماعية التي تختمف من بيئة لأخرى واستعمال الأساليب الإحصائية 

 التي فرضتيا طبيعة الدراسة.
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 دسالفصل السا

عرض وتحميل 
النتائج
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 الفصل. تمهيد

 .الخاصة بعينة التكييف الإجمالية النتائج الخام وتحميل . عرض1
  لتكييف.عينة اب تكييف الاختبار الخاصةنتائج  وتحميل عرض .2
 .نتائج معامل السهولة والصعوبة الخاصة بعينة التكييف وتحميل عرض. 3
 . عرض وتحميل نتائج منحنى التوزيع الميئيني للاختبار.4
 (Tableau de profile9)جدول الواجهة لتقييم الحالة  إستخراج. 5
 الخاصة بعينة اختبار أداة البحث.الإجمالية النتائج الخام وتحميل عرض . 6
 نتائج معامل السهولة والصعوبة الخاصة بعينة اختبار أداة البحث. وتحميل عرض. 7
فهم الكلام عند عينة التكييف وعينة اختبار أداة  نتائج القدرة عمىوتحميل عرض . 8

 البحث.
 نتائج القدرة عمى تمييز أصوات الكلام عند عينة اختبار أداة البحث. وتحميل عرض. 9

 الاستنتاج العام.
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 تمهيد الفصل:
إلييا من خلال الدراسة الميدانية التي تم  ض النتائج المتوصلر سنقوم في ىذا الفصل بع    

فييا تطبيق اختبار القياس السمعي المفظي المكيف إلى الميجة القبائمية وىذا بعد جمع 
المعطيات الإحصائية في جداول وتحميميا من خلال الربط بين الجانب التطبيقي والنظري 

 تنتاج العام لمدراسة.وذلك من أجل التحقق من صحة الفرضيات المقترحة، ثم عرض الاس
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 الخاصة بعينة التكييف )الأطفال العاديين(:الإجمالية الخام عرض وتحميل النتائج  .1
لتطبيق الأول والثاني الخاصة بعينة التكييف:في االخام للاختبار نتائج ال. عرض 1.1  

مجموع  التطبيق الأول التطبيق الثاني
إجابات 
التطبيق 
 الواحد

أفراد  عدد
 العينة

عدد كممات 
مجموع  الاختبار

الإجابات 
 الخاطئة

مجموع 
الإجابات 
 الصحيحة

مجموع 
الإجابات 
 الخاطئة

مجموع 
الإجابات 
 الصحيحة

111 9832 111 9832 9322 32 32 

 )الأطفال العاديين(.في التطبيق الأول والثاني الخاصة بعينة التكييف لاختبار الخام لنتائج ال(: يمثل 07الجدول رقم )

 

لتطبيق الأول والثاني الخاصة بعينة التكييف في ا لاختبارلالخام نتائج ال. تحميل 2.1
 )الأطفال العاديين(:

 التحميل الكمي:. 1.2.1
الخاصة بالصغار المتكون  (lafon)بعد تطبيق اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون 

( 32( كممة المكيف عمى المجتمع القبائمي عمى عينة التكييف المتكونة من )32من )
( سنة، تحصمنا 19-1طفلا عاديا ناطقين بالميجة القبائمية بحيث تتراوح أعمارىم بين )

عمى النتائج الموضحة في الجدول أعلاه بالنسبة لمتطبيق الأول والثاني والمدرجة 
 9832(، وكان مجموع الإجابات الصحيحة لمتطبيق الأول 28تفصيل في الممحق رقم )بال

إجابة، وأما في التطبيق  111إجابة ومجموع الإجابات الخاطئة  9322إجابة من أصل 
إجابة ومجموع الإجابات الخاطئة  9832الثاني فكان مجموع الإجابات الصحيحة ىو 

 إجابة. 111فكان 
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 الكيفي: التحميل. 2.2.1
تبين لنا من خلال النتائج المتحصل عمييا من الاختبار المكيف وذلك في التطبيق الأول 
والثاني أنيا نتائج جيدة بحيث تبين أن الأطفال الذين لا يعانون من أية مشاكل سمعية 
يمتازون بقدرة عالية في فيم الكلام وتمييز أصواتو فيم يعيدون الكممات التي سمعوىا مع 

المخطط أصوات كل كممة وىذا ما تأكد عند نقل ىذه النتائج إلى  نطق سميم لجميع
بحيث تحصل  (Graphe)الذي ترجميا عمى شكل منحنى  (Audiogramme)السمعي 

جميع أفراد العينة عمى منحى سميم )عادي( يعبر عن القدرة عمى فيم الكلام العالية 
ىو   (Seuil d’intelligibilité)لدييم، وكانت معظم نسب عتبة القدرة عمى فيم الكلام 

 . %22و %32وأما النسب الأخرى تتراوح ما بين  122%
 

  :بعينة التكييف . عرض وتحميل نتائج تكييف الاختبار الخاصة2
لعينة التكييف في التطبيق الأول والثاني: تكييف الاختبار . عرض نتائج1.2  

الارتباطية بين البنود دراسة صدق البناء بحساب العلاقة . دراسة الصدق: 1.1.2
 والمجموع العام حيث تحصمنا عمى الجدول الإحصائي المبين أدناه:

 عينة التكييف )الأطفال العاديين(
 صدق البناء معامل بيرسون

**0771 1القائمة    
**0788 2القائمة    

3القائمة  **0785  
**0784 4القائمة    
**0772 5القائمة    

.بالنسبة لكل قائمة يمثل معامل صدق الاختبار (:08رقم )الجدول   
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. دراسة الثبات: 2.1.2  
: قمنا بدراسة العلاقة . الثبات بدراسة العلاقة الارتباطية بين التطبيقين1.2.1.2

 الارتباطية بين التطبيقين الأول والثاني أين تحصمنا عمى نتائج الجدول التالي:
 عينة التكييف )الأطفال العاديين(

 التطبيق الأول والثاني  معامل بيرسون
**2,21  الإجابات الصحيحة 

(.2,21معامل الارتباط دال احصائيا عند مستوى )   

لعينة التكييف. لاختبار(: يمثل نتائج معامل الارتباط ل09الجدول رقم )  

حيث تحصمنا عمى  قمنا بحساب معامل ألفاكرونباخالثبات بالتجزئة النصفية: . 2.2.1.2
 النتيجة المجدولة أدناه:

 طريقة الثبات معامل الثبات
**2,21  ألفا كرونباخ 

(: يمثل معامل ألفا كرونباخ للاختبار في التطبيق الأول والثاني.10الجدول رقم)  

     لعينة التكييف في التطبيق الأول والثاني:تكييف الاختبار . تحميل نتائج 2.2
التي تقول إنو يمكن تكييف اختبار القياس  رئيسيةالصحة الفرضية  التحقق من  

 الخاصة بالأطفال عمى المجتمع القبائمي. (Lafon)السمعي المفظي قوائم لافون 
 التحميل الكمي:. 1.2.2
لمقائمة الأولى قدرت  أن قيمة معامل الصدق الجداول الثلاثة أعلاه خلال من يتضح

، القائمة الرابعة 2,33، القائمة الثالثة قدرت ب 2,33، القائمة الثانية قدرت ب 1,,2ب
قيمة الثبات بدراسة العلاقة  ، و9,,2أما القائمة الخامسة قدرت ب  2,31قدرت ب 
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قدرت ب وأما قيمة الثبات بالتجزئة النصفية  2,21الارتباطية بين التطبيقين قدرت ب 
2,21. 

 التحميل الكيفي:. 2.2.2
 قوائم بين يةالارتباط العلاقةبحساب  تم التأكد من صدق الاختبار الصدق:. 1.2.2.2

 (2.21لة )عند مستوى الدلا بالنسبة لكل القوائم وىي علاقة قوية الاختبار والمجموع العام
صدق المحكمين الذي تحصمنا عميو من طرف أساتذة جامعيين ، بالإضافة إلى (2,23و)

مختصين في الأرطوفونيا ومختصين أرطوفونيين في الميدان وذلك بالرد عمى طمب 
التحكيم الذي عرضناه عمييم بالموافقة عمى تكييف ىذا الاختبار التي أدرجناىا في الممحق 

ياتيم التي تم أخذىا بعين ( وذلك بعد تصحيحيم لو وتقديم ملاحظاتيم وتوجي21رقم)
ىذا ومنو نستطيع القول أن الاختبار يتمتع بمعاملات صدق جيدة، و الاعتبار والعمل بيا، 

 .ع القبائمييسمح لنا باستعمالو في المجتم
قوية بيق الأول والثاني للاختبار بين التط بين أن العلاقة الارتباطيةت الثبات:. 2.2.2.2
قوية قدرت ب  كانت قيمتو الذيألفا كرونباخ بحساب معامل  ، كما قمنا2,21 قدرت ب
 .مقبولة ثباتأن الاختبار يتمتع بمؤشرات  ، وعميو يتبين2,21

 .رئيسيةتبار نتحقق من صحة الفرضية الوبالتوصل إلى صدق وثبات الاخ
 

 :ة والصعوبة الخاصة بعينة التكييف. عرض وتحميل نتائج معامل السهول3
 معامل السهولة والصعوبة للاختبار الخاصة بعينة التكييف:. عرض نتائج 1.3

مجموع  التطبيق الأول التطبيق الثاني
إجابات 
 العينة

 القوائم
معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السهولة

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السهولة

1القائمة  502 2,21 2,23 2,23 2,21  
2القائمة  502 2,22 2,21 2,22 2,28  
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3القائمة  502 2.29 ,2,2 2,21 2,23  
4القائمة  502 ,2.2 2,29 2,23 2,21  
5القائمة  502 2,22 2.1 2,29 ,2,2  
 المجموع 9322 2,21 2,23 2,23 2,21

 (: يمثل نتائج معامل السهولة والصعوبة للاختبار الخاصة بعينة التكييف.11الجدول رقم )

 

 نتائج معامل السهولة والصعوبة للاختبار الخاصة بعينة التكييف: . تحميل2.3
 التحميل الكمي:. 1.2.3

معامل يمثل الجدول أعلاه نتائج الاختبار المكيف المطبق عمى عينة التكييف من حيث 
السيولة معامل سيولة وصعوبة الاختبار ككل،  معاملسيولة وصعوبة كل قائمة مرفقة ب

، 2,21أما الاختبار ككل فكان  ,2,2و 2,22لمقوائم في التطبيق الأول تمحورت ما بين 
، بينما 2,91أما الاختبار ككل فكان  2,1و 2,29عوبة لمقوائم فتمحورت ما بين ومعامل الص

أما الاختبار ككل  2,23و 2,29ما بين  محوريت التطبيق الثاني فكان معامل السيولة لمقوائم
 .,2,2و 2,21ما بين  ر، ومعامل الصعوبة لمقوائم تمحو 2,23

 التحميل الكيفي:. 2.2.3
يتضح لنا من خلال النتائج المتحصل عمييا أن نسبة السيولة عالية مقارنة مع نسبة 
الصعوبة في كل القوائم، ولكن نسبة السيولة المتحصل عمييا في كل القوائم متقاربة فيما 

الصعوبة وىذا سواء في التطبيق الأول أو الثاني مما يجعميا بينيا ونفس الشيء مع نسبة 
معتدلة ومتوازنة من حيث درجة السيولة والصعوبة فيما بينيا، أما نسبة سيولة وصعوبة 
الاختبار ككل سواء في التطبيق الأول والثاني تبين أنو اختبار يمتاز بنسبة سيولة عالية 

وفة لدى الأطفال في ىذا السن وىذا ما يجعمو كون الاختبار يشترط أن تكون الكممات مأل
 اختبارا سيلا وليس بالصعب.
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 :منحنى التوزيع الميئيني للاختبار. عرض وتحميل نتائج 4
 :لميئينيةاإستخراج الدرجات . 1.4

 :بالنسبة لعينة التكييف )الأطفال العاديين( لميئينيةاإستخراج الدرجات . 1.1.4
 :الخاصة بعينة التكييف التوزيع اعتداليةحساب . 1.1.1.4

كذا النتيجة العامة النتائج العامة لمقوائم الخمسة و بعد إدخال النتائج الخام المتعمقة ب
 spssذلك في البرنامج الإحصائي (، و 21( المبينة في الممحق رقم ))مجموع القوائم

المرفقة المرقمة المنحنيات و  1الإحصائية المبينة في الجدول تحصمنا عمى المخرجات 
 .2إلى 1من 

 

Tests de normalité 

 Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification 

liste1normaux ,406 50 ,000 ,426 50 ,000 

liste2normaux ,400 50 ,000 ,449 50 ,000 

liste3normaux ,283 50 ,000 ,681 50 ,000 

liste4normaux ,486 50 ,000 ,222 50 ,000 

liste5normaux ,280 50 ,000 ,783 50 ,000 

totalnormaux ,273 50 ,000 ,541 50 ,000 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 

 : يوضح نتائج دراسة اعتدالية التوزيع.(12) الجدول رقم  

 الكمي: التحميل. 1.1.1.1.4
بأن نتائج القوائم و كذا النتيجة العامة لا تتبع توزيع اعتدالي،  (19) من الجدول نلاحظ

المبينة أدناه، حيث أن توزيع  (2-1، و ىو ما تبينو المنحنيات )p<0.05حيث أن 
 وجب.نتائج القوائم و النتيجة العامة يتبع توزيع ممتوي م
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 التحميل الكيفي:. 2.1.1.1.4

بالنسبة  الاختبارعكس سيولة الجدول أعلاه بأن النتائج التي تحصمنا عمييا تيتضح من  
، أما المنحنيات الخاصة بيذه العينة فعدم تمركزىا في )الأطفال العاديين( لعينة التكييف

، أي ىذا الاختبار الوسط يعود إلى عدم تساوي نسبة السيولة و نسبة الصعوبة للاختبار
 .  ينسيلا عمى الأطفال العادي

 

 

 .الأولى الخبصت بعينت التكييف توزيع الميئيني للقبئمت(9 يمثل منحنى ال05الشكل رقم)
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.الخبصت بعينت التكييف توزيع الميئيني للقبئمت الثبنيت(9 يمثل منحنى ال65رقم)الشكل   
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 .الخبصت بعينت التكييف توزيع الميئيني للقبئمت الثبلثت(9 يمثل منحنى ال66رقم)الشكل 

 

 

 .الخبصت بعينت التكييف توزيع الميئيني للقبئمت الرابعت(9 يمثل منحنى ال67رقم)الشكل 

 

 
  

 .الخبصت بعينت التكييف توزيع الميئيني للقبئمت الخبمست(9 يمثل منحنى ال68رقم)الشكل 
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 .الخبص بعينت التكييفككل الميئيني للاختببر توزيع (9 يمثل منحنى ال06رقم)الشكل 

 

 إستخراج الدرجات الميئينية:. 2.1.1.4
بعد إدخال النتائج الخام المتعمقة بالنتائج العامة لمقوائم الخمسة و كذا النتيجة العامة 

 spss(، و ذلك في البرنامج الإحصائي 21)مجموع القوائم( المبينة في الممحق رقم)
 .(18جات الإحصائية المبينة في الجدول )تحصمنا عمى المخر 

 

Centiles 

 Centiles 

5 10 25 50 75 90 95 

 

 

Moyenne pondérée 

(Définition 1) 

 

 

 

liste1normaux 6,6500 8,1000 9,7500 10,0000 10,0000 10,0000 10,0000 

liste2normaux 8,0000 9,0000 9,0000 10,0000 10,0000 10,0000 10,0000 

liste3normaux 8,0000 8,1000 9,0000 9,0000 10,0000 10,0000 10,0000 

liste4normaux 9,0000 9,1000 10,0000 10,0000 10,0000 10,0000 10,0000 

liste5normaux 6,5500 8,0000 9,0000 9,0000 10,0000 10,0000 10,0000 

totalnormaux 40,1000 44,1000 47,0000 48,0000 49,0000 50,0000 50,0000 
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Valeurs charnières de 

Tukey 

liste1normaux   10,0000 10,0000 10,0000   

liste2normaux   9,0000 10,0000 10,0000   

liste3normaux   9,0000 9,0000 10,0000   

liste4normaux   10,0000 10,0000 10,0000   

liste5normaux   9,0000 9,0000 10,0000   

totalnormaux   47,0000 48,0000 49,0000   

 

 .نية بالنسبة لنتائج عينة التكييف: يوضح الدرجات الميئي(13الجدول )  

بالنسبة  12و  2بتوضيح الدرجات الدنيا التي تتراوح ما بين  (18يسمح الجدول رقم )
 بالنسبة لممجموع العام و التي توافق الربيعي الأول أو الدرجة الميئينية ,1لمقوائم و 

25)الخامسة و العشرون 
em

 centile ou1
er
 quartile.) 

 :بالنسبة لعينة اختبار أداة البحث لميئينيةاإستخراج الدرجات . 2.4
 حساب إعتدالية التوزيع:. 1.2.4

إدخال النتائج الخام المتعمقة بالنتائج العامة لمقوائم الخمسة و كذا النتيجة العامة  بعد
 spss(، و ذلك في البرنامج الإحصائي ,2)مجموع القوائم( المبينة في الممحق رقم )

و المنحنيات المرفقة  (،11نة في الجدول رقم )تحصمنا عمى المخرجات الإحصائية المبي
 .13إلى 12المرقمة من 

 

Tests de normalité 

 Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification 

liste1sourds ,241 30 ,000 ,891 30 ,005 

liste2sourds ,197 30 ,004 ,886 30 ,004 

liste3sourds ,265 30 ,000 ,849 30 ,001 

liste4sourds ,194 30 ,005 ,833 30 ,000 

liste5sourds ,248 30 ,000 ,709 30 ,000 

totalsourds ,216 30 ,001 ,877 30 ,002 

a. Correction de signification de Lilliefors 

  

 : يوضح نتائج دراسة إعتدالية التوزيع.(14)الجدول رقم



 عرض وتحميل النتائج                                                     الفصل السادس
 

106 
 

 التحميل الكمي:. 1.1.2.4

، اعتداليبأن نتائج القوائم و كذا النتيجة العامة لا تتبع توزيع  (11)يتضح من الجدول 
( المبينة أدناه، حيث أن توزيع 13-12، و ىو ما تبينو المنحنيات)p<0.05حيث أن 

  الب.نتائج القوائم و النتيجة العامة يتبع توزيع ممتوي س

 التحميل الكيفي:. 2.1.2.4

بالنسبة  الاختبار تحصمنا عمييا تعكس صعوبةيتضح من الجدول أعلاه بأن النتائج التي 
لعينة اختبار أداة البحث )الأطفال الصم(، أما المنحنيات الخاصة بيذه العينة فعدم 

نسبة الصعوبة للاختبار، أي أن و  تمركزىا في الوسط يعود إلى عدم تساوي نسبة السيولة
 ىذا الاختبار صعبا عمى الصم.  

أن الاختبار الجيد يجب أن يكون متوسط السيولة والصعوبة  فإن اتبعنا القاعدة التي تقول
ضافة  الاعتداليأي يتبع التوزيع  وجب عمينا تعديل البنود السيمة في ىذا الاختبار وا 

ولكن نظرا لصعوبتو عمى الأطفال الصم رغم سيولتو عمى  ،عامل الصعوبة إلييا
طفال الصم الإجابة عمى ىذا الأطفال العاديين فإنو من المحتمل أن يكون ليس بوسع الأ

    إن أضفنا عامل الصعوبة. الاختبار

 



 عرض وتحميل النتائج                                                     الفصل السادس
 

107 
 

 
 

 .الأولى الخبصت بعينت اختببر أداة البحث (9 يمثل منحنى التوزيع الميئيني للقبئمت00رقم)الشكل 

 

 

 .الخبصت بعينت اختببر أداة البحث الثبنيت (9 يمثل منحنى التوزيع الميئيني للقبئمت01رقم)الشكل 
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 .الخبصت بعينت اختببر أداة البحثالثبلثت  (9 يمثل منحنى التوزيع الميئيني للقبئمت02رقم)الشكل  

 

 
 

 الرابعت الخبصت بعينت اختببر أداة البحث (9 يمثل منحنى التوزيع الميئيني للقبئمت03رقم)الشكل 
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 .الخبمست الخبصت بعينت اختببر أداة البحث (9 يمثل منحنى التوزيع الميئيني للقبئمت04رقم)الشكل 

 

 

 .الميئيني للاختببر الخبص بعينت اختببر أداة البحثتوزيع (9 يمثل منحنى ال05رقم)الشكل 
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 إستخراج الدرجات الميئينية:. 2.2.4

إدخال النتائج الخام المتعمقة بالنتائج العامة لمقوائم الخمسة و كذا النتيجة العامة  بعد
 spss(، و ذلك في البرنامج الإحصائي ,2)مجموع القوائم( المبينة في الممحق رقم )

 .(13) تحصمنا عمى المخرجات الإحصائية المبينة في الجدول
 

Centiles 

 Centiles 

5 10 25 50 75 90 95 

Moyenne pondérée (Définition 1) 

liste1sourds ,0000 ,0000 1,0000 2,0000 6,0000 7,9000 8,9000 

liste2sourds ,0000 ,0000 ,7500 2,0000 4,0000 6,0000 7,4500 

liste3sourds ,0000 ,0000 ,7500 2,0000 4,0000 5,8000 7,4500 

liste4sourds ,0000 ,0000 ,0000 2,0000 3,5000 6,9000 8,0000 

liste5sourds ,0000 ,0000 ,0000 1,0000 3,0000 5,8000 9,7000 

totalsourds ,0000 ,1000 4,0000 7,0000 19,2500 28,9000 38,0000 

Valeurs charnières de Tukey 

liste1sourds   1,0000 2,0000 6,0000   

liste2sourds   1,0000 2,0000 4,0000   

liste3sourds   1,0000 2,0000 4,0000   

liste4sourds   ,0000 2,0000 3,0000   

liste5sourds   ,0000 1,0000 3,0000   

totalsourds   4,0000 7,0000 19,0000   

  

 : يوضح الدرجات الميئينية بالنسبة لنتائج عينة الصم.(15الجدول)

بالنسبة  1و 2بتوضيح الدرجات الدنيا التي تتراوح ما بين  (13يسمح الجدول رقم )
 لمقوائم و بالنسبة لممجموع العام و التي توافق الربيعي الأول أو الدرجة الميئينية الخامسة

25و العشرون ) 
em

 centile ou1
er
 quartile.) 
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 (Tableau de profile9) إستخراج جدول الواجهة لتقييم الحالة .5
 :الحالة بالنسبة لعينة التكييف لتقييم الواجهة جدول إستخراج. 1.5

يوضح الجدول النموذجي المبين أدناه، جدول الواجية الذي يسمح بتحديد الدرجة 
 الميئينية لمحالة المفحوصة سواء بالنسبة لكل قائمة و كذا المجموع العام، حيث

 لأقرانيا الأسوياء.بالنسبة  (,2رقم ) لتقييم الحالة (12خصصنا الجدول رقم)

 23 22 3, 32 93 12 3 القوائم                   الميئينيات
       8 1القائمة 
       8  9القائمة 
       9  8القائمة 
       9 1القائمة 
       3 3القائمة 

       13 المجموع العام
 

 .لمحالة بالنسبة لعينة التكييف الميئني : تحديد المستوى(16دول)الج

لمجموع العام طريقة الإستعمال: يقوم الفاحص بإستخراج الدرجة الميئينية لمحالة و كذا ا
 ، أين نقوم بتحويل النقطة الخام إلى درجة ميئينية.(11بالرجوع لمجدول رقم)

 التحميل الكمي:. 1.1.5

في  3( أن ىذه الحالة تتمركز درجتيا الخام في الميئين 12) من خلال الجدولنلاحظ  
 ىذا بالنسبة لممجموع العام و كل القوائم.الجدول الخاص بعينة التكييف 

 التحميل الكيفي:. 2.1.5

مع الأطفال العاديين فدرجتيا يتضح لنا أن ىذه الحالة تحصمت عمى نتيجة متدنية مقارنة 
 حالة من ىذه العينة تحصمت عمى ىذه الدرجة.عمما أنو ليس ىناك  3الميئينية ىي 
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 :بالنسبة لعينة اختبار أداة البحث إستخراج جدول الواجهة لتقييم الحالة .2.5

، جدول الواجية الذي يسمح بتحديد الدرجة الميئينية يوضح الجدول النموذجي المبين أدناه
حيث خصصنا الجدول رقم  لمحالة المفحوصة سواء بالنسبة لكل قائمة و كذا المجموع العام،

 النسبة لأقرانيا الصم.نفس الحالة ب ( لتقييم,1)

 95 90 75 50 25 10 5 الميئينيات القوائم
    8    1القائمة 
    8    2القائمة 
    9    3القائمة 
    9    4القائمة 
   3     5القائمة 

    13    المجموع العام

 

لمجموع العام طريقة الإستعمال: يقوم الفاحص بإستخراج الدرجة الميئينية لمحالة و كذا ا
 ، أين نقوم بتحويل النقطة الخام إلى درجة ميئينية.(13بالرجوع لمجدول رقم )

 التحميل الكمي:. 1.2.5

 32الدرجة الميئينية ( أن ىذه الحالة تتمركز درجتيا الخام في ,1) من خلال الجدولنلاحظ 
في الجدول الخاص بعينة اختبار أداة البحث بالنسبة لممجموع العام وكل القوائم م عدا 

 .3,القائمة الرابعة التي كانت درجتيا الميئينية فييا 

 التحميل الكيفي:. 2.2.5

 .مع أقرانيا الصممقارنة  عمى نتيجة متوسطة ذه الحالة تحصمتيتضح لنا أن ى

 الميئني لمحالة بالنسبة لعينة اختبار أداة البحث.(: تحديد المستوى 17الجدول)
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 :الخاصة بعينة اختبار أداة البحث النتائج الخاموتحميل عرض . 6
 لاختبار الخاصة بعينة اختبار أداة البحث:م لاالخنتائج ال. عرض 1.6

مجموع  التطبيق الأول التطبيق الثاني
إجابات 
التطبيق 
 الواحد

عدد أفراد 
 العينة

عدد 
كممات 
 الاختبار

مجموع 
الإجابات 
 الخاطئة

مجموع 
الإجابات 
 الصحيحة

مجموع 
الإجابات 
 الخاطئة

مجموع 
الإجابات 
 الصحيحة

1232 192 1189 823 1322 82 32 

.لاختبار الخاصة بعينة اختبار أداة البحثالخام ل نتائجال(: يمثل 18الجدول رقم)  

 بعينة اختبار أداة البحث:لاختبار الخاصة الخام لنتائج التحميل . 2.6
 لتحميل الكمي:ا. 1.2.6

الخاصة بالصغار المتكون  (lafon)بعد تطبيق اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون 
( 82( كممة المكيف عمى المجتمع القبائمي عمى عينة التكييف المتكونة من )32من )

( سنة، تحصمنا 19-1أعمارىم بين )تتراوح الذين طفلا عاديا ناطقين بالميجة القبائمية 
عمى النتائج الموضحة في الجدول أعلاه بالنسبة لمتطبيق الأول والثاني والمدرجة 

 823(، وكان مجموع الإجابات الصحيحة لمتطبيق الأول 28بالتفصيل في الممحق رقم )
إجابة، وأما في التطبيق  1189إجابة ومجموع الإجابات الخاطئة 1322إجابة من أصل 

إجابة ومجموع الإجابات الخاطئة فكان  192الثاني فكان مجموع الإجابات الصحيحة ىو 
 إجابة 1232
 التحميل الكيفي:. 2.2.6

 تبين لنا من خلال النتائج المتحصل عمييا من الاختبار المكيف في التطبيق الأول الثاني
أنيا نتائج منخفضة جدا بحيث تبين أن الأطفال الصم ميما كانت درجة فقدانيم السمعي 
ونوع المعين السمعي الذي يحممونو لدييم قدرة ضعيفة في فيم الكلام أو تمييز أصواتو 
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فيم لم يتمكنوا من إعادة بعض الكممات و أما الكممات المعادة فيي تحتوي عمى أصوات 
منخفضة في فيم بقدرة وات أخرى، فيؤلاء الأطفال يمتازون محذوفة أو مستبدلة بأص

 المخطط السمعيالكلام وتمييز أصواتو وىذا ما تأكد عند نقل النتائج إلى 
(Audiogramme)  الذي ترجميا عمى شكل منحنى(Graphe)  بحيث تحصل معظم أفراد

العينة عمى منحنى غير عادي يعبر عن القدرة عمى فيم الكلام المنخفضة لدييم، وكانت 
% ما 32أقل من   (Seuil d’intelligibilité)أغمب نسب عتبة القدرة عمى فيم الكلام 

 %.32عدا القميل منيا التي تعدت 
 

 :ة بعينة اختبار أداة البحثالخاص نتائج معامل السهولة والصعوبة وتحميل عرض. 7
. عرض نتائج معامل السهولة والصعوبة الاختبار المكيف الخاصة بعينة اختبار 1.7

 أداة البحث:
مجموع  التطبيق الأول التطبيق الثاني

إجابات 
 العينة

 القوائم
معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السهولة

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السهولة

1القائمة  300 2,89 ,2,2 2,83 2,29  
2القائمة  300 2,91 2,,2 2,92 2,,2  
3القائمة  300 2,99 3,,2 2,92 1,,2  
4القائمة  300 2,91 2,,2 2,92 8,,2  
5القائمة  300 2,92 2,32 2,92 2,32  
 المجموع 1500 2,91 9,,2 2,93 2,32

 
 .بعينة اختبار أداة البحث(: يمثل نتائج معامل السهولة والصعوبة الاختبار الخاصة 91الجدول رقم)
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 تحميل نتائج معامل السهولة والصعوبة الاختبار الخاصة بعينة اختبار أداة البحث: .2.7
 التحميل الكمي: . 1.2.7

يمثل الجدول أعلاه نتائج الاختبار المكيف المطبق عمى عينة التكييف من حيث نسبة 
سيولة وصعوبة كل قائمة مرفقة بنسبة سيولة وصعوبة الاختبار ككل، فنسبة السيولة 

نسبة  ، أما2,91ككل والاختبار  2,89و 2,92لمقوائم في التطبيق الأول تمحورت ما بين 
، بينما التطبيق 3,,2والاختبار ككل    3,,2و ,2,2ينالصعوبة لمقوائم تمحورت ماب

 أما 2,93ككل  والاختبار 2,83و 2,92الثاني فتمحورت نسبة سيولة القوائم ما بين 
 .  9,,2أما الاختبار ككل  2,32و 2,,2نسبة الصعوبة لمقوائم فتمحورت ما بين 

 
 التحميل الكيفي:. 2.2.7

أن نسبة السيولة منخفضة مقارنة مع نسبة يتضح من خلال النتائج المتحصل عمييا 
الصعوبة، ولكن رغم ذلك فإن النسب المتحصل عمييا في كل القوائم معتدلة سواء 
الخاصة بنسبة السيولة أو نسبة الصعوبة وىذا في التطبيق الأول والثاني مما يجعميا 

ككل في  متوازنة من حيث درجة السيولة والصعوبة، أما نسبة سيولة وصعوبة الاختبار
 دا مقارنة مع الأطفال العاديين. كلا التطبيقين تبين أن أداء الأطفال الصم كان منخفضا ج

التكييف وعينة اختبار أداة نتائج القدرة عمى فهم الكلام عند عينة وتحميل عرض . 8
 :البحث
 التكييف وعينة اختبار أداة البحث. عرض نتائج القدرة عمى فهم الكلام عند عينة 1.8

 التطبيقين الأطفال العاديين  الأطفال الصم
 نسبة النجاح نسبة الإخفاق نسبة النجاح نسبة الإخفاق

,3,12%  91,38%  3,,2%  21,91%  التطبيق الأول  
,9%  93%  1,11%  23,32%  التطبيق الثاني 

 
عينة التكييف وعينة اختبار أداة البحث. (: يمثل نسبة النجاح والإخفاق عند20الجدول رقم)  
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 نتائج القدرة عمى فهم الكلام عند عينة التكييف وعينة اختبار أداة البحث: تحميل .2.8

 

التي تقول إنو يمكن تكييف اختبار القياس  جزئية الأولىالصحة الفرضية التحقق من 
الخاصة بالصغار بشكل يسمح بتشخيص  (lafon)السمعي المفظي قوائم لافون 

اضطرابات القدرة عمى فيم الكلام عند الأطفال الصم )الحاممين لمزرع القوقعي أو التجييز 
 ( سنة.19-1الكلاسيكي( الناطقين بالميجة القبائمية الذين يتراوح عمرىم ما بين )

 :التحميل الكمي. 1.2.8
نسبة نجاح الأطفال الصم في كلا التطبيقين قمنا بمقارنة نسبة نجاح الأطفال العاديين مع 

فلاحظنا أن الأطفال العاديين تحصموا عمى نسبة نجاح أكبر من نسبة نجاح الأطفال 
 الصم بينما نسبة إخفاقيم ضئيمة مقارنة بالصم.

 التحميل الكيفي:. 2.2.8
تبين لنا من خلال النسب التي توصمنا إلييا أن نسبة نجاح الأطفال العاديين التي تكبر 
نسبة نجاح الصم تعبر عن القدرة العالية في فيم الكلام التي يمتاز بيا العاديين أما 
الأطفال الصم فنسبة إخفاقيم تفوق بأضعاف نسبة نجاحيم فيذا يعبر عن قدرتيم 

ىذا راجع إلى درجة السمع المختمفة بين العاديين والصم فيي الضعيفة في فيم الكلام، و 
شكمت فرقا واضحا بينيم، فيذا الاختبار استطاع أن يبين القدرة العالية في فيم الكلام 

الاضطرابات التي يعاني منيا الصم في ىذه القدرة، وعميو تحققت وتشخيص لدى العاديين 
 . لجزئية الأولىا صحة الفرضية
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 :كلام عند عينة اختبار أداة البحثنتائج القدرة عمى تمييز أصوات ال وتحميل عرض. 9
 . عرض نتائج القدرة عمى تمييز أصوات الكلام عند عينة اختبار أداة البحث:1.9

 موقع الصوت الأصوات المحذوفة الأصوات الأصمية في الكممة مع الصوت المستبدل
[Ɂ[ =]b]  
 [Ɂ][ =t]  

   [Ɂ][ =ˁt]  
[dz =][š]  
[b[= ]z]  
[n[= ]n]  
[s[ =]θ]  
[s[= ]z]  

[n]  
[θ]  
[b]  
[s]  

 أول الكممة

[b[= ]b]  
[b[= ]n ]  
[p[ =]ˁt ]  
[k[ =]ˁt ]  
[m[ =]ˁt ]  
[m[= ]n ]  

  [n[= ]m ]  
[b[= ]b]  
[b[= ]z ]  
[b[ =]ˁt ]  
[s[= ]š]  

[q]  
[n]  

 وسط الكممة

[q[= ]k]  
[b[= ]z]  

[θ]  
[m]  
 [s]  

 آخر الكممة

 .كلام عند عينة اختبار أداة البحث(: يمثل نتائج القدرة على تمييز أصوات ال29الجدول رقم)
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 تحميل نتائج القدرة عمى تمييز أصوات الكلام عند عينة اختبار أداة البحث:. 2.9 
التي تقول إنو يمكن تكييف اختبار القياس جزئية الثانية الصحة الفرضية التحقق من 

السمعي المفظي بشكل يسمح بتشخيص اضطرابات القدرة عمى تمييز أصوات الكلام عند 
الأطفال الصم )الحاممين لمزرع القوقعي أو التجييز الكلاسيكي( الناطقين بالميجة القبائمية 

 ( سنة.19-1الذين يتراوح عمرىم ما بين )
 الكمي: التحميل. 1.2.9

نلاحظ من خلال الجدول نسبة إخفاق الأطفال الصم في كلا التطبيقين التي تعبر عن 
الكممات التي لم يتم إعادتيا بشكل صحيح من طرف العديد من الأطفال الصم، فيناك 

[، θ[ ،]k[ ،]mعدم تمييز لبعض الأصوات بنسبة أكبر من أصوات أخرى مثل صوت ]
[، b[ أو ]z[ فينطقونو ]b[ وأما ]ˁtا فنطقوىا بصوت ]فيناك بعض الحالات لم يميزوى

[، كما أن ىناك حذف لبعض k[ ينطقونو]q[ و]z[ ينطقونو ]s، ]]m[ ينطقونو ]nوصوت ]
[، أو وسط الكممة مثل الأصوات b[ و ]lالأصوات سواء في أول الكممة مثل الأصوات ]

[q[ و ]n[ أو في آخر الكممة مثل الأصوات ]s[ و ]m.] 
   التحميل الكيفي:. 2.2.9

تبين لنا من خلال النتائج أن الأطفال الصم لا يميزون كل الأصوات التي يسمعونيا فيم 
يستبدلون أصوات بأصوات أخرى كما يحذفون أيضا بعض الأصوات، ولكن الملاحظ 
أنيم لا يحذفون الأصوات بقدر استبداليم ليا، فالأصوات التي يحذفونيا أغمبيا أمامية 

[ عنما يكون في آخر s[ بالخصوص الصوت ]s[ ،]l[ ،]b[ ،]n[ ،]s، ][m] [،θمثل: ]
فالصم يعتمدون  ،(Voyelle)لا تحتوي عمى صائتة (Consonne)الكممة كونو صامتة 

كثيرا عمى القراءة عمى الشفاه في تمييز ىذه الأصوات الأمامية وكون الاختبار مسجل لم 
المستبدلة فيي أيضا أغمبيا أمامية فمعظميا عند تتح ليم ىذه الفرصة، وأما الأصوات 

 ،[s[= ]š][، m[ =]n[ ،]n[ =]mاستبداليا تستبدل بصوت لو تقريبا نفس المخرج مثل: ]
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[n[= ]n بحيث يجعميا تتشابو فيما بينيا عند سماعيا، وىذا يبن القدرة عمى تمييز ]
إخفاقيم المرتفعة جدا عمى أصوات الكلام الضعيفة عند الأطفال الصم التي تؤكدىا نسبة 

عكس الأطفال العاديين الذين امتازوا بالقدرة العالية في تمييز أصوات الكلام التي بينتيا 
نسبة إخفاقيم المنخفضة جدا وىذه الاضطرابات التي يعاني منيا الأطفال الصم في القدرة 

ختبار المكيف إلى عمى تمييز أصوات الكلام مقارنة بالعاديين استطعنا تبيينيا من ىذا الا
  الجزئية الثانية. الميجة القبائمية وىذا يؤكد صحة الفرضية
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 الاستنتاج العام:
إن اليدف الرئيسي من دراستنا ىو محاولة تكييف اختبار القياس السمعي المفظي قوائم     
( كممة موزعة عمى خمس قوائم وكل 32المتكون من ) لأطفالالخاصة با (Lafon) لافون

و التجييز ال الصم الحاممين لمزرع القوقعي عشر كممات وذلك عمى الأطف قائمة تحتوي عمى
( سنة، بالإضافة إلى 19-1الكلاسيكي الناطقين بالميجة القبائمية الذين تتراوح أعمارىم بين )

رة عمى فيم الكلام والقدرة عمى تمييز أصواتو، اف الاختبار المتمثمة في قياس القددتحقيق أى
بحيث تم التوصل من خلال عممية التكييف التي طبقت عمى عينة التكييف المتمثمة من 

التي بينت أنو  spss20( طفلا عاديا إلى نتائج تمت معالجتيا بالبرنامج الإحصائي 32)
لصدق المحكمين واتوجد مؤشرات صدق وثبات جيدة للاختبار وذلك بالحصول عمى صدق 

 كانت قوية بالنسبة لكل القوائم التي و المجموع العام العلاقة الارتباطية بين القوائمبحساب 
بدراسة العلاقة  ومعامل الثبات 2,23و 2,21ذات دلالة إحصائية عند مستوى  وىي قيم

وحساب الثبات بالتجزئة النصفية الذي  2,21التي قدرت قيمتو ب الارتباطية بين التطبيقين
 (Lafon)المفظي قوائم لافون ، وعميو فإن اختبار القياس السمعي 2,21قدرت قيمتو ب 

المكيف إلى الميجة القبائمية صادق وثابت، وقد تم تطبيقو عمى عينة  لأطفالالخاصة با
قعي أو التجييز ( طفلا أصما حاممين لمزرع القو 82اختبار أداة البحث التي تكونت من )

الكلاسيكي لمتأكد من صحة الفرضيات المقترحة وقد أسفرت النتائج بعد المعالجة الإحصائية 
القدرة عمى فيم الكلام والقدرة عمى تمييز  ختبار يستطيع تشخيص اضطراباتأن ىذا الا

أصواتو، مما يبين أن ىذا الاختبار المكيف عمى الأطفال الصم الناطقين بالميجة القبائمية 
استطاع أن يحقق أىداف الاختبار الأصمي، وبيذا قد توصمنا إلى تحقيق جميع فرضيات 

 (Lafon)مفظي قوائم لافون الدراسة التي تم من خلاليا تكييف اختبار القياس السمعي ال

و التجييز الكلاسيكي ال الصم الحاممين لمزرع القوقعي الخاصة بالصغار عمى الأطف
.بصفة نيائية ( سنة19-1الناطقين بالميجة القبائمية الذين تتراوح أعمارىم ما بين )
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 :بحثصعوبات ال
تعيقو عمى القيام لكل باحث صعوبات يواجييا أثناء قيامو بالدراسة حول موضوع بحثو إذ 

 بعممية بحثو كما ينبغي ومن بين ىذه الصعوبات التي واجيناىا نجد:
 نة اللازمة لمدراسة في مكان واحد لربح الوقت.عدم توفر العي 
 .عدم توفر عدد كافي من الأطفال الصم الناطقين بالميجة القبائمية 
 صم المنتمين إلى عدم استعمال المختصين الأرطوفونيين المغة الأم مع الأطفال ال

 المجتمع القبائمي.
  وجود بعض الحالات الصم المنتمين إلى المجتمع القبائمي الذين لم يتم تشغيل جيازىم

 بصورة كمية.
  عدم توفر المراجع الكافية الخاصة بموضوع الدراسة بالمغة الأمازيغية أو الميجة

 القبائمية.
 



  

 
 

 خاتمة
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 خاتمة:
تعتبر دراستنا الحالية فتح طريق لتكييف الاختبارات عمى مختمف البيئات الاجتماعية     

 (Lafon)الجزائرية، ففي بحثنا ىذا قمنا بتكييف اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون 

 ، ذلك لممساىمة في توفير أداةعمى الأطفال الصم طفال إلى الميجة القبائميةالخاصة بالأ
براز قدراتيم في عمى فيم الكلام وتمييز أصواتو  قياس سمعية لرعاية ذوي الإعاقة السمعية وا 

 من أجل تحسينيا.
( طفلا 05حين تطبيق ىذا الاختبار عمى عينة من الأطفال العاديين المتكونة من )    

( 05ن )وعينة من الأطفال الصم الحاممين لمزرع القوقعي أو التجييز الكلاسيكي المتكونة م
طفلا وذلك بطريقة فردية تم التوصل إلى نتائج تثبت نتائج الدراسات التي أجريت لمتعرف 
عمى القدرة عمى فيم الكلام والقدرة عمى تمييز أصواتو لدى الأطفال الصم، حيث أجرى 

دراسة لإبراز أىمية اختبار القياس السمعي المفظي، وكان ىدف  (Metezger 2015)ميتزغر 
الأكثر استخداما  (Fournier)ة فعالية القوائم الخاصة مقارنة بقوائم فورنيي ىذه الدراس

وتوصمت إلى أن الصم يواجيون صعوبات في الفيم سواء كانت القوائم في اليدوء أو 
الضجيج مع عدم سماع كل الأصوات مع تعويض بعضيا بأصوات قريبة منيا وحذف 

القدرة عمى تمييز أصوات الكلام، كما  بعض الأصوات، ىذا ما يؤكد أنو ىناك مشاكل في
بينت أيضا ىذه الدراسة أن الصم يستعممون جيدا أكبر في نطق الأصوات الانفجارية 

(Occlusives)  أكثر من الأصوات التسريبية(Fricatives)  كما يستعممون القراءة عمى الشفاه
 لمساعدة سمعيم عمى فيم الصوت أو الكممة وتمييزىا.

وكان عنوان الدراسة أىمية اختبار القياس السمعي  (Metzger,2015)دراسة ميتزغر     
المفظي المكيف عمى كل مفحوص وكانت الدراسة تجريبية تحتوي عمى تطبيق اختبارات 
صوتية خاصة عمى مفحوصين بقوائم متوازنة ومقارنتيا مع النتائج المتحصل عمييا من قوائم 

الخاصة وكان ىدف ىذه الدراسة فعالية القوائم الخاصة مقارنة الغير  (Fournier)"فورنيي" 
الأكثر استخداما بحيث كانت نتائج ىذه الدراسة أن المفحوصين   (Fournier) بقوائم فورنيي
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يواجيون صعوبات في الفيم سواء كانت القوائم في اليدوء أو الضجيج مع عدم سماع كل 
ا وحذف بعض الأصوات ىذا ما يؤكد أنو الأصوات مع تعويض بعضيا بأصوات قريبة مني

ىناك مشاكل في القدرة عمى تمييز أصوات الكلام , كما بينت أيضا ىذه الدراسة أن الصم 
أكثر من الأصوات  (Occlusives)يستعممون جيدا أكبر في نطق الأصوات الانفجارية 

عمى فيم الصوت  كما يستعممون القراءة عمى الشفاه بمساعدة سمعيم (Fricative)التسريبية 
  (Metzger,2015,p73,74)أو الكممة وتمييزىا.

بحيث ىدفت ىذه الدراسة إلى تجربة   (Paatsch, et all, 2004) و آخرون دراسة باتش    
نموذج حسابي لموصف يأخذ بالحسبان أثر القدرة السمعية والمعرفة بالمفردات والميارات 

أحادية المقطع التي يتم إجراؤىا للأطفال الذين يعانون الكلامية لفيم نتائج اختبارات الكلام 
منيم يحممون الزرع القوقعي،  21طفلا و 00من فقدان سمعي، واشتممت الدراسة عمى 
ميارات فيم الكلام والقراءة وكان الاختبار يتكون  واستخدمت الكممات أحادية المقطع لقياس

ح بالقراءة عمى الشفاه وأما بالنسبة كممة وتم تقديميا عن طريق السمع دون السما 05من 
لأدوات قياس المغة فاستخدم اختبار بيبودي لممفردات المصورة كما تم استخدام النموذج 
الحسابي لعزل ثلاثة مصادر لمخطأ عندما يتم استعمال فحص استيعاب الكلام بواسطة 

لطفل لمصوت السمع فقط وخمصت ىذه الدراسة إلى أنو ىناك أخطاء ناتجة عن عدم سماع ا
كما ىو وأخطاء بالمفردات حيث يقوم الطفل باسترجاع كممة لا تطابق الكممة التي سمعيا 
إضافة إلى أخطاء نطقية وىذا ما يوضح أنو ىناك صعوبات في فيم الكلام وتمييز أصواتو 

  (110، ص1522.)فني،عند ىؤلاء الأطفال الذين يعانون من فقدان سمعي
تقول أن النقص السمعي ولو كان  (Sciencedirect)ى موقع وىناك دراسة عرضت عم    

خفيفا يستطيع أن يؤثر عمى القدرة عمى فيم الكلام وأن اختبارات قياس السمع المفظية عندما 
تطبق في الضجيج تسمح بتقييم القدرة عمى فيم الكلام خاصة في حالة صمم خفيف، وعندما 

 م الكلام مع تحديد القدرة عمى تمييز الأصوات.تطبق في اليدوء تسمح بتقييم القدرة عمى في
 (Sciencedirect, 2016, p1-4) 
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و التجييز الكلاسيكي ال الصم الحاممين لمزرع القوقعي الأطفأجريناىا عمى  وبدراسة    
توصمنا إلى أن فئة الأطفال الصم لدييم قدرة منخفضة في فيم الكلام وتمييز أصواتو وذلك 

مع تعويض بعضيا بأصوات قريبة منيا وحذف بعض الأصوات  لعدم سماع كل الأصوات
 الأخرى.

ومن خلال ىذه النتائج تم التأكد من أن ىذا الاختبار استطاع أن يحقق أىداف الاختبار     
الأصمي بحيث شخص اضطرابات القدرة عمى فيم الكلام وتمييز أصواتو التي يعاني منيا 

مية وىذا ما يجعمو مكيفا عمى المجتمع القبائمي وقابلا الأطفال الصم الناطقين بالميجة القبائ
 لاستعمال فيو. 
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 مقترحات وتوصيات:

بناء عمى النتائج المتحصل عمييا من ىذه الدراسة يمكن إدراج بعض الإقتراحات والتوصيات 
 التالية:
 .توفير المقاييس والاختبارات بالمغة الأمازيغية أو الميجة القبائمية 
  :بناء أو تكييف المقاييس أو الاختبارات الخاصة بالسمع في البيئة الجزائرية مثل

 لمتمييز السمعي. (wepman)اختبار ويبمان 
  تكييف اختبار القياس السمعي المفظي قوائم لافون(lafon)  الخاصة بالصغار عمى

 عينات أكبر وبأىداف أخرى.
 اس السمعي المفظي عمى المجتمع تكييف القوائم الأخرى المتعددة لاختبار القي

 الجزائري أو المجتمع القبائمي.
  ضرورة وضع برتوكولات علاجية خاصة بالقدرة عمى فيم الكلام والقدرة عمى تمييز

 أصواتو لدى الأطفال الصم وذلك لتحسين ىاتين القدرتين لدييم.
 تي توفير الجامعة لمطلاب فرص اختيار موضوع دراستيم لمتخرج مسبقا خاصة ال

 تضم بناء أو تكييف الاختبارات لكي تتاح ليم فرصة إيجاد الحالات الكافية لدراستيم.
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L ctÀD,/ ê- I#rJs érfiJ +ri4Ërr &Jrr4 cl-Err ou gyï ùl,pA

.1ts4it 9t 4ànA çJ,- i;uÇ t4t+
é 4is f'-l/ dtiLVt ,+ rrx$rr i+Gxr ,sJ/ 44sJ c,lsr- i#r d e_t.tu c]nKlr o4:f r-lc

.ça^"'Jl u'tuillJ f-'-r *Lr1L.-zr j-t 4iliûrt âi,.I 
€JÉ,irr sJsr.

,t:l: él * 4+â a ù ubb Fbb tÉtt: /*yt ,ga * r- pïis



sjs çfi ç1.t- l-Js* â-.Ç

|-t+,vt" +jt_,jyt fj,Jt +K

UeltVr F
çt^,,J/ uNlJïllJ f.,-ll eçUL,zl

l*t: alu,;LltÀlt

t*g/lYl 
cS -;i*t- S-ÉL -y,-;^ rl

,ë.f
utÈlt

(Test d'A

L ILLD/

é 4it

,4+:lJt"!t Wl< lu ott -.b ArylAellE et-Kltls'-ij âiit-t lt+ çb ot.t/ 
'eÈr"Jt?Jê.1/ iu*yl u;/2,r/ css "uttlLlgt ,S j-ut s.ttç.i Lh! s-su ;p,zs: jÀl ,/

<.J/ te îr*'<îs Jti.-JQ â--L;Jl lgâv /ttlu,,u,tlt ur^,,,1t 
"wtgtlt 

J#t LtLr.i-l l4ûLl

z - ^4 . rpe7u,61c*f a,n zi c-zt(

,1L,124 ;g L plL-lçst-rr,all S,-ll tJtiLgt 4
Vocale (Listes pour enfants de I,C,UFON),

|d CL çÈaJJ ,'1,^-,

QUS élfir UWt +.éJI|J ctlnKtt ou

.(4;Jjt yt "rjtr#.
dLiLyl uJÊ 4x$lt +'êrJr ,rJ/ 4i#sJ é,rst- J$t ë e_tri-l crr'Krt ,i.ir t-JÊ

.u,*,,J/ ctUillJ f..-ll ctbl-À.-zl Jt_l- Ug1 il_,ll er*ll S-,SL

.A: él -yo +i A lùl Ab[ Fb| -uÉlU flJrsyl LijA,* t-^(,i.,J



I

rJ" ÊrlJïll orÀ Êelc t'r" f urJl ";j;,f#" à;YJ!4,+Ell (et-r,'ltrt; u-lÂ,j,!l cltg. oU*,,|

ds,.# âJrl.r:,,;g'Jl *l-JSll crÀtJ ÊÀ$e 
:Jrls" kJl 

"1" 
lyrl.- oJl crl-JsJl .Àl i ctJs+ ctt-lsll .-

:tuls d_: âit'.

Oral.i,..lYl rs> 4d$Jl OiatS*.lYl 't.te 4Ti
++ Draa-EL-Mizan -r Ain-EL-Harnmam
T Azazga -r Frikat
# Ait-Yahia-Moussa ++ Akbil
++ Zel<n + Ifarhounene
+ Abi-Youcef #++ Yakourene
+ Azzefoun #+++ Illiiten
-'|- Souk-El-Tnine -r Akerrou
++ Aghrib + Tirmitine
"l- Boucljima # Bni-Douala
+ Ait-Mahmoud ++ Mekla
-| Souamaa T Bni-Assi
-r Yatafen + Ouacif
++ Ait-Toudert -r Iboudrarene
-F+ Timizafi + Ouaguenoune
+ Tiezftt + Mechtras
-1- Bouzeguene DJ-Aissa-Mimoune
+ Mizrana + Idieur
T Beni-Zekri # Tizi -Ghenif
+ Tizi-Rached + D,B,K
+ Sidi-Naaman -r Ait-Oumaiou
'r Irdjen + Ait-Azuacha
+ Tizi-N'tlata + Agouni-Gueghrane
#-+ Ain-Zaouia f Ait-Yahia
-r Imsouhel + Freha
+++++ Maatkas -r Ifieha
T Makouda + Ait-Chaffa
+ Ait-khelili + Beru-Zmenzer
t Ait-Boumahdi -r Bni-Yenni
-r Assi-Youcef # Boehni
+ Iflissen # Bounouh
+ M'kira + Iloula-Oumalou
++ L.N,I + Tadmait
++ Ait-Bouadou # Ouadhias
+ Tizi-Ouzo -r Boukhalfa
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li.ttq LFJ^^,ir 4$l$tr+ i.JËiil dl$l| cl ;rj$u {+t.It Ctêt,(03) ÉJ dst ll

:!ir;u"Tt

"ljTtL.iË!t
4r+:t Yt+ t{+{3 4$r+ilr+ il.u-.I|l-tsl i;.,l..;lll+ f,,g,aTt l-Stt

ta€elIet tabu bit[0a pupi0] poupée

ta bubits[0a pupits]

ta bubilt[0a pupilt]
ddabex lbaluilabalul ballon
akarfun akar[un [?aka rtçun] couteau
dwa dwaIdwa] doigt
cwrnBum cwingum[Jwingum] gomme
lmizan lmizanIamizan] matson
tamrint saea [saÇça souns
aseqi a[elul carba[Jarba] [Jarva] cheval
yemma yemma[jamma] maman

taylust lqahwaflaqahwal café

4,ûl$tA-jËtl

ê;t"Tt+rgrl.,i L!$ll+ lt.u-.tt ot-tst t !*lljl.i â+LéIl ôL"t<tl

umu umu[?umu] a uto
asawal abu rla bl[?a purtça bl] pomme

tml aqmuc[?aqmufl bouche
ifer iffa r[?iffa r] fi e

azlalam abilu[?avilu]

ibilu[?ivilu]
vélo

lbanan lbananflabananl banane

agadez ssuq [ssuq] cuq

Iumbu Iumbu[d3umbu] jambe

tanezza ht sçbah[scsçevah] sa prn

asaber eridu[?aridu] radis



ii,lt$la.{iÉll

4+-.:t-Tç t0rJ -sd 4$sjt+ IJ-Eall ôr .r<rl 4;-lll! l+!éil d:ir -r<rl

bafaIa bataTa Ibatçatca] papillon
aguglu afermaj [?afarma3] fumée
llufan abibi[?abibi] bébé
lqares llimilliml lit
nerwa na;waInarçwa] noix
crna ëina [{ina] orange
amutuI amu!u[?amutcu] moto
lbarc lbacilbajl vache

lbarcIbarfl
laglasI laglasIaglas] garçon
abrik a ka na r[?a ka na r] ca na rd

4ql..jlll-j$ll
4gr;_;t-$+ tg'iJcu3 4*ljt1lll+ âlù-.ll ÉL.l< ll 4;-lJdt+ 4JL.!lûr^t<tl

bana babaIvava] papa

dada dada [dada]
tawlaft lafuIu flafutç u] photo
abibru abibru[?abibru] bonbon
ta la ta la [0a la] télé
asenkbbu aëapun[?afapun] chapeau
aman aman[?aman] ane

remman !'emmanIrçmman] matn

sardinl sa rdin [sa rdin] salade
lgatuflagatcul lgatuflagatçul gateau

zzit zzilfzzi9l zero

i*tiJll-iËll
4+",it-It+ t(rJ^gi q[l,;ÉJ! il.lr-allÉr ^r<ll 4i,.,jéL 4J,-!l ÉL^l< tl

tamcuceft a binwa r[?a binwa r] porre

afus afus [?afus] feu
averrabu lba!uflabatcul batea u

abudid apu!u[?aputçu] couteau
timcef timcet[0imJetç] marché

cumpwa cumpwa[fumpwa] cha m pigno n
wezzil wezzil[wezzil] otsea u

gezzil[g*ezzil]

lmulud lmulud[amuluô] malade

çsabunl SSa bun [scsçavun] savon
a na nas a na nas[?a nanas] a na nas
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CnËlll+ èlr:. s.É titl 4.tr.3 ûg-r*.htj_.lTf d^t i ds+ :(05) Ét ,Srf^lf

"SPSS20 ;l,arYl
Corrélations

listel liste2 liste3 liste4 liste5 total

Corrélation de Pearson

listel Sig.(bilatérale)

liste4

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

listeS Sig.(bilatérale)

N

Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

1

50

,525'"

,000

50

,466"

,001

50

,424"

,002

50

,322-

,023

50

,717-

,000

50

,525'-

,000

50

1

50

,( zo

,000

50

,862"

,000

50

,502-

,000

Ân

,882"

,000

50

,466"

,001

Ân

,726'.

,000

AN

1

50

,685"

,000

50

,643"

,000

50

,852--

,000

50

,424"

,002

Ân

,862"

,000

50

,685"'

,000

50

1

50

,517"

,000

50

,842'-

,000

50

,322

,023

CU

,502'.

,000

50

,643"

,000

50

,517*

,000

50

1

CU

,729"

,000

6n

,717'"

,000

bU

,882"

,000

50

,852'"

,000
Âô

,842"

,000

50

,729"-

,000

Âô

1

Aô

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).



Corrélations

Justel Juste2

Justel Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

1

50

,944"

,000

50

Juste2 Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

,944^

,000

50

1

50

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

de traitement des observations

N %

Observations Valide

Exclus"

Total

50

0

6ô

100,0

,0

100.0

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la

procédure.

de fiabilité

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments

,940 2



t#Â éll3J 4usilf ej+e rFI é A+r!élb fu34*,lt cjrtr-â cjg.r+ : (06) êeJ ,.!Âlrll

.e-lË é
:l3Tl e-jLîlt o

qfuIt d*È!t a+lr.l.r gl^l<ll

Ljn.alt 4t-. À,:!LiJt .).9 fuJ$,dl d^tr-l L+.,.11.1.g

0.18 9 0.82 4l 50 I
0.r2 6 0.88 44 50 ,,

0.02 1 0.98 49 50 3

0.02 1 0.98 49 s0 4

0.04 2 0.96 48 50 J

0.04 2 0.96 48 50 6

0.00 0 1.00 50 50 7

0.04 2 0.96 48 s0 8

0.02 I 0.98 49 50 9

0.04 2 0.96 48 50 l0
0.0s 26 0.94 414 s00 tit4+-4ll

:Çtll e-jËI o

.JsTt ,j*t':tt i+.tt.l.e ûL^1<11

L3l,all cjr.ltj l,:htilt .1.9 fu$*.ll dhb-ô 4r;s,att.!.g

0.r2 6 0.88 44 50 I
0.06 3 0.94 47 s0 ).

0.02 I 0.98 49 50 3

0.02 I 0.98 49 50 4

0.02 1 0.98 49 50 J

0.02 1 0.98 49 50 6

0.02 I 0.98 49 50 7

0.04 2 0.96 48 s0 8

0.00 0 1.00 s0 50 9

0.08 4 0.92 46 50 10

0.04 20 0.96 480 s00 eJi+-Âll



:f,il3t l;ur .
clslt ,j'+Xtt Ar+.!t.!.e ÉL"r<ll

LJÊ.all c!,ah4 ttLBlt .!.9 fuJ{,*,,11 cj^tr.l l-+.,,att.l.g

0.00 0 1.00 s0 50 I
0.02 I 0.98 49 50 )
0.02 1 0.98 49 50 3

0.04 2 0.96 48 50 4

0.20 10 0.80 40 50

0.00 0 1.00 50 s0 6

0.00 0 1.00 50 50 7

0.04 2 0.96 48 50 I
0.04 2 0.96 48 50 9

0.38 T9 0.62 31 50 10

0.07 37 0.92 463 s00 &li-éll

:4ïbll e-jLïll .

qbYt d*l!'ilt l+'tt.l.l drL^1(11

L3n.tt 4t . tuLLill .l.g IlJr&.,,l| d;lr-. L;s,alt.!.g

0.04 2 0.96 48 50 I
0.02 1 0.98 49 50 2

0.04 2 0.96 48 50 3

0.04 2 0.96 48 50 4

0.00 0 1.00 50 50 J

0.02 1 0.98 49 50 6

0.00 0 1.00 50 50 7

0.02 I 0.98 49 50 8

0.02 I 0.98 49 50 9

0.02 1 0.98 49 50 10

0.02 11 0.97 489 500 EJI4+-4Jl



&It d*È$t Â,+tl.!.1 djL^1<ll

L.Jq,all cJ.ls i,rltslt .1.g fuJ4*.ll d4bi \s,att.).g
0.06 aJ 0.94 47 50 I
0.00 0 1.00 50 50 2

0.04 4 0.92 46 50 3

0.18 9 0.82 4I 50 4

0.06 3 0.94 47 50 J

0.02 I 0.98 49 50 6

0.s0 25 0.s0 25 s0 7

0.08 4 0.92 46 50 8

0.02 I 0.98 49 50 9

0.00 0 1.00 s0 50 10

0.10 50 0.90 450 s00 eJr+-.Jl

:i*,l.lÂll i;Utt .

:l3Tl i.jlill .

siEll d#L$l Â+,tr.!.e ÉL^1<11

L3*..'lt .gtr-o tuhliJl .).9 llJ{*dl cjhb.o {r;s,att.J.g

0.L2 6 0.88 44 50 1

0.08 4 0.92 46 50 )
0.02 I 0.98 49 50 3

0.02 I 0.98 49 50 4

0.04 2 0.96 48 50 J

0.04 2 0.96 48 50 6

0.00 0 1.00 50 50 7

0.04 2 0.96 48 50 8

0.02 I 0.98 49 50 9

0.04 2 0.96 48 50 10

0.04 2T 0.95 419 s00 eJi+-éll



sjEll d*È3jl â+'lt.l.l drL^l<11

L.3l.,.tt .pt . A:lBll .!.g fuJ+-dl cj,ôlri \F,att.J.g
0.08 4 0.92 46 50 I
0.06 a

J 0.94 47 50 ).

0.02 1 0.98 49 50 3

0.02 I 0.98 49 50 4

0.02 I 0.98 49 50 J

0.02 I 0.98 49 50 6

0.02 1 0.98 49 50 7

0.02 1 0.98 49 50 I
0.00 0 1.00 50 50 9

0.06 3 0.94 47 s0 10

0.03 I6 0.96 484 s00 &F+..11

:Lj$l iijlSll .

:iitÛlt â;tut o

sjËll d*È3ll e+tt.!.e CrL^1<11

LJr,all dhb-l ;.:!tiJt .1.g À.tj4*,tt ,jrtu {s;â,all.!.e

0,00 0 1.00 50 50 I
0.02 I 0.98 49 50 2

0.02 1 0.98 49 50 3

0.04 2 0,96 48 50 4

0.22 11 0.78 39 50 J

0.00 0 r.00 50 50 6

0.00 0 1.00 50 50 7

0.04 2 0.96 48 50 8

0.04 2 0.96 48 50 9

0.20 10 0.80 40 50 l0
0.0s 29 0.94 477 s00 gJ4+4Jl



:4s.UJl iijlÂll .

sjtSt d#ljtl i+dt.l.l drl-^1<tl

Lgdt .1r.t . i,lLrsJt .!.9 fu34*.lt çpt* \r,att.!.g
0.00 0 1.00 50 50 I
0.02 1 0.98 49 50 )
0.04 2 0.96 48 50 3

0.04 2 0.96 48 50 4

0.00 0 1.00 s0 50 J

0.00 0 1.00 50 50 6

0"00 0 1.00 50 s0 7
0.02 1 0.98 49 50 8

0.02 1 0.98 49 50 9

0.02 1 0.98 49 50 10

0.01 8 0.98 492 s00 &^+-4ll

:L,{^lÀll i-ititt o

sjt$l d*Èil| âr+.tt.!.t drbl<11

Lpn att 4r.tr. tuLutr .1.9 fu3rg*,tt ,;t-^ \p,att.!.g
0.00 0 1.00 50 50 I
0.00 0 1.00 50 50 )
0.06 aJ 0.94 41 50 3

0.14 7 0.86 43 50 4

0.04 2 0.96 48 50 J

0.02 I 0.98 49 50 6

0.42 2I 0.58 29 50 7

0.04 2 0.96 48 50 8

0.02 I 0.98 49 50 9

0.00 0 1.00 s0 50 tr0

0.07 37 0.92 463 s00 gJ^+-éJl
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