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مقدمة

بالموضوع المستقل ولا هوهل قاربة بالكفاءات لیس بالموضوع السإنّ موضوع الم
التي مسّت المنظومة التربویة في الجزائر اقتضتها التغیّرات بذاته، فالتطورات

تغیّرات كان یجب أن تراعى فیها البیئة الجزائریة، وهيالمحیطة بالمدرسة 
الجزائر.والتراث الفكري وخصوصیات اللغة العربیة في 

اتمّ التركیز علیهالتعلیمیة، فقدالتعلیم الابتدائي من أهم المراحل یعتبر 
تمّ ادراج كتاب ریاض النصوص الخامسة، حیثكبیرة وبخاصة السنة بنسبة 

،(نصوص، صرف، نحوحوي على أنشطة متعددة كتابي في اللغة العربیة ی
تمكینه من استعمال و تحسین الكفاءات لدى المتعلّم ،،و الغرض منهاملاء ،...)

و راقیة.القواعد النحویة والصرفیة لامتلاك لغة سلیمة 
قصدت من خلال معالجتي لهذا الموضوع معرفة سیاسة الاصلاح التربوي في 

الإجابة عن عدّة أسئلة یفرضها موضوع الجدیدة، محاولةظل المقاربة بالكفاءات 
الكفاءة؟كذاو المقاربة؟بمصطلح و التربوي؟بالإصلاحماذا نعني :منهاالبحث 

ما المقاربة؟ وواصفات الممیّزة لهذه المهيوما . ما مفهوم المقاربة بالكفاءات ؟و 
.في اللغة العربیة ؟النصوص. كتابيتطبیقاتها في كتاب ریاض 

وننطلق من فرضیة مفادها اعادة الهیكلة الشاملة للطرائق البیداغوجیة والبرامج 
و الطرف الرئیسي في العقد ذلك هو أن یكون المتعلم هالتعلیمیة والهدف من

التعلیمیة.محور العملیة المتعلّمنحین یكو التربوي، في
الذي یفرض نفسه في تقویمي استعنا في هذا البحث بالمنهج الوصفي التحلیلي 

یقوم على شرح المنهجیة المتبعة في التدریس بالمقاربة الأبحاث، والذيمثل هذه 
كیفیة تطبیقوصف ودقیقة، ومنهبطریقة مفصلة وتحلیلها، ودرسهابالكفاءات 

هذه المقاربة في المجال التربوي.
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یم وتطور قسمنا بحثنا إلى فصلین مسبوقین بمدخل استعرضنا فیه اصلاح التعل
حیث تطرقنا إلى مراحل الإصلاح التربوي التي المقاربات البیداغوجیة في الجزائر 

ت مرحلة المقاربة بالمضامین تلیها مرحلة المقاربة بالأهداف ،وبعدها حددنا دِئبُ 
أهداف مناهج الإصلاحات التربویة في كما تطرّقنا إلىالأهداف ومستویاتها 

الجزائر.
خصصناه لتحدید المفاهیم الأساسیة في المقاربة بالكفاءات أمّا الفصل الأول ف

حیث ركّزت على مفهوم المقاربة والكفاءة وكذا المقاربة البیداغوجیة .تناولت 
بتحلیل المفاهیم المجاورة للكفاءة.

یة:سباب الآتلبحثي، للأكون مدوّنة قد اخترت هذا الكتاب لیل
ریاض النصوص كتابي في اللغة العربیة وسیلة بیداغوجیة مهمّة یعتبر كتاب-

تهدف إلى ترسیخ الكفاءات المتعلّم .
المتعلّم ،فهي حوصلة مرحلة فاصلة لدىئيتعد السنة الخامسة من التعلیم الابتدا-

بین التعلیم الابتدائي والتعلیم المتوسط .السنوات السابقة ،إنّها مرحلة انتقالیة 
ب اللّغوي والتّواصلي لدى التلامیذ السنة الخامسة من التعلیم ضعف الجان-

الابتدائي ،بالرغم أنّ الكتاب یحتوي على الجانب النحوي والصرفي والإملائي .
المدرسي دوراً فعالا في العملیة التعلیمیة ،إذ یعتبر الرفیق الدائم لا یلعب الكتاب -

التي یقوم بها في تزویده بالكفاءات یمكنه الاستغناء عنه ،نظراً للوظائف المتعدّدة
الملائمة

بعض الصعوبات أثناء المذكرة ،والتّي تمثلت في كثرة المعلومات ولقد صادفتي
إذ بقي هذا ،بالجانب النظري ،وصعوبة حصرهاتتعلقواختلاف النظریات التي

فلم تتحدّد كیفیة تطبیقه ممّا عرقل الدراسة التطبیقیة المدروسة.اً الموضوع معلّق

المحترمة التي جنة المناقشة لأن أتقدّم بجزیل الشكر لتنيیفو وفي الأخیر لا
لكل من أمدّني بالعرفانتحملّت عبء قراءة هذه المذكرة وتقییمها كما أتوجّه 
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" الذي تكفّل بمتابعة هذا لولي بوعلام ابالعون ،و أخص بالذكر أستاذي " 
شكل الذي هو علیه ،فله مني جزیل الالبحث منذ أن كان فكرة إلى أن أخذ 

الشكر و التقدیر. 

02/10/2016یخ:تیزي وزو بتار 
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مدخل/  إصلاح التعلیم و تطور المقاربات البیداغوجیة في الجزائر.

مفهوم الإصلاح التربوي .-
مراحل الإصلاح التربوي.-

مرحلة المقاربة بالمضامین.-1
مرحلة المقاربة بالأهداف .-2
.مرحلة المقاربة بالكفاءات- 3

تحدید الأهداف ومستویاتها.-
.الجزائرأهداف مناهج الإصلاحات التعلیمیة في -



5

مدخل / 
وجیة في الجزائر. تطور المقاربات البیداغالتعلیم وإصلاح

منه وبدایة القرن الواحد النصف الثاني خاصة شهد القرن العشرین و
حركة لاكما شهد ،و المعرفةيالعلمالمجالالعشرین تسارعا تسارعاً رهیبا في و 

النظم التعلیمیة وإعادة صیاغة أهدافها التربویة إصلاحعملیة متناهیة  في 
لتغییر لوتطویر محتویاتها المعرفیة وابتكار الوسائل التعلیمیة و التكنولوجیة نتیجة 

و الاقتصادیة و السیاسیة من الحاصل على مستوى نظمها المختلفة الاجتماعیة 
المتواصل كي تحقق هذه الأمم القدرة على خلال عملیة الإصلاح و التجدید 

مواكبة التقدم التكنولوجي .
لابدّ من فكان،لقد صبّ الاهتمام بشكل أساسي على المنظومة التربویة

التدریس التي كانت قائمة على حشو الأذهان بالمعارف و العلوم تطویر مناهج 
تمّ الانتقال من التدریس دون الاهتمام بقدرات و میول و كفاءات المتعلم ،وبهذا

أدى إلى تفتیت العملیة التعلیمیة التعلّمیة مابالمضامین إلى التدریس بالأهداف 
وتجزئة شخصیة المتعلم و تفكیكها إلى التدریس وفق المقاربة بالكفاءات الذي 

لى انتهاج إعمدت العدید من الدول فقدللمنظومة التعلیمیة اً جدیداً شكل تطویر 
أات بدیمنذ التسعینوشهدت مدارسها تطبیق تدریس المقاربة بالكفاءات هذا المبدأ

بذل الفرنسیون مجهوداً كبیراً في تضمین )1989(ي سنة فف«فرنسا وبلجیكاب
برامج التعلیم الابتدائي و الثانوي الكفاءة التربویة ،فوضعوا دراسات تتضمن 

ترتبط ةكفاءات مستعرضالكفاءات المراد اكتسابها في نهایة الطور،حیث نجد 
بمواقف المتعلمین وتتضمن العبارات أن یكون التلمیذ قادراً على أن یحلل أو أن 

1.»یقیّم ...الخ

.12 ،2002، ص الهدى، الجزائر إلى الكفاءات، دار 1-محمد الصالح الحثروبي، المدخل
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بالكفاءات و دمجها في تمّ تطبیق المقاربة التدریس فقد الكندیة)كیبك(أمّا منطقة 
1.)1997(السیاسة التربویة في سنة 

ي كل تربویة شاملة فإصلاحاتهذا النهج في ظل بجزائر لقد أخذت ال
مقاربة التدریس بالكفاءات التي ترتكز على منطق متبنیةً الأطوار التعلیمیة 
التلمیذ محور العملیة التربویة .    رةً معتبِ التّعلم دون التعلیم

الجزائر عاملاً مهماً في ضرورة تعدّ التحدیات التي واجهت المنظومة التربیة في 
الإصلاح وتتمثل هذه التحدیات في :

السیاسیة .انتقال البلاد من نظام سیاسي أحادي إلى نظام التعددیة -
انتقال البلاد من نظام اقتصادي مركزي إلى نظام الاقتصادیة الحرّ . -
التطور الذي یشهده مجال علوم التربیة.مواكبة -
2.مستوى أداء التلامیذ و نتائجھمتدني -

،تمّ 1998أكتوبر 18المؤرخ في 51م وبناء على المنشور الوزاري رق
فالهدف الأسمى من هذه ،3تنصیب لجان متخصصة لإعداد المناهج الجدیدة

بإصلاحمعلّم والتّعلم المرد ودیةالمناهج هو تطویر مستوى التّعلم ،وتحسین 
إلى مجموعة من المفاهیم التي تعتبر بمثابة الفعل البیداغوجي وسنتطرق 

مفاتیح في هذا الشأن :متغیرات أساسیة وكلمات 
:مفهوم الإصلاح التربوي

عملیة الابتكارإطارهو مشروع تغیّر شامل وتطویر النظام التربوي في 
یشمل معاني أخرى اجتماعیة طرائق التدریس وكیفیة تناولها بل ولا یقتصر على 
الإصلاح حین أقرّ بأنّ عبد القادر فضیلإلیهوهذا ما أشارسیة. واقتصادیة وسیا

.13 المرجع نفسه، ص -1

جهة نظر المفتشین  ،نورة بوعیشة وسمیة بن عمارة ،ممارسة معلمي المرحلة الابتدائیة للتقویم في ضوء المقاربة بالكفاءات من وزارة التربیة -2

.9بر الفندق المرسي الجزائري ،ص 2001/ ،29/10- 27التربویین ،
3-المرجع نفسه ،ص 19.
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التغیر الجذري لبنیة النظام والتجدید الكلي للأسس التي یقوم «:هو التربوي 
1»و لعناصر السیاسة التي توجههعلیها 

التربوي یرتبط بمفاهیم متعددة الإصلاح «بأنّ مرسيمحمد منیر في حین یرى
2.»التحدیثمنها التجدید والتغییر و التطویر و

تغیر «ه أنّ بیحدد إصلاح التعلیم فلتربیة والتكوین لأمّا القاموس الموسوعي 
أولیة إلى ومرغوب فیه وفي حالة )Changement majeur(مهمأساسي و

كما أنّ التطویر یمیل إلى التغیر المستمر والعمیق .مخططةحالة معلن عنها و
فهو تغییر جزئي یمس عنصرا معینا )Modification(وهو التجدید ،أما التعدیل 

،أمّا التحویل العناصر التي ینتمي إلیها ولا یخدمها لا یؤدي بالضرورة إلى مجموعة 
)Transformation(كليّ مع تنویع الخاصیة السطحیة تغییر عن عبارةفهي

3.»للتغیر

التربوي عملیة شاملة ،تنطوي على تغیرات هیكلیة هامة في الإصلاح إنّ 
النظام التربوي وعلیه یصبح الإصلاح التربوي كجزء لا یتجزأ من عملیة تحول 

4.اجتماعي شاملة في المجتمع

سبق نستخلص أنّ عملیة الإصلاح التربوي ثورة من التغیّرات المرغوب فیها ممّاو
و منظمة. نةوفق خطة معیّ 

مراحل الإصلاح التّربوي :
:عكفنا تلخیصها وفق المحاور الآتیةحلبعدّة مرامرّ الإصلاح التربوي -

،الجزائر، 2009، ص 63. عبد القادر فضیل المدرسة الجزائریة حقائق واشكالیات ،جسور النشر، ط1 -1

،ص 77. محمد منیر مرسي الأصلاح والتجدید التربوي في العصر الحدیث عالم الكتب ،مصر 1996 -2

3-حرقاس وسیلة(مدى اعداد معلمي السنة الاولى تطبیق المقاربة بالكفاءات ضمن الاصلاحات التربویة حسب المعلم و المفتش)،مجلة 

.69،ص 2008،جامعة منتوري قسنطینة ،الجزائر ،30و الاجتماعیة ،عالعلوم الانسانیة 
،ص 42. ،ع 30،دار وائل لنشر،الأردن ،2008 ینظر دلال ملحس استستیة ،عمر موسي ،(التجدیدات التربویة) -4
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مرحلة المقاربة بالمضامین:- 1

عهد قریب مبنیة على المحتویات منذظلت المناهج الجزائریة 
التّي تنشد المعرفة ممّا جعل المعلّم المحور في العملیة التعلیمیة )المضامین(

وعلى المتعلم الإصغاء ،و المعارف یعتمد على طریقة الإلقاء وتقدیم المعلومات 
فحین أهملت ،القدرة على الحفظ واسترجاعها عند الامتحانیستوجب علیه كما 

المتعلّم في «فبهذا فإنّ علّم وطاقاته ومهاراته على الاكتشاف والإبداعقدرات المت
یستطیع أن یكتسب قدرات و مهارات و مواقف )المضامین(نظر هذا النموذج 

مع أنشطة دراسیة مختلفة ذات یتعامل فیها ،عندما یقطع مسارا دراسیاً معین
إنّ الهدف الأساسي في التعلیم بواسطة المحتویات هو أن محتویات معرفیة .

یكتسب التلامیذ مجموعة من الخبرات التّي تجعله قادراً على التعلم بنفسه ومن 
غیر الاعتماد على الآخرین ویتم ذلك بواسطة اكتساب الآلیات الذاتیة من 

.1»الوصول إلى المعارف و الحقائق بنفسه...

تسعى لاكتساب المعارف بكل ومن منظور هذا النموذج فإنّ هذه المقاربة 
الغایة التي ینبغي تحقیقها في كل كونهاالوسائل المادیة والتقنیة والتربویة 

التركیز على التحصیل المعرفي والتحكم في استرجاع بحیث المواقف التعلیمة 
المتعلمین ینصب على الحفظ.المعلومات وفق الحاجة الأمر الذي جعل اهتمام 

تغیر إحداثكان لابدّ من )1996-1962(وبعد العمل بالمضامین لفترة طویلة 
في المنظومة التربویة وفي المنهاج ،فتبنّت الجزائر بیداغوجیة المقاربة بالأهداف 

جمع بین النشاط تقوم على الإستراتیجیةمن خلال قصد الرفع من فاعلیتها
وإعطاء الحریة للمتعلم كي یصوغ أهدافه الإجرائیة بنفسه مع التعلیمي التّعلمي

الالتزام بتجسیدها في مواقف سلوكیة تكون قابلة للملاحظة والقیاس.

،ص 20. 1999، ،مطبعة ع/بن،الجزائر خیر الدین هني ،لماذا ندرس بالأهداف ،ط1 -1
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مرحلة المقاربة بالأهداف:-2

:مفهوم الهدف

: لغة

فهو اصطلاحا أمّا معناه القصد أو المرمى أو الغایة التي نرید الوصول إلیها.
السلوكات و التغیرات والإنجازات التي یراد تحقیقها عند حدوث مجموعة من  «

.1»تعلم ما

تدریس تكشف بالضرورة عن مقاربة بیداغوجیة معینة ،وقد لإنّ كل ممارسة ل
تنظر إلى المعلّم أنه الأولى :حصرها علماء التربیة في مقاربتین بیداغوجیتین 

وینفذ ویقیم ویقود عملیة هو الذي یخطط فيعلمالتّ  - محور الفعل التعلیمي 
ترى أنّ المعلم هو قطب الرحى وحجر الزاویة في فعل أمّا الثانیة ف،التواصل

2.والاكتشاففاعلیة قادرة على البحث التعلیم و التّعلم لأنّ له ذاتاً 

أنّ كل دراسة تخضع لمقاربة بیداغوجیة خاصة تتضمن جملة من لاشك 
ا معها و مع المادة التعلیمیة المقدمة ،لذا یتبیّن لنو التقنیات التي تنسجمالطرائق 

یقودنا البحث في بیداغوجیة الأهداف أنّ كما ،اختلاف المقاربات البیداغوجیة 
منها أسسها ،لذلك نشأت ت إلى الحدیث عن النظریة السلوكیة التي تبنبالضرورة 

نشأت علاقة وطیدة بین المقاربة بالأهداف و النظریة السلوكیة حیث هذه الأخیرة 
لأنجلوسكسونیة بصفة عامة والثقافة الأمریكیة التي تشبّعت في اطار الثقافة ا

في كما نشأتبالفلسفة التجریبیة و بأصول التفكیر البراغماتي بصفة خاصة ،

،ص 47. ،الجزائر ،1999 1-خیر الدین هني ،لماذا ندرس بالأهداف ،ط1

الیوم من بیداغوجیة حل المشكلات ،دار النجاح الجدیدة ،المغرب ،1990، ینظر محمد أیت موحي و عبد الكریم غریب وآخرون ،درسنا -2

6ص
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انطلقنا من نفس المبدأ(الفلسفة بمعنى أنّها انطلقتالنظریة السلوكیةنفسه المناخ 
1.وترعرعت في البیئة الأمریكیة التجریبیة الاختباریة الوضعیة)

على بناء تخطیط الوضعیة التعلیمیة على جملة تعتمد بیداغوجیة الأهداف 
منها: نذكر من الخطوات الأساسیة 

أن یتعرف على ون التلمیذ قادرا على ....التعلیم أن یكمن تحدید الهدف -1
....وهو سلوك قابل للملاحظة و القیاس.

التّعلمیة الملائمة لتحقیق الهدف :في هذه المرحلةالاستراتیجیةاختیار -2
و الأنشطة و الأدوات التي یحرص المعلم على التفكیر في الوسائلحیث 

تساعده على بلوغ الأهداف المنشودة.
و أسالیب التقییم للتأكد من مدى تحقیق الأهداف المرغوب اختیار أدوات -3

2.فیها

بیداغوجیة الأهداف تعتمدان على كلا من السلوكیة و̎وحسب رأي العلماء فإن 
تصور محدّد لعملیة التعلم مفاده أن تعلم المعرفة یتم في إطار یجمع بین الذات 

،فالذات تتلقى المعرفة من في هذا التّعلمو المحیط ،ویلعب المحیط الدور الحاسم
.3̎...خلال تأثیر المحیط الخارجي دون أن یكون للذات دور فعال

مثیر(فعملیة التعلیم في منظور السلوكیة تحدث نتیجة تأثیر خارجي 
أسست على مبدأ ابستمولوجي قدیم یعطي الأولویة في عملیة المعرفة ،)استجابة

وقد )Sujet Connaissant(لتجربة على حسب الذات العارفة لللموضوع أو 
مثلها جون التّي بما یعرف في تاریخ المعرفة بالفلسفة التجریبیةارتبط هذا المبدأ 

والتي تعتمد على مبدأین ) المیلادیین 18) و (17القرن (في دافید هیوم لوك و
أساسیین هما:

،ص 126. 1975، ینظر رمزیة غریب  ،التعلم مكتبة الأجلوسكسونیة ،ط5  - 1

الیوم ،ص71. 2-عبد الكریم غریب و عبد الرحیم آیت دوصر و آخرون ،درسنا

3-المرجع نفسه، ص75.
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التّي تتكون لدى الإنسان .ر التجربة أساسا ومصدرا للمعرفةاعتبا-1

عقل الإنسان صفحة بیضاء تطبع علیها التجارب التي یواجهها الفرد اعتبار- 2
1في حیاته...

إنّ بیداغوجیة الأهداف لا تختلف عن السلوكیة ،فإذا كانت السلوكیة 
تعطي الأولویة للمحیط للمثیرات الخارجیة التي یفترضها المحیط الخارجي فإنّ 

قد جعلت المتعلم یعتمد على ما یتلقاه من المدرس في شكل بیداغوجیة الأهداف 
تحقیق الإنجاز على شكل اهتمت بفقد مثیرات أثناء عملیة التعلیمیة التّعلمیة 

لا یراد «سلوك بحیث یقبل الملاحظة و القیاس الكمي ،وذلك یعني أن المتعلم 
من تعلمه سوى تحقیق مجموعة من الأهداف التّي ینبغي أن تظهر في ممارسات 
سلوكیة على مستوى الفعل واللفظ أو الحركة أوفي تغییرات تحدث على مستوى 

2»....والقدرات المختلفةالاتجاهات والمواقف والأفكار 

حملت لها مسؤولیة حیثلأهدافوجهت انتقادات كثیرة إلى المقاربة باولقد
ولعلّه التعثر الدراسي وفشل المدرسة في دمج المتعلمین في الوسط الاجتماعي 

:یمكننا حصر هذه النقاط الناتجة عن هذه الأهداف فیما یأتي 
التي تتحقق على المدى القریب.ركز على تلك تّ التفتت الأهداف و -
تجزئ المعارف وتفككها .-
3.نقص الاهتمام بالكفاءات -

ائد لإسنادها للمدرسة السلوكیة عمردها و یذهب الباحثون إلى أنّ النقائص 
بتصنیف السلوك الملاحظ وهي بهذا لا تختلف عن تكنولوجیا التعلّم بالتعزیز و 

النظریة النفسیة السلوكیةمن )(Skinnerالتّي استمدّها سكینر
Behaviorisme)( ولا عن النظریة الطیلوریة)Taylorisme( التي جزأت

،ص 76. الیوم عبد الكریم غریب و عبد الرحیم آیت دوصر و آخرون ،درسنا -1

ینظر خیر الدین هني ،لماذا ندرس بالأهداف؟ ص47.  -2

،ص 8. ینظر محمد و علي ،بیداغوجیة الكفاءات ،الورسم للنشر والتوزیع ،الجزائر ،2013 -3
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السلوك إلى حركات أولیة فالكل یتصور الكفاءة كسلوك ویتجاهل مصدرها الذي 
.1هو العقل

تحدید الأهداف ومستویاتها:        
بیة وصولا إلى الأهداف الإجرائیة، وعلیه انطلق التفكیر بالأهداف من غایاتها التر 

فإنّ الغایات هي من مهام النظام السیاسي یقررها بناءا على مطالب المجتمع 
النظام التربوي یجب ألاّ یبقى السیاسیة والاقتصادیة والثقافیة و المهنیة لأن  

أهداف أخرى تستوي من المبادئ الغایات هذه كما أنّ بعیداً عن تلك المطالب 
آخر هي القیم والمبادئ التي تحددها السیاسة التربویة لأمة من العامة وبتعبیر

2.الأمم لتعبیر عن آمالها وطموحاتها

وبما أن الأهداف تشكل النواة الأولى في بناء المناهج اعتبرت كمعیار أساسي 
واضحة ما یبیّن أنّ بیداغوجیة الأهداف ركزّت بصورة 3لقیاس النجاعة التعلیمیة

ها المقیاس الحقیقي لقدرات المتعلمین توجلیة على الأهداف المسیطرة واعتبر 
یمكن تلخیصها فیما یأتي :جعل للأهداف أهمیة بالغة ما ومهاراتهم 

الغایات البعیدة لقیم المجتمع .ها تتمثل نّ إ-
ترمي إلى تعدیل السلوك تعدیلا ایجابیا .إنها -
لتي االنشاطاتوى وانتقاء الوسائل والمحتحسن اختیارعمل علىنها تإ-

تحقیقها.على دتساع
4.ابلوغهانتقاء الطرائق و الأسالیب التي تساعد على أنها تتوخى -

فهذا فإذا كانت الأهداف قد صیغت من غایات حددتها السیاسة التربویة 
قیم المجتمع و طموحاته و حاجات المتعلمین و میولهم أنها أخذت یعني 

،ص20. مفاهیم ونظریات ،دار هومة للطباعة والنشر ،الجزائر ،2008 ینظر فاطمة بوكرمة ،الكفاءة -1

،ص 149. الأداب العربیة السنة الأولى والثانیة والثالثة ،1993 2-ینظر وزارة التربیة ،منهاج اللغة و

،ص 49. 3-خیر الدن هني ،لماذا ندرس بالأهداف

المرجع نفسه ، ص 49. -4
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ء التربیة والاجتماع وعلماء إلى آراء علمابعین الاعتبار بالإسناد ورغباتهم 
:هيلهذه الأهداف مستویاتأنّه وضعتعلما ،النفس

.الأهدافو ویشمل الغایاتالعام:المستوى -1
.والأهداف الإجرائیةالهدف الخاص ویشترك فیهالخاص:المستوى -2
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1سیزاربیرزیاوضعھاكماالأھدافمستویاتیوضح01الشكل رقم:

الضاغطةوالجماعاتالدولةمؤسسةتحددها

وطموحاتهالمجتمعفلسفةمنتستمدالغایات

تحقیقهایرجىبعیدةقیمعنعبارةهي

المختصونیصوغهاالتربیة،وزارةقبلمنتحدد

الغایاتمنتشتقالمراميالعامالمستوى

والامتحاناتوالمناهجبالبرامجترتبطتوجیهات،

التربیةوزارةإشرافتحتالبرامجواضعویضعها

المراميمنتشتقالعامةالأهداف

المتعلمینطرفمنتحقیقهاینبغيمهارات

)الإعداد(الدرستخطیطعندالمعلمیضعها

العامةالأهدافمنتشتقالخاصةالأهداف

الموضوعمنجزءأودرسفيماتعلمنتائج

للأهدافالخاصالمستوى

الدرستخطیطعندالمعلمیضعها

الخاصةالأهدافمنتشتقالإجرائیةالأهداف

التعلیمعملیةممارسةأثناءالتلامیذبهیقومسلوك

لماذا ندرس بالأهداف ص 54. خیر الدین هني ، -1
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حیث حدّد مستویات للأهداف زیامخطط تصنیف بیر یوضح لنا هذا ال
الخاصة الغایات ،المرامي ،الأهداف العامة ،الأهداف هي :التربویة و

الأهداف الإجرائیة .

،فكان مستوى الأهداف وتبیّن لنا أنّ المستهدف الرّئیسي هو المتعلّم 
الأهداف البیداغوجیة أما شملت المرامي والأهداف المنهجیة ، التعلیمیة التي 

.تتعلق بالمتعلم وتندرج خدمتها الأهداف العامة

و اشتقت ،تنوب عنها أهداف المحتوىمیّز الأهداف الخاصة التي وقد 
منها الأهداف العامة .أمّا بالنسبة للأهداف الإجرائیة تشتق من الأهداف 

.یةوتهتم بكیفیة التّلقین للمادة التعلمیة أثناء العملیة التّعلمالخاصة 
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أهداف مناهج الإصلاحات التعلیمیة في الجزائر :-

نیة بالنظر في أمام التحدیات العالمیة والعربیة وجدت الجزائر نفسها مع
تقبلیة تربیة المسالمع التركیز على إصلاحهافي تسارعحیث المنظومة التربویة

.لمسایرة التطور التكنولوجي

لأنّ التحول فرض ، الانسجام مع الإصلاحات ومواكبة تحدیات العولمة ف
یة التي تبني الإنسان یرتكز أساسا على المعلوماتنمطا من الحیاة 

؛تتبع السیرورة التعلیمیة منذ البدایة إلى النهایةحیث التكنولوجي ،
التركیز على التربیة العلمیة والتكنولوجیة التي تتیح للمتعلمین توظیف ف

ل والتي تقوم  بتسهی؛یة التطبیقیةفي مجالات العملالمعارف النظریة 
كان من بین أهدافها معالجة ظاهرة الهدر م الذاتي للمتعلم.عملیة التعلّ 

و القضاء على اكتظاظ والتسریع في ادخال تدریس المعلوماتیة.المدرسي

إقحاموتعمل على الابتكارتبني طرائق بیداغوجیة تركز على إنّ 
؛المتعلم في الأنشطة التطبیقیة وتنمي قدراته سواء كانت فردیة أو جماعیة

من خلال ربطها ،المدرسة الجزائریة من العزلة التي تسكنهاإنقاذبهدف 
.نمیة الشاملة وتفتحها على العالم بالتّ 
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الفصل الأول
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ساسیة في المقاربة بالكفاءات. الأالفصل الأوّل : مفاهیم 

تحدید المصطلحات.:المبحث الأول 

تعریف المقاربة (لغة ،اصطلاحا).-1
تعریف الكفاءة (لغة ،اصطلاحا).-2
.(الكفایة والكفاءة)الكفایةتعریف -3
تعریف المقاربة البیداغوجیة .-4
تعریف المقاربة بالكفاءات (لغة ،اصطلاحا).  -5

: المفاهیم المجاورة .المبحث الثاني 

المهارة. -1
القدرة .-2
الاستعداد.-3
الانجاز.-4
الوضعیة المشكلة. -5

:الأصول النظریة للمقاربة بالكفاءات.المبحث الثالث

ریة والنظریة للمقاربة بالكفاءات؛الفكالمرتكزات -1
میة المقاربة بالكفاءات وأهدافها؛أه-2
مستویاتها؛أنواع الكفاءات و-3
مبادئ وخصائص المقاربة بالكفاءات؛-4
استراتیجیة التعلیم بالمقاربة بالكفاءات.-5

ببب-ب



18

تحدید المصطلحات: أوّلا: 

تعریف المقاربة :

لغة :اً لغویاً یحدد المعجم الوسیط تعریفلغة::  اصطلاحا:المقاربةتعریف -1

یحدد المعجم الوسیط تعریفا لغویا للمقاربة حیث تضمن مایلي
قرببانا :دنا ، فهو قریب  ،و قاربه ككلرم ،وقربه قربانا وقرب منه ،«

دناه وتقرب : وضع یده على قربه . وقاربه ناغاه بكلام حسن وفي الخطو:
1»الأمر :ترك الغلو وقصد السداد

ن المقاربة هي الدنو والمجاورة والمحادثة الطیبة و الكلام الحسن .بمعنى أ

ة دراسة مشكل أو معالجة أو كیفیّ «معجم علوم التربیة أنّها یعرفها 
بها الكیفیة العامة أو الخطة المستعملة لنشاط ما یقصد،و 2»غایةٍ بلوغِ 

مشكلة والتي یراد منها وضعیة أو مسألة أو حل (مرتبطة بأهداف معینة)
وقد استخدمت في هذا .أو بلوغ غایة معینة أو الانطلاق في مشروع ما

بین مكونات العملیة السیاق كمفهوم تقني للدلالة على التقارب الذي یقع 
ي ترتبط فیما بینها عن طریق علاقة منطقیة من أجل تحقیق التعلیمیة الت

3.غایة تعلّمیة وفق استراتیجیة تربویة وبیداغوجیة واضحة

فالمقاربة إذاً هي دراسة وصفیة لمسألة حل مشكلة أو بلوغ غایة معینة فهي 
في الانطلاق في مشروع ما.یشرع لدلالة على التقارب الذي تستعمل ا

،ص151-150. یعقوب الفیروز آبادي ، معجم المحیط ،ط1، دار الكتب العلمیة ،لبنان ،2004 1-مجد الدین محمد بن

2-عبد اللطیف الفرابي ، محمد آیت موحي ،عبد العزیز العرضاف ،عبد الكریم غریب ،معجم علو م التربیة ،مصطلحات البیداغوجیة

.26ص ،1994، الخطابي للطباعة والنشر دار،1ط ، الدیداكتیكو
. ،ص 101 ، مطبعة ع/بن ،الجزائر ،2005 مقاربة التدریس بالكفاءات ،ط1 الدین هني ، خیر - 3
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الكفاءة: تعریف-2

لغة: 

: كافاه على الشيء ولبقعرفها ابن منظور في معجم لسان العرب 
لا كِفاء له بالكسر والكفء:النظیر ،والمصدر الكفاءة،وتقولمكافأة:جزاه 

1،وهو في الأصل مصدر أي لا نظیر له

قل هو االله ،االله الصمد ،لم یلد ﴿قوله تعالى :فنجد القرآن الكریمأمّا في 
.،أي لم یكن له مثیلسورة الإخلاص﴾ولم یولد ،ولم یكن له كفؤا أحد 

،كما قد 2والأهلیةتعني الجدارة نجد أنّ الكفاءة و في قاموس المنهل أمّا 
عني المعنى تفي بعض النظم التعلیم العربیة و الكفاءة كلمة لنجد استعمالاً 

ذاته أو ما یقاربهُ ،لأنّ المراد من الكلمتین متضمن في معناهما القدرة على 
3یكافئ ویغني عن غیره.العمل وحسن تصرفه أو ما

عني النظیربالكفاءة في اللغة و ما یمكن الخلوص إلیه هو أنّ 
الاستعداد المهارة والجدارة والقدرة و ىوتعني في صیغ أخر المساويلمثیل و وا

الخاص. 

، ص 89.  1-ابن منظور لسان العرب ،دار صادر ،بیروت ،1990،مج 5

،دار لآداب العلم للملایین ،لبنان ص 276. 2-سهیل ادریس جبور عبد النور ،عبد النور ،المنهل قاموس فرنسي عربي ،ط 24

،الجزائر ،ص 153 ،مقاربة التدریس بالكفاءات ،ط 1 الدین هني 3-خیر
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اصطلاحا:

تعریف )100مائة(ذكر العدید من الباحثین أنه یوجد أكثر من
الذي یهمنا في هذا لمفهوم لكفاءة وهذا حسب السیاق الذي یستعل فیه ،و

منها.نتطرق إلى بعض حیث مفهوم الكفاءة في المجال التربوي الصدد 

یف حسن التصرف و التك«بأنها (Pierre Gillet)ار جیلي بیقد عرفها 
بكل Savoir Faireوضعیات اشكالیة فهي إذًا إجادة الفعل التعلیمي في

تفاصیله و أنواعه ویستدعي ذلك مجموعة من المعارف والمهارات المدمجة 
حسب مؤشرات والقیاس عیات متجانسة ،تكون قابلة للملاحظة في وض

محددة وبخصوص الفعالیة فهي مقارنة للقیاس بین المخرجات المتوقعة 
1»والمستهدفة و النتائج الملاحظة و الكفاءة شرط للفعالیة

الكفاءة حدیث لفظ «إلى أنّ فذهبالأستاذ عبد الكریم غریبأمّا 
ه یرتبط بتصور تربوي جدید یسعى البیداغوجي و أنّ وداخل الحقل التربوي 

إلى التحسین من جودة فاعلیة المتعلمین .فمن البدیهي أن یكون مفهوم هذا 
2»له والمعتمدة في تحلیله وبنائهاللفظ مختلفا باختلاف المرجعیة المؤسسة

من  المعارف الإجرائیة التي تكون منظمة نظام«نّهاأبكما أكّد 
بكیفیة تجعل الفرد قادرا على الفعل عندما یكون في وضعیة معینة أو 
انجاز مهمة من المهام أو حلّ مشكلة من المشكلات ...وتتضمن الكفایة 

وكلمّا كانت الكفایة ...مجموعة من المعارف و المهارات و الإجراءات 
3»الجیدة لى أنّ الإنتاج یتصف بالوفرة والنوعیة الإنتاجیة عالیة دلّ ذلك ع

،ص 50.  مهارات ،ط2،عالم الكتب ،القاهرة 2005 1-كمال عبد الحمید زیتون ،التدریس نماذج و

،ص 55-54. ،المغرب ،2003 2-عبد الكریم غریب ،استراتیجیات الكفاءات و أسالیب تقویم جودة تكوینها ،منشورات عالم التربیة ،ط3

ص 59. ، المرجع نفسه -3
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الكفایة هي قدرة مكتسبة تسمح بالسلوك «أنّ بیرى فأمّا محمد الدریج 
العمل في سیاق معین ،ویتكون محتواها من المعارف والمهارات وقدرات و 

ها بتوظیفها واتجاهات مندمجة بشكل مركب ،كما یقود الفرد الذي اكتسب
1»مشكلة ما وحلها في وضعیة محدّدةقصد مواجهة 

أنّ الكفاءة هي عبارة عن مكسب شامل یدمج مجموعة وما یستخلص هو 
كها المرء لحلّ وضعیات اشكالیة من الموارد والقدرات الفكریة التي یمتل

مهمة معینة.غیره لأداءتغنیه عن و 

الكفایة و الكفاءة :-3

شكل واسع في بریطانیا ب(Compétence)یستخدم مفهوم الكفاءة 
(Competency)،فهو ذو أصل لاتیني ،في حین أنّ مفهوم الكفایة 

المواءمة مقدرة النظام على «یستخدم في الفكر الأمریكي ،فالكفاءة تعني 
بین المداخلات و المخرجات والحصول على أفضل النتائج الممكنة بأقل 

ایة الشيء كونه قادراً على الوفاء تكلیف ،فحین  أنّ الكفایة تعني كف
2»بالالتزامات

أنّ الكفایة تعني الاستغناء ،وهو الحد الأدنى من الأداء "العریني"یذكر
أو الحد الذي نریده من الأداء ،أما الكفاءة في التعلیم تقتضي الحدّ الأعلى 

3من الأداء.

الدریج ،الكفایات في التعلیم ،منشورات سلسلة المعرفة للجمیع ،مطبعة النجاح ،دار البیضاء ،2003،ص 16. 1-محمد

الماجستیر في اللغة والأدب العربي، 2-سلامة بن سلیمان ،الكفایات التعلیمیة اللازمة لمعلمي الریاضیات بالمرحلة الثانویة، بحث لنیل شهادة

.7ص ،1998،جامعة الملك سعودي ،السعودیة
،ص13.  الكفایات الأساسیة لمدیري مدارس التعلیم العام ،أطروحة الدكتوراه ،جامعة الملك ،السعودیة،2009 3-عبدالعزیز عبد االله العریني،
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هي الحدّ الأدنى الكفایة أنّ في أبانمي" مع ما ذ كره "العریني"یتفق "و 
.1ینبغي توفیره في شيء كشرط لقبولالذي

أنّ الكفاءة و الكفایة قد تستخدم في نفس السیاق رغم وجود إذن یتضح لنا 
اختلاف طفیف في المعنى فالكفایة هي الحدّ الأدنى أمّا الكفاءة تقتضي 

فیها بتوفیر المعارف الضروریة التحكمیمكن،الحدّ الأعلى من الأداء
.القدرة على توظیفهاو 

المقاربة البیداغوجیة :-4

تعني كیفیة التعامل مع الظواهر «عرّفها محمد عبد الكریم بأنّها 
نسق من العناصر التي و تقنیات معینة ،هيالبیداغوجیة وفق استراتیجیات 

تشكل التواصل البیداغوجي وتتمثل هذه الكیفیة في البعد التطبیقي للنسق 
2»التربوي 

المقاربة بالكفاءات:-5

الواجب اكتسابها هي عملیة تنظیم برامج التكوین انطلاقا من الكفاءات 
محددة مسبقاً والتي یمكن أن تكون قابلة للملاحظة و التقویم وفقا لمقاییس 

،وهي من بین المستجدات البیداغوجیة في المناهج الجزائریة الجدیدة
ساس لتحقیق الأهداف المسطّرة اعتمدت كمنهجیة لتنفیذ البرامج و كأ

لنجاح بالسعي إلى تثمین المعارف المدرسیة وجعلها صالحة للاستعمال ل
في مختلف  مواقف الحیاة.

علمیة كما المتعلم عنصراً فاعلا في العملیة التّ فالمقاربة بالكفاءات تجعل 
تدریس لعلى أسلوب حلّ المشكلات و انتاج المشاریع كأسلوب لتمدیع

عبد العزیز أبانمي،الكفاءات اللازمة لمعلمي التربیة بالمرحلة الثانویة،بحث لنیل شهادة الماجستیر،الجامعة السعودیة،1994ص21 محمد -1

،دار الخطابي للطباعة والنشر،1998،ص25. الكریم غریب وآخرون ،معجم التربیة ،مصطلحات البیداغوجیة و الدیداكتیك ،ط1 2-عبد
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للتعلیم ،التعلّم بالكفاءات منهاجا للتّعلم ولیس برنامجاً التدریس «وبهذا یعتبر 
بهدف اكتساب المتعلم كفاءات (معارف وقدرات ومهارات)ولیس تعلیما 

1»فوظات والمعلوماتلتكدیس المح

إنّ نظریة التدریس أن «على أنّها :"Hilgardهیلجاردویعرّفها "
تكون تطبیقاً لنتائج بحوث ودراسات التّعلم و نظریاته ،إذ أنّ نظریة التدریس 
تجعل أفكار ومبادئ التعلم موضعاً لتطبیق ( الممارسة بما تتضمنه من 

2»شرح ، وتفسیر لتعلّم الخبرة بفعل وسائط محدّدة 

یرى رشید لبیب أنّ عملیة التّعلم بمعناها الشامل عملیة التكیف كمّا 
یكتسب المتعلم خلالها أسالیب جدیدة لسلوك تؤدي إلى اشباع حاجاته 
ومیوله وتحقیق أهدافه التي یحدّدها لنفسة نتیجة تفاعله مع البیئة 

.3الاجتماعیة و المادیة 

علم بمعارف و معلومات جاهزة یعمل على تزوید المتلاالتدریس بالكفاءات
ي و الوجداني و الحركي والنفسي بل یعمل على تطویر نشاطه العقل

المتعلم قادراً على استثمار قدراته وطاقته بشكل حلك یصببذووتكییفه،
مواجهة المواقف والمهام على:تعمل على مساعدة المتعلم أثناء فعّال، فهي

تحلیلها.معرفة كیفیة استقبال المعلومات و -

أثناء عملیاتالتعرّف على الاستراتیجیات المعرفیة التي یفضلها -
والاستدلال والتّخیّل والإبداع ...التفكیر 

تعلق الأمر بالذاكرة ، سواءللمعلوماتالوقوف على كیفیة تخزینه -
المدى أو المتوسطة المدى أو البعیدة المدى.القصیرة 

حاجي ،التدریس بالكفاءات (الأبعاد والمتطلبات)،دار میلة ،الجزائر،2005، ص 44.  1-فرید

ـص 125- 126. 2-مجدي عزیز ابراهیم ، استرتیجیة التعلیم و أسالیب التعلّم ،مكتبة الأنجلو المصریة  ،مصر 2004

،ینظر عطا االله أحمد ،أسالیب و طرائق تدریس في التربیة البدنیة الریاضیة ،دیوان المطبوعات الجامعیة ،الجزائر 2006.ص21. -3
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أجل الحصول على التعلم، منوفي تحسین طریقته في التفكیر -
میة التي تعرضه لإیجاد یفعالیة كبیرة في حلّ المشكلات التعلیمیة التّعل

1حل لها.

ورغم تعدد هذه التعاریف إلاّ أنها تتفق كلها على أنّ التدریس
والمتعلّم، وتجعلبالمقاربة بالكفاءات عملیة منظمة تفاعلیة بین المعلم 

میة وتساعده على تطویر إمكانیاته یالمتعلم محور العملیة التعلیمیة التّعل
.لتسهل عملیة التكیّف مع البیئة المحیطة به

:ویتبیّن لنا ذلك من خلال المخطط التالي 

مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر ،أعمال الیوم الدراسي:اصلاحات التعلیم العالي والتعلیم العام:الراهن و الآفاق ،الجزائر ،2013 -1

.124-123،ص 
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1مخطّط المقاربة بالكفاءات

المخطط أنّ المتعلّم یعتبر المحور الأساس یعمل هذا یوضح لنا 
القدرة على لغرض هاواستغلالالمكتسبات توظیفا فعلیاً توظیف مختلف على 

هو الموجّه الذي تعقیدا، والمعلّمأكثر حلّ المشكلات وتحقیق كفاءات 
المتعلم الكفء.إنتاجعلى یساعد ویعمل

، مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر ،أعمال الیوم الدراسي :اصلاحات التعلیم العالي والتعلیم العام :الراهن و الآفاق ،الجزائر ،2013 -1

.194

الكل أرقى من مجموع لأجزائه

المعلم موجّه ومیسّر 
للعملیّة التعلیمة 

للمتعلم دور فعّال في
العملیّة التعلیمة 

المشاكل و معالجتها     
-تعلم ذاتي - 

تساعد الوضعیات على
ترسخ المعلومات في 

الذاكرة
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المفاهیم المجاورة :ثانیًا : 

المهارة :-1

المعرفي والحركي ستعمال المجالهي وسیلة تعلّم مرتبطة با
البراعة و الوجداني وتكتسب عندما یقوم الإنسان بنشاط یظهر فیه التحكم و 

تتضمن عدداً من القدرات تسمح للمتعلم بالإنجاز غایة التّعلم كونهاإنها
.وفي وقت قصیر

تنتج عن حالة من التّعلم إلى أنّ المهارة ̎فاطمة الزهراء بوكرمة̎شیرتو 
أنّ المهارة تنتج عن حالة من التعلم وهي ما تهیأ من خلال استعدادات «

.Savoir faire«1وراثیة والكفاءات تعني خصوصا المعرفة الفعلیة 

وقدرة على استخدام معلوماته واستعداده للإنجاز.إمكانیةبمعنى أنّ الفرد له 

القدرة :-2

ویكون مؤهلاً للقیام به هي ما یجعل الفرد قادرا على فعل شيء ما 
تتناسب مع وضعیة ما. فهي سلوك أو مجموعة سلوكاتإظهارأو
للفرد بالنجاح في النشاط الجسماني أو المهني استعداد مكتسب یسمح«

.2»كما یمكن أن تكون فطریة تنمي من خلال الخبرة 

.و هكذا تكون القدرة مجموعة من الاستعدادات التي یوظفها المتعلم 

،ص 130.    فاطمة الزهراء بوكرمة ،الكفاءة مفاهیم ونظریات ،دار هومة للطباعة والنشر والتوزیع ،الجزائر 2008 -1

2-المرجع نفسه ،ص 20-19.
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: الاستعداد-3

،القدرة الممكنة أو الأداء المتوقعبأنّهفاطمة الزهراء بوكرمةهتعرّف
یمكن أن یكون للفرد الاستعداد كالأداء كامن و هو نجاح كل نشاط ...و 

1.على مخاطبة الجمهوراستعداد لغوي جید كالقدرة

السرعة المتوقعة من التعلم «فالاستعداد هوو حسب تعریف خیر الدین هني 
الاستعداد عن طریق اختیارات في ناحیة من النواحي ویمكن قیاس 

2»الاستعداد

اكتساب للتعلّم و اً فالاستعداد إذن هو الحالة التي یكون فیها المرء جاهز 
قابل للتطور.وهوفطریةوقابلیة كیفالتّ سلوك جدید أو قدرة الإنسان على 

الإنجاز :-4

مشكلة سلوك لمواجهة وضعیات إظهاریشمل قدرة المتعلم على و 
بیداغوجیا اً یعتبر هدف«و وهو من أهم المفاهیم التي ارتبطت بالكفایة 

وصف التي سیكون فیها السلوك النهائي ملاحظا بمعنى أنّ إلیهیضاف 
3.»الإنجاز هو مؤشر القدرة و الاستعداد

ویشترط أن تتوفر لدیه ما یستطیع الفرد القیام به هوإذنفإنّ الإنجاز 
كفاءة القدرة والاستعداد ،كما یعتبر الأداة التي تبرهن على تحقیق الهدف.

1-المرجع نفسه ،ص 132.

،مقاربة التدریس بالكفاءات ،ص 100. 2-خیر الدین هني

،الكفاءة مفاهیم ونظریات ،ص 132. فاطمة  الزهراء بوكرمة -3
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الوضعیة المشكلة :-5

وتتمیز تلامیذه على البحثلحثّ هي الوضعیة التي یستعملها المعلّم 
حول تنظم «كما وتقترح لإثارة تعلم معارف جدیدة. خاص للقسم بتسییر

وعلیه في هذه الحالة أن یصوغ المتعلم طرائق الحلفیها عقبة یفتقد
في إمّا بشكل فردي أویتم الافتراضات بتوظیف تصورات وتجنید موارده ،و

النوع من المشكلات المطروحة لیست أنّ علماً 1.»إطار فوج من زملائه
وخلق للتعلم لإثارة الرغبة في البحث عند المتعلم تطبیقات بل هي مشكلات
كیفیة البحث وتوظیف المعارف السابقة لفهم لیتعلم فرص المبادرة والإبداع 

المطلوب فهمه.

،ص 46. 1-محمد الطاهر وعلي ، بیداغوجیة الكفاءات ،الورسم للنشر و التزیع ،الجزائر ، 2013
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.للمقاربة بالكفاءاتالأصول النظریة : ثالثاً 

المرتكزات الفكریة والنظریة للمقاربة بالكفاءات:-1
خلفیة علمیة وهي النظریة البنائیة التي بالكفاءات علىترتكز المقاربة 

Jeanجون بیاجي "ظهرت على ید العالم السویسري  Piaget" كرد فعل
) حیث استجابة–لنظریة السلوكیة التي تحصر التعلم في مبدأ (مثیر اىعل

المعرفة التي یكتسبها المتعلم ما هي إلاّ استجابة للمثیرات الخارجیة ترى أنّ 
النظریة تقوم بتحلیل الوضع إلى الخارجي، فهذهالتي یتلقاها من المحیط 

الذي سیمكن من الربط بین حیدة، الأمرعوامل ودراسة كل عامل على 
1عنه.العامل وبین السلوك الناجم 

النظریة البنائیة توصي بضرورة اللّجوء إلى الطرائق النشطة التي تمنح ف
هي عملیة المعرفة حسب هذا التصور وللمتعلّم الدّور الرئیسي و الحیوي 

بناء مستمرة لا یتوقف فیها المحسوس بالمجرّد ویتبدلان التأثیر خارج منطق 
في انتقاداتها تنطلق النظریة البنائیة «هیمنة أحدهما على الآخر وعلیه 

الاعتماد على مبدأ لتّعلم، لأنّ للسلوكیة من التفسیر الآلي الذي قدمته
المثیر والإجابة غیر كاف لتحقیق التّعلم من منظور البنائیة عبارة عن 

2»عملیة تفاعل بین الذات العارفة و موضوع المعرفة

تعلم مع محیطه في مركز یرى أنّ تفاعل الفرد "جون بیاجي"إنّ 
یتأثر بالمثیرات المنبعثة منه وبدون حیث یؤثر في محیطه لفرد ایبین أنّ 

لا یمكن له أن ینمو كون العقل المعرفي مسار دینامیكي یحدث أفعالردود 
شكل قفزات متتابعة ویسعى إلى البحث عن التوازن بین الطرفین على

الجزائر ،ص171. النشر، و حنفي بن عیسي ،محاضرات علم النفس اللغوي ،الشركة الوطنیة للتوزیع ینظر -1

2-بشیر ابریر ،التعلیمیة معرفة علمّیة خصبة/ مجلة اللغة العربیة المجلس الأعلى للغة العربیة،ع10، الجزائر ،2004،ص229.
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یصاحب ذلك و التلاؤم وماستعابعبر الإالمتفاعلین (المتعلم ،المحیط)
1من توتر وسعي لإعادة التوازن.

تعتمد على تصور حیث إنّ المقاربة البیداغوجیة تتبنى المقاربة بالكفاءات 
التلمیذ الدیداكتیكیة للأنشطة لق من نشاطالبنائي لعملیة التعلّم ،تنط

العملیات الذهنیة التّي سینجزها المتعلم على أن یسهم بشكل فعال في بناء و 
وذالك بالقیام بالدور الأساسي أثناء حصص الدرس بمختلف تعلیماته 

.  مراحله

وأهدافها:أهمیة المقاربة بالكفاءات -2

إنّ المقاربة بالكفاءات كمنهج و كتصور لتنظیم العملیة التّعلمیة تعمل 
على تحقیق جملة من الأهداف منها:

سیاقات تجسید الكفاءات المتنوعة التي یكسبها من تعلّمه في -
.واقعیة

منهجیة و مصادر تعلیمیة متعددة مناسبة للمعرفة استخدام أدوات -
التي یدرسها وشروط اكتسابها.

منح المتعلم الدور الرئیسي في العملیة التعلیمیّة التّعلمیة وذلك أن -
تجعل منه المحور الأساس.

تجعل المتعلمین یتعاملون بأنفسهم عن طریق حسن التوجیه-
طموح إلى تحویل المعرفة النظریة إلى معرفة نفعیة.و ال

المختلفة التي القدرة على تكوین نظرة شاملة للأمور وللظواهر -
.تحیط به

توصي بأهمیة توظیف المتعلّم لجمیع معارفه و مكتسباته الأساسیة -
واستثمارها.

،الورسم لنشر والتوزیع ،الجزائر ،2013،ص 10. الطاهر وعلي ،بیداغوجیة الكفاءات 1-محمد
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التّعلم الذاتي لتحقیق القدرات تهدف إلى الاعتماد على أسلوب -
ا ترمي إلى بناء شخصیة المتعلم المهارات بالإضافة إلى أنّهو 
الارتقاء به حتى یكون فاعلاً في تعلّمه. و 

:الكفاءات ومستویاتهاأنواع_3

: أنواع الكفاءات-أ
الكفاءات التواصلیة :-

بقدرة على التعبیر ،والغایة منها یكتسب هذا النوع من الكفاءات 
التواصل داخل المؤسسة التعلیمیة و خارجها التمكن من مختلف أنواع «

وهكذا فإنّ هذه الكفاءة 1»في مختلف مجالات تعلم المواد الدراسیة 
تستهدف تحسین القدرات اللغویة المكتسبة و تعمیق المعارف اللغویة 

لتأثیر والتأثّر وإیصال المعلومة .  وتبادلها

الكفاءة المنهجیة :-

على استعمال التقنیات و المهارات المكتسبة ویقول لأخیرة تعتمد هذه ا
التمكن من منهجیات تساعد «في ذلك محمد بوعلاق أنّها ترتكز على 

الزماني ،وتدبیرها في الحیّزفي تنظیم الأعمال المطلوبة 
كما هو 2»،واكتساب منهجیة عملیة لتعلّم لتكوین الذاتیّینالمكانيو 

وخصوصیة الأنواع ،الأمر بالنسبة لتمییز أنماط الكتابة ووظائفها 
القدرة الأدبیة والتدریب على المقاربات اللغویة والأسلوبیة و اكتساب 

على تحدید الإشكالیات وتفكیك الخطاب .

1-محمد بوعلاق ،مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات ،قصر الكتاب للنشر والتوزیع ،الجزائر ،2004،ص99.

،ص 99. المرجع نفسه -2
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فاءة الإستراتیجیة :الك-

تعمل على تنمیة قدرات المتعلم العقلیة والمعرفیة و النفسیة ممّا تساعده 
والتعبیر عنها واكتساب القدرة على تعدیل على التعرف على الذات 

1.السلوكات الفردیة و الجماعیة .والتكیّف مع متغیّراتها ومع البیئة

الكفاءة الثقافیة :-

لمعرفیة للمتعلّم و تطویر الذاكرة و إثراء الحصیلة اتعمل على توسیع 
رصیده المعرفي و إثراء إحساساته وتغیر نظرته للعالم وللحضارات 

،وتعمل على تفتیح شخصیته على مختلف الثقافات الإنسانیة البشریة 
2بكلّ مكوناتها.

:مستویات الكفاءة -ب 

بیداغوجیة، فقداعتمدت الإصلاحات على التدریس بالكفاءات كمنهجیة 
بوضع قامت اللجنات المتخصصة في المواد والمكلفة بإعداد المناهج 

مستویات للكفاءات المستهدفة في كل مادة أعطتها تسمیات مختلفة لكنها 
تتفق في تحدید المراحل الأساسیة التي تمر بها الكفاءة أثناء تكوینها وهي 

كما یلي: 

:La compétence de baseالكفاءة القاعدیة-

وهي الكفاءة الأساسیة التّي ترتكز علیها التعلیمات الجدیدة المرتبطة بالمواد 
معنى ،3الدراسیة ،ولهذا یعدّ اكتسابها أمرا ضروریّا لمواجهة أيّ تعلّم جدید

ینظر محمد بوعلاق ،مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات ،ص 99. -1

2-ینظر ،المرجع نفسه ،ص99.

3-ینظر بدر الدین بن تریدي ،قاموس التربیة الحدیث عربي-فرنسي انجلیزي ،منشورات ، المجلس الأعلى للغة العربیة،

.227ص،2010الجزائر 
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سیفعله المتعلم أم ما سیكون قادرا على أدائه أو توضح بدقة ماذلك الكفاءة 
عدة لكفاءات أخر وتعلیمات وهي بمثابة قاالقیام به في ظروف محدّدة 

مقبلة .

:La compétence de d’étapeلكفاءة المرحلیةا-

تتعلق الأهداف الختامیة لجعلها قابلة للتجدیدتعني بتوضیح إنّها مرحلة 
كأن یقرأ بفصل أو مجال معیّن ،وهي مجموعة من الكفاءات القاعدیة ،

1یقرأ.جهر ویراعي الأداء الجیّد مع فهم ماالتلمیذ 

La compétenceالختامیةات الكفاء- finale:

ستهدف كفاءة یُ «:هي، ومنتهیانهائیة تصف عملا كلّیا تتسم بكونها 
،تتمیز بطابع شامل 2»اكتسابها للمتعلم خلال سنة دراسیة أو طور دراسي

بناء المعارف والمهارات و السلوكات وكل التعلیمات من إدماجوعام ویتم 
أجل بناء كفاءة مركبة وهي تتحقق في نهایة التعلم.

وإلى جانب هذه الأنواع الثلاثة هناك نوعان من الكفاءة تم تصنیفها من 
:الخصوصیة والامتداد وهماحیث 

،جمیلة راجا،دراسات تقویمیة للمستندات التر بویة في مختلف الأطو ار التعلیمیة ،الرقم 2011/20،الجزائر،ص76.  PNR المشروع الوطني للبحث -ینظر 1

انجلیزي ،منشورات المجلس ،المجلس الأعلى للّغة العربیة ،الجزائر  فرنسي – بدر الدین بن تریدي ،قاموس التربیة الحدیث عربي – -2

.277ص ،2010
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: spécifiqueLa compétenceالكفاءة الخاصة-

على تخصیصتقتصر معیّنة، فهيبمادة دراسیة ترتبط لأنّهاكذلكسمیت
بأدق التفاصیل ولكن لا تعمّم بدراسة مواد أخرى المادة المدروسةفي دراسة 

1ولا تشملها في محتواها.

:La transversaleالكفاءة المستعرضة(الأفقیة) -

بین مجموعة المواقف والخطوات الفكریة والمنهجیة المشتركة وهي أیضا
المعارف إعداد مختلفوتوظیفها أثناءمختلف المواد والتي یجب اكتسابها 

ذلك أنّ التحكم بالكفاءات العرضیة یرمي إلى دفع المتعلمین نحو التمكن 
2من التعلم في استقلالیة متزایدة.

عبارة عن مجموعة من «إنّها فمحمد الصالح الحثروبيعلى حدّ تعبیر 
التعلیمات المتقاطعة أو المعارف المُدمجة من مجالات متنوعة مرتبطة 
بمادّة دراسیّة واحدة أو أكثر أو هي عبارة عن تركیب لمجموعة من 
الكفاءات المتقاطعة في مجال معرفي واحد أو أكثر ،بحیث إنّ توظیفها 

3»ى  واد الدّراسیة الأخر یمتدّ إلى وضعیّات جدیدة ومختلفة في الم

حیث أنّ هناك كفاءات لا تحققها مادة دراسیة واحدة بل تستوجب أكثر من 
وهذه وهي قدرة فعلیة على نقل معرفة مكتسبة لسیاق خاصمادة لتحقیقها

الكفاءة مرتبطة بتعلم اللغة نوضحها في الشكل الآتي:

تقویمیة للمستندات التربویة في مختلف الأطوار التعلیمیة ،ص 77. صالح بلعید ،دراسات -1

هني ،مقاربة التدریس بالكفاءات ،ص 76- 77. 2-ینظر خیر الدین

ص 56. ،دار الهدى للطباعة و النشر والتوزیع، الجزائر ،2002 3-محمد الصالح الحثروبي،المدخل إلى التدریس بالكفاءات ،الجزائر
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1م اللغةكفاءة المستعرضة تتعلق بتعلیتحقیق خطوات شكل یبیّن نموذجا لتحقیق

یبیّن لنا الشكل كیفیة تحقیق الخطوات التي تحقق الكفاءة المستعرضة 
تلكتستعمل المعرفة، و وتتعلق بتعلیم اللغة وتعتبر لغة الأم أول مفتاح لفتح أبواب 

الكفاءات بشكل مباشر في بناء المعرفة لدى المتعلم.

. ،ص101 محمد بوعلاق ،مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات ،قصر الكتاب للطباعة والنشر  ،الجزائر ،2004 -1

الكفاءة المستعرضة (أو الممتدة)     

المواقف العلائقیة طریقة التعلم الخطوات الفكریة

التعرف على الذات- فهم المعلومة

اكتساب اللغة - 

ها حفظ المعلومة وتوظیف

ر التعرف على الغی

قبول الاختلاف

معالجة المعلومة
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المقاربة بالكفاءات: وخصائص مبادئ-4

جملة من المبادئ أهمها:الكفاءات لمقاربة ل

:(L’a Globalité)،الإجمالیةالشمولیة*

بمعنى تحلیل عناصر الكفاءة انطلاقاً من وضعیة شاملة (وضعیة 
مقاربة شاملة) ویسمح هذا المبدأ بالتحقیق من قدرة ،عامة نظرة،مركبة 

تتمثل في السیاق والمعرفة يالتلمیذ على تجمیع مكونات الكفاءة التّ 
1یة والمعرفة الفعلیة والدلالة.كالسلو 

: (La construction)البنائیة -

المعارفبات جدیدة وتنظیم سالمكتسبات القبلیة وبناء مكتتفعیلوتعني
ویعود أصل هذا المبدأ إلى المدرسة البنائیة ویتعلق الأمر بالعودة إلى 
معلومات المتعلّم السابقة وربطها بمكتسباته الجدیدة وحفظها في ذاكرته 

2الطویلة أي تترشّح فیه المعلومات بشكل معمّق وبتفاصیل أدق.

:(L’alternance)التناوب -

.من الكفاءة إلى مكونات(الأجزاء) ثمّ العودة إلیهابالانتقالیسمح هذا المبدأ 

عنى أنّها تنتقل من الكفاءة بشكل كلّي شامل ثمّ الفروع وتعود إلى بم
یح التناوب على الشكل التالي:ضالشمولیة ویمكن تو 

،ص 12. ،دار الورسم للنشر و التوزیع ،الجزائر ،2013 1-ینظر محمد الطاهر وعلي بیداغوجیة الكفاءات ،ط 2

. 2-المرجع نفسه ،ص12
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الشامل (الكفاءة)              الأجزاء(المكونات)               الشامل 
1.(الكفاءة) 

:)(L’applicationالتطبیق -

أي وضع المتعلم عدّة مرات أمام نفس المهام الإدماجیة التّي تكون في 
هذا المبدأ بالتدرّج في التعلم المحتویات، ویسمحقة مع الكفاءة وأمام علا

2والمحتویات. قصد التعمّق على مستوى الكفاءات 

:(L’intégration)الإدماج-

إنماء الكفاءة البعض، لأنّ ى بعضها المدروسة إلبمعنى ربط العناصر 
ویعتبر هذا المبدأ اساسیاً في إدماجيیكون بتوظیف مكوناتها بشكل 

3المقاربة بالكفاءات ذلك لأنه یسمح بتطبیق الكفاءة عندما تقترن بأخرى.

: ( La Distinctio)لتمییزا-

، ومعرفةسلوكیة، والمعرفةسیاقأي الوقوف على مكونات الكفاءة من 
الكفاءة والمحتویات . ویتیح هذا المبدأ التمییز بین مكوناتفعلیة، ودلالة
4.للكفاءةمتلاك الحقیقيالاوذلك قصد 

1_ ینظر محمد الطاهر و علي ،بیداغوجیة الكفاءات ،ص 15.

، الماجستیر،درجة معرفة معلمي السنة الخامسة ابتدائي للوضعیة الإدماجیة بحث لنیل شهادة ، عبد الحمید معوش 2-ینظر

.2012- 2011جامعة مولود معمري ،تیزي وزو ،الجزائر ،
المرجع نفسه ،ص57. -3

4-المرجع نفسه ،ص 58.
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: (La pertinece)الملائمة-

، وذلك یعني استعمال ومحفزة للمتعلّمأي ابتكار وضعیات ذات معنى 
1ما تعلّمه في واقعه المعیشي.

La)الترابط- cohérence):

وأنشطة التّعلمیتعلق الأمر هنا بالعلاقة التّي تربط بین أنشطة التّعلیم 
بین أنشطة التعلیم وأنشطة التقویم والتلمیذ بالربطممّا یسمح لكلّ من المعلم 

2خلال ترابط الأنشطة.واكتسابها منالتّي ترمي كلها إلى إنّما الكفاءة 

:(Le transfert)التحویل -

نتقال من مهمّة أصلیة إلى مهمة مستهدفة باستعمال معارف أي الا
هذا المبدأ على وجوب تطبیق مغایرة، وینصوقدرات مكتسبة في وضعیة 

أنّه ننطلق التّعلم، بمعنىالمكتسبات في وضعیات مغایرة لتلك التّي تمّ فیها 
3.من معارف معینة 

بمعارفنا السابقة مستعینینالوصول إلى معلومات وإضافات أخرى 
والمكتسبات القبلیة والعمل على تطبیقها بأسلوب مغایر تجعل فیه بصمة 

المتعلّم التّي اكتسبها أثناء تعلّمه.

.16 ،ص ینظر محمد الطاهر و علي بیداغوجیة الكفاءات -1

المرجع نفسه ،ص 16. -2

المرجع نفسه ،ص17. -3
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مقاربة الكفاءات:الاستراتیجیة التعلیم ب-5

نصل إلى تحقیق لكيومعقّدة،إنّ العملیة التعلیمیة التّعلمیة عملیة 
الأخیرة لا تعلّمیة، وهذهاستراتیجیةإتباعالنّتیجة المرغوب فیها لابدّ من 

المقصود وناجعة. فماتستطیع إحداث تغییر إلاّ إذا كانت مناسبة 
.بالاستراتیجیة؟

مجالات النشاط تتناولالمبادئ مجموعة من الأفكار والاستراتیجیة
وسائل العمل تكون ذات دلالة على ومتكاملة،الإنساني بصورة شاملة و 

واتجاهات مساره لغرض الوصول إلى أهداف محددة مرتبطة ومتطلباته
استراتیجیة التعلیم بالمقاربة بالكفاءات جذورها من علم تستمد ، وبالمستقبل

النفس السلوكي و من جوانب أخرى من علم النفس المعرفي و علم النفس 
تعلیمیة عامة اً تمثل أهدافو وهي عملیة تكون فیها نتاج التّعلم البنائي 

القدرة على محددة في المناهج المدرسیة في صیغة كفاءات تنتج اكتساب 
1.تعدیل السلوكات الفردیة و الجماعیة 

عمل على تحدید التّغیرات تفإنهاجانب الاستراتیجيالأمّا من ناحیة
یتم ذلك على المستوى والمتعلم ،الأساسیة المطلوب تحقیقها لدى 

.الحركيو المعرفي و الوجداني والنفسي 

تهدف لجعل المتعلم فاعلا ؛و تعتبر هذه الاستراتیجیة طریقة محكمة 
عملیة التفكیرفيالتي تساعده ،إیجابیا یفكر وینتج لترسّخ فیه الكفاءات 

.2العقلیة و العلمیة لتؤدي به للتوصل إلى النتائج المرجوّة

1-ینظر محمد بوعلاق ،مدخل للمقاربة بالكفاءات ، ص 99.

، ینظر فتح لعزیلي ،(التدریس بالكفاءات و تقویمها) ،مجلة علمیة محكمة ،ع 14،كلیة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة ،الجزائر ،2013 -2

.76-75ص 
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للمقاربة الاستراتیجيالتعلیم ممیزاتوما یمكن الخلوص إلیه هو أنّ 
تعتمد بالدّرجة الأولى على إنّها طریقة عملیة تتمیز بكونها بالكفاءات

تّعرف على حجم كافة الإمكانیات التّخطیط لدراسة موقف أو مشكلة و ال
المرغوب فیها.لغایةلتحقیق اتسخیرها لالقدرات المتاحة و 

الموظفة،فالعامل المنشئ لها وكذا الوسائل المستعملة و تتّسم بالواقعیةكما 
تتوقف بالأساس على درجة النّجاح في العمل و على تحقیق الأهداف 

تتمیّز كما ،على قدرته في تحقیق المبادرة للمصدر المدروسالاستراتیجي
هتها لذات بالسعي إلى الاستفادة من التجارب السابقة عند مواجأیضاً 
استفادتها المستمرة من كافة المعطیات العلمیة إلى إضافة،المواقف

ل تهیكّ فهي مادامت أنّها تساهم في تحقیق الأهداف المسطّرة بشكل أفضل
بصفة أحسن وتنظمها وتدخل تناسقا أكثر في مخطط العملیة التعلیمیة 
التعلیمیة التّعلمیةتضمن انسجاما أكثر بین المواد كما ،تكوین المتعلمین

1و تمنح معنى أكثر لمنطق التّعلم.

علم وتهدف للتّ موضوعیة؛و ترتكز هذه الاستراتیجیة كونها 
شتى المواقف مواجهةمعرفة كیفیة التجارب السابقة وكفاءات منواكتساب 

السیر وكذا تضمنا. لتحقیق النتائج المراد بلوغهفي مختلف السیاقات 
بین عناصر العملیة التعلیمیة التّعلمیة.الفعال

،بحث لنیل 1-ینظر كمال بن جعفر ،تطبیق المقاربة بالكفاءات في تعلیمیة اللغة العربیة بالمتوسطة الجزائریة ،منهاج الرابعة أنموذجا

.77-76،ص 2008-2009الجزائر، المدرسة العلیا للأساتذة شهادة الماجستر
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الفصل الثاني
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غة العربیة في المقاربة بالكفاءات في تدریس مادة اللّ الفصل الثاني :
الصف الخامس ابتدائي.

وصف المدوّنة: المبحث الأول

تطبیق المقاربة بالكفاءات في كتاب ریاض النصوص :المبحث الثاني
كتابي في اللّغة العربیة.

:واستبیان الكفاءاتل محتوى الكتاب تحلی-1

الكفاءة التواصلیة -
الإستراتیجیةالكفاءة -
الثقافیة الكفاءة-
المنهجیة الكفاءة-

استنتاج الكفاءات في التراكیب النحویة في مجال قواعد اللغة.-2

كیفیة شرح الدروس في ضوء المقاربة بالكفاءات.-3
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:  وصف المدوّنة : المبحث الأول
عامّة :بیانات -1

السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي .المستوى :
ریاض النّصوص ، كتابي في اللغة العربیة .العنوان :

:ونمؤلفال
.شریفة غطّاس (أستاذ التعلیم العالي)-
مفتاح بن عروس (أستاذ مكلّف بدروس). -
سباح معلمة (معلّمة). –عائشة بوسلامة -

: فوزیة ملیك .  تركیبتصمیم و 
: الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة .النشر

بالجزائر .2007:سنة وبلد النشر 
سم.20×28:مقیاس الكتاب
) صفحة.91:مائة و واحد وتسعون (عدد الصفحات

.2015/2014:الصفحة المعتمدة في المذكرة
تحلیل ونقد الجانب الشكلي :-2

نة الخامسة من التعلیم سّ لكتابي في اللغة العربیة لصوص  ریاض الن
غلاف من الورق وب،وثیقة تعلیمیة مطبوعة ،جاء في جزء واحد ،الابتدائي

الأملس ،لونه أحمر ،كتب أعلاه باللّون الأبیض " الجمهوریة الجزائریة 
تحته مباشرة وبنفس اللّون " وزارة التربیة الوطنیة كتب الشعبیة " الدیمقراطیة 

" ،ومن الجهة العلیا على الیمین شكل دائرة لونها أخضر كتب فیها باللّون 
" .الأصفر " ریاض النصوص

ریاض النصوص خط كبیر وثخین عنوان الكتاب " كتب وسط الغلاف و ب
تضمن عبارة بیضكتابي في اللغة العربیة "، أمّا نهایة الغلاف فلونه أ

" ،علما أنّ نوع الخط الابتدائي" للسنة الخامسة من التعلیم كتبعبارة 
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جاء مختلفاً بین عنوان وآخر ،وحدوده من الجهة الیمنى بلون الأخضر 
وثلاثة أخرى باللون الأصفر.

خمس صور مختلفة الرسومات بألوان مختلفة كل فحوت جهة الیسرى أمّا ال
الصورما بین اصلاحدّ فحوتما، كماواحدة منها تعبّر عن موضوع 

دوائر صغیرة الحجم بلون أصفر على استقامة واحدة بهو باقي الغلاف 
الخارجي.هذا الغلاف الأسفل، كانمن الأعلى إلى 

كتبت " الجمهوریة الجزائریة الدّیمقراطیة مباشرة، فقدالصفحة التي تلیه أما
"وزارة ة تبعتها من أسفل عبار Traditional  Arabicالشعبیة بخط: 

بلون وردي فاتح دائرة ثمّ Simplific Arabicالتربیة الوطنیة " بخط 
عنوان الكتاب " كتابي هاتحتبالأحمر الداكن ،"داخلها  " ریاض النصوص 

إلیه الكتاب، الذّي وجّهالمستوىفمیّز الأحمر أما اللون " ،في اللغة العربیة
الصفحةاء المصممین .أما نهایة سمأالمؤلفین ،و بالإضافة إلى أسماء 

باللّون وقد كتبتات المدرسیة "یوان الوطني للمطبوع" الدّ فخصصت لعبارة 
الأسود.

الكتاب دائرة خضراء مدوّن علیها خلاصة المحتوى مكتوبة وفي آخر
الإیداع حین خصصت نهایته لقرار المصادقة ورقم الأبیض، فيباللون 

الكتاب. وسعر بیعالقانوني 

أساتذة التعلیم العالي ومن مكلف بالدروس تتكون فرقة تألیف الكتاب من 
رأیي أنّ هذا غیر كاف لأنّ عملیة التصمیم للكتاب المدرسي ومعلّمة، وفي
الركیزة في بناء وحساسة، فهيعملیة جدّ دقیقة الابتدائيفي الطور 

لهذا یستوجب في تكوین كتاب مدرسي وجود المتعلّم،الكفاءات لدى 
یساهم في تكوین التربوي، لأنّهآخرین كمختص في علم النفس أعضاء

للمتعلّم.المضمون والمحتوى معاً مراعیّا بذلك الحالة النفسیة 
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وسهل إلاّ أنّ الورق من النوع الرديء للمحتوىمناسباأتى حجم الكتاب 
الأجدر استعمال الورق جیدة، وكانطریقة المسك لیست كما أنّ التّمزق

للتّمزق.الأملس من النوعیة الرّفیعة والمقاوّم 
من واحدة، لذابصفة الكتاب المدرسيتصمیمتزام بشروطلالایستحسن

وأشخاص متمكّنین في نفسانیّینخصاء مشاركة أالضروري اعتماد على 
التصمیم.

لرسومات صغیرة غیر جذاب كون الصور واغلاف الكتاب ونشیر إلى أنّ 
هذه لاحتوائه علىنتباه المتعلّم الدائریة لا تلفت اوأنّ الأشكالنراها لا نكاد

صورة واضحة لو جيء بیا حبّذاوالرسومات العشوائیة غیر المنسجمة 
صورة أو هیدیه كتاب مفتوح یقرأو كبیرة لتلمیذ جالس أمام طاولة وبین

ى ظهره محفظة متجها إلى المدرسة.طفل یحمل علل

عن تعرفنا في البحوث الأكادیمیة الكتب، فهيالمقدمة فاتحة تعتبر 
بتوجیه كتب مدرسیّة تقومفي الأخیرة نجد هذهالمتناول، إذالموضوع 

تمكن في الكتاب، كماوكیفیة استخدامله طریقة والمتعلّم وشارحةالمعلّم 
ن الكتاب المدرسي أبما " وبلوغها. وءات المرجو تحقیقها داخلها الكفا

وي على مقدمة تشمل على خلفیة تیحللمنهاج التربوي، فهوترجمة 
لذلك 1"تحقیقهاوالكفایات المرادادة التعلیمیة التي تتلاءم لطبیعة الم

.والاهتمام بهاوجب التركیز 

في -في اللغة العربیةكتابي-ت مقدمة ریاض النصوصجاء
صَّ به الكتاب خُ المستوى الذي الإشارة إلىبالمألوفونهابدأ،صفحتین 

" و هو السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي  كما حدّدوا الهدف منه . 

الماجستیر ،بحث لنیل مذكرة 1-نور الدین بوخنوفة ،دور المقاربة بالكفاءات ،تثبیت الملكة اللغویة لدى طلبة المرحلة الثانویة

.99ص،الجزائر جامعة الحاج لخضر ،باتنة
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ي كذلك على المقاربة بالكفاءات فجاء وفق البرنامج الرّسمي وهو مبن
ایة المرجوّة تناولوا على ما یحتوي الكتاب والغالنّصیة، ثمّ المقاربة و 

1."منه

وزّعت  إلى عشرة محاور )كتابي في اللغة العربیة(محتوىقسّم 
كلّ وحدة تحتوي على مجموعة عشرین وحدة تعلّمیة ،و بدورها إلى سبع

من النشاطات التّي تمتد إلى أربع صفحات ،صفحتین للقراءة والتعبیر 
وصفحتین لتوظیف اللغة.

ریاض بالكفاءات في كتاب (المقاربة تطبیق:المبحث الثاني
.كتابي في اللّغة العربیة )-نصوص ال

توى الكتاب واستبیان الكفاءات :حتحلیل م1-

الدّرس (الوحدة)المحور الأسبوع 
رسالة سلام القیم الإنسانیة1

2- 1الوعد المنسي 
العلاقات 2

الاجتماعیة
من رأفة الفقراء 
الأصدقاء الثلاثة 

و الصرصور.النمل
ات لخدما3

الاجتماعیة
فوكس و الحمایة المدنیة
حارس اللیل والغزال
قصة قریة 

قصة الحیتان الثلاثة التوازن الطبیعي 4

كتابي في اللغة العربیة ،المقدمة. 1-ریاض النصوص
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بین التمساح والطیور والبیئة 

ائرعاصمة بلادي الجزالهویّة الوطنیة 5
من تقالیدنا 
لوحات من صحراء بلادي 

سبانخ بالحّمصالصّحة والرّیاضة 6
ابن سینا الطبیب الماهر
رامي بطل السّباحة والغطس 

غزو الفضاء 7
والاكتشافات

العلمیة 

كوكب الأرض 
الاصطناعیةالأقمار 

اسحاق نیوتن و الأرض

الحیاة الثقافیة 8
والفنیة 

حفلات عرس
في مهرجان الزهور

عرائس الجراجوزمسرح 
الصناعات التقلیدیة 9

والحرف
النفخ في الزجاج 
تصنعات من الطین تحفا

مكتشف أمریكاكولومبسكریستوف الرّحلات والأسفار10
مع ابن بطوطة في رحلته إلى الحجّ 

اللغةباكتباللّغة العربیة هو أسلوب تحلیل لعلّ أبرز أسالیب العنایة 
تعبیر       لّغویة من قراءة وكتابة و مختلف الأنشطة الحتوي علىالذّي ی

و تواصل.
قائم على مقاربة التّدریس بالكفاءات الذي یقوم الكتاب المدرسي هذا

.حدة الجمع بین الأنشطة التعلیمیةعلى و 
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وسیلة من وسائل كتسمیة "ریاض النصوص" على الكتابأطلقتلقد
ریاض أنّ شریفة غطاس إلى وتذهب الأستاذوالخیال،الإیضاح 

1الأطفال لیس بمعنى المدرسة إنّما قبل التّمدرس.

الذّي أطلقه Jardin d’enfantإذا كان مصطلح روض الأطفال 
لمؤسسات المدرسیة الخاصة التّي للإشارة إلى اF.Frobelelفروبال 

مدارس وهي مدرس الرّسمي.بعد سن التّ یبلغواتستقبل الأطفال الذین لم 
دروس هیّئ لهمریة تستقبل الأطفال دون الخامسة من العمر، تتحضی

فریاض النصوص هو معنى مجازي یقابله ؛تتناسب مع قدراتهم العقلیة
بمعنى مكان یمضي فیه الطفل الأطفالوهو روضةالمعنى الحقیقي 

2وقته للّعب و الترفیه.

أنّ كلّ محور یحتوي كمااحتوى الكتاب سبعة وعشرین نصاً نثریًا 
على نصین فقط وهي:منها احتوتفي ثلاثة على ثلاثة نصوص إلاّ 

الرّحلات والأسفار ومحور وكذا محور،والحرفالصناعات التقلیدیة 
إلى تنجد أنّ بعض النصوص قسّمكما والبیئة.التوازن الطبیعي 

التلامیذ المناسب لسنّ الكمّ والملاحظ أیضا،مثل الوعد المنسيّ جزأین
واكتسابه لمختلفلتنمیة قدراته المعرفیةفي السنة الخامسة ابتدائي

. أنواع الكفاءات

:الكفاءة التواصلیة-1
الأكثر نص القصصيللنتعرض في دراستنا للكفاءة التواصلیة

حیث تساهم في في هذا الكتاب وهو نمط حاضر بكثرةللطفلجاذبیة 
سلام.قصة: رسالةعلى ذلك كمثالوتنمیة الكفاءات، غرس 

،دراسات تقویمیة للمستندات التربویة في مختلف الأطوار التعلیمیة، حیاة خلیفاتي   PNR ینظر المشروع الوطني للبحث  -1

.90الجزائر ،تیزي وزو ،ص مخبر الممارسات اللغویة في 
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في بال الثعلب والثور فكرة أن یرسلا دعوة سلام إلى جاء
ما بینهم من خلافات. وافقت الحیوانات على هذا على الحیوانات تقضي 

ن القضاء على الإنسان حتّى رأى أنه لابدّ مالذّيالنمرالاقتراح، إلاّ 
لم یوفقاه الرأي فهم والحصان والثورالكلب سلام، لكنفي یعیش الكل

وتعامله الجیّد رأفتهله على ویشهدون یعیشون بالقرب من الإنسان
رسالة سلام.بقرّروا أن یبعثوا له هو الآخر معهم ف

فيدور غرس السلوك الأخلاقينلتمس في هذا النص القصصي 
في و إنتاجها،كما تنمي قدرة المتعلّم على فهم الأقوالالسلام نشر

الجمل في التبادلات واستعمالها ذالك بتوظیف مواقف تواصلیة ،و 
تثبیت مهارة تركیب الجمل بالقراءة واهتمامه یضاعفو،أثناء الحوار

آلیة القراءة حسب المرحلة التعلیمیة «باكتشافبحیث یقوم المتعلّم 
1.»بمساعدة السند التربوي

فقد سابقا اكیب التّي استعملهابیر و التر التعافالمتعلم یحاول استخدام 
صیاغتها إعادةوكان علیه ،رسّخت في ذاكرته وأصبحت من مكتسباته

تتولّد لدیه فصاحة فیبدع في التعبیر و بشكل لغوي صحیح و تركیبها 
اللّسان و القدرة الجیّدة على التواصل. 

الكفاءة الإستراتیجیة :-2

صیّاد من الهنودحیاة أمّا في قصة الوعد المنسي التّي تروي 
مع زوجته و أبنائه الثلاث ،حین أوصى الصیاد أولاده بضرورة یعیش 

الأخوان الكبیران العنایة بأخیهم الصغیر .و بعد وفاة الوالدین بقي
.أیام الشتاءیعتنیان بأخیهما الأصغر في كلّ الأوقات خصوصا في

1ینظر عبد الرحمان ریاض ،أسس تعلیم اللغة العربیة ، دار الهلال للنشر و التوزیع ،الأردن ،ص 6.
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،رغب الأخ الأكبر بالذهاب إلى قبیلة أخرىفصل الربیع فيو 
الربیع في العام و بعودة،لكن أخته ذكّرته بوعد أبیه فنسي الفكرة 

للبحث من كان لابدّ أوجب هذا الغیابل اطو ذهب ولم یعد ،والموالي 
وبقي نسیت الأمر،و في نفس الوقت تزوّجت عنه لكنّها تزوّجت و
طعامهم كما یعیش مع الذئاب یقتات من بقایا الأخ الأصغر وحیدا 

كر . وذات یوم التقى الأخ الأكبر أخاه فتعرّف علیه وتذسلوكا تهمامتلك 
غیر أنّه دعاه للعودة إلى المنزل وعد أبیه و أخبر أخته بالأمر كما 

منذ و،له إهمالهمارفض بشدّة وعاد مع الذئاب التّي اعتنت به أثناء 
1الأخوان یعیشان في ندم وحسرة على ما فعلاه.ذلك الحین أصبح

المتعلّم أن تتولد لدیه عدّة كفاءات بوسعِ همما سبق أنّ تضح ی
دراسته لنص ،منها الكفاءة الإستراتیجیة التي خلال ما استنتجه منمن 

تساعده على تنمیة مهاراته المعرفیة والنفسیة لتعرفه على القیم التربویة 
.الفردیة و الجماعیة وكا تهسلوتعدیل

الكفاءة الثقافیة:-3

ىدعوة الأطفال إلفيقصة " في مهرجان الزهور "تتلخص
كفاءة ثقافیة للحفاظ على الاعتناء بالأزهار و النباتات قصد امتلاك

المحیط ، و تكمن فكرة القصة فیما یلي:

للاختیاریة الحدائق مهرجاناً للزهور وشكلت لجنة نظمت ضاح
حول جانب الطریق أجمل زهرة تعرض على المشاهدین ،فتجمّع الناس 

1-ینظر شریفة غطاس و آخرون ،ریاض النصوص كتابي في اللغة العربیة السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي ،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ،الجزائر 

.18،ص 2010-2011
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حین كانت أمامهم ذّي مرّ اللحوض الماء تعجبون لرؤیة الموكب ، و 
وأوراقها الكبیرة وزهور قوزأنواع من الزّهور كزهور لیلك الماء البهیجة 

قبل انتهاء العرض فجاءهم مشهد شاب وقزح وغیرها من الزهور،
تحمل ابنیها التوأمین مّ لأومشهد ،یحمل أمه على كتفیه لترى المهرجان

لجة وفي النهایة اختارت فصفقوا لهذین المشهدین كثیراً ،على كتفیها
ن بالأشجار كل سكانها مهتمو الضاحیة كلّها كأجمل زهرة ،لأنّ 

1والأزهار.

إعطاء معارف مدمّجة كیفیة یتضح لنا من خلال هذه القصة
تحاول علمیة ،فالعملیة التّ بمادة دراسیة واحدة بطریقة غیر مباشرة

تلك المشاهد التي ذكرت في النص و الفكرة بمختف الطرق إیصال
إلحاحتظهر فاعلیتها و تأثیرها المباشر من خلال صورة تعلیمیّة 

ما كذلك تجاوبه السریع معها و الباحثین و البیداغوجیّین على المتعلّم 
2نتائج الأبحاث التّي أكدت تفوّق التلامیذ. ن عأسفر

من و ،  للمتعلّم المعرفي و الثقافيالرصیدعلى تطویر تعمل حیث
حثّ المتعلم على اكتساب نستخلص دعوة  إلى خلال هذه الرسالة 
على العالم.التّفتحفيكفاءة ثقافیة تساعده 

نظر شریفة غطاس و آخرون في اللغة العربیة السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي ،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة -1

.144،ص 2010-2011
ي-
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الكفاءة المنهجیة:-4

ثلاثة حول "الأصدقاء الثلاثةقصة " یدور مضمون
فعامر یحب ،تامر كانوا یختلفون في الطباع صدقاء عامر و سامر وأ

و في ،ما سامر فكان یحب الكسل ،أالعمل المفید التأمل وتامر یحب 
بالنفي        بوهاشیخ ،فسألهم هل لهم عمل یقومون به ،فأجالأیام مرّ علیهمحدأ

فمنحهم قطعة أرض شاسعة لیخدموها ،فقسّموها إلى ثلاثة أقسام ،فقام 
عامر بزرع الورود والأزهار أما تامر فغرس الأشجار المثمرة ،أما سامر فلم 

أما تامر ،د سنوات ظهرت نتائج العمل ،وابتهج عامر ویغرس شیئاً وبع
ذات لیلة في المنام الشیخ الذّي منحهم الأرض ،و سامر فلم یجن شیئاً 
" من زرع حصد ومن سار على الدرب قال له :یوبّخه غلى كسله ،و

1."وصل

ء العمل وعاقبة نستنتج من هذه القصة أنّ المتعلم یستنبط جزا
لاكتساب كفاءة منهجیة یتأهلأن للمتعلمو نرى أنّه لابدّ الكسل

وكذا ربطها بما یحوم حوله من قیم لتنظیمه لها العملوتقنیات
الغایة من هذه الدّراسة تحقیق الكفاءة المنهجیة. ،وعلمیةاجتماعیة و

نلاحظ في كتاب " ریاض النصوص كتابي في اللغة العربیة السنة 
الخامسة من التعلیم الابتدائي " أنّ شریفة غطاس تبیّن أنّ الطفل یبدأ 

احتكاكه بالمصطلح النحوي بشيء من التفصیل المعتمد دائما على 
طى اللّغوي باعتباره الجانب الأمثلة حتّى تتسنى له المزاوجة بین المع

یظهر ذلك بضرورة اكتساب ،و2وبین صورته المجرّدة "المحسوس

1-المرجع نفسه ،ص 32.

2-المرجع نفسة ،المقدمة .
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تساعده على المصطلح النحوي لدى الطفل لامتلاكه ملكة لغویة جیّدة 
ه النفسیة والذهنیة لتنمیة قدراتةدسالیب التعلیم الجیّ أامتلاك تقنیات و 

. لثراء مخزونه المعرفي 
.التراكیب النحویة من خلال استنتاج الكفاءات -2

الصرف:-أ
تستخرج منه واً موجز اً نجد هذا الكتاب یقدم في كلّ درس نص

تنتهي وستنبط القاعدة بمساعدة المدرس ،العناصر البارزة كأمثلة ثمّ ت
ا یسهم في ترسیخ اللّغة وقواعدها في ذهن بتقدیم تمارین لتدرّب م

المتعلم.

الصرف و التحویل والقواعد والنحویة،تعد الأنشطة الثلاثة (التّراكیب 
أمثلةالمجرّد والمزید وقد قدّمتلك نجد:مثالا على ذالإملائیة )
ي:الآتهي كللمتعلمین 

على المجرّد والمزید :الدّرس: أتعرفعنوان 
:ألاحظ 

الأخوان فتعانقاَ تقابلَ –ه.        أن یُزوج أُختالأخ قبل-
الأخُ الأصغر الشتاء استقبل- الشتاء بثلوجه وأمطاره  أقبلَ -

1وحیداً 

وشرح تفسیرإنّ هذه الأمثلة عبارة عن موضحات یستعملها المعلّم ل
س أو المتعلّما المدرّ بهالتّي یقوم المعلومات، فالإجراءاتالدّرس لإیصال 

إذن ،غیرهالشرح فكرة أو مفهوم أو صور باستعمال أمثلة أو تفسیرات أو 

شریفة غطاس و آخرون في اللغة العربیة السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي ،الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ،الجزائر 1-ینظر

.21،ص 2010-2012
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الأجهزة التّي تساعد كلّ یكتفي بتصنیف الوسائل وإنّما یضمّ لإیضاح لا ا
.اكتساب عدّة كفاءات المتعلّم على

هذا الصدد الكفاءة المنهجیة بحیث تتحدّد كیفیة التدریب لنا فيویتضح 
.وخصائصهاالكتابة اللغویة، وتمییز أنماطعلى الكفاءة 

الفعل المجرّد هو الفعل الذي یتكون من حروف أصلیة مثل:  
دخَل -خرَجَ  - قبٍلَ  -

1الفعل المزید هو الفعل الذّي نزید على أحرفه الفعلیة حرفاً أو أكثر مثل : 

قبل اِست-أقبل-

المجرّد   :
فعِلَ على وزن قبِل -

المزید بحرف واحد :
فاعَلَ قابلَ    على  وزن-
أقبل    على وزن      أفعَلَ -

المزید بأكثر من حرف :
تقابَلَ   على وزن  تَفاَعلَ -
استقبَلَ   على وزن  استفعلَ.-
1تقابَلَ  على وزن  تفاعَلَ -

وفي نهایة هذا الدّرس یكون المتعلّم قادراً على فهم و استیعاب 
المزید .الفعل المجرّد ومعنى

1-المرجع نفسه ،ص 21.
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النحو:-

"شبه جملةأتعرف على خبر إنّ " عنوان الدرس : 

یستهل هذا الدرس النّحوي بتقدیم أمثلة على النحو التالي :
.بالتقالید من شیم الجزائریین الاعتزازإنّ -ب
لعل فصل الربیع فوق كل الفصول .-ت

هي وعلى فهم الفكرة التي یتضمنها الدرستحفز المتعلّمةهذه الأمثل
یأتي شبه جملة :"خبر إنّ "أنّ 

.جار ومجرورشبه جملة : -ث
1زمان ومكان.ظرفشبه جملة : -ج

تجعله ي قدراته وترسّخ لدیه كفاءاتإنّ هذه الدّراسة تجعل المتعلّم ینم
تطویر لإبداع وما یدفعه إلى ا ،تج أحكامیلاحظ ویفكر ویكتشف ویستن

مختلف مهارته.

درس المفعول المطلق كالآتي :لبالنسبةك الأمر لوكذ
أمثلة :
جاج الذائبز في فرن الدوراناً یدیرها 

2قویّاً نفخاً ینفخ فیها 

الوطني للمطبوعات المدرسیة ینظر شریفة غطاس و آخرون في اللغة العربیة السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي ،الدیوان -1

.88،ص 2010-2011
2-المرجع نفسه ،ص 160.
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الأمثلة التي قدمت أنّ المصدر فيالمتعلم یلاحظ من البدیهي أن 
تشغیل قدراته الذهنیة للوصول إلى إلى ا یدفعه ،مقد سبق بفعل أشتق منه 

اسم منصوب نأخذه من لفظ الفعل ویكون دائماً أنّ المفعول المطلق
منصوب.

المتعلم قادرا على استثمار و لعل هذه الألیات الإجرائیة تجعل
مواجهة لتعمل على مساعدة المتعلّم كونها،قدراته و طاقاته بشكل فعال 

تعرّفه على،كما استقبال المعلومات وتحلیلها ،و تتیحُ لهالمواقف والمهام
الإستراتیجیات المعرفیة التّي یفضلها أثناء عملیات التفكیر والاستدلال 

على التعبیر ةقدر الولّد لهتكما ،والتّخیل والإبداع لإثراء مخزونه المعرفي
.بكلّ حریةبطریقة عفویة ارتجالیة

الإملاء :- ج
."وسط الكلمة أكتب جیّدا الهمزة على الألف"تمّ اختیارنا لدرس : 

: هذا الدرس قدّمت الأمثلة الآتیةفي

سِراجٌ ضعیف .كانت البنْتُ الْكوّةَ رَأْسَیْهِماوفوق مَرْأَتانالجلست 
أمّها : هل سَمِعْتِ یا أمّاهُ فسأَلَتْ صوْت مُسْتغیثٍ معتْ سَ فجأةً لِقُها و وتغْ 

1.صوتَ صارِخ ؟

أنّ الهمزة لمّا ترد في وسط الكلمة تكتب یرىللأمثلةبعد ملاحظة المتعلم
.لیكتشف أنّ الحركة ما قبل الهمزة مختلفةیتأمّل ویتعمّق . إذ على الألف 

المرجع نفسه ،ص 31. -1
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خر یصل إلى أنّ:و في الأ
تكتب الهمزة على الألف في وسط الكلمة إذا كانت :

ساكنة و ما قبلها مفتوح  مثل:   رَأْسَیْهما .-ح
مثل:   المَرْأَتَانِ .مفتوحة وما قبلها ساكن -خ
1مفتوحة و ما قبلها مفتوح مثل:   سَأَلَت .-د

منهجیة التدریس بالمقاربة بالكفاءات تعطي فرصة للمتعلّم في إنّ 
استخدام مكتسباته القبلیة ،و تطویر قدراته الذاتیة ،كما تعمل على مساعدته 

مستهدفةً الانتقال من منطلق التعلیم والتلقین إلى في بناء كفاءاته ومعارفه ؛
مُنطلق التّعلم بالممارسة والوقوف على مدلول المعارف ومدى أهمیتها 

ولزومیتها في الحیاة الیومیة للفرد.  

هو:درس آخر و من خلال كما نتطرق إلى دراسة و اكتشاف معرفة جدیدة 
" أكتب جیّدا الألف ولا أنطقها " 

الأمثلة التالیة:لدینا
أنه برّ خصیب.فأیقنواظهر للبحار أفق أخضرُ -ذ
على كولومبس .یتمرّدواحاول البحارة أن -ر
فنحن على وشك الوصول .تشجّعواقال كولومبس للبحارة -ز

2علیه.یبخلواساعد سكان البلاد كولومبس ولم -س

المرجع نفسه ،ص 31. -1

المرجع نفسه ،ص 175. -2
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خر في آتكتبالألف في الأمثلة السالفة كتبت یلاحظ المتعلم أنّ 
الكلمة رغم أنّها لا تنطق .فالكتابة الإملائیة تعتمد أساساً على نشاط 

یتطرق إلى كیفیة كتابة الألف.يالصرف الذّ 

هذا الأخیر علیه یمكن القول أنّ وللإملاء ؛اً تجسیدالكتابةتعتبر
اً تناسقو اً كان هناك انسجامو لا تتحقق الكتابة السلیمة إلاّ إذا ،بهامتعلق 

بین الأنشطة العلةسالفة الذكر من أجل توخي لهذا النشاط مع النشاطات 
رة في هذا الكتاب.لتحقیق الكفاءات المسطّ المبرمجة 

من تمكن المتعلم السنة الخامسة مستوىإنّ تحقیق الكفاءات في
في تحقیق الكفاءات وفكبیرة أهمیة وهذا له اللّغوي والفكري رصیده ةترقی

؛ الابتدائیةالختامیة المستهدفة من تدریس اللغة العربیة في نهایة المرحلة 
عربیة الغة لّ لاالمتعلم صیاغة جمل صحیحة والتواصل ببإمكانحیث یصبح 

من الأخطاء اللّغویة .خالیةنحویاً وصرفیاسلیمةال

المقاربة بالكفاءات:كیفیة  شرح الدروس في ضوء-3

ذا الكتاب نقلة نوعیة في طبعته الجدیدة ،حیث اعتمد على هعرف 
فهي ذات فائدة كبرى وضروریة بشكل واضح إبرازهاعرض المعلومات و 

وبالأخص في الطور الابتدائي ؛بحیث لا یزال المتعلّم في حاجة إلاّ ما هو 
.إدراكهابسیط وضروري لفهم الفكرة و 
علىیساعد «ن مختلفة لأنّ استخدام الألوان وقد جاءت هذه الوسائل بألوا

العناصر المهمة في موضوعاتها إذ یعمل على التمییز هذه العناصر إبراز
.1»والخلفیة القاعدة أو التأكید علیها أو زیادة التباین بینها

،دار الفكر المعاصر ،لبنان ،  الفنیة في تقنیات انتاج الرسوم التعلیمیة و استخدامها ،ط1 محمد ذبیان الغزاوي و آخرون ،الأسالیب -1

.
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لمهارات لغویة متنوعة لمیذ من أجل اكتساب التصورا كل درس تضمن
بالمدلول ،ممّا أعطى للجانب البصري اهتماما ربط الدال تمعارفه و تدعم

واسعا في العملیة التعلیمیة ،لذلك نسعى لدراسة كیفیة التطبیق و كیفیة 
،و التّي بدورها تنمي المقاربة بالكفاءات بالتدریس وفقتقدیم  الدّرس

لینميإطارهاالكفاءات و الأداء اللّغوي وتبتكر وضعیات نضج المتعلّم في 
رجمتها إلى أهداف و أنشطة تعلیمیة.الكفاءات وت

:هيووفي كل درس تمّت عناصر أساسیة یرتكز علیها

أساسیة نجد مایلي:ثلاثة عناصر درس النصوص الذي یتمحور على ففي 
: أتحاور مع النص-

ومن ثمّ یعمل التلمیذ على دراسة النص بقراءته والتّمعن فیه ،
لاستخلاص الأفكار واستنتاج العبرة التي طرحت فیه.التفكیر في محتواه 

أتعرف على معاني المفردات:-

هنا یحاول المتعلّم استیعاب معاني الكلمات و دلالتها في النص و 
ومثالا على ذلك:.التّعرف على كلمات جدیدة لترسیخها في ذهنهو 

1في قصة " من رأفة الفُقراء " 

قندیلُ ضوؤه كضوء الشّمعة.سِراج :-
الكُوة : فتحة صغیرة في الباب .-
أصغت :استمعت .-
التفت :تغّطت .-

، السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي ،الدیوان الوطني العربیة ینظر شریفة غطاس و آخرون، ریاض النصوص كتابي في اللغة -1

.29،ص 2011- 2010المدرسیة ، الجزائر ، للمطبوعات 
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ذرّت الثلج : أبعدتِ .-
هلُمي :تعالي بسرعة.-

هناك بعض الكلمات غامضة بالنسبة المتعلّم لا یستطیع فهم معناها إلاّ 
معاني النص برجوع إلى شرح الكلمات التي یجدها في عنصر أتعرف على

لیثري رصیده اللّغوي ویستعین بالشرح لیفهم النص.

:أفهم النّص
طارحاً تساؤلات توجّهه إلى اً لفهم النص ،فكریاً متعلّم یستعمل جهدال

إدراكها.لفهم الصحیح و الغایة المرغوب ا
فیجب على الأسئلة أن تكون واضحة الهدف لتعوید المتعلّم على تنشیط 
فكره من أجل فهم الكفاءات المستهدفة واستیعابها وكذا ربطها بما یحوم 

حوله من قیم اجتماعیة و علمیة .ومثالا عن ذلك:
في نص المعنون ب: "عاصمة بلادي الجزائر " طرحت فیه مجموعة من 

:الأسئلة من أبرزها مایلي
أین تقع مدینة الجزائر؟-
ماذا تشمل الأحیاء القدیمة ؟.-
بماذا تتمیّز القصبة ؟.-
1أشهر الدّور في القصبة ؟.-

أعبّر : -
ستعملا الكفاءات اللّغویة هنا یبدي المتعلّم رأیه ویعبّر بطریقته الخاصة مو 

ب:ملاحظة . ویتمیّز هذا العنصر نصّ لراسته لاكتسبها مسبقاً من دالتي
التلمیذ لنص یساعده على التفكیر في اللغة وتحلیلها ،ومن ثمّ یتذكر ماله 

1-المرجع نفسه ،ص 83.
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علاقة و أهمیة  بالدرس ،و بعد ما علیه إلا أن یطبّق على التمارین 
التدریبة.

: ألاحظ -
بألوان متنوعة تجذب انتباه اً ملونة بشكل فنيّ جمیل ویعرض صور 

یتفاعل معها بخیاله لینتج ثّر فیه و، فتؤ ته ر بأسوتربطه بعالمه والمتعلم
یتأمل المتعلم المشهد «تعبیر عنها ،ففي هذه العملیة لالأفكار ویسعى ل

ویعبّر عنه ویعبّر عنه بصفة تلقائیة ثمّ یستمع بوعي لما یلقى علیه 
صري ،وفي مرحلة التعلیمات الفعلیة (قراءة النصوص) باستغلال السند الب
1»علّم ملى القراءة یتم نقل وضعیة المت

بأسلوبه عنهام التعبیر لمتعلااً مطالباً الكتاب صور كما یعرض 
امهیقوّ تلتصحیح الأخطاء وه اللّغویة الخاصة ،قدراتعلىمعتمداالخاص 
حیثحداث للأهخیّلهذا اضافةً إلى ت،یتعرض المتعلم لجهد فكري وبذلك 

ما یدفعه إلى اً و فزیولوجیّ اً فكریّ یشخصها لفهم القراءة التي تستدعي جهد
تركیز على الحروف و شكلها وطریقة نطقها و الرّبط والتنسیق بین الجمل ال

هذا ینتج كفاءة تواصلیة منهجیة.ووالعبارات ممّا یسهل عملیة ترسیخها ،
أتذكّر:-

وفي هذا العنصر یعتمد التلمیذ على التراكیب التّي تعلّمها سابقا 
دعیم مهاراته اللغویةفي یمه لها ،دها بشكل لغوي صحیح حسب فهفیعی

،وبهذا یكون المتعلّم قادرا على ترسیخ المعلومات في و مكتسباته القبلیة
وقت الضرورة.و استرجاعها ذهنه 

1-مجموعة من المؤلفین ،كتاب التلمیذ السنة الأولى من التعلیم الابتدائي ،الدیوان الوطني للمطبوعات الجزائریة ،منشورات الشهاب ،

.06،ص 2008الجزائر ،
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:أتدرّب
على تطبیق من خلالها المتعلّم یتمرّنهو عبارة عن مجموعة من الأسئلة 

وبناء الكفاءات من النص والهدف منه ترسیخ المعارف ستنبطةالقاعدة الم
عن طریق ممارسته للتمارین

المتعلّم لمكتسباته عقب كلّ على استثمار یظهر القدرة إضافة أنّه نشاط 
تمارین مثل:وحلّ بطرح أسئلة وّم عمله  بتقییم مكتسباتهو فیه یقدرس، 

تعیین نوع الجمل -
من الأسطر.في عدد أو قصة كتابة فقرة -
الفراغات حسب نماذج.إكمال-
) نحو:مزیدتحویل الأفعال (مجرد  إلى -

،مزید بالهمزة قبل                      قابل 
1.أقبلَ                     استقبل   ، مزید ب" است"

من خلال تقدیم بطاقات متناثرة یراد من یرتب البطاقات ویكوّن جملا-
لیكوّن جمل صحیحة لغوّیا ونحویّا، كما یكتب فقرات ویعبّر المتعلّم ترتیبها 

وخلق لعدّة وهذا تنمیةٌ تلقائیا حسب فهمه ویقوم بحلّ تمارین مختلفة
كفاءات.

حیث اعتمد الكتاب على هذه الطریقة بشكل واسع لقیمتها وفعالیتها 
ت وسیلة ناجعة في التعلیم بالتدریس بالمقاربة بالكفاءات.اعتبر 

من خلال تتبعنا لكیفیة التدریس المقاربة بالكفاءات في كتاب ریاض 
الابتدائي ،الخامسة من التعلیم ةالنصوص كتابي في اللغة العربیة للسن

السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي ،الدیوان الوطني ، العربیة ینظر شریفة غطاس و آخرون، ریاض النصوص كتابي في اللغة -1

،ص 21. للمطبوعات المدرسیة ،2011-2010
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هدفاً المقاربة بالكفاءات نستنتج أنّ القائمین على تألیف هذا الكتاب جعلوا
لتحقیق أفاق المستقبل في المجال التربوي.

كما لاحظنا أنّ المنظومة التربویة التعلیمیة اهتمت وركزت على القیمة 
یمكن للمتعلّم بهذا الكتاب بحیث لاالاستعانةبطریقة فعالة واستوجبت 

لدراسة للمواظبة و المیلمن شأنه أن یجلب التلمیذ للأنّ الاستغناء عنه،
رفیه و المجدب لاكتشاف المعارف .كلّ هذا بغیة بالمتعة والتسمبطریقة تت

م  یفكّر و یكتشف ویبدع. تكوین متعل
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خاتمة
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:خاتمة 

اة ضروریة و مطلب اجتماعي ملح  النظام التربوي أدإنّ عملیة إصلاح 
ومسایرة التطوّر المطلوب، الاجتماعيالتحوّل لأنّه كفیل بتحقیق 

.التكنولوجي محلیاً و اقلیمیاَ وعالمیاً 
الاستقلالخصصت المنظومة التربویة الجزائریة اصلاحات كثیرة منذ لقد 

بتعدیل طرائق واستبدال المناهج وتوفیر الوسائل البشریة ،إلى یومنا هذا
وتمكین مستعملیها من مواكبة العصرالمادیة حفاظا على سلامة لغتنا، و 

و اكتساب المعارف .
یطلب من المتعلم حیث كفاءات لا تحدّد التراكم المعرفي، إنّ بیداغوجیة ال

بیّنت الدراسات التربویة وتوظیفها، وقدبناء معارفه بإدماج مكتسباته 
تقییم یستدعي جیّد؛ وهذابشكل المادة المعرفیة والعلمیةیستوعب المتعلّم ف

یمثّل دور المنشط والمساعد الذي باستمرار؛ إذعلّم أعمال المتعلمین تالم
.لیمیةمتعلّم في انجاز الحصة التعیوجّه ال
ومكتسباته المقاربة بالكفاءات بأهمیة توظیف المتعلّم لجمیع معارفه توصي 

لا التعلیمیة والتّعلمیة دلیل على أنّ وظیفة العملیة واستثمارها، والأساسیة 
بحشو ذهن المتعلم تُولي سوىق لا تنحصر في عرض المعارف بطرائ

أن یجعلها وذلكالمكتسبة،في تثمین المعارف حفظها؛ بلواجباره على 
المواقف.مختلفالتوظیف في و للاستعمالصالحة 

التحكم في المادة العلمیة إذ یقوم على في قدرة المتعلّم معرفة تكمن قیمة ال
تحقق له العدید من وظیفیةءاتاأدوتحویلها وترجمتها إلى تصرفاتب

الكفاءات.
ریاض النصوص كتابي "تحلیلنا للكتاب المدرسيو ما دراستناومن خلال 

بناء على نتائج و؛"في اللغة العربیة السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي
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لعلّها تقدم اسهامات الاقتراحاتل إلیها یمكن تقدیم بعض صّ البحث المتو 
: تربیة و التعلیملایجابیة ل

تدخل بدرسة الجزائریة الخدمات الاجتماعیة والنفسیة في المتفعیل -
توظیف مختصین في مجال علم النفس والاجتماع من أجل مساعدات و 

الطاقم التربوي على أداء مهامه على أكمل وجه في ظل الإصلاح 
التربوي الجدید .

خاصة البحث العلمي تشجیع البحث العلمي ودعمه ورفع مستواه ،و-
.تّطبیقيال

تدریب المتعلّم على توظیف القواعد النحویة في تحلیل النصوص-
المدروسة في تقویم ةجعله قادراً على الاستفادة من القاعدوإعرابها ،و

لسانه و قلمه وتقویة مهاراته النحویة واللغویة العربیة.
موحّد توضع فیه المصطلحات والمفاهیم المتعلقة معجم وأوضع دلیل -

.ء على التأویلات والخلط المفاهیميبالمقاربة بالكفاءات للقضا
النظر في المصطلحات التعلیمیة واستشارة أهل الاختصاص إعادة -

حتى یتمكّنوا من تحدید المصطلح الملائم بمفهومه المناسب.
دورات اعلامیة وتكوینیة للمعلّمین لمعالجة جوانب الضعف التّي عقد-

تمس بناء وتنفیذ تطبیقات المقاربة بالكفاءات و تقویمها وفق المعاییر 
الخاصة بها.

خرین في آة مؤلفي الكتب المدرسیة عموما بأعضاء ٍ تدعیم لجن-
م النفس التربوي وتعلیمیة اللّغات.تخصصات غیر التعلیم مثل عل

كة.الحرص على سلامة لغة النصوص الحدیثة وتفادي نقلها عن الشابِ -
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قائمة المصادر والمراجع
القرآن الكریم 

أ.المصادر:

شریفة غطاس وآخرون: ریاض النصوص كتابي في اللغة العربیة ،السنة -
2010الجزائر ،لمطبوعات المدرسیة ،،الدیوان لالابتدائي الخامسة من التعلیم 

-2011.

المعاجم والقوامیس:ب.
ط فرنسي ،د–انجلیزي –بدر الدین بن تریدي ،قاموس التربیة الحدیث عربي -

،منشورات المجلس الأعلى للغة العربیة.2010الجزائر 
1العرب ،طأبو الفضل جمال الدّین بن محمد بن مكرم ابن منظور ،لسان-

.5،دار الفكر للطباعة والنّشر والتوزیع ،مج 2008،بیروت ،
لمالع،دارعربيسيفرن،قاموسالمنهلالنور،عبدجبورادریسسهیل-

.،الجزائر1طللملایین
عبد الكریم غریب و آخرون ،معجم  التربیة مصطلحات البیداغوجیة-
.1998،دار الخطابي للطباعة و النشر و ،1،طالدیداكتیكو
لعزیز لكریم ،معجم علوم التربیة یت موحي عبد امحمد آالفرابياللطیفعبد-

، دار الخطابي لطباعة و النشر ، 1المصطلحات البیداغوجیة و الدیداكتیك ،ط
1994.

المحیط ،مكتب التراث مجد الدّین محمد بن یعقوب الفیروآبادي ،القاموس-
.2004،بیروت ،1زیع ،طو للطباعة في مؤسسة الرّسالة للطباعة والنّشر والت
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الكتب:ج. 
الجزائر ،مطبعة ع/بن ،1ط، ندرس بالأهداف ، لماذاهنيخیر الدین -

1999.
.2005،الجزائر ،1خیر الدین هني ،مقاربة التدریس بالكفاءات ،ط-
،المدرسة الجزائریة عقائق والإشكالیات جسور النشر ،عبد القادر فضیل -

.2009،الجزائر 1ط 
.5،1975عبد الكریم آیت دوصر و أخرون ،درسنا الیوم ،ط-
عطا االله أحمد أسالیب و طرائق التدریس في التربیة البدنیة الریاضیة ،دیوان -

.2006المطبوعات الجامعیة ،الجزائر ،
،أسس تعلیم اللغة العربیة /دار الهلال للنشر و التوزیع عبد الرحمن ریاض -

الأردن .
فرید حاجي التدریس بالكفاءات ،الأبعاد و المتطلبات  ،دار میلة ، الجزائر -

2005.
ر الهدى للطباعة والنشر رمة الكفاءات ،مفاهیم ونظریات ،دافاطمة الزهراء بوك-

.2006والتوزیع الجزائر 
،عالم الكتب مصر 2یتوني ، تدریس نماذج و مهارات ،طكمال عبد الحمید ز -

2005.
_ محمد الصالح الحثروبي ،مدخل إلى التدریس بالكفاءات ،دار الهدى ،للطباعة 

.2002و النشر للتوزیع ،الجزائر ،
محمد منیر مرسي ،الإصلاح و التجدید التربوي في العفي العصر الحدیث -

.1996عالم الكتب ،مصر 
،درسنا الیوم من بیداغوجیة غریب و آخرون موحي و عبد الكریممحمد آیت-

.1990حل المشكلات  ،دار النجاح الجدیدة ،المغرب ،
مكتبة الأنجلو مجدي عزیز إبراهیم استراتیجیة التعلیم و أسالیب التعلم  -

.2004المصریة ،مصر 
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التعلیم صلاحاتالجزائر ،أعمال الیوم الدراسي ،امخبر الممارسات اللغویة في-
.2013العالي و التعلیم العام :الراهن و الآفاق ،الجزائر ،

.2008علي ،بیداغوجیة الكفاءات ،الورسم للنشر والتوزیع ،محمد الطاهر و-
في التعلیم ،منشورات سلسلة المعرفة للجمیع ،طبعة اتمحمد الدریج ، الكفای-

.2003النجاح ،منشورات سلسلة المعرفة للجمیع ،الجزائر ،
محمد بوعلاق ، مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءات ،قصر الكتاب للنشر و -

.2004التوزیع ،الجزائر ،
ن الغزاوي و أخرون ،الأسالیب الفنیة في تقنیات إنتاج الرسوم محمد ذبیا-

.1992،لبنان ،1یة واستخدامها ،طالتعلیم
التلمیذ السنة الأولى من التعلیم الابتدائي ،الدیوان مجموعة من المؤلفین ،كتاب-

.2008الوطني للمطبوعات الجزائریة ،منشورات الشهاب ،الجزائر ،

:الرسائل د. 
وسیلة  ،مدى إعداد معلمي السنة الأولى ،تطبیق المقاربة بالكفاءات حرقاس -

ضمن الإصلاحات التربویة .
اللازمة لمعلمي الریاضیات بالمرحلة الكفایات التعلیمیةسلامة بن سلیمان  ،-

بحث لنیل الماجستیر في اللغة و الأدب العربي ،جامعة الملك الثانویة ،
.1998السعودیة ،

عبد العزیز عبد العزیز عبد االله العریني ، الكفاءات الأساسیة للمدیري مدارس -
التعلیم العام أطروحة الدكتوراه ،جامعة الملك السعودي ، السعودیة .

العربیةاللغةتعلیمیةفيبالكفاءاتالمقاربةتطبیق،جعفربنكمال-
المدرسةالماجستیرلنیلبحث،أنموذجاالرابعة،منهاجالجزائریةبالمتوسط

.2009- 2008الجزائرللأساتذةالعلیا
اللازمة لمعلمي التربیة للمرحلة الثانویة محمد عبد العزیز أبانمي ،الكفاءات-

،جامعة الملك السعودي ،السعدیة  بحث لنیل شهادة الماجستیر ،جامعة 
.،السعودیة 1994
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معوش عبد الحمید ،بیداغوجیة الكفاءات درجة معرفة معلمي السنة الخامسة -
،بحث لنیل شهادة الماجستیر ،مولود معمري تیزي ابتدائي للوضعیة الإدماجیة

وزو ،قسم علم النفس.
نور الدین بوخنوفة ،دور المقاربة بالكفاءات تثبیت الملكة اللغویة لطلبة -

الحاج لخضر باتنة، بحث لنیل مذكرة الماجستیر ،جامعة المرحلة الثانویة 
.الجزائر 

المجلات :.و

مجلة اللّغة العربیة ،المجلس خصبة ) ،علمیةمعرفة (بشیر ابریر ،التعلیمیة  -
،ص 2004،المجلس الأعلى للغة العربیة 10الأعلى للغة العربیة ، ع 

229.
مدى اعداد معلمي السنة الأولى تطبیق المقاربة بالكفاءات (دلال ملحس ،-

،دار وائل للنشر ، 30،ع )ضمن الإصلاحات التربویة حسب المعلم والمفتش 
.2008الأردن .

الوثائق الرسمیة :.ه
،نورة بوعشیة و سمیة بن عمارة ،ممارسة معلمي المرحلة وزارة التربیة -

الابتدائیة للتقویم في ضوء المقاربة بالكفاءات من جهة نظر المفتشین التربویین 
لفندق المرسي الجزائري .ابرّ ،27-29/10/2001

لأولى والثانیة والثالثة وزارة التربیة ،منهاج اللغة والآداب العربیة السنة ا
،1993.
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