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 مقدمة:
اة الإنسان غة فيو جزء ميم في حيم  ا لتجسيدفوي والكتابي يعد التعبير بنوعيو الش  

اطف وىو أداة لتقوية الروابط و و يتم الإفصاح عن الفكر والعوالبشرية بأكمميا إذ ب
الإنسانية والاجتماعية إضافة إلى أىميتو في التعميم، فالم غة السميمة عنصر أساسي في 

مى تمكين ومة التربوية في الأطوار الابتدائية عالصحيح، ليذا ركزت المنظالتعميم 
المتعمم من اكتساب الميارات الم غوية ومستوياتيا المختمفة )الصرفية، النحوية، 

البحث عن ما  دصدوالإملائية والمعجمية( انطلاقا من نشاط التعبير الكتابي، وفي 
التلاميذ وخاصة في طاء المغوية التي يرتكبيا توصمت إليو المناىج الجديدة لتجاوز الأخ

 .المرحمة النيائية من التعميم الابتدائي

تناولنا في بحثنا دراسة التعابير الكتابية الت ي أنجزىا تلاميذ السنة الخامسة من 
ما انتيت إليو الدراسات السابقة  التعميم الابتدائي، وكان الدافع لاختيار ىذا الموضوع 

إلى ضعف المستوى الم غوي لدى المتعممين عموما وعميو جاءت رغبتنا التي أشارت 
الاستعمال الم غوي من خلال التعابير الكتابية لتلاميذ السنة الخامسة لدراسة إشكالية: 

 والإجابة عن الأسئمة التالية: من التعميم الابتدائي،

 م الابتدائي؟نياية مرحمة التعميتلاميذ خصائص الاستعمال الم غوي لدى  ما ىي -

 يقع فييا التمميذ؟ قد _إلى ماذا تعزى الأخطاء الم غوية التي

_ما مدى تحقيق الأىداف التي سطرىا المنياج بالنسبة لاستعمال الم غة العربية لدى 
 التلاميذ؟
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ىذه رصد الأخطاء الأكثر شيوعا، ثم البحث في الأسباب دراستنا إن  اليدف من 
مستوى التمميذ في الم غة ثم  إيجاد مقترحات ملائمة لعلاجيا أو الحد منيا لمرفع من 

 .العربية

ى تكمن أىمية البحث في أن  اختيار ىذا الموضوع سيزودنا بمعمومات عن مستو 
مجال التعميم من خلال حضور واكتساب الخبرة في  ،التلاميذ في مؤسساتنا التربوية

حصص تطبيقية، ثم  إن  بحثنا من شأنو أن يقف عمى الأخطاء الشائعة لدى التلاميذ 
 التي سنزود بيا ىذا البحث تكون مفيدة لممعممين ومن ىم في الميدان.لعل الاقتراحات 

استخدمنا المنيج الوصفي التحميمي في تحميل  لدراسة إشكالية ىذا الموضوع 
الم غوية حيث قمنا بوصف الأخطاء وتحميل كتابات التلاميذ أما المنيج  الأخطاء

 .الإحصائي فاستعنا بو كمنيج مرافق ساعدنا عمى إحصاء نتائج الدراسة الميدانية

تناول الكثير من الباحثين موضوع  الاستعمالات الم غوية والأخطاء الشائعة لدى 
 ط معنا عمىاحيث ، بالم غة العربية الفصحىة لمنيوض أىمية كبير التمميذ لما ليا من 

الأخطاء الشائعة  :نذكر منيا استسقينا منيا موضوع بحثنا ىذا  الكتبمن  مجموعة
رفية والإملائية عند تلامذة فيد ل الصفوف الأساسية العميا وطرق معالجتيا النحوية والص 

، كتاب لمحمد عمي السيدنولوجيا التعميم ائل التعميمية وتكس، وكذا كتاب الو خميل زايد
ق التربوية لعموي عبد الم و طاىر، منشورات تدريس المغة العربية وفقا لأحدث الطرائ

في الجزائر خاصة البحث الموسوم بالاستعمال الم غوي العربي  مخبر الممارسات الم غوية
 ى مجموعة من المذكرات منيا: أطروحة الدكتوراهبالإضافة إل .في المجتمع الجزائري

أخرى  دراسة و لطمبة جامعة مولود معمري، تيزي وزو.  بعنوان الأخطاء الم غوية
الحقوق. تتفق ىذه الد راسات في تناوليا اِستعمال الم غة العربية عند طمبة كمية  بعنوان
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وزو، وىم عموما من الناطقين  استعمال الم غة العربية لدى فئة الطمبة في منطقة تيزي
بغير العربية، أما بحثنا فيتناول فئة تلاميذ المرحمة الابتدائية و نتوقع أن لا تختمف 

 النتائج التي نتوصل إلييا، وىو ما أكده البحث بعد الد راسة والتحميل . 

 ،مقدمة، فصل نظري، فصل تطبيقي :سمنا بحثنا إلىقوعمى ىذا الأساس 
 خاتمة.

جعمناه في أربعة  ،ومفاىيمو مصطمحات البحث بتحديد ول عنوانوالفصل الأ
ومفيوم  )لغة و اصطلاحا( الم غة، المبحث الأول تطرقنا من خلالو إلى مفيوم مباحث

وذكرنا  )لغة واصطلاحا( المبحث الثاني عرفنا فيو التعميمية ،الاستعمال الم غوي
ثم  مفيوم  ) لغة واصطلاحا(،الكتابيلثالث عرفنا فيو التعبير أما المبحث ا عناصرىا،
أىداف تعميمو، اتجاىات  ،بين فروع الم غة الأخرى ومنزلة التعبير  أىميتوالكتابة، 
مظاىر ضعف المتعممين في  بحث الرابع كان عنم)الوظيفي ،الإبداعي(،التعميمو

اب ساكت تمعيقا التعبير، العوامل المساعدة عمى اكتساب الطفل نشاط التعبير بنوعيو،
بعدىا قدمنا مفاىيم بسيطة لكل من المقاربة والكفاءة لما   ،الطفل لنشاط التعبير الكتابي

كما قدمنا بعد  ليما أىمية في عممية تعميم نشاط التعبير خاصة في المناىج الحديثة ،
التوصيات الت ي جاء بيا المنياج الجديد في ما يخص نشاط التعبير الكتابي بالإضافة 

أما الفصل الثاني فكان  تخرج من الطور الثالث من التعميم الابتدائي.إلى مممح ال
ثم تمييد لتلاميذ السنة الخامسة، ابية عنوناه بالاستعمال الم غوي في التعابير الكتميدانيا 

جراءات الميدانية )مجتمع الدراسة، عينة الدراسة لمدخول في الفصل الثاني، بعدىا الإ
بات التلاميذ ،ثم عرض نتائج الاستبيان الخاص بالأساتذة ، المدونة ( تميو تحميل كتا،

، أما الخاتمة عرضنا فييا أسباب وقوع التلاميذ في الأخطاء وفي نياية الفصل بينا
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لإضافة إلى مجموعة من المقترحات  التي قد مجموعة من النتائج التي توصمنا إلييا، با
 تفيد في الحد من ىذه الأخطاء 

، حيث بعض العقبات خاصة ما تعمق بالجانب التطبيقي لقد اعترضت طريقنا
لم يكن سيلا الدخول إلى المؤسسات التربوية رغم الوثيقة التي زودتنا بيا إدارة قسمنا 

 مح لنا في آخر السنة بحضور حصتين كما تمكنا الاستفادة منلكن بعد إلحاح شديد س  
مى تحمل أعباء ىذا أعاننا ع الذي والحمد لله كراريس التلاميذ لمادة التعبير ، بعض

 من الله التوفيق.العمل، ونرجو 

لى الأستاذة في الأخير لا يسعنا إلا أن نتقدم بالشكر الجزيل والثناء والتقدير إ      
، فمك منا كل الشكر، ودمت لكل طالب سراجا الت ي وجيتنا ،المشرفة الجوىر مودر

جنة ل ى أعضاءلإ وكما نتوجو ببالغ الامتنان والعرفان ،جزاك الم و ألف جزاء ،منيرا
لى كل شخص كان خير المناقشة و  دليل عمى مواصمة مشوارنا العممي. ولا ننسى إدارة ا 

قسم الم غة العربية التي زودتنا بوثيقة سيمت عمينا الولوج إلى المؤسسات التربوية 
 والحصول عمى مدونة البحث.
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 الفصل الأوّل

 مصطمحات البحث ومفاىيمو تحديد 
 

 المّغة مصطمح -1
 
  ية _البنية التعميم2
 
 الكتابي بيرالتع -3
 
   التعبير الكتابي تعميم اتجاىات  -4
 
 اكتساب الطفل لنشاط التعبير الكتابيمعيقات  -5
 

 ضوء المقاربة بالكفاءاتالتعبير الكتابي  في  - 7
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سنتطرّق في ىذا الفصل إلى تحديد مصطمحات البحث من أجل ثبت مفاىيميا 
 الجانب التطبيقي.كيز عمييا في التي سيتم التر 

 المغة: مصطمح .1

 مفيوم المغة: -1-1

ىي من لغى والمّغو والمّغا، وىي السقط وما لا يعتد بو من كلبم وغيره ولا  لغة:
يحصل منو عمى فائدة ولا نفع ...قال الأزىري: والمّغة من الأسماء الناقصة وأصميا لغوة 
من لغا إذا تكمم. و قال الشافعي: المّغو في لسان العرب الكلبم غير المقصود عميو، 

لغوا ولغي بالكسر يمغا ولغا وممغاة أخطأ وقال باطلب. في ولغا في القول يمغو ويمغى 
نستنتج  1تكمم.ال يوم الجمعة والإمام يخطب لصاحبو "صو" فقد لغا أي قالحديث من 

 مما سبق أن كممة لغة قد اتخذت في المعاجم المّغوية القديمة معنى المّغو والخطأ.

 :إليو ابن جني من أنّياما أشار  لمّغة، الجامعة التعاريف فمن اصطلبحا أما
المّغة في المتعارف »وذكر ابن خمدون أن:  2«.أصوات يعبر بيا كل قوم عن أغراضيم»

، وتمك العبارة فعل لساني ناشئ عن القصد بإفادة «عميو ىي عبارة المتكمم عن مقصوده
من خلبل التعريفين نستنتج أن  3«.الكلبم، فلببد أن تسير أمة بحسب اصطلبحاتيم

المّغة ظاىرة صوتية يتميز بيا الإنسان عن غيره من المخموقات لمتعبير عن مقاصده 
نّ  ما ىي في كل أمة حسب اصطلبحاتيا وأفكاره، ولا تشترك كل الأمم في لغة واحدة، وا 

لا  فالمغة من صميم الإنسان، فلب يمكن التعرف عمى الإنسان خارج الحقل المغوي، كما
 .يتصور وجود المغة دون أناس يتكممونيا من كيان الإنسان فلب إنسانية بدون لغة

                                                           

، باب اللّبم.5454ص، 54ابن منظور، لسان العرب، دار المعارف، ج - 1  
 .78، ص1442أبو الفتح  عثمان بن جني الخصائص: تح:عبد الحميد الينداوي، دار الكتب، لبنان،- 2
 .2441ص- 1، ج، د ت عبد الرحمان بن خمدون، تاريخ العلبمة ابن خمدون، دار الكتاب المبناني، بيروت- 3
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و جاءت حاجة الإنسان إلى المغة لمتواصل مع غيره ولتحقيق مصالحو، فالمّغة 
البشرية دون منازع، الوسيمة الأكثر فاعمية وصلبحية لتحقيق مصالح الفرد ورغباتو، والفرد 

يجادىا،  فيي لا توجد إلا بمقتضى نوع التعاقد بين عناصر المجموعة عاجز عن خمقيا وا 
 البشرية الواحدة.

 يدل مصطمح الاستعمال المغوي عمى معان كثيرة منيا: لاستعمال المغوي:. ا2.1

 ( مفردات المغة إلى 284ستعمال كمقابل لمميمل: فقد قسم الخميل بن أحمد )ت الا
 قسمين:
  العربي.المستعمل: الذي جرى بو المسان 
  الميمل: الذي تحصل عميو من جراء تقميب حروف الجذر الثلبثي، فكل جذر

 ثلبثي ينتج عنو ست كممات بعضيا غير مستعمل.
 لمقياس، فيأتي من ذلك أن ستعمال مقابل تعمال كمقابل لمقياس: قد يكون الاسالا

عمى ستعمال دالا عمى السماع، وأن يكون القياس دالا عمى ما ىو مقيس يكون الا
 المسموع.

   عمى ما تواتر  ستعمال دال: قد يرد استعمال ىو ما تواتر عمى ألسنة الناسالا
ستعمال ىنا ما مو من زمن إلى زمن، والمقصود بالاعمى ألسنة الناس، وىذا ما يختمف حك

كان ومازال يجري عمى ألسنة الفصحاء والبمغاء في كل زمان لا تجري بو ألسنة 
الاستعمال من وجية نظر المسانيات الاجتماعية فيو يدل عمى أما . 1«العامة

 داءات في الواقع أي السموك المغوي.الاستعمالات المغوية أو الأ

                                                           
 .122، ص1444، الأردن، 2منيج ،دار الكتاب ،طسمير شريف استيتو ،المسانيات: المجال، والوظيفة وال- 1
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ضع في واقع ىو كيفية إجراء الناطقين الو »ولقد عرفو عبد الرحمان الحاج صالح: 
 1.«ستعمالد في الوضع يخرج إلى الوجود في الاموجو  الخطاب وليس كل ما ىو

فالاستعمال تحقيق المغة في واقعيا الآني، أي التحدث بيا باستمرار سواء اعتمد في ذلك 
لغة قياسية أو سماعية، وقد يكون المفظ أحيانا مناسبا لمقياس ولكن قد يرفضو الذوق 
العام، إذن الاستعمال ىو واقع المغة الموظف والمستخدم لموصول إلى الأغراض، ويعرف 

القدرة التي تكون عند الإنسان وتساعده عمى »في تطبيق المغة، وىي أيضا بأنو الكفاءة 
استخدام قواعد المغة النظرية وتطبيقيا في موقف معين، أي في مكان وزمان محددين لما 

جراء نستنتج مما سبق  2«.يتناسب مع ذلك، فإذا كان الوضع تنظير فالاستعمال تطبيق وا 
 أو ما يسمى بالأداء. أن الاستعمال ىو الجانب التطبيقي لمّغة

 تعميمية المغة:-1-3
(، تتناول DIDAKTIKOS( التّي اشتقت من كممة )DIDACTIQUEترجمة لكممة ) ىي

بالشرح معارف عممية أو تقنية، وكممة التعميمية في المّغة العربية مصدر صناعي لكممة 
لكي ينوب علبمة أو أمارة لتدل عمى الشيء تعميم وىذه الأخيرة من )عمم( أي وضع 

و الديداكتيكا ىو لفظ أعجمي مركب من لفظتين ىما: ديداك وتيكا وتعني أسموب  3عنو.
 التسيير في مجال التعميم. 

تتعدد مصطمحات تعميمية المغة وتختمف بسبب ترجمة مصطمح ديداكتيك: تعميمية،  
إشكالية إجمالية »تعميمات، عمم التدريس، عمم التعميم، و تعرف التعميمية عمى أنيا: 
طبيعة وغايات  ودينامية تتضمن: تأملب وتفكيرا في طبيعة المادة الدّراسية وكذا في

                                                           
، العدد 2485، 2481عبد الرحمان الحاج صالح، مدخل إلى عمم المسانيات الحديث، مجمة المسانيات، الجزائر، - 1

 .17الرابع، ص
 .75، ص1444عمار الساسي، المسان العربي وقضايا العصر،  دار المعارف للئنتاج والتوزيع، دط،الجزائر، - 2
محمد الصالح حثروبي، الدليل البيداغوجي في مرحمة التعميم الابتدائي، مفتش التربية الوطنية، دار اليدى،  -

.211ص 3  
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عداد لفرضياتيا ال ، انطلبقا من المعطيات المتجددة والمتنوعة خصوصيةتدريسيا، وا 
والبيداغوجيا وعمم الاجتماع ...الخ دراسة نظرية وتطبيقية لمفعل باستمرار لعمم النفس 

ىذا العمم « عبد الرحمن الحاج صالح»كما يسمي 1...«.البيداغوجي المتعمق بتدريسيا 
، «  Didactique linguistique »بعمم تدريس المغات، أو صناعة تعميم المغات 

وقال أيضا:  .«تعتبر الديداكتيك المغوي عمما تطبيقيا متعدد التخصصات »ويعرفيا بقولو 
ىذا وقد تعود الاختصاصيون في ىذا الميدان أن يميزوا بين ما ىو راجع إلى المسانيات » 

وي من جية، وبين التطبيقية وىو البحث في المادة المغوية التي تحتوي عمييا الدرس المغ
ما ىو راجع إلى عمم التدريس الخاص بالمغات وظواىر اكتساب الممكة المغوية، وىو 

وقد يبنى ىذا التمييز عمى ىذين  méthodologieالبحث في منيجية تعميم المغات 
ويعرفيا انطوان صياح بأنيا  2«.السؤالين: ماذا يجب أن تعمم من المغة، وكيف تعمم الّمغة

ميمية بمحتوى التدريس من حيث انتخاب المعارف الواجب تدريسيا ومعرفة تيتم التع»
طبيعتيا وتنظيميا وبعلبقات المتعممين بيدف المعارف من حيث التحفيز والأساليب، 

نستنتج مما  3«.والإستراتيجيات الناشطة والفاعمة لاكتسابيا وبنائيا وتوظيفيا في الحياة
ر نتائج المسانيات والحقول المعرفية الأخرى ذات سبق أن تعميمية المغات تعني استثما

 يم المغة لأبنائيا أو لغير أبناىا.الصمة بيا من أجل حل المشكلبت المغوية في مجال تعم
المعمّم، المتعمّم،  :4تبنى العممية التعميمية عمى عناصر تتمثل في  البنية التعميمية: -2

  .والمادة المعرفية، والوسّيمة

                                                           
، 2، جزء1448عبد الرحمان الحاج صالح، بحوث ودراسات في المسانيات العربية، مرفم لمنشر، الجزائر، - 1
 .242ص

 .241المرجع نفسو، ص- 2
 .25، ص1441-،لبنان، 2مغة العربية، دار النيضة العربية بيروت، طأنطوان صياح، تعميمية ال- 3
 ..بتصرف.18، ص2444، الأردن ، 2محمد عمي السيد ،الوسائل التعميمية وتكنولوجيا التعميم ، دار الشروق، ط-1
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وحتى يقوم المعمم « الرسالة»ىو المصدر الذي يقوم بشرح الدرس م: المعمّ -2-1
لابد أن تتوفر فيو ن من إيصال رسالتو بأيسر الطرق، بعممو عمى أكمل وجو، ويتمك

 شروط معينة منيا:
لو،و إلمامو بجميع عناصر المناىج الدراسية إيمانو بالعمل الذي يقوم بو محبا  

لمادتو   وغيرىا من الموارد لمختمف المراحل الدراسية، وكذا إلمامو بمصادر الوسائل 
التعميمية، ومعرفتو لجميع الوسائل العممية المتوفرة في البيئة مؤمنا بفوائد استخدام الوسائل 

يمة الأكثر مناسبة لدرسو، وأن يحسن العممية التربوية ليستطيع أن ينجح في اختيار الوس
 ، ىذا ماب أعمار الطلبب ومستواىم العممييناس أن يختار ماو استخداميا وتقويميا. 

 في آن واحد.يجعل من المعمم معدا تربويا و عمميا 
وىو الطالب الذي يوصل إليو المعمم الرسالة سواء معارف أو م: المتعمّ -2-2

جديدة وحتى يضمن حسن استقبال المتعمم لمرّسالة لابد مفاىيم، أو اتجاىات أو ميارات 
أن تتوفر شروط نذكر منيا :الرّاحة النفسية  والبدنية لممتعمم ، ووضعو في مكان مناسب 

شعاره بأىمية  ما يُقدم لو من خبرات وميارات،  أن و من حيث الإضاءة والتيوية ، وا 
المناقشات،  فدور المتعمم لم يعد محصورا  يجعل المعمم من المتعمم عنصرا مشاركا في

 في تمقي المعمومات فقط .
وىي مجموعة الميارات والعادات والقيم  راسية:المحتوى: أو المادة الدّ -2-3

لاكتسابيا ولضمان ، إيصاليا لممستقبمين )المتعممين( والحقائق العممية التي يريد المعمم
أن تكون  يير سموكيم لابد من توفر ما يمي:نجاح وصول الرسالة لمطلبب وتأثيرىا في تغ

 نابعة من المنياج الدّراسي ومناسبة لمستوى الطلبب، وعمرىم العقمي والزمني،
وتمبي حاجياتيم و رغباتيم، وأن تعرض عمييم بأسموب شيق متسمسل المعمومات، 

 يا.وبكمية تناسب الوقت الذّي ستعرض فيو وىذا باستخدام وسائل مناسبة لتوضيح جوانب
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المعمّم عمى تبسيط الرسالة كل ما يساعد المقصود بالوسيمة ىي  الوسيمة: -2-4
لطلببو وتشويقيم لتقميدىا فقد تكون الكممات من خلبل أسموب سيل وبسيط، وقد تكون 

مكتوبة عمى بطاقة وقد  تعابير وجيو، وقد تكون كممة بَسمة المدرس وحركات يديو و
نموذجا. ولكي يضمن المعمم جودة وسائمو ولينال راحة الضمير  أو قمما، أو تكون صورة، 

نستخمص مما سبق أن عممية التعميم ىي  1باستفادة الطلبب يجب أن تتوفر عدة صفات.
عبارة عن تفاعل فعال بين المعمم والمتعمم بوجود الوسيمة الأكثر ملبئمة، وقد يكون 

عيم تارة أخرى، والمستقبل ىو المتعمم المرسل ىو المعمم تارة أو أحد المتعممين أو مجمو 
 .رأو بعضيم حينا والمعمم حينا آخ

 :التعبير الكتابي-3

التعبير مصدر لمفعل )عبّر( فقد ورد في لسان العرب: لغة:   مفيومو: -3-1
وورد في المعجم الوسيط عبّر عما  2عبّر عما في نفسو، أعرب وبيّن، وعبّر عن غيره،

، وعرفتو موسوعة عموم المّغة العربية بقوليا " 3في نفسو عن فلبن: أعرب وبيّن الكلبم
.  4عن رأيو بيّنو في الكلبم، وعبّر الحمم فسّرهالتعبير" التعبير في المّغة مصدر عبّر وعبّر 

مفيوم التعبير في المّغة يتضح من خلبل التعريفات في المعاجم القديمة والحديثة أنّ 
 واحد، فقد أجمعت المعاجم عمى أنّ التعبير ىو عممية الإبانة والإفصاح بواسطة الكلبم.

كانت البرامج القديمة تطمق عمى التعبير بنوعيو الشفوي والكتابي، اصطلاحا: 
مصطمح الإنشاء، ثم استبدلتو المناىج الحديثة بمصطمح التعبير، وذلك لأن التعبير ىو 

                                                           

،بتصرف11محمد عمي السيد ،الوسائل التعميمية وتكنولوجيا التعميم  ص  1  
، لبنان، 2، ط5عامر أحمد حيدر، منشورات عمي بيضون، دار الكتب العممية،مج ابن منظور، لسان العرب، تح:-1

 .124، ص1444
 .474، ص2474إبراىيم مصطفى وآخرون، المعجم الوسيط، دار الدعوة، مصر،  -1
 .454، ص1441، لبنان، 2، ط5إميل بديع يعقوب، موسوعة عموم المّغة العربية، دار الكتب العممية، مج-5
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ويُعرف التعبير الكتابي  المظير المقوي لمغة في حين أن التعبير أوسع من الإنشاء.
أداء لغوي جوىره معمومات وأفكار وآراء ومشاعر، وظاىره حروف مرسومة »عامة بأنّو: 

والشكل منظم ومحكم ييدف في تنظيم الاتصال، « الجوىر»وعلبمات محددة وكلبىما 
لغوي مكتوب  أداءكما أن التعبير الكتابي  1«.والتوثيقوتجويد التعبير وتحقيق الإثبات 

 يعبر عن معمومات وأفكار وآراء ومشاعر.

نشاط لغوي كتابي وظيفي أو إبداعي يقوم بو » ومن الناحية التربوية والتعميمية ىو: 
متعمم المغة لمتعبير عن الموضوعات المختارة في درس التعبير ضمن مادة المغة العربية 

نستنتج مما سبق أن التعبير نشاط أدبي  2«.ح الفكرة صافي المغة، سميم الأداءتعبيرا واض
اجتماعي، يستطيع الإنسان من خلبلو أن ينقل أفكاره وأحاسيسو وحاجاتو إلى الآخرين 
بمغة سميمة، وأسموب جميل، وىو الغاية من تعميم المغة، فجميع الفنون تصب وتساىم في 

 ر عن نفسو ونقل أفكاره للآخرين بمغة سميمة.تحسين قدرة المتعمم في التعبي

يعرف نياد الموسى الكتابة بقولو: يتضمن معنى الكتابة في مفيوم الكتابة: -3-2
)تصوير المّفظ بحروف اليجاء(...فالكتابة معادل رمزي المّغة معان متعددة منيا أنّيا 

، إن 3بالحروفمنظم للؤصوات فالألفاظ رسوم صوتية، تصبح صورا مرئية عندما تصور 
المّفظ حركة محسوسة بحاسة السمع أو تصويرىا بحروف اليجاء ينقميا لتكون مرئية 
بحاسة البصر. وىي عند طعيمة عممية يقوم الفرد فييا بتحويل الرّموز من خطاب شفوي 

                                                           
، 2فضل الله، عمميات الكتابة الوظيفية  وتطبيقاتيا وتعميماتيا، وتقويميا، عالم الكتب القاىرة، ط محمد رجب- 1

 .24،ص 1441مصر،
عبد الرحمان الياشمي، أساليب تدريس التعبير المغوي في المرحمة الثانوية ومشكمتو، دار المناىج لمنشر والتوزيع، - 2
 .17م ص1441، عمان، 2ط
 .124مّغة العربية وتحديات العولمة ،عالم الكتاب الحديث، الأردن، دت،  صنياد الموسى، ال -2
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رئ يبعد عن . ييدف إلى توصيل رسالة إلى قا1إلى نص مطبوع، إنّما تركيب لمرموز
 .االكتابة مكانا وزمان

لمتعبير  أىمية التعبير الكتابي ومنزلتو بين فروع المغة الأخرى: -3-3
الكتابي أىمية كبيرة كونو وسيمة للبتصال بين الفرد والجماعة فمن خلبلو يستطيع 
الفرد إفيام الآخرين ما يريد، وأن يفيم في الوقت نفسو ما يراد منو وىذا الاتصال لا 

 يقا وواضحا.يكون مفيدا إلا إذا كان صحيحا ودق

القالب الذي يصب فيو الإنسان » ويعد التعبير أىم فرع من فروع المغة العربية، فيو 
أفكاره ويعبر من خلبلو عن مشاعره وأحاسيسو، ويقضي حوائجو  في الحياة وبو يتمكن 
القارئ أو المستمع من أن يصل في سيولة ويسر إلى فيم المقروء والمسموع، والتعبير 

ولمتعبير منزلة كبيرة في الحياة، فيو ضرورة ممحة، ولا  2«الدراسات المغوية. غاية جميع 
لأنو وسيمة الاتصال » يمكن للئنسان أن يستغني عنو في أي مرحمة من مراحل عمره،  

بين الأفراد في تبادل المصالح وقضاء الحاجات وتقوية الروابط الفكرية والاجتماعية، وىو 
ثمّ إن  3«.ما في نفس الإنسان، وما يشعر بو وما يفكر فيووسيمة للئبانة والإفصاح ع

التعبير يمكن الإنسان من أن يتكيف مع المجتمع الذي يعيش فيو، فتتحقق الألفة والأمن 
بينو وبين سائر أفراد جنسو، وىو وسيمة ربط الماضي بالحاضر والنيوض بالمستقبل ونقل 

 وفي صياغة التعبير رياضة لمذىن. التراث الإنساني للؤجيال الحاضرة والمستقبمية

ترتبط أىداف التعبير بأىداف المغة العربية ارتباطا وثيقا  أىداف تعميمو:-4.3
كونو الحصيمة النيائية لتعميم المغة العربية، كما أنيا ترتبط بالمجتمع الذي يمارس فيو 

                                                           

 .278، ص1445، القاىرة، 2رشدي أحمد طعيمة، الميارات المّغوية مستوياتيا، تدريسيا وصعوباتيا، دار الفكر، ط-1
 .281، ص1445، الأردن، 1عبد الرحمان السفاسفة، طرائق تدريس المغة العربية، الكرك يزيد لمنشر، ط- 2
 .281المرجع نفسو، ص- 3
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الوظائف التي تطمب منو، فالتعبير يشمل  أداءالمتعمم تعبيره حتى يكون قادرا عمى 
أكثر النشاط المغوي بشقيو، ولذلك كان اليدف من التعبير تمكين المتعمم من التعبير 
عن أفكاره في وضوح ومن غير إعاقة أو تعقيد، ويمكن إجمال الأىداف التي يتوقع 

فات النطقية أن يحققيا المعممون في الطور الثالث من التعميم الابتدائي في إزالة الآ
التي تسيطر عمى المتعممين كالعي، الحصر، والفأفأة والمعثمة، ولعل عدم معالجة 
الأستاذ ليذه الآفات وبخاصة الحصر والعي ما يجعل منيا آفة مستديمة تلبزميم 

و يتيح ىذا النوع من التعبير لممتعمم القدرة عمى طرح الفكرة من جميع 1طول حياتيم.
مستوى نموه وبالتالي يسمح لو التعبير الكتابي أن يخمد لنفسو جوانبيا بعمق يناسب 

كما أنّو يمتن الصمة بين المتعمم وأدوات الكتابة، ويعطي المتعمم  ويصحح أخطاءه.
الفرصة الكافية لاختيار الأساليب المغوية المناسبة والراقية وتنقيحيا وتيذيبيا وىذا 

أنّو ينمي لدى المتعممين ميارة الكتابة الأمر لا يوفره التعبير الشفوي، إضافة إلى 
خاصة عند كتابتو لمواضيع يرغب فييا بعيدا عن العراقيل والقيود، كما أنّو يعود 
التمميذ عمى التفكير والتعبير ومواجية المواقف الكلبمية الطارئة ، ليذا يشجع 

 المتعممين عمى التعبير دون تردد وعمى الكتابة دون مسودات.

يعد التعبير الكتابي ذا أىمية كبيرة في الحياة  ميم التعبير الكتابي :اتجاىات تع -4
التربوية، فيو من أىم النشاطات المغوية، بالإضافة إلى أنو يحقق وظيفتين من وظائف 
المغة ىما الاتصال والتفكير، وىو ما يطمق عميو بالاتجاه الوظيفي، واتجاه تسييل عممية 

 يطمق عميو بالتعبير الأدبي.التفكير والتعبير عنو، وىو ما 

                                                           
 25ص. 1447نايف محمد معروف، خصائص العربية وطرق تدريسيا، دار النفائس، بيروت، لبنان، - 1



 مصطمحات البحث ومفاىيمو تحديد                                        الفصل الأول:                        

 

16 
 

ولأن المتعمم ابن بيئتو الاجتماعية، يعيش بين أفراد المجتمع متكامل وبحاجة إلى 
عدة متطمبات، وجب عميو تحقيق الاتصال بينو وبينيم، فمن واجب المدرسة أن تعممو 

 كيفية الاتصال بيم بشكل سميم يضمن لو حاجياتو وتحقق لو رغباتو ومصالحو.

من التعبير الذي يحقق الاتصال، ويمكن المتعمم من التواصل مع غيره،  ىذا النوع
 يسمى بالتعبير الوظيفي أو الكتابة الوظيفية، أو الاتجاه الوظيفي في الكتابة.

ىو الذّي يتماشى مع الفمسفة الوظيفية أي التي ترى أن » الاتجاه الوظيفي: -4-1
حيوية، ويعبر عن أنماط النشاط التعبيري يكون التعبير تعبيرا وظيفيا يتم في مواقف 

 ممجموعة من الوظائف يت. فالفمسفة الوظيفية ترى أن التعبير وظيفة أو 1«عفي المجتم
ىذا النوع من التعبير أثناء تعرض الفرد لمواقف طبيعية لا اصطناعية تتطمب منو 

 الكتابة ككتابة إعلبن ما، أو تقرير أو تقديم شكوى لجية ما ...الخ .

ذلك النوع من » الكتابة في مثل ىذه المواقف تسمى كتابة وظيفية ، وىي : ف
الكتابة الذي يتعمق بالمعاملبت  والمتطمبات الإدارية وتسيير الأعمال بالمصاريف 

. فيذا النوع من الكتابة يحقق 2« وغيرىا ...والشركات و الدواوين الحكومية 
حياتيم وقضاء حاجاتيم مثل كتابة اتصال بين النّاس بعضيم ببعض، لتنظيم 

 الرسائل والبرقيات، ومحاضر الاجتماعات ، وكتابة المذكرات والنشرات والتقارير .

تتطمب الكتابة الوظيفية أسموبا عمميا واضحا، دقيقا، مباشرا وصريحا، ويؤدي غرضا 
ذات قواعد محددة وأصول مقننة وتقاليد متعارف عمييا بين الموظفين » معينا فيي

ورؤسائيم أو بين الموظفين بعضيم بعض، وبينيم وبين المترددين لقضاء مصالحيم في 

                                                           

رشدي أحمد طعيمة و محمد مناع ،تدريس العربية في التعميم العام: نظريات وتجارب ،دار الفكر العربي ،دط،مصر  2
  288،ص1444،

287السيد مناع، تدريس العربية في التعميم العام نظريات وتجارب صرشدي أحمد طعيمة ومحمد  2  
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الإدارات المختمفة لذلك فيي لا تحتاج إلى موىبة، ولا تتطمب ممكات لغوية مميزة لأنيا 
صريحة ومباشرة يخمو أسموبيا من الإيحاء إضافة إلى أن ألفاظيا محددة وقاطعة 

.ففي مثل ىذا النوع من الكتابة يتجنب الأساليب البلبغية 1«وعباراتيا لا تتحمل التأويل
لأن العلبقة بين المرسل والمرسل إليو علبقة  ؛ور البيانية أو المحسنات المفظيةمن الص

تحتاج في كتابة تقرير أو طمب عمل أو معاممة إدارية إلى  وبالتالي لا مصمحة ومنفعة ،
ومما سبق ذكره نستنتج أن اليدف  .دة .استخدام الأساليب المغوية المتقدمة و المعق

الرئيسي لمتعبير الكتابي الوظيفي ىو تمثيل المعمومات واستخداميا في صورة نفعية 
تستوجبيا القدرة عمى ىذا النوع من التعبير من خلبل إدماجيا في البرنامج السنوي لمادة 

ة ليذه الكتابة التعبير الكتابي في شكل نشاطات، فيتدرب المتعمم عمى مجالات متعدد
 والتي يمكن حصرىا فيما يمي: 

 التقرير، الرسائل، التمخيص، المراجعة....إلخ

ذلك النوع من التعبير الذي يقصد بو إظيار » ىو الاتجاه الإبداعي: -4-2
المشاعر والأحاسيس والعواطف الجياشة وخمجان النفس بعبرات منتقاة تتسم بالجمال 

ثارة الشوق محدثة أبمغ الأثر في القارئ مثيرة الرغبة في تفاعميا معيا  والسلبسة، وا 
، فيذا التعبير ينقل المشاعر والأحاسيس والخواطر النفسية إلى الآخرين 2«وجدانيا

 .الخبأسموب أدبي مشوق ومثير مثل كتابة التراجم والشعر والقصص والرواية.....

أحاسيسو ومشاعره الكتابة التي يكشف بيا الإنسان عن »فالكتابة الإبداعية ىي 
ويعبر بيا عن عواطفو الإنسانية،  فعندما يبتكر فكرة يصوغيا كتابة ويتخيل المعاني، 

                                                           
 .11، ص2يميا، طتقو محمد رجب فضل الله، عمميات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتيا تعميميا و   1
، ص 1444،عمان،  2محسن عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، دار الشروق لمنشر والتوزيع، ط  2

124. 
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ستقر في وىبة أدبية وقدرة لغوية لطرح ما اويحمق بالمفردات معبرا عن ممكة فطرية وم
فباختلبف ما رأيناه في الكتابة الوظيفية التي يرتبط فييا  .1«وجدانو وما تركز في نفسو

فإنو في الكتابة الأدبية يسعى المرسل لتحقيق »لمرسل والمرسل إليو بالمصمحة، ا
التفاعل بينو وبين المرسل إليو بدغدغة مشاعره، وشد انتباىو، كما أن الكتابة الأدبية 

ب أسموبو، واستعمالو لا تتخذ شكلب واحدا كما ىو الحال في الكتابة الوظيفية، فمكل كات
المتدرب عمى ىذا النوع من الكتابة إظيار إبداعات الطلبب  فيتيح. 2«اصالمغوي الخ

مكانياتيم الإبداعية وتنمييا، لذا من الواجب عمى معمم المغة العربية تنمية قدرتو  وا 
عمى التعبير عن الأفكار والأحاسيس والمشاعر كمشاعر الفرح والحزن والألم ووصف 

، وذلك بتعويده عمى قراءة فنون الطبيعة والتدرب عن كتابة القصة والشعر والمسرحية
الأدب وتذوقيا، تشجيعو عمى القراءة الحرة خارج القسم وداخمو كي يستطيع أن يمم 
ن كثيرا من الأفكار والمعاني تكون في  الأفكار ويكتسب الأسموب المغوي الأدبي. وا 
الذىن غامضة، وغير محددة، فعندما يقابل الإنسان موضوعات تتحداه وتتطمب منو 

نجاز والإعداد يضطر إلى إكمال الذىن لتحديدىا وتوضيحيا والكتابة فييا، إذن الإ
التعبير نشاط لغوي مستمر ينبغي أن لا يقتصر العناية بو عمى الحصة المقررة في 

 خطة الدراسة بل تمتد العناية بو إلى كل فروع المادة داخل الصف وخارجو. 
مظاىر عديدة لضعف  ىناكمظاىر ضعف المتعممين في التعبير: -4-3 

 : 3المتعممين في مادة التعبير الكتابي وىي كالآتي

                                                           
، ص 1444محمد صلبح الدين مجاور، تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية، دار الفكر العربي، دط، مصر،   1

157. 
، 2محسن عمي عطية ، الكافي في أساليب تدريس المّغة العربية ،أساليب تدريس المّغة العربية ، دار الشروق، ط 2 

121، ص 1444عمان،  
بي في المرحمة الثانوية بين الإقبال والنفور، مجمة الممارسات المّغوية في الجزائر، عمر عيسات، تدريس التعبير الكتا

 .244، ص1422، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، الجزائر، 4العدد
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  ،عدم ترتيب الأفكار والجمل ويظير ذلك في اضطراب المعنى العام لمموضوع
 إضافة إلى العجز في استخدام أدوات الربط بين الجمل والأفكار.

 .استعمال بعض الألفاظ العامية في الكتابة 
 صة النّحوية والإملبئية.كثرة الأخطاء المّغوية خا 
 .سوء استخدام علبمات الترقيم وفي بعض الأحيان إلغائيا كميا 
  إىمال الجانب التنظيمي عند الكتابة وعدم التّقيد بالنّظام العام أثناء الكتابة

 وتحديده بالمقدمة والعرض والخاتمة.
 عمى الفكرة الأساسية أثناء التعبير والخروج عن الموضوع. عدم التركيز 
 .رداءة الخط وعدم وضوحو 

العوامل المساعدة عمى اكتساب الطفل نشاط التعبير بنوعيو الشفيي  -4-4
ىناك عوامل كثيرة تساعد الطفل عمى التعبير بشكل جيّد ومن بين ىذه والكتابي: 

 العوامل نذكر: 

  بيئتو مناسبة الموضوع لواقع المتعمم: وىذا بتناسب المواضيع مع ما يعيشو المتعمم في
ومحيطو، فإذا كانت المواضيع مرتبطة بتجاربيم الخاصة وبيئتيم التّي يعيشون فييا فيذا 

 يحفزىم عمى الكتابة والتعبير.
  مناسبة الموضوع لسّن المتعمم وأن لا يفوق قدراتو، فمكل مرحمة ميولات و رغبات

 يجب مراعاتيا.
 لزاد لغوي يمكنو من التعبير  ثراء الرصيد المّغوي لممتعمم أي أن يكون المتعمم حاملب

حتى في الأسرة، بطلبقة وفصاحة، وىذا بالتشجيع عمى المناقشة والحوار في المدرسة 
 لمقضاء عمى المشاكل التي يعاني منيا البعض كالخوف والقمق.
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  تمكن المتعمم من قواعد المّغة التّي يعبر بيا وىذا بتشجيعيم عمى القراءة والمطالعة
تنمية القدرات المّغوية، واستيعاب قواعد المّغة وأصول نحوىا وصرفيا وبالتالي لأىميتيا في 

يعينو عمى توظيف ىذه القواعد والأصول عمى الوجو الصحيح في التعبير عن أفكاره 
 وأحاسيسو.

  ليتمكن من استعماليا في تعبيره فيم المتعمم لدلالة المفردات في مختمف سياقاتيا
 استعمالا سميما.

 قات اكتساب الطفل لنشاط التعبير الكتابي:.معي-5
يعد التعبير الكتابي من أكثر ميارات الاتصال محسوسية، : معيقات عضوية  -5-1

حيث يمكن ملبحظتيا بشكل مباشر قابل لمقياس والملبحظة والحكم الموضوعي. " 
فالكتابة والتعبير الكتابي عممية معقدة، تعتمد العديد من الميارات والقدرات المختمفة، 

تتطمب دقة الإدراك للؤنماط المختمفة لمرموز المرسومة، التي ترتبط بكل من الميارات 
البصرية والحركية، وىذه بدورىا تعتمد عمى الوظيفة البصرية لمعين، والتناسق بين حركة 
اليد والعين، كما تتطمب الكتابة دقة الذاكرة البصرية والذاكرة الحس حركية لمحروف 

أنفا يؤدي إلى عسر في  وأي خمل يصيب عضو من الأعضاء المذكورةوالكممات 
وعدم قدرة المتعمم عمى نقل المدخلبت البصرية إلى مخرجات من الحركات  1،"الكتابة
 الدّقيقة.

إنّ درجة قابمية المتعمم لمتعمم واستيعابو وقدراتو عمى اكتساب  معيقات نفسية: -5-2
ميارات لغوية وتوظيفيا في تعابيره المكتوبة لا يتحقق، إلا إذا كان بالصحة النّفسية 

النفسية، ويسودىا اليدوء والأمن وكانت حياتو، خالية من الصدمات والاضطرابات 
عمى العمل  والدّراسة، فالعامل النّفسي يمعب والطمأنينة، مما يبعث فيو الدافعية والإقبال 

                                                           

 . 428_421،ص2447، القاىرة، 2_فتحي الزيات، صعوبات التعمم الأسس النظرية والتشخيصية والعلبجية، ط2 
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دورا كبيرا في التحصيل والإقبال عمى العممية التعميمية، لأنّ الضغوطات النفسية تحد من 
 التعبير.قدرتو عمى الكلبم و 

لمتعبير الكتابي علبقة وطيدة بالعقل، لأنّ العقل ىو مصدر  معيقات عقمية: -5-3
ىو مصدر الذكاء الإنساني الذّي من خلبلو تبرز ميارة التفكير والتخمين والتدبير، و 

 المتعمم في إنتاج الخطاب والتعبير. وأي خمل أو نقص يؤدي إلى ضعف الكفاءة فيو.

إن التمميذ لا يعود نفسو عمى استعمال المّغة العربية  المعيقات الاجتماعية : -5-4
استعمالا صحيحا ولا دقيقا وىو ما يدفعو إلى استعمال أساليب أخرى غير الأسموب 
المّغوي الأدبي  كمثل إدخال المّغة الأجنبية أو المّغة العامية وذلك لتفادي النقص في لغتيم 

 :1مايميالأم، فأىم ما يعانيو التمميذ أثناء تعبيره 

يعاني التمميذ من ازدواجية، فمن جية ىناك العامية الشائعة في  :*ازدواجية المّغة
المجتمع والتي يتعامل بيا في وسطو الاجتماعي وليس التمميذ فقط بل المعمم أيضا. ومما 
يؤسف لو أن ىذا الوسط الذّي يتعاممون معو يستعمل العامية فقط، وتبدو العامية فيو ىي 

صاحبة السيطرة ، أما الفصحى فاستعماليا ضئيل، لا يتعدى حيز المدرسة، القاعدة و 
والسبب راجع لضعف المدارس العربية مما قاد إلى سيادة العامية في الحياة العامة، فما 
دام المتعمم جزءا من ىذه الحياة فيو لن يخرج عن اجتماع الأغمبية التي تتكمم المّغة 

 العامية .

تعتبر ظاىرة مزاحمة  :2ادتيا في لغة المجتمع وداخل المدرسةمزاحمة العامية وسي*
العامية وسيادتيا في لغة المجتمع وداخل المدرسة ظاىرة خطيرة تتعرض إلييا ليس فقط 

                                                           
ار، إشكالية التعبير في الطور الخامس من التعميم الابتدائي ،مذكرة تخرج لنيل شيادة عقيمة جميد و فاطمة مزو 2

 18،ص1422_1424الميسانس،جامعة مولود معمري تيزي وزو الجزائر ،
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المدارس الجزائرية لا بل حتى المدارس العربية عموما فيي تحول دون توظيف التمميذ 
لا يمكن أن يتعمميا التمميذ بالمعنى لمغة السميمة في حياتو ، والمّغة كما ىو معروف 

الدقيق إلا إذا مارسيا أو عايشيا أو تفاعل معيا وتعامل بيا، فأين يستطيع أن يمارس 
التمميذ ىذه المّغة حتى يعيشيا ويتعمميا ومن الأسباب الأخرى أن بعض المعممين في 

دروس المّغة  المدارس لا ينمون حصيمة الطلبب المّغوية الفصيحة ولا يستثمرون ما في
  من أنماط.

 : ضوء المقاربة بالكفاءاتالتعبير الكتابي  في  -7

ىي مصدر غير ثلبثي عمى وزن )مفاعمة(، فعمة )قارب(،  لغة مفيوم المقاربة: -7-1
لمضارع منو )يقارب(، ومثمو، قاتل، يقاتل )مقاتمة(، ياسر، يساير ا عمى وزن )فاعل(

المّغوية المعنى داناه وحادثو بكلبم حسن، فيو )قربان(، )مياسرة(، وىي تعني في دلالتيا 
 1وىي قربى ومنيا )تقارب( ضد )تباعد(.

المقاربة في معناىا الاصطلبحي، ىي الطريقة التي يتناول بيا موضوع ما ف اصطلبحاأما 
وىي كذلك كيفية معينة لدراسة مشكل، أو  وتمثل الإطار النظري الذّي يعالج قضية ما.

، بغرض الوصول إلى نتائج معينة، وترتكز كل مقاربة إستراتيجية 2ع ماتناول موضو 
 عمل.

                                                           

_محمد لحسن بوبكري وآخرون، المقاربة بالكفاءات وصف وتحميل، المعيد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين 1
 .7، ص1448الجزائر، مستواىم، 

 
 . 14_44، ص1441لخضر زروف ، تقنيات الفعل التربوي ومقاربة الكفاءات، دار ىومة، الجزائر، _2
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يقال كفاك الشيء يكفيك، وقد كفى كفاية كفء الكاف والفاء لغة:  مفيوم الكفاءة:-7-2
 : } وَلَمْ يَكُن لَوُ كفؤاً 1واليمزة أصلبن يدل أحدىا عمى التساوي والكفء المثيل قال تعالى

 . [5الآية:سورة الإخلبص ]دا { أحَ 
كفأ: كافاه عمى الشيء، مكافأة، وكفاء: جازاه يقول مالي بو قبل ولا كفاء، أي مالي بو 

:" والكفء  عمى وزن فعل وفعل، والمصدر الكفاءة بالفتح  والمد، 2طاقة عمى أن أكافئو 
في النكاح  ويقال لا كفاء لو بمعنى لا نظير لو، والكفء: النظير المساوي، ومنو الكفاءة

 ."وىو أن يكون الزوج مساويا لممرأة في حسبيا ودينيا ونسبيا وغير ذلك

لقد ورد مصطمح الكفاءة تعاريف كثيرة ومتعددة، يذىب البعض إلى أنيا تفوق المائة 
د تعريف، وعمى الرغم من تعددىا، إلا أنّيا تتفق فيما بينيا وتكمل بعضيا البعض نور 

 :3بعضيا فيما يمي

محمد الدريج بأنّيا " قدرات مكتسبة تسمح بالسموك والعمل في سياق معين ويتكون يعرفيا 
محتواىا  من معارف وميارات وقدرات واتجاىات مندمجة بشكل مركب، كما يقوم الفرد 

والكفاءة مفيوم شامل  4ا وتوظيفيا، قصد مواجية مشكمة ما"الذّي أكتسبيا بإثارتيا وتجنيدى
والميارة عمى تصريف العمل، باستعمال الميارات القدرات والمعارف في للبستعداد والقدرة 

 وضعيات جديدة ضمن حقل ميني معين، فالكفاءة تعني التنظيم.
 

                                                           

145_ القرآن الكريم، سورة الإخلبص، ص 1  
، 2444، باب كفا، دار الكتب، العممية، لبنان،1_أبي الحسين، أحمد فارس بن زكريا الرازي، مقاييس المغة، ج1

 .154ص
 .11،ص1441، الأردن، مة محسن كاظم الفتلبوي، كفايات التدريس، دار الشروق _سيي5
 .44، ص1445_خالد لبصص، التدريس العممي والفني الشفاف، بمقاربة الكفاءات والأىداف، دار التنوير، الجزائر، 2
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ما يخص نشاط التعبير  من التوصيات الموجودة في المنياج الجديد في -7-3 
 الكتابي لمسنة الخامسة: 

 ،انطلبقا من مقامات وسندات  تمكين المتعممين من فرص كافية للئنتاج الكتابي
 .لدييم الحاجة إلى التواصل كتابيامتنوعة تخمق 

  أحكام الربط بين أنماط النصوص المستيدفة في القراءة والتدريبات الخاصة بالإنتاج
 الكتابي.

  مرافقة المعمم لممتعممين في إنتاجيم الكتابي، بتوجيييم إلى الوسائل، الأدوات المناسبة
 التراكيب، الأساليب(.)المعجم، 

 .التدريس عمى الكتابة يمنح المتعممين فرص الشطب والإصلبح والمراجعة 
 .اعتبار الخط الواضح السميم من الأدوات المساعدة عمى الفيم والتواصل الكتابي 
 .تدريب المتعممين عمى استعمال الحاسوب لمعالجة النصوص المنتجة 
 ل الاتصال الحديثة.استعمال التواصل الكتابي عن طريق وسائ 

 مممح التخرج من الطور الثالث من التعميم الابتدائي )التعبير الكتابي(: -7-4

نتاج نصوص طويمة منسجمة تتكون يجب أن يكون المتعمم قادرا عمى إ وفي ىذه المرحمة
كممة مشكولة جزئيا، من مختمف الأنماط  (214مائة و عشرين )إلى  (74ثمانين)من  

الحجاجي في وضعيات تواصمية دالة ومشاريع ليا  بالتركيز عمى النمطين التفسيري و
دلالات اجتماعية وقد جاء في المنياج الجديد أمثمة عن وضعيات تعميمية في التعبير 

ت بين الكتابي وىي وضعيات تمكن المتعمم من الكتابة بخط واضح، احترام المسافا
اتصال  «ال» الأسماء المعرفة با الكممات، ممارسة الرسم الإملبئي )دخول لام الجزء عمى



 مصطمحات البحث ومفاىيمو تحديد                                        الفصل الأول:                        
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الاستفيامية، رسم اليمزة، الألف المينة....(، وضع علبمات الوقف « ام»حرف الجر ب
 :2وضعيات تتضمن أنشطة يتعمم فييا التمميذ ما يميو  1في أماكنيا المناسبة.

  المنتوج الكتابي.محاكاة نصوص القراءة في 
 .تمخيص نصوص القراءة في المنتوج الكتابي 
 .وضع مقدمة حوارية لنص حجاجي 
 .تدوين استجواب لشخصية عممية، رياضية، سياسية، تاريخية، فنية 
 .)تحرير تقرير زيارة )مكتبة، حديقة حيوانات، سوق شعبي 
 .ثرائيا بأنماط مختمفة في وضعيات ملبئمة  التصرف في النصوص وا 

 .تاجات كتابية انيات تفاعمية )معمم+متعمم، معمم متعمم( عمى انجاز وضع

 

 

 

 

                                                           
، ص 1421لمدرسية ،الجزائر، وزارة التربية ،منياج المغة العربية لمتعميم الابتدائي، الديوان الوطني لممطبوعات ا  1
14. 
 .18وزارة التربية ،منياج المّغة العربية  لمتعميم الابتدائي، ص   2
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 الفصل الثاني

 الاستعمال المّغوي في التعابير الكتابية لتلاميذ السنة الخامسة

             
 

 الإجراءات الميدانية      -1
 مقارنة المواضيع المنجزة بالمحاور المقررة في المنهاج الدراسي:-2
 طريقة تحميل المدونة: -3
 تحميل كتابات التلاميذ-4
 الاستبيان تحميل.5
 .أسباب الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ -6

 الأسباب المّسانية 
 الأسباب الاجتماعية
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يمثؿ ىذا الجزء الجانب التطبيقي مف بحثنا، حيث نقؼ فيو عمى دراسة مدونة تتمثؿ 
الكتابية لتلاميذ السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، واليدؼ ىو معرفة في التعابير 

المستوى المّغوي لمتلاميذ، والأخطاء التي ترد في كتاباتيـ، والبحث عف أسبابيا بغية 
اقتراح حموؿ قد تكوف عونًا لمتلاميذ لتفادي الأخطاء أو لمتقميؿ منيا.وتعزيزا لما يمكف أف 

ونة، اعتمدنا آراء وتوضيحات مف الأساتذة مف خلاؿ استبانة أيف ينتيي إليو تحميؿ المد
 .اعتمدنا عمى أسئمة مغمقة وأخرى مفتوحة حيث يجيب الأستاذ عمييا

 الإجراءات الميدانية: -1

 يتمثؿ مجتمع الدّراسة في: مجتمع الدراسة:

.ابتدائية الإخوة حرشاوي، المتواجدة بذراع الميزاف، ولاية تيزي وزو، تتكوف  _
أستاذ لغة عربية، وأستاذ   12أستاذا،  14قسما، يدرس فييا  20ىذه المؤسسة مف 

 واحد لمغة الفرنسية، وأستاذ لمّغة الأمازيغية.

.ابتدائية محمد بف سلامة المتواجدة ببمدية ذراع بف خدة ولاية تيزي وزو، _
أساتذة لغة عربية،  10أستاذ، 12أقساـ ومطعـ، ويدرس فييا  10تتكوف المدرسة مف 

 تمميذ. 360رنسية وأستاذة لغة أمازيغية. ويدرس فييا ما يقارب أستاذ لمغة ف

أقساـ،  06.ابتدائية محمد صغير المدعو القاىرة، بذراع الميزاف تتكوف مف _
 أساتذة. 08و

أقساـ ويدرس  06. مدرسة ليمي حسيف بذراع بف خدة ، تتكوف المدرسة مف _
لمّغة الأمازيغية،  02الفرنسية، ولمّغة  02أستاذ لغة عربية، 12 أستاذ،  16فييا 

 تمميذ. 300ويدرس فييا ما يقارب 

 عينة البحث: -   
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( 50تمثمت في تلاميذ السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي والذي يبمغ عددىـ )
مدارس حيث تمكننا مف جمع  04موزعيف عمى مدارس مختمفة والمتمثمة في  اتمميذ

وكذا الأساتذة الذّيف وافقوا الإجابة عف أسئمة  ؿ منحو إيانا،كراريس بعض التلاميذ ممف قب
 الاستبانات  بعد إلحاح منا.          

 التلاميذ: -أ
 النسبة العدد نوع العينة

 %62 31 الذكور
 %38 19 الإناث

 %100 50 المجموع

يمثؿ الجدوؿ عدد التلاميذ أي عدد الكراريس التي استطعنا الحصوؿ عمييا، بحيث 
( بالمائة، أما عدد الإناث فيو تسعة 62%( أي نسبة)31يبمغ عدد الذكور واحد وثلاثوف )

 (.%38( أي نسبة ثمانية وثلاثوف )19عشر)

 الأساتذة: -ب
 النسبة العدد نوع العينة

 %43 06 الذكور
 %57 08 الإناث

 %100 14 المجموع

الاستبياف الذّي قدمناه، ستة يمثؿ الجدوؿ عدد الأساتذة الذيف أجابوا عمى أسئمة 
 ( أستاذا.14(منيـ إناث، والمجموع ىو أربعة عشر)8(منيـ ذكور ، ثمانية)6)

/ 2018وتتمثؿ في تعابير التلاميذ التي أنجزوىا خلاؿ السنة الدّراسية المدونة:  -
 والمقررة في المنياج الدّراسي. 2019
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وية، المعجمية والإملائية(، كما وقمنا باستخراج الأخطاء المّغوية )الصرفية، النح
استعنا بالاستبياف لتدعيـ نتائج الدراسة التطبيقية وىو عبارة عف مجموعة مف الأسئمة وقد 
تنوعت بيف أسئمة مفتوحة ومغمقة حاولنا مف خلاليا معرفة نوع الأخطاء المرتكبة بكثرة 

 وسبب ىذه الأخطاء.

 تلاميذ المدارس الابتدائية التالية:   توزيع
        في كؿ مؤسّسةتلاميذ العدد    المدرسة           

 

 

 
  

 96  الإخوة حرشاوي
 62  محمد بف سلامة 

 65  ليمي حسيف
 59  المدعو القاىرةمحمد صغير 

(غير أنّنا لـ 282العدد الإجمالي لتلاميذ المؤسسات ىو مائتاف واثناف وثمانوف)
نتمكف مف الاستفادة مف تعابيرىـ لامتناع الأساتذة مف منحنا دفاتر التلاميذ، وقد يعود 

 ذلؾ إلى تخوفيـ مف النتائج التي قد تنتيي إلييا الدراسة والتي قد لا تشرؼ المدرسة.

 مقارنة المواضيع المنجزة بالمحاور المقررة في المنهاج الدراسي:-2
 الموضوع المنجز            المحاور       

 4ـ 3ـ 2ـ 1ـ
 بر الوالديف  الرفؽ بالحيواف  العيد التسامح  القيـ الإنسانية 

العلاقات 
 الاجتماعية 

عدـ تحمؿ 
 المسؤولية

 الطفولة أىمية العمؿ  التعاوف

الخدمات 
 الاجتماعية

دور   التعاوف 
الجمعيات 
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 الخيرية
التوازف الطبيعي 

 والبيئة 
المحافظة   

 عمى الصحة
تقديـ نشرة 

 جوية
  حب الوطف   اليوية الوطنية

الرياضة  كرة القدـ التبرع  الصحة والرياضة 
 وأىميتيا

 الرياضة 

     غزو الفضاء 
الحياة الثقافية 

 والفنية
مقابمة مع إجراء  

 شخصية
التنوع الثقافي 

 في الجزائر
تمخيص 

 قصة
صناعة     الصناعة التقميدية

 الفخار 
السياحة في   الرحلات و الأسفار

 الجزائر 
 العطمة 

صنفنا المواضيع المنجزة حسب المحاور التي وردت فييا ،إلا أنّنا صادفنا مف لـ 
اختلاؼ في بعض المواضيع وىذا وىذا دليؿ عمى أفّ ىناؾ  نجد في أي محور نصنفو،

يعود ربما إلى عدـ الالتزاـ لما ورد في المنياج الدّراسي مف مواضيع ، وكذلؾ غياب 
وىذا قد يكوف سببا في اختلاؼ نتائج الامتحانات الرسمية في آخر  التنسيؽ بيف المدارس،

 السنة.

ومف  لكتابيفيما يخص نشاط التعبير اومواضيع  االمنياج الدراسي أىداف سطر لقد
 بيف ىذه المواضيع وضعيات تتضمف أنشطة يتعمـ فييا التلاميذ.

 .في المنتوج الكتابي محاكاة نصوص القراءة -

عادة تصميميا. -  تمخيص نصوص مقروءة، وا 
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 وضع مقدمة حوارية لنص حجاجي. -

 تدويف استجواب لشخصية عممية، رياضية، سياسية، تاريخية، فنية.. -

 ر زيارة )مكتبة، حديقة حيوانات، سوؽ شعبي...(.تحرير تقري -

ثرائيا بأنماط مختمفة في وضعيات ملائمة. -  التصرؼ في النصوص وا 

نتاجات كتابية أما امية )معمـ، متعمـ، متعمـ متعمـ...( عمى انجاز عوضعيات تفا -
 عف المواضيع أو المشاريع المقترحة في المنياج فيي كالتالي:

 التمثيمية. -

 القصة. -

 الرسالة. -

 التقرير. -

 قامة معرض حوؿ ظاىرة ما.لإإعداد السندات اللّازمة  -

 إعداد السندات اللّازمة لمقياـ بمظاىرة تضامنا مع قضية عادلة. -

 إعداد مجمة حائطية. -

 كتابة مقابمة خيالية مع شخصية معروفة )تاريخية، رياضية، فنية(. -

عمى المنياج الدّراسي لمطور الثالث مف التعميـ الابتدائي  الاطلاعلاحظنا مف خلاؿ 
أف ىناؾ تطابؽ بيف بعض المواضيع المقدمة مف قبؿ الأساتذة وما ىو مقترح في المنياج 
الدّراسي، ولاحظنا اختلاؼ بعضيا وىذا يدؿ عمى عدـ التزاـ لما ورد في المنياج الدّراسي 



 الخامسة السنة لتلاميذ الكتابية التعابير في المّغوي الاستعمال                               :        الثانيالفصل 

32 
 

، وقد يشكؿ عائقا ويكوف سببا في ارسمف مواضيع، وكذلؾ غياب التنسيؽ بيف المد
 اختلاؼ نتائج الامتحانات الرسمية .

 طريقة تحميل المدونة: -3

نتنا فقد اىتدينا بػ: دراسات مخبر الممارسات المّغوية أما فيما يخص تحميؿ مدو 
خاصة المشروع الذّي يحمؿ عنواف الاستعماؿ المّغوي العربي المعاصر في المجتمع 

 الجزائري ومنو اتبعنا الخطوات التالية :

 أولًا: التصنيف.

بعد جمع مدوّنة البحث المتمثمة في كتابات التلاميذ، قمنا بقراءتيا ثـ استخراج 
الملاحظات المتعمقة بالاستعمالات المّغوية غير الصحيحة في ىذه المدوّنة، ثّـ تصنيفيا 

 حسب المستويات المّغوية وىي:

 _ المستوى الصّرفي 

 _ المستوى النّحوي التّركيبي

 _ المستوى الإملائي

 _ المستوى المعجمي

 ثانيا: الوصف.

والتركيز عمى الأداء المّغوي قمنا مف خلالو بتحديد الأخطاء المختمفة ووصفيا، 
لمتمميذ، فوجود ىذه الأخطاء المّغوية دليلا عمى وجود خمؿ ما، سواء كاف خمؿ في 
المنظومة التربوية، أو في القواعد المّغوية لدى التمميذ. وكذا البحث عف الأسباب التي 

 ا.تعزى إلييا ىذه الأخطاء والعمؿ عمى إيجاد مقترحات أو حموؿ تحد أو تقمؿ مني
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 _ تحميل كتابات التلاميذ:4

 .الأخطاء الصّرفية:-

أنو التغيير في أحواؿ بنية الكممة، وما يطرأ عمييا مف  »يعرّؼ الصرؼ عمى
علاؿ  متغيرات لأفّ ميمتو النظر في أحواؿ بنية الكممة، وما بيا مف زيادة، وحذؼ وا 

فراد وتثبيت وجمع، ومشتقات  بداؿ وا  قواعد معينة ،ونشير  .وىذه الحالات تضبطيا1«وا 
ىنا أف استعمالات الأطفاؿ خرجت عف القاعدة كما يتبيف لنا في الحالات الواردة في 

 الأمثمة التالية :

 أكمت اثناف مف التفاح.

 خَرَجْياَ 

 خَرْجَتْيَا.

 أجسـ

 مسمر .

أفّ التلاميذ يرتكبوف أخطاء عمى المستوى الصّرفي، نلاحظ مف خلاؿ الأمثمة 
التحويؿ إلى المثنى ما يبينو المثاؿ الأوؿ، فالمثنى مثلا لا يسبؽ بعدد في خاصة في 

أما في المثاليف الآخريف نلاحظ  المّغة العربية بؿ يكتفي بعلامة التثنية وىي الألؼ والنوف،
بدلا مف  أخطاء في تصريؼ الأفعاؿ و أوزاف الأسماء فورد الفعلاف )خرجيا وخرجتيا(

)أجساـ (عمى وزف أفعاؿ وكممة  وىي كممة الأسماء)أجسـ()أخرجيا وأخرجتيا(وكذا 
)مسمر( وىي )مسمار( عمى وزف مفعاؿ، ىذا راجع ربمّا لجيميـ بالبنية الصرفية لمكممات 

                                                           
والصّرفية والإملائية عند تلامذة الصفوؼ الأساسية العميا وطرائؽ  فيد خميؿ زايد، الأخطاء الشائعة النحوية -1

 .175، ص 2007معالجتيا ، دار البازوري العممية، دط، الأردف، 
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نتيجة التداخؿ بيف الفصحى والعامية، وعدـ معرفتيـ بالرسـ الصحيح لمكممة أو تعودىـ 
 صيدىـ المّغوي الفصيح.عمى كتابتيا بشكؿ خاطئ ، وقد يعزى ىذا إلى فقر ر 

 :و التركيبية  .الأخطاء النحوية-

نيتـ فيو بالعلامات الإعرابية وتركيب الجمؿ والخمط في استعماؿ الحروؼ انطلاقا 
 مف الأمثمة التالية :

 سجُؿ الفريؽْ ىدفا. 

  . َـ َـ الظم  يكرهُ المسم

 المّذاف قطفا أزىار الحديقة ىذاف الطفلاف. 

 والفواكو .الإكثار في الخضر  

نلاحظ مف خلاؿ الأمثمة أفّ التلاميذ لا يدركوف وظائؼ العلامات الإعرابية وأىميتيا 
في المّغة العربية، فيشكموف الجمؿ بطريقة عشوائية وىذا ما يؤدي إلى وقوعيـ في 
الأخطاء، ففي الاستعماؿ الأوؿ والثاني يتبيف لنا أف التمميذ يجيؿ علامة إعراب الفعؿ 

مضارع، وكذا الفعؿ والمفعوؿ بو وىذا راجع لعدـ تمكنيـ مف القواعد النحوية الماضي وال
 أو لميميـ إلى تشكيؿ الكممات بناءً عمى لغتو العامية .

تقوـ المغة العربية عمى مجموعة مف التراكيب التي تربط الكممات داخؿ الجمؿ 
حظ أف ىناؾ خمؿ في والجمؿ داخؿ العبارات أو النصوص، بالعودة إلى المثاؿ الثالث نلا
 تركيب الجممة فالأصح أف نقوؿ ىذاف الطفلاف قطفا أزىار الحديقة .

 الخمط في حروؼ الجر:
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ومف الاستعمالات الدالة التي جاءت في العينة )الإكثار في الخضر والفواكو 
(،أخطأ أفراد العينة في استخداـ حروؼ الجر، وىذا باستبداؿ حرؼ بحرؼ آخر أو 

جر تتميز بيا العامية ففي المثاؿ السابؽ كاف مف الأصح القوؿ تعويضيا بحروؼ 
 )الإكثار مف الخضر والفواكو (.

 .الأخطاء الإملائية: -

تعتبر الأخطاء الإملائية الأكثر شيوعا لدى التلاميذ وسنوضح ذلؾ أكثر مف خلاؿ 
 الأمثمة الآتية :

 إستعمؿ ،إسترخى ،لافّ ،اليو ،اذف .  

 .كف الماشيدو مؤثرا  

 شاىتوىو مرتف. 

 الصمطاف ،دياع ،إنقاض يتوروف . 

بالعودة إلى الأمثمة نلاحظ أخطاء عديدة في الرسـ الإملائي، وتتمثؿ في رسـ اليمزة 
سواء ىمزة القطع أو ىمزة الوصؿ، وقد يعود السبب إلى عدـ معرفة التلاميذ رسـ اليمزة 

ىمالا منيـ .  في الأفعاؿ غير الرباعية أو تياونا وا 

يميؿ التلاميذ إلى المد في بعض الكممات سواء في وسطيا أو آخرىا، وكذا استبداؿ 
صوت بصوت آخر يقاربو في المخرج أو الصفة: مثؿ شاىتوىو مرتف، لأنّيوـ، كف 
الماشيدو مؤثرا، ومحاكاة المنطوؽ مثؿ: صمطاف، دياع، انقاض، يتوروف، بدؿ كتابتيا 

 بالشكؿ الآتي: 

يثوروف. وىذا يدؿ عمى أف ىناؾ قصور عف المصادقة  سرطاف، ضياع، إنقاذ،
الكمية أو الجزئية بيف الصور الصوتية أو الذىنية لمحروؼ ولمكممات، ونرجع أسباب ىذه 
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الاستعمالات عمى الأغمب إلى إشكاؿ تعميـ النطؽ الصحيح لمتمميذ ،مثمما تحظى بو 
ي قسمو وأثناء شرحو لمدرس قد المّغات الأجنبية الأخرى )الكتابة الصوتية (. فالأستاذ ف

يطيؿ في نطؽ الكممات رغبة منو في إثارة الانتباه، فيعتقد التمميذ أنّو النطؽ السميـ 
 لمكممة.

 الأخطاء المعجمية :.-

 ىناؾ حضور عجيب لممعجـ العامي في كتابات الأطفاؿ منيا : 

 عادت تريسيتي.  

 أكمت البناف . 

 طمعت في المعدؿ. 

 ذىبت لأغافر  

وضح الأمثمة التالية استعماؿ التلاميذ لكممات بالعامية أو بالفرنسية المعربة بدؿ ت
 المّغة العربية الفصحى ككممة: تريسيتي بدؿ الكيرباء، البناف بدؿ الموز.

 :كما استخدـ أفعاؿ عامية مثؿ قوؿ التمميذ

 )صعدت في المعدؿ (، وىو يتحدث عف تحسف نتائجو، فيقاؿ بالعامية )طمعت في 
المعدؿ( استخدـ كممة صعدت فركب العبارة عمى ىذا المنواؿ، لكوف كممة صعدت تعني 

 .التقدـ والعمو

لكممة )أغافر( وىو يود القوؿ التحية أو التينئة بمناسبة العيد،  الأمر بالنسبةنفس  
كما نقوؿ بالعامية فركبيا عمى ىذا  وعند عودتو إلى قاموسو المّغوي وجد كممة )نغافر(

 الأساس .
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 ستبيان:تحميل الا -5

_ ما هي التعميمات المستخدمة في المنهاج الجديد والمتعمقة بتدريس التعبير -
 الكتابي؟

أجمع أساتذة السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي عمى تركيز المنياج الجديد عمى 
المّغوية  النمطيف التفسيري و الحجاجي في وضعيات مختمفة، ليكتسب التمميذ الظواىر

المميزة ليذيف النمطيف، وحتى يتمكف مف أف يحاور ويناقش ويقدـ توجييات ويسرد 
قصصا ويصؼ أشياء أو أحداثا ويعبر عف رأيو، ويوضح وجية نظره، ويعمميا بمساف 

 .عربيّ، في موضوعات مختمفة اعتمادا عمى مكتسباتو القبمية

 * هل تجدون صعوبة في تطبيقها؟
 السنة العدد الاختيارات

 %93 13 نعـ
 %07 01 لا

 %100 14 المجموع

 التعميق عمى الجدول:

مف الأساتذة يجدوف صعوبات في تطبيؽ  %93يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أف 
تعميمات المنياج الجديد، فالتمميذ حتى يتمكف مف تقديـ الحجج والتفسير لا بد أف يكوف 
عارفا بالمّغة ولو معرفة مسبقة بموضوع النقاش، غير أفّ الواقع يشير إلى أف التلاميذ  

ناطقيف بالمّغة العربية، غير متمكنيف مف المّغة العربية الفصحى لكوف العينة مف غير ال
وعميو فإفّ تحقيؽ أىداؼ المنياج أمر صعب المناؿ وىو ما انتيى إليو رأي الأساتذة 

مف الأساتذة أجابوا بػ لا، فيـ يروف أف التعميمات  %07المستجوبيف، أما ما يخص 
 مناسبة وتخدـ التمميذ.



 الخامسة السنة لتلاميذ الكتابية التعابير في المّغوي الاستعمال                               :        الثانيالفصل 

38 
 

محيط الأول يشير منهاج الجيل الأول إلى الانطلاق من لغة الأم )لغة ال -
 لمطفل(.

 هذا المستوى المّغوي في المنهاج الجديد؟ موقع فما هو

بأف لا  %100لاحظنا مف خلاؿ إجابات المعمميف )كؿ المعمميف( أي نسبة  -
مكاف ليذه التعميمة في المنياج الدّراسي الجديد، أي لا يتـ الانطلاؽ مف المغة الأـ عكس 

 ما حث عميو المنياج القديـ )الجيؿ الأوؿ(.

 مع التلاميذ في القسم؟ وي الذّي تتواصل بهغالمّ  * ما هو المستوى
 النسبة التكرار الاختيارات 

 %85 12 العربية الفصحى
 %15 02 الميذبةالدارجة 
 %0 00 العامية
 %100 14 المجموع

 التعميق عمى الجدول:

مف الأساتذة يعتمدوف المغة العربية  %85مف خلاؿ الجدوؿ يتضح لنا أف 
منيـ الدارجة الميذبة، عند الحاجة أي  %15الفصحى، ليكتسبيا المتعمـ أسرع، ويستخدـ 

لشرح فكرة وتبسيطيا لممتعمـ، أما العامية فلا تستخدـ إطلاقا حسب إجابات الأساتذة لأنيا 
 لا تخدـ المغة العربية واكتسابيا بشكؿ سميـ.

 ما هي طبيعة الأخطاء التي يرتكبها التلاميذ في كتاباتهم؟ -
 النسبة التكرارات الاختيارات 

 %14 02 ةصرفي
 %36 05 نحوية
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 %43 06 إملائية
 %07 01 صوتية
 %100 14 المجموع

 التعميق عمى الجدول:

، ثـ تمييا %43تحتؿ الأخطاء الإملائية المرتبة الأولى مف حيث النسبة، بنسبة 
، وأخيرًا الأخطاء الصوتية %14، بعدىا الصرفية بنسبة %36الأخطاء النحوية بنسبة 

أفّ تلاميذ السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي يرتكبوف أخطاء إملائية ، أي %07بنسبة 
 بشكؿ كبير وىذا ربما راجع إلى تشابو حروؼ العربية أو جعميـ بالرّسـ الصحيح لمكممة.

هل يجد التلاميذ الصعوبة في فهم الرصيد المفرداتي المقرر في الكتاب  -
 المدرسي؟

 السنة العدد الاختيارات
 %85 12 نعـ
 %15 02 لا

 %100 14 المجموع

 التعميق عمى الجدول:

مف الإجابات تؤكد صعوبة فيـ الرصيد  %85يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أفّ 
المفرداتي المقرر في الكتاب المدرسي لدى تلاميذ السنة الخامسة، ما يفسّر قمة رصيدىـ 

مف الأساتذة  %15المّغوي نتيجة عدـ استيعابيـ معاني المفردات واستعمالاتيا، بينما يرى 
 أف مفردات الكتاب المدرسي ملائمة لمستوى التلاميذ. 

ذا  - كان نعم فكيف يتجاوز تمك الصعوبات؟ وما هي الصيغ الأكثر استجابة وا 
 لدى التمميذ؟



 الخامسة السنة لتلاميذ الكتابية التعابير في المّغوي الاستعمال                               :        الثانيالفصل 

40 
 

 النسبة التكرارات الاختيارات 
 %07 01 الاعتماد عمى السياؽ

تدخؿ الأستاذ لإعطاء 
 الشرح

09 65% 

 %28 04 الاعتماد عمى القاموس
 %100 14 المجموع

 التعميق عمى الجدول:

 %65حوؿ الصيغ الأكثر استجابة لدى التلاميذ، بحيث أف اختمفت آراء الأساتذة 
منيـ يروف أف تدخؿ الأستاذ لإعطاء الشرح ىي الطريقة الأنجع لتجاوز الصعوبات التي 
يتمقاىا التمميذ في فيـ الرصيد المفرداتي المقرر في الكتاب المدرسي، وتقدر نسبة 

الذّي يُطرح ىو عدـ امتلاؾ لمذّيف يعتمدوف عمى القاموس لمشرح، لكف المشكؿ 28%
جميع التلاميذ لمقاموس المنشود، بؿ قد لا يتوفر في القسـ، أما نسبة الاعتماد عمى 

وىي نسبة قميمة عمما أنّيا الوسيمة الأكثر أىمية لترسيخ معنى %07السياؽ فتقدر  نسبة 
  و آخراً .المفردة، وتعمـ التمميذ كيفية استخداـ الكممة، لأفّ المّغة ىو استعماؿ أولاً 

 سطر المنهاج أهدافاً لنشاط التعبير الكتابي إلى أي مدى يتم تحقيقها؟ -

اختمفت إجابات الأساتذة حوؿ ىذا السؤاؿ إلى أف كؿ إجاباتيـ تصب في نقطة 
إلى  40واحدة لكونو يخدـ فقط فئة النجباء، أما لدى التلاميذ المتوسطيف فيحقؽ بنسبة 

50% . 

 هاج المّغة العربية وواقع المتعمم؟كيف تقيم محتوى من-
 النسبة التكرار الاختيارات 
 %00  00         متطابق جدا

 %65  00         متطابق إلى حد ما
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%35  05         بعيد عن الواقع  

 

مف الأساتذة  %65نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف (:6التعميق عمى الجدول رقم )
 %35يروف أف ىناؾ تطابؽ بيف محتوى المنياج والواقع الذي يعيشو التمميذ إلى حد ما و

منيـ يجدونو بعيد عف واقع المتعمـ، فالمنياج الدراسي يجب أف يطابؽ بيئة ومحيط 
 التمميذ.

 كيف يؤثر ذلك عمى الرصيد المّغوي لمتمميذ؟ -

يقنيـ بضرورة مطابقة المنياج الدّراسي لواقع مف خلاؿ الإجابات الأساتذة استنتجنا ت
التمميذ، فكمما كاف مطابقا يؤثر إيجابيا عمى تحصيؿ التمميذ، والعكس صحيح، وىو ما 
اتفؽ عميو جؿ الأساتذة المستجوبيف إذ يؤكدوف ضرورة مطابقة محتوى المنياج لواقع 

 المتعمـ، ولمستواىـ الإدراكي.

 من خلال كتابات تلاميذ السنة الخامسة؟كيف تقيمون المستوى المّغوي  -

 
 النسبة التكرارات الاختيارات 

 %00 00 جيد جدًا
 %22 03 جيد

 %57 08 متوسط
 %21 03 دوف متوسط

 %00 00 ضعيؼ
 %100 14 المجموع

 التعميق عمى الجدول: 
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يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أفّ تقييـ الأساتذة لمستوى تلاميذ السنة الخامسة متوسط 
بتقييـ دوف الوسط  %21بتقييـ جيد وما يقارب  %22، ثـ تميو نسبة %57وىذا بنسبة 

 وىذا يدؿ عمى كوف مستوى تلاميذ السنة الخامسة متوسط.

 ما هي الأخطاء الأكثر شيوعا لدى التلاميذ؟ -

 
 العدد الاختيارات 

 08 إملائية
 03 نحوية
 02 صرفية
 01 معجمية

 التعميق عمى الجدول:

نلاحظ مف خلاؿ آراء المستجوبيف  أفّ أكثر نسبة أخطاء ترد في الكتابات 
الإملائية، ثـ تمييا الأخطاء النحوية، بعدىا مباشرة الأخطاء الصرفية ختاما بالأخطاء 
المعجمية و لرّبما يعود السبب لِاحتلاؿ الأخطاء الإملائية المرتبة الأولى لصعوبة الكتابة 

 ا وحروفيا.العربية وتداخؿ مفرداتي

 ذلك؟ *إلى ماذا يعزى

تعود أسباب ىذه الأخطاء غالبًا إلى عدـ إعطاء نشاط التعبير الكتابي ما يستحقو 
مف وقت مف حيث التصحيح واكتشاؼ الأخطاء التي يرتكبيا التلاميذ، وىناؾ مف يرجعيا 

 إلى قمة المطالعة وعدـ التمرف وكذا النسياف.
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  دراستنا إلى: ؿتوصمنا مف خلا :نتائجال

 في شروحاتيـ. ىالأساتذة يستخدموف المغة العربية الفصح -

 الأساتذة يجمعوف عمى صعوبة فيـ محتويات الكتب المدرسية ومفرداتو. -

كتابات لأخطاء الإملائية لأنيا الأكثر ورودًا في ا بااىتماما كبير  الأساتذةيولي  -
 التلاميذ.

يرجع الأساتذة أسباب ضعؼ التلاميذ في المّغة العربية لعدـ تطابؽ المحتوى  -
 الدّراسي لمواقع المعاش لمتمميذ مما يؤثر سمبًا عمى تعمـ المغة العربية.

معظـ الأساتذة يشتكوف مف ضيؽ الوقت ومف كثافة البرنامج ما يشكؿ ضغط  -
 عمييـ لإنيائو في الوقت المحدد.

ضعؼ التلاميذ في  أسباب أساتذة السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي عيرج -
نشاط التعبير أو في مادة المغة العربية عامة إلى قمة المطالعة، وعدـ بذؿ مجيودات أو 

 النسياف.

 أسباب الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ: -6

 الأسباب المّسانية: -

 :صعوبة المّغة العربية وذلؾ راجع إلى
  شكالو في أوّؿ كممة وفي وسطيا وفي آخرىا مثؿ صعوبة الحرؼ الواحد وا 

 )الكاؼ والعيف( وتشابو الكثير مف الحروؼ مثؿ )ح.ج.خ.غ( )ب.ت.ث(.
 .)تقارب أصوات بعض الحروؼ مثؿ )ط.ت(، )س.ص(، )ذ.ظ 
  والتي تكتب ولا تنطؽولا تكتب  تنطؽوكذا الحروؼ التي. 
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  الإعرابية ووظائفيا، وىذا ما استخمصنو مف جيؿ التلاميذ مدلوؿ الكممات
كتاباتيـ، فيو يشكؿ الجمؿ حسب ما يساعد نطقو، أو بطريقة عفوية وليس 

 بناءًا عمى القاعدة النحوية.
  عدـ استيعاب التلاميذ القواعد المغوية حتى بعد دراستيا وشرحيا مف قبؿ

 .المعمـ إلا نسبة قميمة منيـ والتي تمثؿ النجباء والمتفوقيف

 تتمثؿ الأسباب الاجتماعية في:  الأسباب الاجتماعية:

  الواقع المغوي الذي تعيشو الجزائر )ومجتمعنا القبائمي بصفة خاصة(. بحيث
تتعايش فيو عدّة لغات )المغة العربية الفصحى، العربية الدّارجة، الأمازيغية 

ويكوف  الأـ.وكذا الفرنسية(، فالطفؿ قبؿ دخولو لممدرسة يكوف مزودا بمغتو 
 .في صدد اكتساب لغة جديدة

  المستوى المعيشي لمطفؿ يكوف سببًا مف الأسباب، فالطفؿ الذي يترعرع في
رة ماديًا يكوف قادرًا عمى تمقي دروس دعـ في المغة قأحضاف عائمة مست

 العربية ما يجعمو متفوقا فييا، عكس الطفؿ الناشئ في عائمة فقيرة.
 يدرسوف في القرى المعزولة وبيف تلاميذ المتمدرسيف  الفرؽ بيف التلاميذ الذيف

 في المدف.
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 :خاتمة

بعد دراستنا لموضوع الاستعمال المّغوي من خلال التعابير الكتابية لتلاميذ السنة 
 :ائي، توصمنا إلى النتائج التاليةالخامسة من التعميم الابتد

 عمى النمطين التفسيري و من الجانب النظري، وجدنا أن المنياج الجديد يركز 
لتمكين التمميذ من التعبير عن رأيو وتوضيح وجية نظره واكتسابو  الحجاجي

في موضوعات مختمفة اعتمادا عمى  ،رات الإقناع والتعميل بمسان عربيعبا
 مكتسباتو المدرسية .

 أخطاء بكل أنواعيا، خصوصا الإملائية والنحوية وىذا يعزى إلى عدم  ورود
  .استيعاب التلاميذ القواعد الإملائية و النحوية

  استعمال تلاميذ السنة الخامسة من التعميم الابتدائي لمعامية في تعابيرىم عمى
 الرغم من تأكيد الأساتذة استعماليم لمغة العربية الفصحى في شروحاتيم.

               
 ولتحسين المستوى المّغوي لدى التلاميذ نقترح:سابقة العمى النتائج  بناءو 
  أنو من الضّروري إعداد التلاميذ لغويًا منذ السنوات الأولى من التمدرس إلى

 .نياية المرحمة الابتدائية
  مواضيع متماشية مع سن التلاميذ وميولاتيم .اختيار 
  العربية الفصيحة لاكتسابيم نظاميا السميم .تعويد التلاميذ عمى استخدام المّغة 
  الحث عمى المطالعة المستمرة. 
  استغلال وسائل الإعلام كالبرامج التمفزيونية والرسوم المتحركة المعدة بالمّغة

اكسابيم  الفصيحة والأشرطة التربوية في تنمية الرصيد المّغوي لدى التلاميذ و
 الأنماط المّغوية الفصيحة .
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.الابتدائيذة اللغة العربية للسنة الخامسة من التعليم اتموجه لأس ستبيانا  
 

المغوي من خلال التعابير الكتابية لمسنة الخامسة من  الاستعمالسعينا إلى دراسة 
باعتباركم طرفا أساسيا في  الاستبياندم لكم أساتذتي المحترمين هذا ، نقالابتدائيالتعميم 

في )   (xالعممية التعميمية، نرجو أن تكون الإجابة بكل موضوعيةـ وذلك بوضع إشارة 
 المكان المناسب لإجابتكم.

 
 ما هي التعميمات المستخدمة في المنهاج الجديد والمتعمقة بتدريس التعبير الكتابي؟ -1

........................................................................................
........................................................................................ 

 جدون صعوبة في تطبيقها؟ وهل ت
………………………………………………………………………………….

.....................................................................................…. 
من لغة الأم )لغة المحيط الأول لمطفل( فما هو  الانطلاقيشير منهاج الجيل الأول إلى  -2

 ؟لمستوى المغوي في المنهاج الجديدموقع هذا ا
………………………………………………………………………………….

....................................................................................…. 
 وما هي المغة التي تتواصل بها مع التلاميذ في القسم؟ 

 العربية الفصحى               
 المهذبة       جة ار الد 
 العامية  
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 ما هي طبيعة الأخطاء التي يرتكبها التلاميذ في كتاباتهم؟  -3
 صرفية    
 نحوية    

 إملائية       
 صوتية 
 .؟ المدرسيهل يجد التلاميذ الصعوبة في فهم الرصيد المفرداتي المقرر في الكتاب  -4

 نعم    
 لا 

ذا كان نعم فكيف يتجاوز تمك الصعوبات؟  وا 
 عمى السياق  الاعتماد -1
 يتدخل الأستاذ لإعطاء الشرح -2
 عمى القواميس الاعتماد -3

 لدى التلاميذ؟ استجابةوما هي الصيغ الأكثر 
…………………………………………………………………………………

…................................................................................... 
 سطر المنهاج أهداف لنشاط التعبير الكتابي إلى أي مدى يتم تحقيقها؟ -5

………….............................................................................
........................................................................................

........................................................................................ 
 كيف تقيم محتوى منهاج المغة العربية وواقع المتعمم؟ -6

 متطابق جدا           
 متطابق إلى حد ما                              
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 بعيد عن واقع المتعمم
 وي لمتمميذ؟ وكيف يؤثر ذلك عمى الرصيد المغ -7

…………………………………………………………………………......
............................................................................……… 

 كيف تقيمون المستوى المغوي لتلاميذ السنة الخامسة؟  -8
  جيدا جدا            

 جيد       
 متوسط      

 دون الوسط      
 ضعيف

 (4إلى  1ما هي الأخطاء الأكثر شيوعا لدى التلاميذ )ترتيب من  -9
 إملائية         

 صرفية                 
 نحوية            

 معجمية
ذلك؟  إلى ماذا يعزى

........................................................................................
....................................................................................... 
 

 
  شكرا 
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 ممخص البحث: 

الاستعمال المّغوي من خلال التعابير الكتابية : تناولنا في ىذه المذكرة موضوع           
تطرقنا فيو ، وتقوم عمى جانبين:الجانب النظري لتلاميذ السّنة الخامسة من التعميم الابتدائي

المّغوي، وكذا إلى تحديد مفاىيم البحث، حيث قمنا بتحديد مفيوم المّغة، والاستعمال 
 التعميمية، والتعبير وأىميتو ومنزلتو بين فروع المّغة الأخرى وأىدافو.

أما الجانب التطبيقي، تناولنا فيو تحميل مدونة تتمثل في تعابير تلاميذ السنة الخامسة من 
  التعميم الابتدائي.

 

 

Résumé de la recherche : 

 Dans ce mémoire nous avons  abordé le thème d’utilisation 

linguistique dans les expressions écrites d’élèves de 5 éme année 

primaire. Pour  investiguer ce sujet, cette recherche est diviser en deux 

chapitre. Premièrement, une partie théoriques dans  nous avons cité 

quelques concept reliée a notre thème, comme le concept de la longue, 

la didactiques, et aussi les expressions écrite dans le processus  de 

l’enseignement et les différentes domaines de la didactique. 

Deuxièmement, une partie pratique, dans laquelle nous avons analysé 

les écrits des élèves de la 5eme année primaires    


