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 كلمةّشكرّوامتنان:
 بداية نشكر اللّه تعالى على فضله العظيم.

 ثمه نشكر الأستاذة المحترمة:
حياة خليفاتي، الهتي لم تبخل علينا بنصائحها 

 وتوجيهاتها، فجزاها اللّه خيرا.
كر موصول لأساتذتنا الأفاضل، و  أيضا أساتذة والشه

ولى ليسانس، الهذين ساعدونا في نوات الأطلبة السه 
نتنا.  جمع مدوه

 كما نشكر اللهجنة المناقشة على تكبهدهم عبء
 تقييم هذا العمل. 

في هذا لنا نشكر كله من كان عونا  وفي الأخير
 البحث، فجزاهم اللّه عنها خير جزاء.

 



 

 

 

هدإء  إ 

ا ب  ائ  ّ لى كلّ إ حب   إ 

 ناديةّونصيرة
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المجتمع،  أفرادتحافظ على مكانتها بين ها جعلي إذ للغة، الوظيفة الأساسيهةالتهواصل عده ي 
خ في ألسنة النهاطقين بها  الهتي تقتضي ،كما يعده التهعليم وسيلة ثانويهة في ترسيخ ملكة اللهغة .وتترسه
 غة الأمه أو اللهغات الأجنبيهة.له الالعناية بتعليم اللهغات، سواء 

جههت وزارة التهعليم العالي والبحث وهذا ما ينطبق على اللهغة العربيهة الفصيحة، الهتي و   
د لّ تعكس تلك الجهود المبذولة. ويُشه   ذلكتعليمها، إلّه أنه النهتائج المرجوهة من لالعلمي عنايتها 

صين ابتعادا ملحوظا عن استعمال اللهغة العربيهة  عيهينعلى الجام صين وغير المتخصه المتخصه
ّ:بوهو ما جعلنا نختار موضوع بحثنا الموسوم  ، لسبب أو لآخر،الفصيحة

ّربي ةّالفصيحةّفيّالوسطّالط لابيعّاستعمالّالل غةّالعواق"

نةّالأولىّليسانسّ ّ"-أنموذجا–ّطلبةّالس 

باعتباره من بين المواضيع الهتي تعالجها اللهسانيات  - هذا الموضوعوكان هدفنا من اختيار  
ومدى ، الفصيحة هو الوصول إلى درجة استعمال الطهالب الجامعي للهغة العربيهة -الّجتماعيهة

 وذلك انطلاقا من إشكاليهة مفادها: هل ،في استعمال قواعدهاومدى تحكهمه ممارسته واكتسابه لها، 
 عند الطالب الجامعي؟ متقن استعماليهة الفصيحة بتحظى اللهغة العرب

ة تساؤلّت، أهمهها:   ومنها نطرح أيضا عده

 اللهغة العربيهة الفصيحة بكثرة؟ في أيه مقام يستعمل الطهالب -
 هل يستعملها بشكل سليم؟ أم يمزجها بلغات أخرى؟و  -
ذا و  -  كان يمزجها بلغات أخرى، فما هي تلك اللهغات؟ ا 
  وما هي أسبابها؟ النهاتجة عن ذلك؟ غويهةالله  الظهواهروماهي  -
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الهذي يفرض نفسه في مثل ، الّحصائي راسة المنهج الوصفي التهحليليولقد اخترنا لهذه الده  
هذه الأبحاث، والهذي يقوم على وصف الظهاهرة وتحليلها والتهقعيد لها ومناقشتها للوصول إلى 

لوكات اللهغويهة مقترحات ونتائج، ومنه وصف حقيقة الّستعمال اللهغوي لدى  الطهلبة، وتحليل السه
ة الدهرس.  الفعليهة الهتي يقومون بها داخل حصه

 :تقسيم بحثنا كالتهاليارتأينا   وللإجابة عن كله التهساؤلّت الهتي سبق وأن طرحناها 

لّ)نظري(:ّمكانةّالل غةّالعربي ةّالفصيحةّفيّالجزائر: ّالفصلّالأو 

 تحديد المصطلحات: -1
 اللهغوي.الواقع/ الواقع  -أ

 الّستعمال/ الّستعمال اللهغوي. -ب
 اللهغة العربيهة الفصيحة. -ت

 اللهغة العربيهة الفصيحة بين اللهغات المتداولة في الجزائر. -2
د اللهغوي  -3  التعده
 بين الّزدواجيهة اللهغويهة والثهنائيهة اللهغويهة.ما -4
د اللهغوي. -5  الظهواهر اللهغويهة الناتجة عن التهعده

 التهداخل اللهغوي. -أ
 لدهخيل اللهغوي.ا -ب
 اللهغوي. ، التههجينالهجين -ت
 خلاصة.
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نةّالأولىّالفصلّالث انيّ)تطبيقي(:ّالواقعّالاستعماليّللعربي ةّالفصيحأمها   ةّلدىّطلبةّالس 
 ليسانس:
 مدخل.

I-  الّستعمال اللهغوي لدى الطهلبة: عناتجة الظهواهر اللهغويهة النه تحليل 
 التهداخل اللهغوي. -1
 الدهخيل اللهغوي. -2
 الهجين اللهغوي. -3

II- لطهلبة.ا إلى تحليل الّستبانات الموجههة 
III-  لأساتذة.إلى اتحليل الّستبانات الموجههة 

ل إليها.  نتائج الدهراسة المتوصه

نها من كما اعتمدنا في هذه الدهراسة على مجموعة من المصادر والم  راجع الهتي بفضلها تمكه
 حاطة بموضوع بحثنا، ونذكر منها:الإ

سيتواح، مظاهر التهداخل اللهغوي في لغة أخبار التهلفزة الجزائريهة، أطروحة يمينة تومي  -
 .2002-2002دكتوراه، إشراف: محمد يحياتن، جامعة الجزائر: 

حياة خليفاتي، الدهخيل اللهغوي العربي في اللهغة القبائليهة )دراسة ميدانيهة في منطقة عين  -
 :زائر، جامعة مولود معمري، الجصالح بلعيد الحمهام(، مذكهرة ماجستير، إشراف

1111-2000. 

ول، مواقف طلبة قسم اللهغة العربيهة من اللهغات واستعمالّتهم لها في جامعة فضيلة لر  -
مولود معمري )دراسة لغويهة اجتماعيهة(، مذكهرة ماجستير، إشراف محمهد يحياتن، جامعة 

 .2002: وزو، الجزائر-تيزي 

عوباتو   كله  م الطهلبة بالجديهة في الإجابة عني تتمثهل في عدم التزاالهتو  ،صادفتنا بعض الصه
حليلها. بالإضافة إلى ، ممها أوقعنا في صعوبة تلهم الأسئلة الهتي أدرجناها في الّستبانة الموجههة



 مقدمّة:
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نتنا  ،والأهمه من ذلك .خطه بعض الطهلبةال رداءة هو كثرة الإضرابات الهتي عرقلتنا عن جمع مدوه
نة الأولى ليسانس.المتمثهلة في حضو   ر حصص مع طلبة السه

نها من إنجاز هذا البحث. و   عوبات الهتي واجهتنا إلّه أنهنا تمكه على الرهغم من كله هذه الصه
 فنرجو أن نكون قد وفهقنا في ذلك.

وفي الأخير نشكر من جديد لجنة المناقشة المحترمة، الهتي تعبت من أجل قراءة هذه  
عنا ويفتح المذكهرة، وكله الهذين سا عدونا. ونشكر أستاذنا الفاضل الدهكتور "صالح بلعيد"، الهذي يشجه

 لنا أبواب المخبر لجني فيه ثمرات العلم.



 

 

ل ّالفــصـــــــــــــــــلّالأو 



 

 

ل:ّ)نظري(ّ ّفيّالجزائر.ّيحةمكانةّالل غةّالعربي ةّالفصالفصلّالأو 

 تحديدّالمصطلحات: -1

 اللهغوي. / الواقعالواقع .أ

 الّستعمال/الّستعمال اللغوي. .ب

 .اللهغة العربيهة الفصيحة .ج

 الل غةّالعربي ةّالفصيحةّبينّالل غاتّالمتداولةّفيّالجزائر. -2

ارجة. -أ  العربيهة الفصيحة والده

 غيهة.ياللهغة الماز  -ب

 الفرنسيهة.اللهغة  -ت

دّالل غوي. -3  الت عد 

 .الث نائي ةّالل غوي ةّوالازدواجي ةّالل غوي ةبينّماّ -4

 الثهنائيهة اللهغويهة. -أ

 الّزدواجيهة اللهغويهة. -ب

دّالل غوي. -5  الظ واهرّالل غوي ةّالن اتجةّعنّالت عد 

 التهداخل اللهغوي. -أ

 الدهخيل اللهغوي. -ب

 الهجين، التههجين اللهغوي. -ت

ّخلاصة.
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 تحديدّالمصطلحات: -1

 .La réalité linguistiqueالواقعّالل غويّّ/La réalitéالواقعّ -أ

ة اللهغويهة الواقع   ق ط ، و "لغة هو من الماده قعًا ووقوعًا: س  يءِ ومنه ي ق عُ و  ق ع  على الشه ق ع : و  ق ع  و  و 
يء من يدي قَّعُ قد وقع الأمرُ كقولك ... والواقعة النازلة من صروف الشه الدههر... ويقال لكله آت يُت و 
وفي متخيهر الألفاظ لّبن فارس: "وقع...من باب فعل الشيء  ،1"والجمع الوقائع قد جاء الأمر...

يْءِ حدوثه، والو اقِعُ  2يقع..." وفعلته...توقهعت الشيء: انتظرته متى قْع  الشَّ نلاحظ مما سبق أن و 
 تكون له كينونة ووجود.  إذن هو الشيء متى

"وهي المذهب الهذي يجعل للواقع المادهي المحسوس  réalismeومنه أيضا الواقعيهة  
ة في القرون الوسطى على ذلك المذهب الهذي يرى أنه الكلهيهات لها  ل، ويطلق خاصه الّعتبار الأوه

 لّصطلاحي.هذا من الجانب ا أي أنه كله ما هو مادهي ومحسوس هو واقع. 3وجود حقيقي"

ار  دأنه الواقع عنكما   "ما تجري عليه حياة النهاس، في مجالّتها هو عبد المجيد النهجه
المختلفة، من أنماط في المعيشة، وما تسفر عليه من عادات وتقاليد وأعراف وما يستجده فيها من 

ات والأخبار الهتي تطرأ على حياة الأفراد وما يتعلهق بهم.  أيضا هوو  4نوازل وأحداث" تلك المستجده
كما يضيف في تعريف آخر بأنه "المقصود بالواقع الأفعال الإنسانيهة الهتي يراد تنزيل الأحكام عليها 

كتور الخادمي فقال: "الواقع ليس إلّه مجموع الوقو  .5وتوجيهها بحسبها" ائع قد أيهده في هذا الرهأي الده

                               
ين محمد بن مكرم ابن منظور الإفريقي المصري، لسان العرب، ط 1 ة 2، دار الفكر، ج2002. بيروت: 1جلال الده . ماده
 ق  ع (..)و  
، دار الفكر، 1122. القاهرة: 2أبو الحسين أحمد ابن فارس بن زكريها، مقاييس اللهغة، تح: عبد السلام محمد هارون، ج 2 

ة )و  ق  ع (.  ماده
حاح في اللغة والعلوم: تقديم عبد الله العلايلي. مج 3 . بيروت: دس، دار 2ينظر: أبو نصر اسماعيل حمهاد الجوهري، الصه

 ق ع(..الحضارة العربية. مادة )و
 (.12:30. 2015-04-01)تاريخ الإنزال:  org/wiki-af.wikipediaيراجع موقع: موسوعة ويكيبيديا:  4
 المرجع نفسه. 5
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ة والعامهة هو كله فعل إنسانيه لغوي أو غير لغوي، يقوم به  . فالواقع إذن1الفرديهة والجماعيهة، الخاصه
لب، سواء كان خا ،الفرد ا أو عامها. ويكون الغرض منهنستطيع الحكم عليه بالإيجاب أو بالسه  صه

 وصف حالة الفعل كما هي موجودة.

كله ما "يستخرجه اللهساني الوصفي من هو حسب مكتب تنسيق التعريب  اللهغوي أمها الواقع  
ل له الوقائع استنتا تي الحالة اله هو و  ،2"ج فوائد اللهغة المدروسةوقائع لغويهة انطلاقا من المتن، وتخوهِ

دة.في فترة زمنيهة جماعة لغويهة معيهنة غة تكون عليها ل  محده

 :L’usage linguistiqueّ/ّالاستعمالّالل غويL’usageّالاستعمالّ -ب

نٌ غيرهُ إذا سأله أن يعمل له، واستعمله:  الّستعمال لغة  من ثلاثيهة ع مِل  "...اِسْت عْم ل  فُلا 
ل هُ: ع مِل  بِهِ" لِي  ع م لًا من أعمال... واِسْت عْم  نٌ إذا و  ، واِسْتُعْمِل  فُلا  والمُست عْم لُ هو  3ط لب إليه الع مل 

يء الهذي عُمِل   خص الهذي طلب منه القيام بعمل ما،  الشه يء المستعملُ، الهذي "به أو هو الشه والشه
"  أي المعمول به في ميدان معيهن. 4عُمل به ومُهِن 

د لأمها اصطلاحا فهو يعني ّ "مجموع القواعد  اتمصطلحات اللهسانيه حسب المعجم الموحه
النهحويهة المثبتة نسبيها والمستخدمة من لدن أكبر عدد ممكن من المتكلهمين في لحظة معطاة وفي 

د" الفرد لأسلوب لغوي معيهن حسب ما يفرضه عليه  تباعفالّستعمال هو ا 5وسط اجتماعي محده
جراء النهاطقين الوضع في كما يعرهفه الدهكتور عبد الرهحمن الحاج صالح على أنهه "كيفيهة إ المقام.

                               
 .org/wiki-af.wikipediaموسوعة ويكيبيديا: يراجع موقع:  1
، المنظهمة 2002. الرباط: 2عربي(، ط-فرنسي-مكتب تنسيق التعريب، المعجم الموحد لمصطلحات اللهسانيات )إنجليزي  2

 .52العربية للتربية والثقافة والعلوم، مطبعة النجاح الجديدة، ص
ة )ع  4ابن منظور، لسان العرب، ج 3 (. ، ماده  مِ ل 
ة 1120 -1321، بيروت: 4أحمد رضا، معجم متن اللهغة )موسوعة لغوية حديثة(، مج 4 . دار مكتبة الحياة، ماده

 ل(..م.)ع
د لمصطلحات اللهسانيات، ص 5  .120مكتب تنسيق التعريب، المعجم الموحه
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طريقة وهو  ،1واقع الخطاب وليس كل ما هو موجود في الوضع يخرج إلى الوجود في الّستعمال"
اني ليس كله ما يوجد في اللهغة من ألفاظ ومعإذ  ،دها في واقع الخطابوتجسي استعمال المتكلهم للهغة

 يستعمل في الخطاب وفي الواقع.

لسنة النهاس... والمقصود بالّستعمال هنا على كله حال ما أ كله "ما تواتر على أيضا وهو 
أي أنه  2كان ومازال يجري على ألسنة الفصحاء في كله زمان لّ ما يجري به على ألسنة العامهة"

وهو من وجهة نظر اللهسانيات الّجتماعيهة "يدله  ،الّستعمال ما تداوله الفصحاء من النهاس منذ زمن
أي تلك الوظيفة الهتي يقوم بها المتكلهم المتمثهلة  3ويهة أو الأداءات في الواقع"على الّستعمالّت اللهغ
 لوكات والأداءات اللهغويهة الهتي يتلفهظ بها في مقام وسياق معيهنين.في مجموعة من السه 

م تفسيرا آخر للاستعمال PIERRE BOURDIEUأمها بيير بورديو   إذ يرى أنهه  ،فقده
عن تنفيذ لمعايير صريحة، بل إنهها تنمه عن دِلّلة للعبة اكتسبناها بواسطة "ليست ممارستنا عبارة 

الملكة الهتي هي عبارة عن حسهٍّ عملي يمكن تحديده بوصفه القدرة على التهحرهك... فاستعمالّتنا 
دة" راتنا ليست تماما محده دة، 4وتصوه ، أي أنه الّستعمال الواقعي للهغة ليس دائما مقيهدا بمعايير محده

م بالملكة اللهغويهة للمتكلهم، والهذي يختلف من فرد لآخر ضا وحسب بورديو أي .بل هو ذلك التهحكه
نتاجات شفويهة لهذه ف "اللهغات لّ وجود لها إلّه في حالة الّستعمال على شكل ملكة لغويهة... وا 

 أي لّ وجود للهغة إن لم يرفقها الّستعمال في المجتمع.،  5الملكات"

                               
لوناس، دراسة استعمال اللهغة العربيهة  الحاج صالح عبد الرحمن "مقال: مدخل إلى علم اللهسان الحديث"، نقلا عن: زاهية 1

 .2، ص2002، رسالة ماجستير، الجزائر: -دراسة ميدانية–عند طلبة الحقوق بوخالفة 
 .2زاهية لوناس، دراسة استعمال اللهغة العربيهة عند طلبة الحقوق بوخالفة، ص 2
 .2المرجع نفسه، ص 3

4 Patrice Bonnwitz, Pierre Bourdieu, Vie. Œuvres. Concepts, Paris : 2003, Ellipses, P62.  
5 Pierre Bourdieu, Luc Boltanski, « Le fétichisme de la langue », Actes de la recherches en 
sciences sociales, no4, Paris :1975, P5. 
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"مظاهرات لتفاعل مختلف العوامل هو لّستعمال اللهغويه آخر لمصطلح اوفي تعريف  
ن الخصائص  اللهسانيهة والبسيكولوجيهة والسوسيولوجيهة والثهقافيهة والتربويهة والعاطفيهة... الهتي تكوه

م فيهحيث ، 1الفرديهة والجماعيهة" ة عوامل أخرى تتحكه من  ،ربطت هذه الباحثة بين الّستعمال وعده
واجتماعيهة ونفسيهة ولغويهة أيضا، فمثلا من الجانب الّجتماعي والنهفسي نجد أنه  ةتربويه  عوامل

ف هذه العوامل من مكان لآخر أو من مجتمع لآخر أو من ختلاته الأمه، وباالمتكلهم يتأثهر دائما بلغ
لعوامل ثقافة لأخرى ومن فرد لآخر يختلف معه استعمال اللهغة أيضا. وبذلك التهفاعل لمختلف ا

تتشكهل لنا خصائص الّستعمال لدى الفرد والمجتمع، وهي الهتي تؤدهي إلى تفاعل دائم وتواصل 
 مستمره بينهم.

 :يحةالل غةّالعربي ةّالفص -ت

رهفها لغة القرآن الكريم، لغة أهل الجنهة، لغة مقدهسة محفوظة إلى ع  يُ فها الجميع و يعر  هي كما 
ين يعرهفها الدهكتور صالح بلعيد بأنهها "تلك . جميع الدهول العربيهة فيي اللهغة الرهسميهة وه .يوم الده

عراء الفصحاء  العصر الجاهلي إلىفي  العرب اللهغة الهتي يتداولها الآن: حيث نطق بها الشه
نتهم الكبيرة الهتي أنزل بها القرآن الكريم بمختلف قراءاته..."أو  وتعتبر  .2صبحت ديوان العرب ومدوه

في  إصدار الأحكام والقوانين :الرهسميات كونها تستعمل في مواقف رسميهة مثلهذه اللهغة لغة 
سات الأكاديميهة التهربويهة المحاكم، وليهة، وفي الكتابة، والأدب، والمؤسه  .وفي المحافل الده

أثبتت أنه اللهغة  ة حديثة أجريت من طرف اليابان،من خلال دراسة يابانيه ..."قد لّحظنا و  
وتيهة في الّستعمال داخل الجهاز الآلي العربيهة هي ا للهغة الأكثر اقترابا ومرونة من النهاحية الصه

                               
العربيهة من اللهغات واستعمالّتهم لها في جامعة مولود معمري )دراسة لغوية  فضيلة لورول، موقف طلبة قسم اللهغة 1

 .15، ص2002وزو، الجزائر: -اجستير، إشراف محمد يحياتن، جامعة تيزي ماجتماعية(، مذكرة 
 .50، دار هومة، ص2002صالح بلعيد، علم اللغة النفسي، الجزائر:  2
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نهما هي أيضا ،العبادات أو تصر فقط على الإنتاج الفكري لّ تقيدله على أنهها إذ ، 1)الكمبيوتر("   وا 
 دب فقط.مقتصرة على الأأو  ،وليست قاصرة ، وحضارة علم   لغة

 1112من نوفمبر  22ا نصه عليها دستور الجزائر في مك الرهسميهة،وهي "اللهغة الوطنيهة  
ة الثهالثة ي ..2"من الماده خصيهة اسة، لغة القانون والتهشريع، و أي لغة السه مات الشه م من مقوه مقوه

 الوطنيهة، وسمة من سمات العروبة.

سات التهربويهة، الإدارة عمل في مختلف المجالّت،كما نجدها تست    ،منها المؤسه
 الإعلام...إلخ.

  

                               
، 2015التشريع الجزائري"، مجلة الممارسات اللغوية في الجزائر. الجزائر: كاهنة محيوت،"واقع اللغة العربية في  1

 .124منشورات مخبر الممارسات اللغوية في الجزائر، دع، ص
رة ماجستير، إشراف صالح بلعيد، محمد فريحة، الجهود اللغوية المعاصر 2 ة في الجزائر وأثرها في ترقية اللغة العربية، مذكه

 .13جامعة الجزائر: دت، ص
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 الل غةّالعربي ةّالفصيحةّبينّالل غاتّالمتداولةّفيّالجزائر: -2

رات الهتي تطرأ على المجتمع الواحد  كله و تعتبر اللهغة مرآة تعكس كله مظاهر الحياة،   التهطوه
من محيطه ها ويتعلهم هاسواء كانت سلبيهة أو إيجابيهة، وممها لّ ريب فيه أنه الإنسان يكتسب

ماعي الهذي يكبر ويترعرع فيه، فيتأثهر بكله تغيير يحدث على مستوى لغته ويجاريها، سواء الّجت
 أو اللهغة الثهانية الهتي يتعلهمها في الوسط الخارجي. ،الأمه أي اللهغة الأولى تهكانت هذه اللهغة لغ

نسمهيه وبهذا نجد أنه المتكلهم لّ يستعمل لغة واحدة فقط، بل لغتين فما أكثر، وهذا ما  
د اللهغة أو المزدوج اللهغة أو الثهنائي اللهغة من هذه الظواهر  ا يخلوبلد نجدلّ  . بحيثبالنهاطق المتعده

د اللهغات .الجزائر هااللهغويهة، ومن بين لما فيه من تعايش لأكثر من لغتين  ،الهذي يعتبر بلدا متعده
ارجة أو العاميهة، اللهغة معا. وتتجلهى لنا هذه اللهغات في اللهغة العربيهة الفصيح ة، العربيهة الده

المازيغيهة، واللهغة الفرنسيهة كلغة أجنبيهة، "ولكله من هذه اللهغات بنية صوتيهة، وصرفيهة، وتركيبيهة، 
ديهة يتجلهى في أومعجميهة تجعل منها  نظمة تواصليهة مختلفة بعضها عن بعض... فمظهر التهعده

ديهة ممارسة وسلوكا..." مختلف الميادين وعلى مستوى مناطق رغم و ، 1الجزائر... فكانت التهعده
...إلخ، وفي استعمالها معجميهةاختلاف هذه اللهغات إلّه أنهها تشترك في خضوعها لبنيات صرفيهة و 

 وممارستها من طرف مجتمع واحد وهو المجتمع الجزائري.

 الل غةّالعربي ة: -أ

هي الهتي  حىح والعامهي، فالعربيهة الفصلفصيولهذه اللهغة ثلاث مستويات، هي الأفصح وا 
كانت تستعمل من طرف أقحاح العرب، وهي لغة غير مستعملة الآن. أمها العربيهة الفصيحة فهي 

، والإعلام، والمعتمدة في العمليهة التهعليميهة/التهعلهميهة تكتب بها النهصوص الأدبيهة،تلك اللهغة الهتي 
 والهذي يعتبر عددهم محدود.بها،  وفي التهواصل بين المتكلهمين

                               
 .21، دار هومة، ص2002صالح بلعيد، في النهوض باللغة العربية، دط. الجزائر:  1
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ارجة فهي ذلك المستوى الأدنى من هذه اللهغة، والهذي يستعمل   وأمها العاميهة أو العربيهة الده
اضهم بكثرة بين النهاطقين الجزائريهين باختلاف لهجاتهم ولكناتهم، وذلك للتهعبير عن مختلف أغر 

ربيهة الفصيحة في التهناقص كلهما ابتعدنا عن "فيأخذ استعمال اللهغة الع ومشاغلهم اليوميهة العاديهة
ياقات الإجلاليهة  واقتربنا من الأوضاع والمقامات ذات الوجه  Situations formellesالسه

سات الأكاديميهة 1الواحد" . فنستنتج بأنه المتكلهم الجزائري لّ يستعمل العربيهة الفصيحة إلّه في المؤسه
سات التهربويهة أو تعليميهةكانت علميهة  لات بين مثلا المؤسه ، ويقله استعمالها كلهما تقاربت الصه

ارجة.فالمتكلهمين،  ولكن ليس كله النهاس  تعوهض بلغة أخرى أقله مستوى منها وهي العربيهة الده
ده ج.قمبرس )المتكلهمون  ( يشتركون في كيفيهة الّستعمال اللهغوي، وهذا ما يظهر لنا من خلال ما حده

J.GUMPERZ  أنه كون أعضاء الجماعة مرتبطين فيما بينهم بواسطة نشاطهم اللهغوي لّ يعني"
لات المتقاربة بين النهاطقين الجزائريهين إلّه أنهه لكله  .2قطه بأنههم مرتبطون بكيفية واحدة..." ورغم الصه

ة في التهعبير، وهذا كلهه مرتبط بالرهصيد اللهغوي الهذي يم  تلكه كله متكلهم.واحد منهم طريقته الخاصه

وتحتله اللهغة العربيهة الفصيحة مكانة مرموقة بين المتكلهمين الجزائريهين، ذلك "باعتبارها اللهغة  
ة ) المؤرهخ في  02-11( من القانون الدهستوري المعدهل 12الوطنيهة الرهسميهة، حسب ما تضمهنته الماده

ياسيهة، أي أنهها تستعمل في المواقف الرهس3"2002نوفمبر  15 ينيهة ، الأدبيهة ،ميهة كالخطابات السه الده
خصي الوطني باستعمال هذه  م الشه وغيرها من المواقف الهتي تجعل من المتكلهم الجزائري يمتلك المقوه

 اللهغة )العربيهة الفصيحة(.

  

                               
 .21الجزائر: دت، دار الحكمة، ص .خولة طالب الإبراهيمي، الجزائريون والمسألة اللغوية، تر محمد يحياتن 1
2 cultural knowledge in conversational inference.-J.Gumperz, Socioخولة طالب  :. نقلا عن

 .13الإبراهيمي، الجزائريون والمسألة اللهغويهة، ص
، 2015عبد الحفيظ شريف، "دور البرلماني في تحقيق الأمن اللغوي"، مجلة الممارسات اللهغوية في الجزائر، الجزائر:  3

 .51منشورات مخبر الممارسات اللغوية في الجزائر، دع، ص
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 غي ة:يالل غةّالمازّ -ب

 2002أفريل  10القانون الدهستوري المعدهل في "وهي لغة وطنيهة في الجزائر، وحسب ّ
ة ) ولة لترقيتها وتطويرها بكله تنوهعاتها 3وحسب الماده ( أنه تمازيغت هي كذلك لغة وطنيهة، تعمل الده

 .غة المازيغيهة لغة معترف بها وطنيهاله ل، أي أنه ا1اللهسانيهة عبر التهراب الوطني"

م محدود في وهي لغة محلهيهة لها لهجات وتأديات مختلفة باختلاف النهاطقين بها، وعدده 
وزو وبجاية والأوراس، -المناطق الهتي يعيشون فيها، وهي منطقة )القبائل الصغرى والكبرى( كتيزي 

حراويهة اللههجات الهتي تتميهز بها المازيغيهة: القبائليهة الهتي  ومن بين .وغيرها من بعض المناطق الصه
اويهة"، و"وزو-تيزي "نجدها تستعمل بكثرة في منطقتنا هذه  لحيهة"، "الشه  "التهرقيهة" "المزابيهة"، "الشه

نويهةو" ة المازيغيهة، ولكنهها محصورة في مناطقها الهتي سبق و "الشه ن ذكرناها أ. وهي لغة التهعليم لماده
"وكله منطقة تتعلهم أداءها وثقافتها وتراثها"

. إنه تعلهم هذه اللهغة وتعليمها بكله ما تحمله من تراث 2
 ها.وثقافة محدود في مناطق

 الل غةّالفرنسي ة: -ت

قد كانت فيما و  .تعتبر كلغة أجنبيهة أو لغة حيهة أولى إذفي الجزائر، أولى  لغة أجنبيهةوهي  
بر على جاستعمار واضطهاد، فكان المتكلهم الجزائري آنذاك مرغما على تعلهمها، وكلهما أمضى لغة 

أصبحت تلك  ،ومع مرور الوقت ،ولكن بعد الّستقلال .تعلهمها حملت في نفسه شحنة سلبيهة
حنة إيجابيهة، وتحوه  صبح تداولها من طرف الجزائريهين بنسبة لت إلى افتخار واعتزاز، إلى أن أالشه

عالية، كونهم قد اقتنعوا بفكرة أنه هذه اللهغة )الفرنسيهة( هي لغة التهكنولوجيا والعصرنة والرهقي 
نة الرهابعة، وذلك في سنوات  أصبحت تدرَّس بكله حبه للمتعلهمينفالّجتماعي،  الجزائريهين منذ السه

نة الثهالثة ابتدائي، وهذا  .مضت يشكهل خطرا ما أمها الآن فقد أصبح تعليم هذه اللهغة يبدأ من السه

                               
 .51تحقيق الأمن اللغوي"، ص عبد الحفيظ شريف، "دور البرلماني في 1
 .52المرجع نفسه، ص 2
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نه المبكهرة يبدأ بتكلهم ومحاولة استعمال  على اللهغة العربيهة الفصيحة وتعلهمها، كون الطهفل في هذه السه
عله يتبنهاها ويميل إلى استعمالها أكثر من العربيهة الفصيحة، دون أن يعي ذلك، ممها يجما الفرنسيهة 
إلى أن يحتقر لغته الوطنيهة. كما يجد "هذه اللهغة محسوبة ضمن اللهغات العالميهة، والهتي  هقد يؤدهي ب

نسيهة أكثر ، فهم يطمحون إلى أن تصبح اللهغة الفر 1لّ يزال متكلهموها يطلبون لها العلا الأبعد"
 انتشارا.

أمها إذا تكلهمنا عن تقسيمات هذه اللهغات المتداولة في الجزائر، نجد الدهكتور صالح بلعيد  
م الوضع اللهغوي في الجزائر كما يأتي:"  يقسه

ارجة العربيهة. -1  اللهغات ذات الّنتشار الواسع: العامهيهات أو الده
 الفرنسيهة. اللهغات الكلاسيكيهة: العربيهة الفصيحة واللهغة -2
 2اللهغات المحلهيهة: المازيغيات بمختلف لهجاتها وتأدياتها" -3

ارجةو  ،وبهذا التهقسيم نستنتج أنه العربيهة الفصيحة  مة إلى  ،والمازيغيهة ،الده واللهغة الفرنسيهة مقسه
 .فالمازيغيات تنتمي إلى اللهغات المحليهة وتقتصر على المتكلهمين بها فقط :ثلاث استعمالّت

العربيهة  إليها اللهغةأمها اللهغات الكلاسيكيهة فتنتمي  .ختلاف مناطقها تختلف لهجاتها وتأدياتهاوبا
مستعملة من  غة الفرنسيهة لأنهها لغةالله . و تستعمل في مواقف رسميهة وطنيهةالفصيحة باعتبارها لغة 

 .لرهقيه اطرف فئة لّ بأس بها من المتكلهمين الجزائريهين كونها رمز 

اأمها   أي الأكثر استعمالّ في  ،كثر انتشارارجة فقد صنهفت من بين اللهغات الأالعربيهة الده
الجزائر لأنهها لغة الحديث ولغة التهعبير العادي والبسيط عن الحاجيات والأغراض، ولغة المسامرات 

  أخرى.غات مقارنة بالمتكلهمين بلهم عالية توالتهواصل بين المتكلهمين الجزائريهين، وتعتبر نسب

                               
سعيد عامر، "السلطة السياسية والتشريعية والّنتصار للغة الوطنية"، مجلة الممارسات اللغوية في الجزائر،  1

 .12، منشورات مخبر الممارسات اللغوية في الجزائر، دع، ص2015الجزائر:
، دار هومة للطباعة والنشر والتوزيع، 2001الجامعات الجزائرية. الجزائر: صالح بلعيد، ضعف اللغة العربية في  2

 .41ص
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دّالل غويّ -3  :Le multilinguisme/ le plurilinguismeالت عد 

د اللهغوي وضعيهة من الوضعياتيعتبر ا  تعايش فيها تاللهغويهة الهتي نجدها في الدهول الهتي  لتهعده
د لمصطلحات اللهسانيات بأنهه "حالة لغويهة يوصف بها إذ  .أكثر من لغتين عرهفه المعجم الموحه
يني"المجتمع الهذي  ياسي والده وسيوثقافي والسه يعرف أكثر من لغتين في محيطه السه

، وهو استعمال 1
ى هذا الفرد الفرد لأكثر من لغتين في الوسط الّجتماعي والثهقافي...إلخ، في المجتمع الواحد. ويسمَّ 

د اللهغات، الهذي يقابله باللهغة الأجنبيهة  كلهم ، "وهي صفة المتPlurilingue/ multilingueمتعده
ة لغات حسب نوع التهواصل )داخل الأسرة في علاقاته  عندما يستعمل داخل عشيرة لغويهة معيهنة عده

ة لغات وذلك حسب الفرد .يتواصل 2الّجتماعيهة، في الإدارة...إلخ(" ياق بعده ما يتطلهبه منه السه
 والمقام.

د اللهغوي المقاب محمد الأوراغي:الباحث المغربي  رى يو   ل العربي للهفظ الأجنبي "أنه التهعده
Multilinguisme يصدق على الوضعيهة اللهسانيهة المتميهزة بتعايش لغات وطنيهة متباينة في ، وهو

بلد واحد، على سبيل التهساوي، إذا كان جميعها لغات عالميهة كالألمانيهة والفرنسيهة والإيطاليهة في 
تعمال لثلاث لغات بالتهساوي، وهي الّلمانيهة ، أي ذلك الّس3الجمهوريهة الفيديراليهة السويسريهة"

البلد  اوالفرنسيهة والإيطاليهة في سويسرا، باعتبار هذه اللهغات الثهلاث لغات رسميهة فيها، يجعل من هذ
د اللهغات "أنهه ذلك الّستخدام  ، حيث يقول:J.DUBOISجون ديبوا  هذا ما يراه أيضاو  .بلدا متعده

د اللهغوي 4للغات عديدة في مجتمع واحد" ، ونجد ذلك على المستوى الفردي أو الجماعي كون "التهعده
هو أن يستعمل شخص ما أو جماعة ما بين النهاس لغتين أو أكثر استعمالّ حرها ومتعاقبا، هو 

لتهفرقة بين وضعين لغويين لتعاقب لغتين في اللهسان الواحد تعاقبا فيه وعي ومسؤوليهة المعرفة 
                               

 .12مكتب تنسيق التعريب، المعجم الموحد لمصطلحات اللسانيات، ص 1
 .114المرجع نفسه، ص 2
د اللهغوي: انعكاساته على النسيج الّجتماعي. نقلا عن: باديس لهويمل، نور الهدى  3 حسنى، محمد الأوراغي، التهعده

"مظاهر التعدد اللغوي في الجزائر وانعكاساته على تعليمية اللغة العربية"، منشورات مخبر الممارسات اللغوية في الجزائر. 
 .103، ص30، ع2014الجزائر: 

4 J. Dubois et autres : Dictionnaire de linguistique, Paris, Larousse, 1973, P368. 
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لوكات اللهغويهة الهتي يقوم بها رغم . ونلاحظ أ1مختلفين" د اللهغات يدرك تلك السه خص المتعده نه الشه
 اختلافها وكثرتها، كونه يعي كله الوعي كيفيهة وزمن استعماله للغتين مختلفتين أو أكثر.

وهذه -تعايش مستويين لغويين، أو لغتين مختلفتين في مجتمع من المجتمعات ينتج عن و  
دة اللهغاتالأخيرة تسمى بالمجتم الّزدواجيهة ، هما: ن من الوضعيات اللهغويةان آخر انوع -عات المتعده

 .Le biliguismeو La diglossieا بالمصطلح الأجنبي ميقابلهيهة والثهنائيهة اللهغويهة، و اللهغو 

حيث اختلف الباحثون اللهغويهون في ترجمة هذين المصطلحين إلى اللهغة العربيهة، وهذا ما  
 بشرحه بالتهفصيل لّحقا.سنقوم 

  

                               
التداخل اللغوي في لغة أخبار التلفزة الجزائرية، أطروحة دكتوراه، إشراف محمد يحياتن، يمينة تومي سيتواح، مظاهر  1

 .132، ص2002-2002جامعة الجزائر: 
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 ماّبينّالث نائي ةّالل غوي ةّوالازدواجي ةّالل غوي ة: -4

ّإشكالي ةّالمصطلح: -أ

يزم وبيلنغ Diglossiaلقد اختلف الباحثون اللهغويهون في ترجمة مصطلحيه ديجلوسيا  
Bilinguisme  ل إلى العربيهة تحت تسمية إلى اللهغة العربيهة، فمنهم من ترجم المصطلح الأوه

، وعلى رأس هذه الفئة وليام مارسي (الّزدواجيهة اللهغويهة)والمصطلح الثهاني إلى  (الثهنائيهة اللهغويهة)
W.MARÇAIS والباحث الأمريكي شارل فرغسون ،CHARLES FERGUSON ومنهم فئة ،

وديفيد كريستال  JOSHUA FISHMANأخرى قالت بالعكس تماما، ومنها جوشوا فيشمان 
DAVID CRYSTAL وغيرهما من اللهغويهين الهذين سنذكرهم لّحقا في بحثنا هذا، ولكن ما ،

لّحظناه هو أنه الفئتين تشتركان في تقديم نفس التهعاريف، وتحديد نفس المفاهيم لهذين 
 المصطلحين.

 :Diglossieتحديدّمفهومّالث نائي ةّالل غوي ةّ -ب

يجلوسيا،   ل من تعامل مع الده  الثهنائيهةباللهغة العربيهة إذ ترجمها إلى يعتبر ويليام مارسي أوه
يجلوسيا هي ذلك ، ف1تنافس بين لغة أدبيهة مكتوبة ولغة عاميهة شائعة للحديث"، واعتبرها "اللهغوية الده

دهما فصيح والآخر عامهي. وتعني أيضا عند فرغسون فس اللهغة، أحالّستعمال لمستويين من ن
ل في التهعبير العادي وغالبا ما تكون لها ة وهي قرابة لغويهة مع الثهاني "استعمال المتكلهم للغتين: الأوه

ة الفصيحة باللهغ ، ونرى بأنه فرغسون يسمهي اللهغة2اللهغة المعيار الهتي تُؤدهى بها الوظائف الرهسميهة"
ارجة باللههجة الهتي تستعمالمعيار، واللهغة  لهغويهة في تلك الثهنائيهة الفي التهعبير العادي، وتتمثل ل الده
عن طريق التهربية والتهعليم في حين أنه  فالتنوع الرفيع يكتسب"، بين هذين النهوعينالعلاقة الكامنة 

                               
 .112، دار أسامة للنشر والتوزيع، ص2001عبد الكريم مجاهد، علم اللسان العربي )فقه اللغة العربية(. عمان:  1
 .45طلحات اللسانيات، صمكتب تنسيق التعريب، المعجم الموحد لمص 2
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التهنوهع الوضيع يتمه اكتسابه في الوسط الطهبيعي"
أمها ما أسماه بالرهفيع هو تلك اللهغة الهتي يكتسبها  ،1

، أمها الوضيع فهو تلك اللهغة الهتي يكتسبها التهعليم، ألّ وهي اللهغة الفصيحة المتكلهم عن طريق
ارع ارجة المتكلهم من الأسرة أو الشه  ، وكلا النهوعين ينتميان إلى نفس النهظام اللهغوي.أي اللهغة الده

ي  ، والهتي (الّزدواجيهة اللهغويهة)جلوسيا في معجم اللهسانيات الحديثة تحت تسمية كما وردت الده
تعني "وجود أكثر من مستويين للهغة جنبا إلى جنب في مجتمع من المجتمعات بحيث يُستخدم كله 
مستوى من مستويات اللهغة في أغراض معيهنة ويسمهى الوضع اللهغوي في هذه الحالة الّزدواجيهة 

، فالمستوى الفصيح يوظهف في الرهسميات والمستوى عامهي في المعاملات اليومية العادية ،2ة"اللهغويه 
 Standard مهى باللهغة المعياريهة أو الفصيحةويكون أحد هذه المستويات أعلى مركزا ويس"

language ـأمها المستوى الآخر فهو عادة يعتبر أقله رتبة ويستعمله أفراد الأسرة في حياتهم...
ارجة أو العاميهة   همايكون أحدبحيث ، Colloquial language"3اليوميهة... ويسمهى باللهغة الده

 .معيارا بالنسبة للآخر

غة الّجتماعي فيد كريستال هذا المصطلح على أنهه "من مصطلحات علم الله يكما يعرهف د 
ذا كانت ت ة، وا  شير إلى استعمال لهجتين في المجتمع الواحد، ولكله منهما استعمالّتها الخاصه

فإنه الثهانية تسمهى العاميهة" تسمهى الفصيحة إحداهما
، ويحتله أحد الّستعمالين مكانة اجتماعيهة 4
ل.  مرموقة، وأمها الآخر فيحتله مكانة أقله رتبة من الأوه

  

                               
 .32خولة طالب الإبراهيمي، الجزائريون والمسألة اللغوية، ص 1
، مكتبة لبنان ناشرون، 1112سامي عياد حنا، كريم زكي حسام الدين، نجيب جريس، معجم اللسانيات الحديثة. لبنان:  2

 .31ص
 .40المرجع نفسه، ص 3
4 and phonetics.Crystal Davide, Dictionary of linguistics  نقلا عن: عبد الكريم مجاهد، علم اللسان .

 .115العربي، ص
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 :Biliguismeتحديدّمفهومّالازدواجي ةّالل غوي ةّ -ت

ولقد وردت الّزدواجيهة اللهغويهة في المعجم الموحهد لمصطلحات اللهسانيات على أنهها  
"الوضعيهة الهتي يضطره فيها المتكلهم إلى الّستعمال بالتهناوب للغتين مختلفتين وذلك تبعا لأخلاق 

 A.MARTINETالتهعريف الباحث اللهغوي أندري مارتيني ، ويؤيهد هذا 1الموقف والأحوال...إلخ"
بتعريف آخر شبيه، بقوله: "هي الّستعمال المتناوب للغتين من قِب لِ الفرد أو الجماعة الواحدة... 

وهذا يعني بأنه  2فلا وجود للازدواجيهة إلّه في حال امتلاك اللهغتين المعنيهتين امتلاكا كاملا متماثلا"
غويهة هي ذلك الّمتلاك الكامل للغتين مختلفتين، مثل امتلاك المتكلهم الجزائري للهغة الّزدواجيهة الله 

 .العربيهة كلغة قوميهة واللهغة الفرنسيهة كلغة أجنبيهة

وم.بلان  J.HAMERSاللهغويهان ج.هامرس  الباحثان ويحدد لنا أيضا هذا المصطلح 
M.BLANC  على أنهه "يشمل مفهوم الّزدواجيهةBilingualité  الهتي تدله على وضع الفرد ولكنهه

ينطبق كذلك على وضع الجماعة حيث تتعايش في صلبها لغتان... يمكن تسخيرهما في الحديث 
معًا في نفس الحديث أو الكلام، أي يمكن للفرد المتكلهم أو الجماعة استخدام اللهغتين  ،3الواحد"

 سواء كان في آن واحد أو بالتهناوب بينهما.

دت الّزدواجيهة اللهغويهة تحت تسمية الثهنائيهة اللهغويهة في معجم اللهسانيات الحديثة، كما ور  
د أو المجتمع في ني استعمال الفر ع، وهي "ظاهرة لغويهة تBilinguismeوالهتي قابلها بالأجنبيهة 

نه الفرد . فنستخلص بأ4جزاء سويسرا"أغتين مثل استعمال الفرنسيهة والألمانيهة في منطقة معيهنة لل
 مقيهد بالمجتمع، فإذا كان هذا الأخير مزدوج اللهغة فحتما يكون ذلك الفرد مزدوج اللهغة.

                               
 .23مكتب تنسيق التعريب، المعجم الموحد لمصطلحات اللسانيات، ص 1
2 , Bilinguisme et diglossie, Appel à une vision dynamique des faits.MartinetA. نقلا عن: خولة .

 .44سألة اللهغويهة، صطالب الّبراهيمي، الجزايريون والم
3 J.F.Hamers, M.Blanc, Bilingualité et bilinguisme نقلا عن: خولة طالب الّبراهيمي: الجزائريون والمسألة ،

 .42اللهغويهة، ص
 .13سامي عياد حنا وآخرون، معجم اللسانيات الحديثة، ص 4



 في الجزائرمكانة اللهغة العربيهة الفصيحة                                                  : وّلالفصل الأ

16 
 

ياسات اللهغويهة للويس جان – ويعتقد أيضا جوشوا فيشمان  حسب ما ورد في كتاب السه
بأنهه "هناك ثنائيهة لغويهة كلهما ظهر توزيع وظيفي للاستعمالّت بين لغتين أو شكلين من  -كالفي

ارجة أو بين لغة أوروبيهة ولغة أو لغات إفريقيهة  نفس اللهغة سواء بين العربيهة الكلاسيكيهة والعربيهة الده
دة" توظيف لشكلين من نفس  ، وهنا يميهز فيشمان بين نوعين من الثهنائيهة اللهغويهة، أحدهما1متعده

 اللهغة )كلاسيكيهة/دارجة(، وثانيهما توظيف لغتين مختلفتين )إفريقيهة/أوروبيهة(.

شادية التل "أنه الّتهفاق الوحيد بين الباحثين في هذا الدكتورة ومن هذا كلهه، وحسب ما نقلته  
ربيهة والإنجليزيهة معا فلا الميدان هو أنه هذه الظهاهرة تُعنى بمعرفة الفرد واستخدامه للغتين كالع

ترادف بين الثهنائيهة والّزدواجيهةـ إذ المصطلح الثهاني يتكلهم عن مستويين لغويين في إطار اللهغة 
الواحدة... وهذا ما لّ يتوفهر في الثهنائيهة الهتي تقتضي أن يكون المستويان اللهغويان لسانين مختلفين 

ل تعلهق الفر  ، وهذا يعني أنهها فرهقت بين الثهنائيهة والّزدواجيهة 2"ع بالأصلولّ يتعلهق الثهاني بالأوه
اللهغويتين، بأنه الثهنائيهة هي استعمال لغتين مختلفتين، أمها الّزدواجيهة فهي استعمال للفصحى 

 والعامهيهة معا.

ونجد أيضا باحثين آخرين قد فرهقوا بين نوعين من الّزدواجيهة اللهغويهة، الأولى هي:  
بة، و"هي الهتي تشمل نظاما بالرهغم من كونه مشتركا يتميهز برجحان كفهة الّزدو  اجيهة اللهغويهة المركه

 .ويتجلهى مفهوم الّزدواجيهة اللهغويهة في الّشتراك بين مستويين لغويين في نظام واحد .3على أخرى"
بة. أمها في تمييز إحداهما على الأخرى يسمهى بالّزدو بينهما وذلك الّختلاف الهذي يكمن  اجيهة المركه

خص الهذي ي لك هذه الّزدواجيهة مالثهانية وهي: الّزدواجيهة اللهغويهة المتلازمة، و"هذا يعني أنه الشه
، ويتهضح أنه 4يستعمل لغتين مختلفتين، ويفهم كلا اللهغتين بالدهرجة نفسها دون اللهجوء إلى التهرجمة"

                               
 .32، الدار العربية للعلوم ناشرون، ص2001. بيروت: 1لويس جان كالفي، السياسات اللغوية، تر محمد يحياتن، ط 1
 .111-112عبد الكريم مجاهد، علم اللسان العربي، ص 2
جبروني صليحة، "أثر الثنائية والّزدواجية اللغوية في الأداء اللغوي لدى الطالب الجامعي"، مجلة الممارسات اللغوية في  3

 .43، دار أسامة للنشر، دع، ص2002الجزائر. الجزائر: 
 .43لمرجع نفسه، صا 4
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ن الفرد المتكلهم من استعمال لغتين مختلفتين وامتلاكه لهما هو تمكه  اللهغويهة هذا النهوع من الّزدواجيهة
وسنمثهل هذين  .امتلاكا كاملا، دون أن يجد أي صعوبة في استعمال إحداهما عن الأخرى 

 غة:الّستعمالين بالمتكلهم الجزائري المزدوج الله 

بة.تؤدهي إلى ازد  استعمال اللهغة العربيهة الفصيحة+ استعمال العربيهة العاميهة -1  واجيهة مركه
تؤدهي غلى ازدواجيهة   استعمال اللهغة العربيهة الفصيحة+ استعمال اللهغة الفرنسيهة -2

 متلازمة.

مناها حول الثهنائيهة   لهغويهة والّزدواجيهة اللهغويهة، سنقدهم الومن خلال كله هذه التهعاريف الهتي قده
 شرحا لذلك في هذين الجدولين الآتيين:

 مفهوم الثهنائيهة الّزدواجيهة اللهغويهة عند فرغسون وجماعته: :1الجدول

 تحديد مفهومه المصطلح بالأجنبيهة المصطلح بالعربيهة

 مستويان ينتميان إلى لغة واحدة: Diglossie ثنائيهة لغويهة
 عاميهة+ يحةفص

 لغة قوميهة لغتان مختلفتان  Bilinguisme ازدواجيهة لغويهة
 لغة أجنبيهة                    

 مفهوم الثهنائيهة والّزدواجيهة اللهغويهة حسب معجم اللهسانيات الحديثة: :2الجدول

 تحديد مفهومه المصطلح بالأجنبيهة المصطلح بالعربيهة
 مستويان ينتميان إلى لغة واحدة: Diglossie ازدواجيهة لغويهة

 عاميهة+  يحةفص
 لغة قوميهة لغتان مختلفتان  Bilinguisme ثنائيهة لغويهة

 لغة أجنبيهة                    

  

+ 

+ 
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ل أنه مصطلح   تُرجم إلى الثهنائيهة اللهغويهة بالعربيهة  Diglossieنرى من خلال الجدول الأوه
الفصيحة، والهتي تعني استعمال المتكلهم لمستويين لغويين من نوع لغوي واحد، وهو المستوى 

فقد ترجم  Bilinguismeالفصيح زائد المستوى العامهي الهذي يعتبر أدنى منه درجة. أمها مصطلح 
ة، الهتي تعني توظيف المستعمل للغتين مختلفتين من إلى العربيهة تحت تسمية الّزدواجيهة اللهغويه 

 حيث الأصل، فالأولى تكون قوميهة أمها الثهانية فتبقى دائما أجنبيهة على الأولى.

ل، إذ ترجم    Diglossieأمها بالنهسبة للجدول الثاني، فهو عكس ما ورد في الجدول الأوه
 بالثهنائيهة. Bilinguismeبالّزدواجيهة، و

 Diglossieتج أنه الّختلاف يكمن في ترجمة الباحثين اللهغويهين لمصطلحيه نستن هومن 
 باللهغة العربيهة، ولكنههم يتوافقون جميعا في تحديد مفهوميهما، وهو: Bilinguismeو

Le bilinguisme  الأولى لغة قوميهة + لغة أجنبيهة: وهو انتماء لغتين إلى فصيلتين لغويتين ،
اميهة، أمها الثانية تتمثهل في اللهغة الأجنبيهة )اللهغة تتمثهل في اللهغة  العربيهة، وهي من اللهغات السه

 الفرنسيهة( تنتمي إلى اللهغات الهندوأوروبيهة.

La Diglossie   لغة فصيحة + لغة دارجة: وتنتميان إلى فصيلة لغويهة واحدة، وهي اللهغة
اميهة  .السه
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دّالل غوي:الظ واهرّالل غوي ةّالن اتجةّعنّا -5  لت عد 

ة   د اللهغوي، والّزدواجيهة اللهغويهة والثهنائيهة اللهغويهة عده وتنتج من الوضعيات اللهغويهة وهي التهعده
 ظواهر لغويهة، نذكر منها ثلاث ظواهر وهي:

 .L’interférence linguistiqueالتهداخل اللهغوي  -أ

 .Le terme d’empruntيل / اللهفظ الدهخL’emprunt linguistiqueالدهخيل اللهغوي  -ب

  .L’hybride, Le pidginالهجين، التههجين اللهغوي  -ت
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 :L’interférence linguistiqueالت داخلّالل غويّ -أ

، أي دخول 1التهداخل لغة هو "الّلتباس والتهشابه وهو دخول الأشياء في بعضها بعضا" 
الخليليهة "دخول الجمل بعضها شيء في آخر هو تداخل وتشابه بينهما، والتهداخل حسب النهظريهة 

، ومعناه أنه ذلك التهفرهع الهذي يحدث بين جملة وأخرى أو 2في بعض أو تفرهع جملة عن جملة أخرى"
بة أو العكس هو تداخل بين الجمل.  بين جملة بسيطة نخرجها من جملة مركه

الواحدة في  تأثيرأمها اصطلاحا، فهو "نفوذ بعض العناصر اللهغويهة من لغة إلى أخرى مع  
وذلك باستعمال في الجزائر، ، كأن نمثهل باللهغة الفرنسيهة الهتي أثهرت في اللهغة العربيهة، 3الأخرى"

دخال بعض المفردات أو الجمل باللهغة الفرنسيهة، إثر حديثه. حيث كان  المتكلهم للهغة العربيهة وا 
ا هذا كذلك: بالعدوى اللهغويهة "يسمهى التهداخل قديما عند العرب باللهحن... ويسمهى في يومن

Contamination linguistique  أو بالتهأثير اللهغويImpact linguistique"4 ويحدهد مصطلح .
على أنهه "استعمال عناصر تنتمي إلى لغة عند  M.WILIAMالتهداخل اللهغوي الباحث ماكي ويليام 

د المتكلهم يستعمل هذه الظهاهرة اللهغويهة في . وغالبا ما نجد الفر 5ثناء الكتابة بلغة أخرى"أالحديث أو 
خطابه المكتوب، كونها تتجلهى أكثر من خلال الّستعمال الحقيقي اليومي للمتكلهم، كأن نجد مثلا 

باستعمال  تداول ودمج لغتين معا في التهعليم من طرف المعلهم أو التهلميذ قصد إيصال الفكرة، وذلك
مازيغيهة، أو المازيغيهة زائد العامهيهة...إلخ. وهذا ما نجده في الخطاب زائد ال اللهغة العربيهة الفصيحة

فاهي، ولّ نجده في الخطاب المكتوب،  لغة واحدة، وهي لغة في هذا الأخير ستعمل لأنهنا نالشه
 التهعليم.

                               
1 .)   ابن منظور، لسان العرب، مادة )د  خ  ل 
 .23يمينة تومي سيتواح، مظاهر التداخل اللغوي في لغة أخبار التلفزة الجزائرية، ص 2
 .24المرجع نفسه، ص 3
 .24المرجع نفسه، ص 4
5 William.F.Mackey, Bilinguisme et contact des langues.:سيتواح، مظاهر التداخل يمينة تومي  . نقلا عن

 .101اللغوي في لغة أخبار التلفزة الجزائرية، ص
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 1ويعرهف جون ديبوا التهداخل على أنهه "تلك الحالة الهتي يستعمل فيها مزدوج اللهغة في ل 
ة بلغة أخرى )صفة  نه مزدوج اللهغة بتأثهره أ. فنجد 1("2صوتيهة، وصرفيهة، ومعجميهة أو تركيبيهة خاصه

يجعل من التهداخل اللهغوي يتجلهى في سلوكاته  ن أو مستويين لغويين من أصل واحدبلغتين مختلفتي
، فهي Défense de fumer"فمثلا نجد في التهداخل التهركيبي عبارة )ممنوع التهدخين(  ،اللهغويهة

ن يقال أجملة عربيهة لكنهها كتبت بنسق لغوي فرنسي كترجمة حرفيهة لما في الفرنسيهة، والأصل 
م الخبر على المبتدأ في 2بالعربيهة )التهدخين ممنوع(" ، وهذا لأنه التهدخين مبتدأ وممنوع خبر، ولّ يتقده

 بيهة إلّه في حالّت محدهدة، وهذه ليست منها.العر 

بالتهداخل اللهغوي "انتقال عناصر من لغة لأخرى، سواء أكان هذا الّنتقال من كما يقصد  
مثل تأثهر اللهغة الأمه إلى اللهغة الثهانية أو العكس، أو الّنتقال بين مستويين مختلفين من لغة واحدة 

للهغوي فقط بين . ولّ يقع التهداخل ا3)التداخل اللهغوي("ببالعاميهة ذلك ما يعرف  اللهغة العربيهة الفصيحة
على مستويين لغويين من لغة واحدة، وتسمهى هذه الظهاهرة أيضا  أيضا لغتين مختلفتين بل ويحدث

ديد لمستوى لغويه  ، وهذا ناتج عن ذلك التهأثير الشه أعلى منه أو  على مستوى لغويه  بالتهداخل اللهغويه
تغلب على استعمالّتهم للعربيهة الفصيحة  فمثلا نجد الطهلبة في قسم اللهغة العربيهة وآدابها .أقله درجة

واللهغة الأم  بين لغة التهعليم العربيهة الفصيحةتلك اللهكنة المازيغيهة، وذلك نتيجة للتهداخل الموجود 
 وهي المازيغيهة.

د لمصطلحات اللهسانيات أنهه "استعمال متكلهم ثنائي اللهغة،   وجاء التهداخل في المعجم الموحه
ف )أ( لسمة صوتيهة أو صرفيهة أو معجميهة أو تركيبيهة تكون خاصيهة اللهغة )ب( ويظله في اللهغة الهد

، ورغم استخدام 4التهداخل اللهغوي فرديها وغير مقصود عكس الّقتراض اللهغوي الهذي يدمج في اللهغة"

                               
1 J. Dubois, Dictionnaire linguistique, P265. 

 .124، دار هومة، ص2000. الجزائر: 3صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ط 2
مذكرة الماجستير، إشراف صالح بلعيد، الجزائر: ، -بين الواقع والبديل-رحمون حكيم، مستويات استعمال اللغة العربية 3

 .42دت، جامعة مولود معمري، ص
 .24مكتب تنسيق التعريب، المعجم الموحد لمصطلحات اللسانيات، ص 4
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)أ( إلّه أنهها  الثهنائي اللهغة لظاهرة التهداخل اللهغوي لوحدة لغويهة بكله صفاتها وخصائصها في اللهغة
 صل )ب(.الأ ةوحدة لغويهة تنتمي إلى لغ تبقى دائما

ة أسباب، و   :أربعة منها"وتعود ظاهرة التهداخل اللهغوي إلى عده

 نقص الكفاءة والتهمكهن في اللهغة وقلهة اكتسابها يُفسح المجال لدخول الخطأ. -1

د اللهغات، وجود اللهغات شيء محمود في ذاته وهو تفتهح  -2 وثقافة ولكن إن لم يكن فيه تعده
د  .1تمكين واكتساب حسن سبهب في تداخل لغة في لغة أخرى" وهذا عندما يكون ذلك التهعده

د اللهغات للغتين أو أكثر بشكل سلبي فيكون في استعماله غلبة للغة  سلبيها، وهو أن يستعمل متعده
نه واكتسابه لإحدى اللهغتين يجعله يحدث ت داخلا بين اللهغتين. أمها على أخرى، أو عدم تمكه

بب  ن وهما:ان الآخر االسه

اختلاف اللهغات نفسها والّختلاف إذا لم يكن فيه تحكهم صارم أدهى إلى اختلاط الأمر " -3
 واللهغات.

التهرجمة هي عامل من عوامل الخطأ لأنه التهرجمة الحرفيهة استنساخ للغة على حساب لغة  -4
بب أمها فيف. 2أخرى" يين إلى التهداخل اللهغوي يعتبران الأكثر أهمهيهة ما يخصه هاذين السه ين المؤده

كون الّختلاف بين اللهغات في حده ذاته يؤدهي أحيانا إلى التهداخل بين لغة وأخرى، وذلك في 
م والإ حيحين، وأيضا التهرجمة التقان الحالة عدم التهحكه حرفيهة تؤدهي إلى غلبة لغة على لغة صه

 أخرى.

  

                               
 .114يمينة تومي سيتواح، مظاهر التداخل اللغوي في لغة أخبار التلفزة الجزائرية، ص 1
 .114المرجع نفسه، ص 2
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خيلّالل غويّ -ب  :L’emprunt linguistiqueالد 

يل في لسان العرب لّبن منظور هو كله "كلمة أُدخلت في كلام العرب وليست منه"الدهخ 
1، 

 ا نُسب إليه.مه في شيء وأصله مختلف تماما ع أي ما جُعِل  

كما ورد في معجم علوم اللهغة أنه الدهخيل "هو ما دخل العربيهة من مفردات أجنبيهة، سواء ما  
 أي توظيف مجموعة من الألفاظ 2اسلامهم..."في  وألعرب الفصحاء في جاهليهتهم استعملت ا

والدهخيل يعني حسب  .للوزن العربي اعهاخضإ ، دون اللهغة العربيهةالفرنسيهة مثلا خلال التواصل ب
د لمصطلحات اللهسانيات "كله لفظ تقترضه لغة ما من لغة أخرى، غير أنهه لّ يتأقلم  المعجم الموحه

، ويتمه ذلك عندما يدخل لفظ من لغة )ب( على لغة أخرى )أ(، أي من 3ويبقى دائما خارج النهسق"
 ،لغة أجنبيهة على لغة قوميهة، ويبقى دائما على حالته الهتي اقتُرض بها أو استعمل في اللهغة )ب(

ويسمهى بالدهخيل ، أو دلّليا، أو نحويها، اأو صرفيه دون أن يطرأ عليه أيه تغيير سواء كان صوتيها، 
فمثلا "اللهغة  .Terme d’empruntأو اللهفظ الدهخيل  L’empruntالهذي يقابله باللهغة الأجنبيهة 

الْ، وعندما اقترضت هذه اللهفظة  ن العربيهة لم تكن تعرف شيئا اسمه )التهلفزيون( اسم آلة على وز  تِفْع 
ة، وزادت إلى رصيدها اللهغوي لفظة جديدة وأخضعتها لأوزانها، فجعلتها على وزن ترجمة "تلفزة" فعلل

 La télévision، فإن أخذنا هذه الكلمة )تلفزيون( والهتي تقابلها بالأجنبيهة 4جده ضروريهة في الحياة"
، ثمه أُخضعت هذه الكلمة إلى وزن عربي لغويه  وتسمهى هذه الكلمة بدخولها على اللهغة العربيهة دخيل

با وليس دخيلا.)فعللة( تحت تسمية تلفزة، تسمه   ى هذه الظهاهرة اللهغويهة معره

                               
(.4ب، مجابن منظور، لسان العر  1 خ  ل  ة )د   ، ماده
، مؤسسة الرسالة، 1115-1415. لبنان: 1محمد سليمان عبد الله الّشقر، معجم علوم اللغة العربية )عن الأئمة(، ط 2

 .214ص
 .22مكتب تنسيق التعريب، المعجم الموحد لمصطلحات اللسانيات، ص 3
اسة ميدانية في منطقة عين الحمام(، مذكرة ماجستير، إشراف حياة خليفاتي، الدخيل اللغوي العربي في اللغة القبائلية )در  4

 .22، ص2000-1111صالح بلعيد، جامعة مولود معمري، تيزي وزو. الجزائر: 
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"الدهخيل اللهغوي وحدة لغويهة تنتمي إلى لغة الأصل قبل أن تصبح وحدة لغويهة  كما يعني 
، وهذا ما يحدث بين اللهغة العربيهة والفرنسيهة على سبيل المثال لفظة 1دخيلة في اللهغة الثهانية"

Normal ( والهتي دخلت على العربيهة الدهارجة وحافظت على هي لفظة فرنسيهة الأصل تعني ) عادٍّ
وتيهة والنهحويهة، وحتهى الدهلّلة، دون  رفيهة والصه يير، أو أن ن يطرأ عليها أيه تغأكله سماتها الصه

 (كمبيوتر)وأيضا بين العربيهة الفصيحة واللهغة الإنجليزيهة نحو كلمة  تخضع لأوزان العاميهة.
(Computer) وقد استعارتها العربيهة وأضافتها إلى بالعربيهة الفصيحة (الكبتار)تعني  والهتي ،

مفرداتها دون أن تطرأ عليها أيه تغيير، حيث دخلت هذه المفردة عن طريق العولمة، ذلك كون 
الإنجليزيهة لغة عولمة ممها جعل المتكلهم العربي يتأثهر بها ويستعير بعضا من مصطلحاتها، ولأنهها 

رأيضا برأ  .يه لغة الحضارة والتهحضه

"صنهف اللهغويهون العرب اللهفظ الدهخيل عن طريق التهعريب إلى ثلاثة أنواع هي: قسم  كما قد 
غيهرته العرب وألحقته بكلامها مجرى في حكمها ما جرى على الألفاظ العربيهة من صرف ونحو: 

يباج" بج" الهتي تعني النقش والتزيين اشتقه من اللهفظة المو  ،ن الكلامم ولهدفهو الم 2مثل الده لهدة  "الده
 بالفارسيهة.

حد أوهو نوع من الدهخيل الهذي يستبدل  3قسم غيهرته ولكنهها لم تلحقه بالأبنية العربيهة""و 
والهتي  (فراندا)مثل كلمة  ه،أصواته من لغته الأصليهة إلى صوت آخر يقابله باللهغة الهتي اقترضت

وت ) (La véranda)يقابلها بالأجنبيهة  رفة، ونلاحظ أنه الصه وت vوتعني الشه ( أصبح يقابله الصه
غير موجود في الأبجديهة العربيهة، ولهذا عُوهض  بأقرب صوت إليه  ه)ف( في اللهغة العربيهة، لأنه 

 وهو الفاء.

                               
 .22حياة خليفاتي، الدخيل اللغوي العربي في اللغة القبائلية، ص 1
 .15ص يمينة تومي سيتواح، مظاهر التداخل اللغوي في لغة أخبار التلفزة الجزائرية، 2
 .15المرجع نفسه، ص 3
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وتيهة  1قسم ثالث تُرك على حاله تماما لم تغيهره"و"  وهو اللهفظ الهذي يحافظ على صورته الصه
رفيهة والتهركيبيهة والدهلّليهة، أي أنهه يبقى كما اقتُرض من لغته الأصل، ويسمهى هذا اللهفظ والصه 

 بالدهخيل اللهغوي.

  

                               
 .15يمينة تومي سيتواح، مظاهر التداخل اللغوي في لغة أخبار التلفزة الجزائرية، ص 1
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 :Hybride, Pidginالهجينّالل غويّ -ت

اختلفت التهعريفات حول مصطلح الهجين اللهغوي، والهذي يقابله في المصطلح الأجنبي  
Pidgin  أوHybride  حه وعابه أو هجن وهو مزيج من اللهغات، مأخوذ من "ه جُن  الأمر أي قبه

 ، ومعنى الهجين هنا هو القبيح المعاب من الكلام.1الكلام وغيره، صار معيبا مرذولّ"

أمها الهجين اصطلاحا فهو "تلك اللهغة الثهانية الهتي تولهدت نتيجة اتهصال حدث ما بين لغات  
ل الهذي حدث ما بين اللهغات الأوروبيهة واللهغات الآسيويهة أو الإفريقيهة رغبة مختلفة نحو ذلك الّتهصا

ماح لهذه الجماعات بالتهفاهم فيما بينها" في السه
، ويعني هذا نشوء وحدة لغويهة أو تركيب لغوي من 2

 لغتين أو أكثر ويُسمهى هجينا لغويها أو تهجينا أو مزجا أو خليطا لغويها.

نة حسب النهحو التهقليدي من عنصرين اقترضا من جذور لغات   والهجين هو "كلمة  مكوه
، وهذا بأن تختلط اللهغة الأولى بجزء من اللهغة الثهانية كاللهغة العربيهة واللهغة العاميهة فينتج 3"مختلفة

 .أو مفردة لغويهة جديدة اجديد امن ذلك الّختلاط تركيب

آخر على أنهها لغة هجينة وهي عبارة عن  كما وردت في معجم التهواصل اللهغوي بتعريف 
"خليط من اللهغات الغير المتجانسة، يلجأ المتكلهم إلى استعمالها لأغراض تواصليهة، أو لغة تحتوي 

، وهذا باستعمال المتكلهم لعدد من 4على عدد كبير من الكلمات والتهعابير المقتبسة من لغات أجنبيهة"
دخالها عند استعمال اللهغات المختلفة أو مجموعة من ال غة الأمه مثلا، له المفردات من لغة أجنبيهة وا 

إلّه أنه "الكلام الهجين هو كلام ناقص وليد الّختصارات أحيانا كثيرة، والهتي تقع على عاتق اللهغات 

                               
1 .)  ابن منظور، لسان العرب، مادة )ه  ج  ن 
هجين اللغة العربية بين الت"، -وأسبابه السوسيولوجية أبعاده–فتيحة حداد، "واقع التهجين اللغوي في المدرسة الجزائرية  2

 ، منشورات المجلس الأعلى للهغة العربيهة،2010الجزائر:  المجلس الأعلى للغة العربية،مجلهة والتهذيب: الأسباب والعلاج، 
 .351ص

 .22مكتب تنسيق التعريب، المعجم الموحد للسانيات، ص 3
، مطبعة النجاح الجديدة، 2011مكتب تنسيق التعريب، المعجم الموحد لمصطلحات التواصل اللغوي. الدار البيضاء:  4

 .22ص
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ة تلك المرتبطة بالأهداف التهجاريهة والّقتصاديهة،  الهتي تتواصل بها الجماعات لأهداف محدودة خاصه
يكون هذا النهتاج اللهغوي لغة أمه لأحد" دون أن

، وهذا ما نجده في اللهغة العاميهة الهتي نتجت عن 1
و، خطر ماعنديش ڤخليط من لغات عديدة، نحو قولهم في الجملة التهالية: "نروح لدار اليوم فلفور 

من اللهغات وهي مأخوذة من اللهغة العربيهة  اأو خليط ا، ففي هذه الجملة نلاحظ مزج2طومبيل"
الفصيحة واللهغة الفرنسيهة: فكلمة )نْرُوحْ( هي كلمة عامهيهة من أصل العربيهة الفصيحة )أ رُوح أي 
ار أو البيت، وكلمة )ماعنديش( من )ما عندي(، طرأت على هذه  ارْ( فهي من الده أذهب(، أمها )لْدَّ

 نها مفردات عاميهة.المفردات تغييرات صوتيهة جعلت م

أُدرجتا ضمن تركيب  الأصل، نن فرنسيتاا كلمتان أجنبيتاو( و)طموبيل( فهمڤأمها كلمة )فور  
يارات )الحافلات(، أمها الثهانية  le fourgonعربي، فالأولى هي في الفرنسيهة  وهي نوع من أنواع السه

نه المتكلهم قد استعمل هجينا بمعنى سيهارة، وهذا الّستعمال يدله على أ l’automobileفهي من 
با من لغتين مختلفتين.  لغويها مركه

ابير)ونجد أنه هناك تسمية أخرى للهجين وهي   وذلك حسب تعريف لخولة  (Sabir-الصه
لات النهاتجة عن حاجة التهواصل بين زمر ذات لغات أمه  طالب الإبراهيمي، وهو ما يعني "لغة الصه

ابيرات هي لغات مخت ، وهو تلك اللهغة النهاتجة عن لغات مختلطة، مثلا بين 3لفة..."مختلفة، والصه
يضا تنتج عن تأثير اللهغة الفرنسيهة بحكمها لغة مستعمر، ألغتين مختلفتين )كالعربيهة والفرنسيهة(، و 

ان  ا في المدن الكبرى لّسيما في العاصمة... وقد تعايش فيها سكه حيث نجد "هذا المزج مطهرد جده
ة طويلة. وقد أفضت الحاجات الحياتية والتهبليغ إلى نشوء هذا التهنوهع فرنسيهون و"الأ هالي" منذ مده

م الفعلي في لغة المستعمر" الممزوج الهذي دله منذ الوهلة الأولى عن عدم التحكه
. وقد كان سبب 4

لاطهم هذا الخليط بين العربيهة والفرنسيهة هو انتشار المستوطنين الفرنسيهين في المدن الكبرى واخت
                               

 .351"، ص-أبعاده وأسبابه السوسيولوجية–فتيحة حداد، "واقع التهجين اللغوي في المدرسة الجزائرية  1
 .351ص المرجع نفسه، 2
 .115خولة طالب الإبراهيمي، الجزائريون والمسألة اللغوية، ص 3
 .115المرجع نفسه، ص 4
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ان الجزائريهين في حقبة الّستعمار وباحتكاك اللهغتين ببعضهما هو ما أدهى إلى نشوء لغة  كه مع السه
  هجين، حيث لّ يفهم هذا النهوع من المزج خارج محيطه.
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ّخلاصة:
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ة وضعيات   د اللهغوي تندرج أو تخرج عده نستنتج من خلال هذا المخطهط بأنهه من التهعده
د اللهغات مثل الجزائر الهذي تتعايش فيه أكثر من لغتين: من ومظاهر لغويهة  أخرى، فالمجتمع المتعده

العربيهة الفصيحة إلى اللهغة الفرنسيهة إلى اللهغة المازيغيهة، بالإضافة إلى مجموع اللههجات بكله 
ة وضعيات لغويهة و  ل في استعمال الهتي تتمثه  :ي الّزدواجيهة اللهغويهةهأنواعها ولكناتها، ينتج منه عده

المتكلهم الجزائري للغتين مختلفتين كاللهغة العربيهة الفصيحة واللهغة الفرنسيهة معا أو بالتهناوب بينهما. 
المتمثهلة في استعمال مستويين لغويين من نظام لغويه واحد، أي استعمال  :وأيضا الثهنائيهة اللهغويهة

 ميهة معا.االلهغة العربيهة الفصيحة واللهغة العربيهة الع

هي:  ،كما تنشأ عن هذه الوضعيهات اللهغويهة )الّزدواجيهة والثهنائيهة اللهغويتين( ظواهر لغويهة 
وزو -التهداخل اللهغوي، الهذي يعني تداخل لغتين مختلفتين، أي ما نجده مثلا في منطقة تيزي 

في استعمالّت المتكلهمين  ،)منطقة القبائل( من كثرة التهداخلات اللهغويهة بين العربيهة والمازيغيهة
الجزائريهين القبائليهين. وأيضا الدهخيل اللهغوي الهذي ينشأ عن اقتراض لغة قوميهة وحدة لغويهة من لغة 

يهة فرنسيهة، وذلك إمها أجنبيهة ما، مثل ما نجده بكثرة بين العامهيهة أو القبائليهة الهتي تستعير وحدات لغو 
لللتهعبير  ليم )الوصف السه يم( لشيء ما، مثل كلمة )تلفزيون(، أو بغرض التهفاخر باستعمال السه

دخال مفردات أجنبيهة على تركيب عربي أو قبائلي.  وا 

د اللهغوي والّحتكاك الكبير بين اللهغات في المجتمع الواحد   نتج ظاهرة لغويهة توعن هذا التهعده
بالمزج والخلط بين اللهغات، وغالبا أخرى وهي ما يسمهى بالهجين أو التههجين اللهغوي، أو ما يعرف 

ما يكون ذلك الخلط بين ثلاث لغات وأكثر، بحيث يبقى دائما الهجين اللهغوي وليدا لّحتكاك لغوي 
 محدود في وسط واحد، لّ يُفهم خارج محيطه.



 

 

ّث انيــلّالـــــــــــــــصــالف



 

 

نةّالأولىّليسانس.ّالفصلّالث اني: ّالواقعّالاستعماليّللعربي ةّالفصيحةّلدىّطلبةّالس 

ّمدخل.

I- ّالاستعمالّالل غويّلدىّالط لبة.ّالناتجةّعنالظ واهرّالل غوي ةّتحليل 

 التهداخل اللهغوي. -1
ارجة. -أ  التهداخل اللهغوي بين العربيهة الفصيحة والعربيهة الده

 التهداخل اللهغوي بين العربيهة الفصيحة والمازيغيهة -ب

 الدهخيل اللهغوي. -2
 الهجين اللهغوي. -3

II- ّهة  لط لبة.إلىّاتحليلّالاستباناتّالموج 

III- ّهة  لأساتذة.إلىّاتحليلّالاستباناتّالموج 

راسةّ لّإليها.نتائجّالد  ّالمتوص 
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ّمدخل:

، ورغبة منها في ملامسة وتجسيدا لها تعتبر الدهراسة التهطبيقيهة تدعيما لكله دراسة نظريهة 
بي. بموضوع الدهراسة المعنون  : وقائع الّستعمال اللهغوي للهغة العربيهة الفصيحة في الوسط الطهلاه

نة الأولى  ليسانس، من قسم اللهغة العربيهة وآدابها أنموذجا. وكان هذا الّختيار وقد اخترنا طلبة السه
من المرحلة الثهانويهة إلى مرحلة الجامعة  -لهذه العيهنة بالذهات لأنهها مرهت بمرحلة انتقاليهة

ص(، وذلك وفق دراسة ميدانيهة تبحث حول واقع الّستعمال اللهغوي لديهم، بغرض تبيان  )التهخصه
 قي لدرجة استعمال هؤلّء الطهلبة للهغة العربيهة الفصيحة.المستوى الحقي

وتتمثهل هذه الدهراسة في حضور بعض الحصص والدهروس التهطبيقيهة، والهتي كانت حوالي  
ة وكانت تطبيقيهة لأنه الطهلبة ملزمون على التهواصل مع الأساتذة، وذلك عن طريق  أربع عشرة حصه

البحوث وعرضها. ومن خلال ذلك )التهواصل( قمنا بتدوين  تحليلهم للنهصوص المقدهمة، وانجاز
استعمالّتهم الفصيحة وغير الفصيحة. أمها الفصيحة منها فتبقى دائما أجوبتهم توصف بالنهاقصة 
من حيث التهركيب، وذلك أحيانا لعجزهم عن تركيب جملة )جواب( كاملة، وأحيانا أخرى لميلهم 

ستاذ سؤالّ فيجيبه الطهالب بكلمة واحدة ثمه لا عندما يطرح الأوذلك مث–للأجوبة المباشرة البسيطة 
-21إلى غاية  2015-03-04، وقد امتدهت فترة الدهراسة )حضورنا الحصص( ما بين -يسكت
ة لّ تتجاوز الخمسين يوما )04-2015 (، وكانت مقاييس تلك الحصص متمثهلة في: 50، في مده

ة النهص الأدبي  ة مصادر اللهغة، ماده ة فقه ماده تيه تقنيات التهعبير وتقنيات البحث، ماده القديم، ماده
ة النهحو العربي ( طالبا واثنين 20. حيث تراوح عدد الطهلبة من فوج لآخر بين عشرين )اللهغة، وماده

 ( كأقصى عدد.32وثلاثين )

نة الأولى ( 100)قمنا أيضا بتوزيع مائة نسخة كما   من الّستبانات على الطهلبة )السه
نس(، وقد استرجعنا منها ثمانين استبانة، حيث كانت خمس منها فارغة، بالإضافة إلى توزيع ليسا

هناها للأساتذة تتمثهل في ستهٍّ وعشرين استبانة ) (، ولم نسترجع منها إلّه 22استبانات أخرى وجه
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(. وكان الهدف من ذلك الكشف عن الّستعمال الحقيقي للطهلبة للهغة العربيهة 20عشرين )
  يحة.الفص
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I- ّالاستعمالّالل غويّلدىّالط لبة:ّالناتجةّعنالظ واهرّالل غوي ةّتحليل 

 لّالل غوي:الت داخ -1

نة الأولى  خلال تلك الحصص والدهروس التهطبيقيهةمن   الهتي حضرناها مع طلبة السه
ليسانس، وكله تلك المواد الهتي يدرسونها، والّستعمالّت اللهغويهة الهتي يتلفهظون بها، استنتجنا أنههم 
ص اللهغة  ارجة، لأنههم في تخصه يستعملون تراكيب لغويهة متداخلة بين العربيهة الفصيحة والعربيهة الده

د على ممارستها. ومن جانب العربيهة وآدابها ملزمون عل ى استعمال اللهغة العربيهة الفصيحة، والتهعوه
، لأنهه آخر يسيطر على تلك  لوكات استعمال عامهيه الغالب في الممارسات اللهغويهة اليوميهة السه

العاديهة، لهذا وجدنا أنه هذا النهوع من التهداخل يكثر كثيرا في استعمالّت الطلبة، هذا من جانب، أمها 
ص كم ا سبق وأن ذكرنا، وأيضا بحكم المنطقة منطقة القبائل والهتي من جانب آخر وبحكم التهخصه

ة لبة يداخلون بين العربيه تكون فيها المازيغيهة )القبائليهة( هي اللهغة القوميهة واللهغة الأمه، نجد أنه الطه 
لبة استعمالّت الطه  داخل في كله وعان من الته ى هذان النه ة، ويتجله المازيغيه  الفصيحة وبين لغتهم الأمه 

 في:ة وآدابها( غة العربيه في هذا القسم )قسم الله 

 ارجة.ة الفصيحة والعربيهة الده التهداخل اللهغوي بين العربيه  -أ

 ة.غة المازيغيه داخل اللهغوي بين العربية الفصيحة والله الته  -ب
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 ارجة:ةّالدّ ةّالفصيحةّوالعربيّ غةّالعربيّ غويّبينّاللّ داخلّاللّ التّ  -أ

 داخل نذكر:وع من الته تي وجدناها تتضمهن هذا النه راكيب اله ومن الته  

( ينْ هنا يوجد تداخل لغوي بين لفظتيه )أستاذة( بالعربيهة الفصيحة، وبين )وِ  ...؟ ينْ ة وِ اذ  ت  سْ أُ  -1
 وتي، وهي:حدثت تغييرات على المستوى الصه "أين" أو "ما محل"، حيث أُ  تي تعني بالفصيحةاله 

 الألف واوا، ثم كسرها.ابدال  -

ارجة، وذلك في يوجد تداخل بين العربيهة الفصيحة والده  ...؟ دْ عْ ب  ومْ أستاذة استعمال الملف أُ  -2
، وهي )أستاذة، استعمال، الملف( ثلاث ألفاظ فصيحة ولفظ عاميه ل ةالباستعمال الطه 

: "وفيما بذا اللهفظ العامهي بلفظ فصيح، مثلا البة أن تعوهض ه(. وكان بإمكان الطه دْ عْ ب  ومْ و)أُ 
 ، أو "بم ذلك". أي تقول: )أستاذة هل نستعمل الملف فيما بعد؟(."بعد"، أو "ومن ثمه 

ركيب تداخلا لغويها بين عبارتين، ويستخدم الأستاذ في هذا الته  وا ماذا قلت لكم؟ تُ مْ ه  ي افْ خهِ ي   -3
و(، وفي هذه الأخيرة تُ مْ ه  ي افْ خهِ دارجة وهي )ي  احداهما فصيحة وهي )ماذا قلت لكم(، وأخرى 

ا لفظة ة، أمه ها تفيد الّستفهام بالعاميه )هل( لأنه بض ة، ممكن أن تعوَّ ي" هي لفظة عاميه خهِ "ي  
تي طرأت غييرات اله ، ومن الته تي قد أخضعت للوزن العاميه فهمتم" واله و( فهي بمعنى "أً تُ مْ ه  )افْ 

 عليها.

 همزة وصل )ا(.إبدال همزة القطع )أ(  -

 (.ـْ( سكونا )  ـَإبدال فتحة الفاء )   -

 (.ـَفتحة )  ـِ( إبدال كسرة الهاء )   -

 حذف الميم )م( وتعويضها واوا عن طريق اشباع ضمهة التهاء. -

: هل بو( العاميهة بأخرى فصيحة، مثلا تُ مْ ه  ي افْ خهِ وكان بإمكان الأستاذ تعويض جملة )ي   
 فهمتم ماذا قلت لكم؟.
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، يحةارجة والفصبين الده  ركيب يوجد تداخلافي هذا الته  و العناوين سُ وْ ح  اذة نْ ي أستافِ ص   -4
أستاذة  و(، بمعنى نبحث بالعربيهة الفصيحةـ وأمها لفظتيه سُ وْ ح  ي( و)نْ افِ ارجة في لفظتيه )ص  والده 

 والعناوين هما عربيهتان فصيحتان.

ة فهي لفظة عربيه  ؟ يكْ ذِ ة ه  ي الماده جهِ  ينْ نِ مْ  -5 ي( جهِ  ينْ نِ ة فصيحة، وأمها )مْ أمها لفظة الماده
 "، وقد حدثت عليها تغييرات صوتيهة وهي:يءُ أصلها "من أين تج

 (:ينْ نِ )مْ 

 (.ـْ( سكونا )  ـِإبدال كسرة الميم )   -

 (.ـِ( كسرة )  ـْإبدال سكون النون )   -

 ."أين"اسم الّستفهام، إضافة إلى حذف الهمزة في  "أين"أداة الّستفهام مع  "من"إلصاق  -

 (.ـْ( سكونا )  ـَإبدال فتحة النون )   -

 اء والهمزة.(: حذف الته يجِ )تْ 

 فضل أن يقول )من أين نأتي بهذه المادهة؟(.وكان من الأ 

ارجة، أمها فيما يخصه  ا؟ وه  م  س  يْ  اشْ و و  اـ أُ ن  ا هُ اه  ن  عْ م   اشْ و   -2 هنا تداخل للعربيهة الفصيحة والده
( اشْ ارجة في: )و  ة الده ا(. وأمها العربيه ن  ا( و)هُ اه  ن  عْ : )م  ة الفصيحة فهي في لفظتينالعربيه 
ا( من أصل عربي وه  م  س  ة تعني الّستفهام. و)يْ ( تعتبر لفظة عاميه اشْ ا(. حيث )و  وه  م  س  و)يْ 

 أخضعت لتغييرات صوتية هي:فصيح )يُسمهونها(، 

 (.ـْ( سكونا )  ـُإبدال ضمهة الياء )   -

ين )   -  (.ـْ( سكونا )  ـَابدال فتحة السه

 حذف النهون. -

 يسمهونها؟(. كيفالب: )ما معناها هنا، وماذا تسمهى أو و والأصحه أن يقول الطه  
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 فصيح: تان من أصل عربيه يه فهما عامه ( وهْ ولُ قُ ا نْ ن  )حْ  ا لفظتيه أمه  ة يق  رِ الطَّ  هِ ذِ ه  بِ  وهْ ولُ قُ ا نْ ن  حْ  -2

 هي: اتي طرأت عليهغييرات اله ا(: بمعنى "نحن"، والته ن  )حْ 

 ون الأولى.حذف النه  -

 (، ثم مدهها.ـَ( فتحة )  ـُإبدال ضمهة النون )   -

 (: وأصلها "نقوله"، ومن تغييراته:وهْ ولُ قُ )نْ 

 (.ـْ( سكونا )  ـَون )  إبدال فتحة النه  -

م )   -  (.ـُمده ضمهة اللاه

 تان فصيحتان.ريقة( فهما لفظتان عربيه وأمها )بهذه الطه 

 بهذه الطهريقة(. نلفظهفضل أن يستعمل الطهالب تركيبا سليما: )نحن وكان من الأ 

عري الأمثال أقوى دِ لهِ ا بْ لنَّ اْ ڤ  فوا أستاذة ع  ) -2 وهنا التهداخل يكمن في لفظتين  ( لّلة من الشه
بة من نَّ الْ ڤ  ) لتا في تركيب فصيح وهما:دارجتين تدخه  ا( الهتي أصلها فصيح "قال لنا"، أي مركه

ركيب تي طرأت على هذا الته غييرات اله الفعل "قال" وشبه الجملة جار ومجرور "لنا". ومن الته 
 هي:

 (.ڤقطة للقاف )إضافة النه  -

 (.ـْ( سكونا )  ـَم )  إبدال فتحة اللاه  -

 حذف حرف الجره )ل(. -

ة للنهون، ثم إ - ده  الفعل "قال" مع النهون )نا(.لصاق إضافة الشه

" لهِ وأيضا )بْ  " حيث استبدلت "أنه  )لهي(.بي( وهنا تعني "بأنه
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ركيب تداخل بين لفظة فصيحة )أستاذة( وبين في هذا الته  . كْ رْ ا ب  ن  هْ ، لَّ جْ ر  خْ نْ  شْ يهْ لِ عْ أستاذة م   -1
 أربع كلمات دارجة، فصيحة الأصل، وهي:

 عليه من ضرر(، وهنا طرأت عليها تغييرات كثيرة، هي:(: أصلها "ما عليه" )ما شْ يهْ لِ عْ )م  

 في الحرف )ما(. حذف حركة المده  -

 (.ـْإسكان العين )   -

 ها.(،ثمه مده ـِ( كسرة )  ـَم )  إبدال فتحة اللاه  -

 مير المتهصل الهاء.( الضه ـْإسكان )   -

ين"  - ارجة. وأالّستفهام  الهتي تحيل إلىإضافة "الشه  النهفي في الده

 ارجة.م في الده المتكله  علىالمحيلة ون بدلت الهمزة )أ( بالنه أصل خرج أخرج، وهنا استُ  (: منجْ ر  خْ )نْ 

 ا(: أصلها "إلى هنا"، ومن تغييراتها:ن  هْ )لَّ 

 )إلى( والألف المقصورة. حذف الهمزة في حرف الجره  -

م فقط ثم إ -  لصاقه باسم الإشارة.الّبقاء على اللاه

 (.ـْ( سكونا )  ـُنا(: إبدال ضمهة الهاء )  )هْ 

 (: من "بركة"، وتغييراتها:كْ رْ )ب  

 (.ـْ( سكونا )  ـَاء )  إبدال فتحة الره  -

 (.ـْ)   سكونا (ـَ)   إبدال فتحة الكاف -

 اء.حذف الته  -

ة كلمات دارجة، وبين تداخل بين عده  و كلمتين فقط يرُ دِ نْ  افْ زَّ و بْ ونُ كُ يْ  انْ لُوك   حْ صَّ بْ  -10
 ارجة هي:وأمها الألفاظ الده كلمتين فصحتين هما )كلمتين، فقط(، 
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ح(، لكنه حْ صَّ )بْ  ، بالصه حهِ (، ومن تغييراتها: (: من "الص  ياق تعني الّستدراك )لكنه  في هذا السه

حه.لحذف الألف وا - م في كلمة بالصه  لاه

 اد فتحةإبدال ضمهة الصه  -

ة. - ده  إبدال كسرة الحاء سكونا، مع حذف الشه

 (: من "لو كان".انْ وك  )لُ 

 (، ثمه مدهها.ـُ( ضمهة )  ـَم )  إبدال فتحة اللاه  -

 (.ـْ( سكونا )  ـَون )  إبدال فتحة النه  -

 و(: من "يكونون":ونُ كُ )يْ 

 (.ـْ( سكونا )  ـَإبدال فتحة الياء )   -

 انية.ون الثه حذف النه  -

الهذي يدله على الكثرة المجهولة القدر. غيهرت فيها الجيم واستبدلت  (: من أصل "الجُزاف"افْ زَّ )بْ 
 اكنة.بالباء السه 

ة على حرف الزهاي )  الإضافة  -  ـّ(.شده

 و(: من أدار، أدير، وهنا بمعنى أضع:يرُ دِ )نْ 

 ارجة(.م في الده إبدال الهمزة )أ( نونا )دالهة على المتكله  -

 و(. ـُاء )  مده ضمهة الره  -

لو كثرت الكلمات نختار كلمتين فقط( أو )هل من الممكن  والأصحه أن يقول الطهالب )لكنه  
 أن نختار كلمتين فقط ثمه نبحث عنها في معجم العين(.
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 ة:غةّالمازيغيّ ةّالفصيحةّواللّ غةّالعربيّ غويّبينّاللّ داخلّاللّ التّ  -ب

يعود إلى أنه  الهذينا لّحظنا وجود تداخل لغوي بين العربية الفصيحة والمازيغيهة، كما أنه  
ا يجعل من حدوث ة )القبائليهة(، ممه وزو( قبائليهة، ولغتهم الأمه هي المازيغيه -منطقة )منطقة تيزي ال
ر في تعلم عصب لها يؤثه ة والته ة( يكثر، أي أنه اللهغة القوميه غتين )الفصيحة والقبائليه داخل بين الله الته 
كيب في بعض الّستعمالّت ر ة الفصيحة، سواء كان هذا في مستوى الته الب، واستعماله للعربيه الطه 

تي تطغى تقريبا على كله ة اله كنة المازيغيه ة على تراكيب فصيحة، أو من خلال الله المازيغيه 
 داخل بين اللهغتين هي:تي يظهر فيها الته راكيب اله ين. ومن بعض الته لبة المازغيه استعمالّت الطه 

 أستاذة؟ أ   سْ مِ سْ سؤال طالبة: إِ  -1

  ِولفظة "أستاذة".سْ مِ سْ تداخل بين لفظة "إ " 

( الذي يقابل سْ ا(، و)مٌ سْ ( الهذي أصله فصيح )اِ مْ سْ )اِ  نة منمتكوه  مازيغيهة: هي لفظة سْ مِ سْ إِ  -
 .، ومعناها "ما اسمه؟"ضمير ال"هاء" في اللهغة العربيهة

 ".وغْ س  تْ ذْ أ   اغْ اذ  ڤ  و تقول طالبة أخرى للأستاذة: "أستاذة أُ  -2

   معناه )أن أنسى(.الهتي " وغْ س  تْ ذْ معناه )أخاف(، و"أ  "  اغْ اذ  ڤ  و وهنا اللهفظتين "أ 

، وبسببه فقد كله لحيته: "هذا حانا وماناوتقول أخرى عن وصف رجل وقع بين امرأتين هما  -3
ي أصبح صغيرا"، هنا استعملت الطهالبة تركيبا متداخلا، ولكنهها بعد ذلك زِ مْ يل  ذِ  يُغ الْ الرهجل 

" أي الْ وغ  لفظتين مازغيتين هما: "يُ  وظهفت فصحهحته، حيث تداركت اللهحن الذي وقعت فيه
 ي" أي "صغيرا أو شابها".زِ مْ يل  "أصبح"، و"ذِ 

وهنا نجد أيضا بأنه هذا  ماذا قالوا؟".  انه نَّ دْ إِ  كْ مْ أ   وطالب يسأل الأستاذة قائلا: "أستاذة -4
الفصيحة لا بين العربيهة الطهالب قد صحهح تركيبه رغم أنهه سبق وأن استعمل تركيبا لغويها متداخ

 " )قالوا(.نْ انَّ دْ " وتعني )ماذا؟(، و"إِ كْ مْ والمازيغيهة، وهذه الأخيرة في قوله: "أ  
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". وهنا تستعمل نْ ايْ أعربناه ذ   وكْ فُ ي يْ ڤِ ها: "البيت أ  لأستاذ -النهحوفي درس -وتقول طالبة  -5
 الطهالبة ثلاث كلمات مازيغيهة هي:

 ي: بمعنى )هذا(.ڤِ أ  

 بمعنى )انتهى(. :وكْ فُ يْ 

 : بمعنى )أنهينا إعرابه(.نْ ايْ ذ  

، كان من "وكان من المفترض أن تقول: "أستاذة لقد أنهينا إعراب هذا البيت  ، أو على الأقله
ستاذ، لكنه في هذه الحالة لم يصحهح لها الأستاذ، ممها يجعله أيضا المفترض أن يصحهح لها الأ

 مسؤولّ عن هذا الّستعمال المتداخل.

الهذي يقوم بشرح مجموعة من الأبيات –البة أخرى في نفس الدهرس )النهحو( تقول لأستاذها وط -2
 و، أستاذ لّ يبكي الرهجال".رُ سْ تْ  يُ لاَّ : "يْ -من معلهقة امرئ القيس، ويصف معاناته لفراق حبيبته

  و" أي )كان يبكي(.رُ سْ تْ  يْ لاَّ "يْ  استعملت لفظيه 

 هناك استهزاء من الطهالبة، يظهر من خلال إجابتها تلك.وفي هذا المثال نلاحظ بأنهه  

...( قد أعُربت  -2 وأيضا في نفس الدهرس دائما، وخلال إعراب الأبيات )...لدى سمرات الحيه
" مضافا إليه. فقالت طالبة: "أستاذ لَّّ   مضاف إليه"نْ  ينْ سِ  نْ "سمرات" مضافا إليه، وأيضا "الحيه

  َّّازيغيهة بمعنى )يوجد اثنين من...(....": كلمات منْ ينْ سِ  نْ "ل 

مضافان  يلتقيها لّ ف الطهالبة في الإعراب، لأنهه برأيدله على ضع مافإنه دله  إنوهذا  
 إليهما.

ة أخرى، رنه هاتف طالبة، ثمه أرادت أن ترده على المكالمة طالبة الإذن من  -2 وأيضا في حصه
ل بي".نْ لْ او  يس  دِ يٍّ ا أ  ام  الأستاذة، قائلة: "أستاذة أخرج م    ، الأمه تتصه
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   بمعنى )هي الهتي تتصل بي(. وهنا صحهحت التركيب الهذي استعملته.نْ لْ او  يس  دِ يِ "أ :" 

ت طالبة بتوعهك، فطلبت الإذن من الأستاذة كي تخرج -1 ة أخرى أحسه ، باستعمال ألفاظ وفي حصه
 ".مْ اي  ن  عْ ي ل  أنا مريضة ذِ  غْ غ  فْ ذْ : "أستاذة أ  المازيغيهةاللهغة و  الفصيحةين اللهغة العربيهة متداخلة ب

 : أخرج بالمازيغيهةغْ غ  فْ ذْ أ   -

 ( من العناية.مْ اي  ن  عْ : من فضلك بالمازيغية، وأصلها )ل  مْ اي  ن  عْ ي ل  ذِ  -

ة مصادر اللهغة تسأل الأستاذة عن أهميهة المصدر، فتجيب طالبة:  -10 ة تطبيقيهة لماده وفي حصه
 ".الْ ح  ل   رْ م  زْ "أستاذة لنقتبس منه ي  

 : أي يستطيع.رْ م  زْ ي  

 : أي الحالة )الحال(.الْ ح  لْ 

   بمعنى )بإمكاننا ذلك(.الْ ح  لْ  رْ م  زْ وهنا "ي " 

لّحظناه من الطلبة أنههم لّ يفتؤون يوظهفون تراكيب لغويهة متداخلة، بين اللهغة العربيهة وما  
ارجة تارة أخرى. وذلك الفصيحة واللهغة المازيغيهة تارة، وبين اللغة العربيهة الفصيحة واللهغة  العربيهة الده

نهم من استعمال اللهغة العربيهة الفصيحة وقلهة اكتسابها، إذ ليس لدهم القدرة على  يعود إلى عدم تمكه
ارجة أو المازيغيهة.  تشكيل تركيب فصيح دون اللهجوء إلى الده
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خيلّالل غوي:  الد 

نوات الأولى ليسانس، ومن من خلال الحصص التهطبيقيهة الهتي حضرناها مع طلبة السه  
غوي الفرنسي في خيل الله لبة وسلوكاتهم اللهغويهة، لّحظنا وجود ما يسمهى بالده خلال استعمالّت الطه 
 ، ونذكر من بينها:مختلف استعمالّتهم

 كي نشوف..." Juste: "1قول طالبة -1

 Juste دارجي، وهي  : هنا لفظة أجنبيهة دخيلة فرنسيهة الأصل، دخلت على تركيب لغوي عربيه
ياق )بمجرهد ما(.  تعني في هذا السه

 "photocopie: "ديرلنا 2البةقول الطه  -2

 photocopie ة الأصل، دخلت أيضا على تركيب لغوي دارجي، خيلة الفرنسيه : هي اللهفظة الده
 ولديها معنى واحد وهو )نسخة طبق الأصل(.

 ".Justification: "أستاذة سعيغ 3قول الطالبة -3

 Justification ركيب الهجين، تعني في هذا ثة دخيلة على هذا الته ة مؤنه : هي لفظة فرنسيه
ر أو شهادة طبهيهة(. ياق )مبره  السه

 أخطأت...". Jamais": 4قول الطهالبة -4

 Jamais ة الأصل، معناها هنا في هذا التهركيب )أبدا، أو ولّ مرهة(.: لفظة دخيلة فرنسيه 

 ".En grève: "أقلاغ 5قول الطالبة -5

 En grève تا الأصل. : وهما لفظتان دخيلتان فرنسيهEn ،"تعني هنا "في :Grève وتعني :
 بالعربيهة )إضراب(، أي )نحن في إضراب(.
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 .(…non, non…): 2قول الطالبة -2

 .)ّوهو لفظ فرنسي الأصل، يعني النهفي، أي )لّ،ل 

 ..."La connexion: "ماكانش 2قول الطالبة -2

 La connexion ياق تحت إطار : لفظ دخيل فرنسي، تدخل هذه الكلمة في هذا السه
 "الّنترنيت"، وتعني بالعربية )تواصل شبكي(.

 ...(.La télévision: )يقولون في 2قول الطالبة -2

 La télévision اشة(.ة  لضرورته، وهو يعني )الشه : لفظ فرنسي دخيل، استعارته العربيه 

غة لبة، في هذا القسم )قسم الله قتصر فقط على الطه خيل لّ ياستعمال الده  ونلاحظ أيضا أنه  
نه العربيه   كخيلة، ومن بين تلى الأساتذة يستعملون بعض الألفاظ الده ما نجد حته ة وآدابها(، وا 

 الّستعمالّت نذكر:

 ".Le dossierلى استعمال الملفه إالب قول الأستاذ أثناء شرحه: "...وقد يلجأ الطه  -1

 Le dossier (.ة )الملفه ة الأصل، تعني في العربيه نسيه : لفظة دخيلة فر 

 ".les catalogueستاذ: "...تعرفون وأيضا في قول الأ -2

 Les catalogue ياق يريد به الأستاذ ة تعني "الفهارس"، وفي هذا السه : هي دخيلة على العربيه
 فات من الكتب بفهرس(.)المصنه 

 نقوم بفاصلة...". Normalementوفي استعمال آخر: " -3

 Normalement ياق )يفترض(.ة في هذا السه ة الأصل، تعني بالعربيه : لفظة دخيلة فرنسيه 

د إلىغوي خيل الله لبة للده ويعود سبب استعمال الطه   غة بالله  على تسمية بعض الأشياء همتعوه
ا من جهة أخرى، فيعود إلى يء تعبيرا دقيقا، من جهة، أمه عبير عن الشه ة، وذلك قصد الته الفرنسيه 
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غة ة الفصيحة، وذلك لبعدهم عن تسمية تلك المصطلحات بالله غة العربيه م في استعمال الله ضعفه
 ة.العربيه 

غوي الفرنسي وذلك بنيهة إيصال المعلومة إلى خيل الله إلى الده  ون ؤ يلجسبة للأساتذة ا بالنه أمه  
 بغضه النهظر عن اللهغة المستعملة.لبة الطه 
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 غوي:الهجينّاللّ -2

، لّحظنا أنهه أثناء (ات البحثتقنيه )ة رناها في ماده تي حضة اله طبيقيه الته ة من خلال الحصه   
ة لبة حول كيفية إنجاز بطاقة قراءة نوعا من المزج بين اللهغات، من العربيه قاش بين الأستاذ والطه النه 

راكيب ة، في بعض الأحيان. ومن بين تلك الته ى الفرنسيه ، وحته المازيغيهةارجة إلى الفصيحة إلى الده 
 الهجينة نذكر مثلا:

 كي نشوف موضوع عندو علاقة مع بحث ما". Justeلبة: "قول الأستاذ للطه  -1

  ركيب اختلاطا لثلاث لغات هي:ونجد في هذا الته 

ة ة الأصل، تعني بالعربيه "، وهي تعتبر لفظة دخيلة فرنسيه Justeة: في لفظة "غة الفرنسيه الله  -
 )بمجرهد ما(.

تي تعتبر )كي(، واله  يحةغة العربية الفص"كي نشوف": )كي(: أصلها من الله ارجة: ة الده العربيه  -
وتي، وهي: إبدال فتحة ة وأخضعتها لتغييرات على المستوى الصه أداة نصب، استعارتها العاميه 

لاثي ، مأخوذة من الفعل الثه (، ثمه مدهها. )نشوف(: وأصلها عربيه ـِ( كسرة )  ـَالكاف )  
فت إلى الشه  ( بمعنى )جلى أوف  و  )ش   ة يء بمعنى تطلهعت(. استعارتها العربيه بان(، و)تشوه
ارجة "أرى"، ، وهي تعني بالده يه ارجة وأضافتها إلى مفرداتها وذلك بإخضاعها للوزن العامه الده 

 تي طرأت عليها هي:ة اله وتيه غييرات الصه ومن الته 

  القائم بالفعل )أنا(.م، أو على المتكله  تدله  يتاله  اكنة للفعل )شوف(ون السه إضافة النه 

  (ـُ)   ةضمه  (ـَ)   ينإبدال فتحة الشه. 

 ( واوا ممدودة.ـَ)   إبدال الواو المفتوحة 

   ( ـْ( سكونا )  ـَإبدال فتحة الفاء.) 
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ي، فظة للوزن العامه ة "عنده" بمعنى )لديه(، وهنا أخضعت هذه الله و(: وأصلها بالعربيه دُ نْ )ع  
 عليها:تي طرأت ة اله وتيه الصه  غييراتومن الته 

  (.ـَفتحة )  ( ـِالعين )   كسرةإبدال 

  مير "هو".أيضا على الضه  ها. وهنا )الواو( تدله مده  (، ثمه ـُة )  ( ضمه ـَال )  إبدال فتحة الده 

  مير المتهصل )الهاء(.حذف الضه 

   بمجرد  ا فصيحا، وذلك بأن يقول مثلا:وكان الأجدر بالأستاذ أن يستعمل تركيبا عربيه"
ركيب هو تركيب بسيط لّ يتطلهب مجهودا علاقة مع بحث ما..."، وهذا الته  لهأن نرى موضوعا ما 
 ة كبيرة.كبيرا أو معرفة لغويه 

 فاصلة منقوطة". مْ ذ  خْ ن   دْ ا... أ  ذ  كْ ه   ونْ كُ ي تْ كِ  Normalementقول الأستاذ لطالبة: " -2

  ركيب اختلاط ومزج لأربع لغات هييوجد في هذا الته: 

ة، تعني في هذا " وهي لفظة دخيلة فرنسيه Normalement"ة: في لفظة رنسيه غة الفه الله  -
 ياق )يفترض(.السه 

(: ونْ كُ ة الفصيحة )سبق وأن قمنا بشرحها(. )تْ صلها من العربيه : )كِي(: وأارجةالده  ةالعربيه  -
 ة هي:ة الفصيحة )تكون، كان(، وقد خضعت لتغييرات صوتيه أصلها من العربيه 

 (.ـْ( سكونا )  ـَاء )  فتحة الته  إبدال 

  (.ـْ( سكونا )  ـُون )  ة النه إبدال ضمه 

تي طرأت عليها هي: إبدال غييرات اله ا"، ومن الته ذ  ك  "ه   الفصيحة العربيهة ا(: أصلها منذ  كْ )ه  
 (.ـْ( سكونا )  ـَفتحة الكاف )  
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 :ةغة المازيغيه الله  -

بة من جزئين: )أ  مْ ذ  خْ ن  دْ )أ   ة على المستقبل. اله ــــــ( الده )سابقة (: والهتي تعني السه دْ (: وهي لفظة مركه
مير المتكلهم "خدم، خدمة" و"نخدم" مع الضه  ،ة من أصل عربيه (: وهي لفظة مازيغيه مْ ذ  خْ )ن  

 )الجماعة(، وطرأت عليها تغييرات عدة هي:

  (ـْ)   سكونا (ـُ)   ال والميمإبدال ضمتيه الده. 

  ال )د( ذالّ )ذ(.إبدال الده 

اق يه في هذا السه  ها تدله نه كغتين وهو )العمل(، ولولكنهها حافظت على نفس المعنى في الله  
 على )الوضع(.

 العربيهة الفصيحة: -

 .فاصلة منقوطة 

 أن يقول الأستاذ: "يفترض أن نضع فاصلة منقوطة عندما تكون الجملة هكذا". والأصحه  

أدبي قديم"، وكانت  ة "نصه ة( في ماده رنا أيضا حصصا أخرى )تطبيقيه ضكما ح 
ا ان. وممه الموضوعات المقدهمة فيها تدور حول موضوعيه الأمثال والحكم الجاهليهة، ونثر الكهه 

فمثلا في إحدى  لغويها.هم يستعملون في بعض الأحيان خليطا ، أنه عن الطهلبة لّحظناه أيضا
 يغْ عِ ائلة: "أستاذ سْ طبيق، فأجابت الأستاذ قنجازها لّمتحان الته إالحصص سُئلت طالبة عن عدم 

Justification ."  ن من ثلاث لغات:وهنا نرى هجينا لغويها يتكوه 

 ة الفصيحة: "أستاذ".يه بالعر  -

".": واله يغْ عِ ة: "سْ غة المازيغيه الله  -  تي تعني بالعربيهة "عندي" أو "لديه
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هادة اق "الشه يه ة، تعني في هذا السه فرنسيه  ة": وهي لفظة دخيلJustificationة: "لغة الفرنسيه اله  -
 ر"ة أو المبره بيه الطه 

ر أو شهادة طبيه  والأصحه    ة"أن تقول: "أستاذ لديه مبره

 Jamaisإجابة طالبة عن سؤال الأستاذة: "ها تخافين من الخطأ؟"، "لّ لّ..أستاذة  
 أخطأت... شغل أرتعش... والله".

  ن هذا الته  ركيب من ثلاث لغات، وهي:ويتكوه

 ة الفصيحة:العربيه 

البة بتكرارها، وذلك تأكيدا على نفي الخوف من افية، قامت الطه لّ: وهنا "لّ" هي النه لّ  -
 الخطأ.

 م".أستاذة: عربية فصيحة "معله  -

 اء(.ف مع ضمير المتكلهم )الته أخطأت: وهو فعل ماض متصره  -

 عليه الواو. ذي تدله ة القسم اله البة بنيه والله: وهنا لفظ جلالة، تلفهظت به الطه  -

 من "رعش". عربيه  أرتعش: لفظ -

 ة:غة الفرنسيه الله 

- Jamais أبداـ أو ولّ اق على معنى يه في هذا السه  ة، يدله دخيل على العربيه  : لفظ فرنسيه(
 مرة(.

 ارجة:ة الده العربيه 

أصلها عربي فصيح من فعل  ـ"، ولكنه بارجة بمعنى "شبيه شغل: وهي لفظة تستعمل في الده  -
 وتي هي:"شغل"، وشكل بمعنى عمل، حيث طرأت عليها تغييرات على المستوى الصه 
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  (ـْ)   سكونا (ـُ)   ينة الشه إبدال ضمه. 

 (ـُ)   ةضمه  (ـْ)   إبدال سكون الغين. 

  (ـْ)   سكونا (ـُ)   مة اللاه إبدال ضمه. 

 أخطأت...".ة أن تقول: "لّ يا أستاذة... ولّ مره  وهنا الأصحه  

البات لبة، نذكر استعمال احدى الطه وأيضا في مثال آخر عن الّستعمالّت الهجينة للطه  
ا على طلب الأستاذة منها الإجابة على سؤالها: "هل اخترت مثلا ما؟"، "مازال لهجين لغوي، رده 

من هجين ومزج لثلاث لغات  ركيبا الته ذن هويتكوه  أأستاذة راني أفكهر أتذكهره شطهح ثم أجيبك". 
 هي:

 ارجة:ة الده العربيه 

ة وأضافته إلى مفرداتها، وذلك بإجراء تغيير يه مازال: وأصل فصيح "مازال"، استعارته العامه  -
 (.ـْ( سكونا )  ـَم، وذلك بإبدال فتحته )  على حركة اللاه  صوتي بسيط

ؤيا"، وتعني هنا "أنا بصد - د"، طرأ عليها تغيير وهو: راني: عاميهة، أصلها "أراني" من الره
 حذف الهمزة )أ(.

 ة الفصيحة:العربيه 

 م(.أستاذة: )المعله  -

 صل "الهاء".مير المته عل "أتذكر" والضه فن من الأتذكهره: فصيحة، تتكوه  -

 حرف عطف، يعني هنا "بعدها".ثمه:  -

ن أيضا من الفعل "أجيب" والضه  -  صل "الكاف".مير المته أجيبك: فصيحة، تتكوه

 ة:المازيغيه غة الله 

 ."قليلا"ة ة، تعني بالعربيه شطهح: وهي لفظة مازيغيه  -
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 والأصحه أن تقول الطهالبة: "مازلت أفكهر أمهليني قليلا من الوقت لأتذكهره". 

ة غة العربيه عود على استعمال الله عدم الته إلى ويعود سبب كله تلك الّستعمالّت الهجينة  
 ارجة والمازيغيهةة الفصيحة والده ل في العربيه تي تتمثه اله  غات،الفصيحة، وكثرة الّختلاطات بين الله 

 ة في بعض الأحيان.ى الفرنسيه وحته 
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 لبة:لطّ إلىّاتحليلّالاستباناتّالموج هةّ

راسة مائة طالب، وقمنا بإعداد مائة نسخة ذين قمنا باختيارهم لهذه الده اله  لبةيبلغ عدد الطه  
( من الّستبانات، وتوزيعها عليهم، واسترجعنا منها ثمانين استبانة. ويبلغ عدد الّستبانات 100)

 خمس الباقية فقد ألغيناها وذلك لأننا وجدناها فارغة.ا الالمجاب عليها خمس وسبعين استبانة، أمه 

 فّعلىّالمُستجوَب:ّعرّالتّ 

 

غة لة في قسم الله نسبة عدد الإناث المسجه  لناها نلاحظ بأنه تي سجه سب اله من خلال هذه النه  
لة في هذا القسم، وهذا الفارق في بأضعاف مقارنة بنسبة عدد الذه ة وآدابها مرتفعة العربيه  كور المسجه

كور فيميلون ة، أمها الذه غة العربيه ص الله عليم، وهذا ما يضمنه تخصه الإناث للته  حبه إلى سب يعود النه 
  ، أو التهعليم باللهغات الأجنبيهة.بحة المفتوحة على الره إلى القطاعات الّقتصاديه 

 النهسبة المئويهة عدد الإجابات الجنس
 % 2,66 2 ذكر
 % 97,33 23 أنثى

.المُستجوَب

ذكر

أنثى



 الفصل الثاّني              الواقع الاستعمالي للعربيّة الفصيحة لدى طلبة السّنة الأولى ليسانس

54 
 

 النهسبة المئويهة عدد الإجابات ل عليهاالمتحصه البكالوريا 
 93,33% 20 أدبي
 % 6,66 5 علمي

 

 

 

 

لين على شهادة البكالوريا في شعبة الآداب أعلى من نسبة  نلاحظ أنه   نسبة المتحصه
لين عليها في الشه   % 6,66ين وللأدبيه  % 93,33 بة، وذلك بنسبة تقدهر عب العلميه المتحصه

خصص )أدب ين لمواصلة دراستهم في نفس الته لبة الأدبيه قد يعود إلى ميول الطه ين. وهذا للعلميه 
، ا العلميه عربي(، أمه  صات أخرى في مرحلة الجامعة، فمنهم من يميل إلى الطبه ون فيميلون لتخصه

 الّقتصاد...إلخ.و كنولوجيا، الته 

ّ:تحليلّالأسئلةّالمجابّعليها

ّ؟الفصيحةّةّالعربيةغبمّتشعرونّوأنتمّتتكل مونّاللّ  -1

 ةنسبة المئويه اله  عدد الإجابات الّقتراحات
 % 68 51 بالّعتزاز
 % 13,33 10 بالخجل

مبالّة  % 18,66 14 باللاه

.البكالوريا المتحصل عليها

أدبي

علمي
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ذين أجابوا لبة اله نسبة الطه  سب، وأنه من خلال هذا الجدول نلاحظ أن هناك تفاوتا بين النه  
 سبتين الآخرتين، وذلك يرجع لأسباب هي:ل )بالّعتزاز( مرتفعة مقارنة بالنه بالّقتراح الأوه 

 الآتي:كلبة ة: وكانت تبريرات الطه أسباب الدينيه  -1

 ها لغة القرآن الكريم.أشعر بالّعتزاز لأنه  -

 لأنهها لغة أهل الجنة. -

 لأنها لسان القرآن -

 ها:ة: وذلك لأنه أسباب سياسيه  -2

 ة في بلدنا الجزائر.سميه غة الره الله  -

 ة.سميه دوات الره ة، والنه هيئات الأكاديميه غة المستعملة في الها الله لأنه  -

 ها:ة: لأنه أسباب قوميه  -3

 ي، لغة أصلي، لغتي الأولى.لغة أمه  -

فكانت  % 13,33 بذي نال أقل نسبة وتقدهر اني )بالخجل( واله سبة للاقتراح الثه أمها بالنه  
 لبة على هذا الّختيار كالتالي:الطه  تبريرات

.صيحةحيالّتكل مهمّبالل غةّالعربي ةّالفشعورّالط لبة

الاعتزاز

الخجل

اللامبالاة
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د على استعمالها.أشعر بالخجل عند استعمالها لأني لّ  -  أتقنها، ولم أتعوه

 فات تستدعي الخجل.ملاء يستهزؤون بمستعملها، ويقومون بتصره الزه  لأنه  -

 طفال.ى الأيتحدهث بها حته  ة هي المتداولة الآن، الكله يه غة الفرنسالله  لأنه  -

 ين فقط.ها لغة يقتصر استعمالها على الأدباء والأدبيه ولأنه  -

ة ر نسبته المئويه مبالّة( فتقده ؤال )باللاه ذي اخترناه لهذا السه خير اله الّقتراح الأ ا فيما يخصه وأمه  
 لبة حسب تبريراتهم كالتالي:، وتعود أسباب اختياره من الطه % 18,66 ب

غة الأكثر تداولّ في ها ليست الله لأنه  ة الفصيحةغة العربيه مبالّة عند استعمال الله أشعر باللاه  -
 فين.ة بالمتخله مجتمعنا، وهي لغة خاصه 

 ة هي رمز للرهقي.غات الأجنبيه الله  -

 مستوى استعمالها في بلدنا ضعيف ولهذا أنفر منها. لأنه  -

 دراستها ليست من اختياري. لأنه  -

 ة هي لغتي.الأمازيغيه  لأنه  -
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 ؟فيّأغلبّالأحوالّةّالفصيحةيفّترونّالن اطقينّبالعربيّ ك -2

 ةسب المئويه النه  عدد الإجابات الإقتراحات
 29,33% 22 بينمتعصه 
 % 53,33 40 رينمتحضه 
 % 14,66 11 فينمتخله 

 

 

 

 

رين( وتقدهر سبة الأعلى كانت للاختيار الثه نرى من خلال الجدول بأنه النه   اني )متحضه
لغة حضارة، لغة علم وتعليم، لغة لطبقة يحة ة الفصغة العربيه ، ويرجع إلى كون الله 53,33%ب

 الأدباء. ة من المثقهفين وهمخاصه 

أهلها  ، وذلك لأنه 29,33%بر نسبتهم بين( فتقده )متعصه بذين أجابوا لبة اله عدد الطه  أمها 
غات الأخرى، وسعى أهلها يعتبرونها لغة دين، من الممنوع المساس بها أو انتقادها أو مقارنتها بالله 

 ما قد يضعفها. ص: أساتذة، هيئات...( إلى الحفاظ عليها من كله خصه )أهل الته 

ؤال دنا ادراجه ضمن الّختيارات لهذا السه ذي تعمه فين( واله الث )متخله الّقتراح الثه  أمها من اختار 
فين، وبهذا فهم إذا يصفون متخله  اطقين بالفصيحةينظرون للنه  نذيلبة اله ة نسبة عدد الطه فقصد معر 

.ة الفصيحةرأي الطّلبة في الناّطقين باللغّة العربيّ 

متعصّبين

متحضّرين

متخلّفين
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م كله نسبة. ويرجع ميول هذه الفئة إلى الته  وتعتبر أقله  % 14,66هم تف، وكانت نسبخله غة بالته هذه الله 
غة ا الله قي والعصرنة، أمه حضر والره ها برأيهم لغات الته ة، لأنه ة والّنجليزيه ة كالفرنسيه غات الأجنبيه بالله 

اطقين بها )أي ف، يقتصر استعمالها على النه  لغة تراث وتخله ما هي إلّه  يحةة الفصالعربيه 
 فين(.المتخله 

البين تتمثهل في الطه  % 2,66بوالتي تقدهر  %100ة من سبة المتبقيه لنه ا ما يخصه  أمها في 
 ؤال.ن لم يجيبا على السه اللهذي

ذيّتنتسبونّاليةّفيّالوسطّالجامعيّالّ تيّتتواصلونّبهاّمعّالمقاماتّالتّ غةّالّ ماهيّاللّ  -3
 إليه؟

)مع اقتراحات وهي  ةات في هذه الّستبانة مرفوقا بثلاثؤال بالذه إدراج هذا السه د اخترنا قو  
لبة لبة، و ذلك قصد معرفة لغة تواصل هؤلّء الطه ع الأساتذة، مع الطه الإدارة )ملء الّستمارات((، م

لى أيه    ة الفصيحة معهم.مدى بإمكانهم استعمال العربيه  مع تلك المقامات وا 

 الّقتراحات
ة عربيه 

 فصيحة
ة عربيه 
 دارجة

لغة 
 ةفرنسيه 

 ةمازيغيه 
 ة/فرنسيه 
 ةعربيه 

مزيج من 
 غاتالله 

 مع الإدارة
 )ملء الّستمارات(

42% %5,33 %9,33 %13,33 %10,66 %8 

 9,33% 8% 2,66% 0% 9,33% 65,33% مع الأساتذة
 28% 0% 45,33% 2,66% 18,66% %0 لبةمع الطه 
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ل )مع الإدارة )ملء الّستمارات(( فكنها ننتظر من الطه أمها بالنه   ن لبة أسبة للاختيار الأوه
سات ه بهما تملأ الّستمارات في مختلف المؤسه ة لأنه غة الفرنسيه ة الفصيحة أو بالله غة العربيه بالله  يجيبوا

لبة، وأجاب ة الطه راسة عند أغلبيه ة، وهذا ما وجدناه من خلال هذه الده ة الجزائريه ربويه ة والته الأكاديميه 
 .%42 بالفصيحة بنسبة تقدهر  ةالبعض منهم بالعربيه 

 ةسبة ضئيلة مقارنة بالعربيه وتعتبر هذه النه  9,33%بة فتقدهر نسبتها الفرنسيه أمها اللهغة  
ة، وتقدهر نسبتها ة/ فرنسيه غتين معا عربيه الفصيحة، وهناك أيضا فئة أخرى اختارت الإجابة بالله 

 ذي ذكرناه سابقا، بالإضافة إلى أنه بب اله ، وكله الإجابات الثهلاث تعتبر مقبولة وهذا للسه 10,66%ب
ة غة العربيه ذي ينتمون إليه وهو قسم الله ص أو القسم اله خصه ة أجابت على الفصيحة بحكم الته لأغلبيه ا

 ة الفصيحة.غة العربيه يكون حتما بالله امل مع الإدارة وملء الّستمارات عوآدابها، فالته 

قد يعود لاث وهذا ربهما لبة الهذين لم يجيبوا بالّختيارات الثه الطه  ا عن الفئة الأخرى وهمأمه  
أو  بانةركيز على الّقتراح )مع الإدارة )ملء الّستمارات(( أو لعدم إعطائهم الأهميهة للاستلعدم الته 

ة مازيغيه ال، أو 5,33%بارجة وتقدهر نسبتها ده الة عربيه الللإجابة في حده ذاتها، وقد أجاب البعض ب
لبة هؤلّء الطه  نستنتج أنه جوبة هذه الفئة ، ومن خلال أ%2 بمزيج من اللهغات ال، أو 13,33%ب

مزيج الالمازيغية أو اللهغة ارجة أو الده بالعربيهة ا ة وآدابها إمه غة العربيه يتواصلون مع الإدارة في قسم الله 
 غات.من الله 

.الإدارةاللغّة التّي يملأ بها الطّلبة الاستمارات المقدمّة من

اللّغة العربيةّ الفصيحة

العربيةّ الداّرجة

لغة فرنسيةّ

اللّغة المازيغيةّ

عربيةّ/فرنسيةّ

مزيج من اللّغات
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لبة المجيبين على عربيهة فصيحة اني )مع الأساتذة( فنسبة الطه الّختيار الثه  ما يخصه  أمها في 
، 2,66%بة ، وبمازيغيه %0ب، وبلغة فرنسيهة 9,33%بة دارجة بعربيه ، أو 65,33%بتقدهر 

 ارجة.، وأمها مزيج من اللهغات فنجد نسبة هذا الجواب تساوي نسبة الجواب بالده 8%بة وبفرنسية/عربيه 

ذين يتواصلون بالعربيهة الفصيحة مع لبة اله سب أنه نسبة الطه هذه النه  والملاحظ من خلال كله  
غة العربية وآدابها يفرضان استعمال ص أدب عربي وقسم الله خصه الته  عالية، لأنه  الأستاذ، هي نسبة

 ى الإدارة.الب والأستاذ وحته ة الفصيحة على الطه العربيه 

غات( فقد يلجأ إلى ة، ومزيج من الله الأجوبة الأخرى )دارجة، مازيغيه  ما يخصه  وفي 
 ة الفصيحة أو لإيصال فكرته للأستاذ.بيه لبة وذلك قد يعود لعدم إتقان العر استعمالها هؤلّء الطه 

  

.اللغّة التّي يتواصل بها الطّلبة مع الأساتذة

اللّغة العربيةّ الفصيحة

العربيةّ الداّرجة

لغة فرنسيةّ

اللّغة المازيغيةّ

عربيةّ/فرنسيةّ

مزيج من اللّغات
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وهي أعلى نسبة، وذلك بحكم  45,33%بالمازيغية  فحظيتلبة( واصل )مع الطه أمها لغة الته  
، 18,66%ة الدارجة بنسبة وتليها العربيه  .غة الأمه له المنطقة القبائل( فحتما يكون تواصلهم بالمنطقة )

غوية، معنا وكثرة الّختلاطات الله غوي في مجتد الله عده وهذا يعود للته  28%ا المزيج اللهغوي بنسبة أمه 
ا، أمها العربيه  2,66%بة تقدهر نسبتها غة الفرنسيَّ والله  ة الفصيحة فنسبتها منعدمة وهي نسبة ضئيلة جده

هم لّ يستعملونها مطلقا في تعاملاتهم بل يحصرون استعمالها في لبة، هذا لأنه واصل بين الطه في الته 
 راسة وبحضور الأستاذ فقط.الده 

ّالعربيّ  -4 ّاستعمال ّضعف ّأسباب ّترت بوا ّأن ّلكم ّاللّ هل ّقسم ّفي ّالفصيحة ّالعربيّ ة ةّغة

 ة؟راتبّوالأولويّ بجامعتكم،ّحسبّالتّ 

 ةسبة المئويه النه  الّقتراحات
 13,33% ة.غة العربيه عدم إتقان الله  -1
 17,33% ة.ة عشوائيه غة العربيه معايير القبول في قسم الله  -2
 9,33% سوء تسيير الإدارة. -3
 29,33% ثناء استعمالها.ب ألاه الخجل من الطه  -4

.اللغّة التّي  يتواصل بها الطّلبة فيما بينهم

اللّغة العربيةّ الفصيحة

العربيةّ الداّرجة

لغة فرنسيةّ

اللّغة المازيغيةّ

عربيةّ/فرنسيةّ

مزيج من اللّغات
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لبة أنه أغلبيتهم قد رتهبوا الخجل قة باختيارات الطه ة المتعله سب المئويه نلاحظ من خلال هذه النه  
ل من أثناء استعمال العربيه ب ألاه من الطه  غة غوي في قسم الله عف الله سباب الضه ة الفصيحة كسبب أوه
لبة لّ يستعملون ة هؤلّء الطه أغلبيه  ، وهذا يعني أنه 29,33%بة وآدابها، وذلك بنسبة تقدهر العربيه 
 تهم.ملاء وسخريه ة الفصيحة بسبب الخجل، وبغرض تجنهب استهزاء الزه العربيه 

ة عشوائيهة، وتقدهر انية هو معايير القبول في قسم اللهغة العربيه أمها ما رتهبوه في المرتبة الثه  
، وذلك راجع الفصيحة ةاني لضعف استعمال العربيه ، وبحسبهم يعتبر العامل الثه 17,33%بنسبته 
لين على شهادة البكالوريا بمعدهلّت ضعيفة يوجههون إلى تخصه  إلى أنه  ص أدب عربي دون المتحصه

ه إلى قسم الله –الب ظر إلى مدى إتقان ذلك الطه النه   ة الفصيحة.غة العربيه لله  -وآدابهاة غة العربيه الموجه

 ، وذلك أنه 13,33%الثة بنسبة لبة في المرتبة الثه ة فقد رتهبه الطه وأمها عدم إتقان اللهغة العربيه  
م عدم حسن إتقان العربيه  لبة يكثرون من استعمالها يجعل من الطه في ها و فية الفصيحة وعدم التهحكه

بون استعمالها ويبحثون فقط عن الأجوبة الجاهزة يجعلهم يتجنه ة، وهذا ما حويه ة والنه غويه الأخطاء الله 
 من الكتب ومواقع الأنترنت، وهذا ما يزيد من نسبة ضعف استعمال اللغة العربية الفصيحة.

لبة في بها الطه ، وقد رته 9,33%بر سوء تسيير الإدارة تقده  3كما كانت نسبة الّقتراح رقم 
ة ة ضعف استعمال العربيه الإدارة أيضا لها جانب من مسؤوليه  ابعة والأخيرة، هذا أنه المرتبة الره 

الب يستعمل لغات أخرى غير سيير وذلك بترك الطه له ويكمن في سوء الته الفصيحة عليها تحمه 
رس ة مع الإدارة وداخل قاعات الده لغة الفرنسيه ى اله ة وحته ارجة والمازيغيه ة الده ة كالعربيه حة الفصيالعربيه 

 سيير.رامة في الته ء المناقشة، وهذا لنقص الصه ومع الأساتذة أثنا

، أمها الفئة 69,33%بؤال وفهموه، وتقدهر ذين أجابوا عن هذا السه لبة اله لفئة الطه سبة هذا بالنه  
ما ؤال وهذا ربه هم لم يفهموا السه ، نجد بأنه 30,66%بتي تقدهر نسبتهم لبة واله المتبقيهة من هؤلّء الطه 

ؤال باختيار إجابة واحدة من ركيز، فقد أجابوا على هذا السه ونقص الته يرجع إلى عدم الّهتمام 
 الّقتراحات الأربع وذلك بوضع إشارة )+( في الإجابة المختارة.
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 لبة كالآتي:ؤال بطلب تقديم سبب آخر إن وجد، وكانت إجابات الطه وقد أرفقنا هذا السه  

ابقة )إبتدائي، السه المراحل  ة الفصيحة منذغة العربيه د على استعمال الله عوه عدم الته  -
 ة الفصيحة.ط وثانوي(، وهذا سبب من أسباب ضعف استعمال العربيه متوسه 

ة في المنزل غة الفرنسيه والله  ،ةوالمازيغيه  ،واصل بلغات أخرى كالعاميهةكثرة الته  -
 ة الفصيحة.ارع، وهذا ينقص من مستوى استعمال العربيه والشه 

يسمحون لطلبتهم باستعمال لغات أخرى أثناء  الهذين للأساتذة ةتحميل المسؤوليه  -
 د إيصال الفكرة للأستاذ.صخرى قالأغات له لإلى اقاش، وهذا ما يجعلهم يلجؤون النه 

ون لبة يهتمه ا جعل الطه ة عليها، ممه جنبيه ة الفصيحة، وهيمنة لغات أتراجع مكانة العربيه  -
 غات قصد اكتساب منزلة راقية في المجتمع.م هذه الله بتعل  

 تيّتستعملونهاّعندّالمناقشةّمعّالأستاذ؟غةّالّ ماهيّاللّ  -5

 النسبة المئويهة عدد الإجابات الّقتراحات
 %42 32 اللهغة العربيهة الفصيحة

 %12 1 اللغة العامهيهة
 6,66% 5 اللهغة المازيغيهة

 33,33% 25 لغة هجين )مزيج(
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، 48%بلاث الأخرى، وتقدهر بين الّقتراحات الثه ة الفصيحة أعلى نسبة وقد نال اقتراح العربيه  
 لبة كالآتي:وكانت تبريرات هؤلّء الطه 

غة نا ندرس في قسم الله ستاذ أثناء المناقشة وذلك لأنه ة الفصيحة مع الأنستعمل العربيه  -
 .اة، ولهذا يعتبر استعمالها ضروريه العربيه 

الأساتذة يقومون بإرغامنا على استعمالها وباعتبارهم أعلى مرتبة منها علينا  لأنه  -
 الب(.رفين )الأستاذ والطه ها لغة تفرض الّحترام بين الطه كلهم بها، وأيضا لأنه الته 

، وكانت 33,33%بلبة المجيبين عليه تقدر ا اقتراح لغة هجين )مزيج( فنسبة عدد الطه وأمه  
 تبريراتهم كالآتي:

ستاذ تي نريدها للأيصال الفكرة اله ة الفصيحة، ولإتقان العربيه إل الهجين لعدم نستعم -
 وقصد الفهم أكثر.

 كلهم بلغة واحدة والّلتزام بها.دنا على الته لعدم تعوه  -

 ة الفصيحة فقط.غة العربيه كيف نستعمل الله  االأساتذة لم يعلهمون لأنه  -

 ـ:ب، وكانت تبريرات هذه الفئة 6,66%بة فتقدهر نسبتها مازيغيه  3والّقتراح رقم  

د على التكلهم بالمازيغيه  -  .ها اللهغة الأمه ة لأنه عدم إتقان الفصيحة والتعوه

، وكانت تفسيراتهم تشترك في تعليل واحد، 12%بيهة، فتقدهر نسبته اني العامه ا الإقتراح الثه أمه  
 وهو:

  ارجة.الده  ةا بالعربيه ة الفصيحة نلجأ دائما للتهعبير عنهعندما لّ نجد كلمة بالعربيه  -



 الفصل الثاّني              الواقع الاستعمالي للعربيّة الفصيحة لدى طلبة السّنة الأولى ليسانس

65 
 

 خارجّدرسكم؟ّةّالفصيحةهلّتطالعونّكتباّبالعربيّ  -6

 النهسبة المئويهة الّقتراحات
 62,66% نعم
 37,33% لّ

 

 

  

 

 

 

كلنلاحظ من خلال   ن ، ممه 62,66%بر ــ"نعم"، وتقده بأنه أعلى نسبة كانت للإجابة  الشه
متها هذه الفئة من الطه بريرات اله ة الفصيحة، وكانت الته يطالعون كتبا بالعربيه   لبة كالتالي:تي قده

 ة الفصيحة واكتساب معلومات جديدة.غة العربيه تقان أكثر لله لإ -

نجاز بحوث وعروض وهذا يستوجب ف بإة وآدابها ونكلَّ غة العربيه نا ندرس في قسم الله لأنه  -
 ة.أسرار العربيه لاع على ة الفصيحة، وأيضا بغرض الّطه لاع على كتب بالعربيه علينا الّطه 

 ص.خصه لته اا نحتاج لسند لنا في هذا ننه لأ -

 نهها )المطالعة( هوايتي.لأ -

متها هذه بللإجابة  37,33%بسبة الأقل ارتفاعا تقدر وكانت النه   ــ"لّ"، وذلك لأسباب قده
 الفئة:

0,00%

20,00%

40,00%

60,00%

80,00%

نعم لا

62,66%

37,33%

رسنسبةّالطلبةّالذينّيطالعونّبالل غةّالعربي ةّالفصيحة ,خارجّالد 
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 ة الفصيحة خارج القسم، وأطالع كتبا بلغات أجنبية.العربيه  لّ أحبه  -

 عب.لته ليس عندنا وقت، نشعر با -

ي إلى كثرة استعمال ا يؤده ة الفصيحة ولّ نفهم المعنى المراد والمحتوى ممه لّ نتقن العربيه  -
 الي الملل.المعاجم وبالته 

 بها. هتمه ة ولّ أ ة ليست مهمه غة العربيه الكتب بالله  لأنه  -

 ة،ّفماّنوعّهذهّالكتبّمنّحيثّالموضوع؟إذاّكنتمّتطالعونّالكتبّالعربيّ  -7

 أدبيهة تاريخيهة علميهة دينيهة الّقتراحات
 15 5 7 13 عدد الإجابات
 %20 %6,66 %9,33 %17,33 النسب المئويهة

سب ا النه ، أمه 53,33%ل في المجموع تي نلاحظها في هذا الجدول تمثه سب اله وهذه النه  
ؤال، وهم أولئك ذين لم يجيبوا عن هذا السه لبة اله من الطه  21,33%ناك نسبة هف %100الباقية من 

لبة الهذين اختاروا إجابتين، فمنهم هم فئة الطه  25,33%ابق، أمها ؤال السه ــ"لّ" في السه بذين أجابوا اله 
فقد أجابوا  6,66%، أمها 17,33%بة" معا، وتقدهر نسبتهم "أدبيه بة" و"دينيه بمن اختار الإجابة 

 ة" معا."تاريخيه بة" و"دينيه ب

المطالعة بأكثر من نوع من الكتب من حيث  لبة تميل إلىنه هذه الفئة من الطه وهذا يعني أ 
ذي ننتمي إليه مسلم البلد والمجتمع اله  ينيهة بحكم أنه الموضوع، وتميل أكثر إلى مطالعة الكتب الده 

 ن.ومتديه 

تي سبق ة فذلك راجع إلى الأسباب اله على الكتب الأدبيه  الّطهلاعأمها الفئة التهي تميل إلى  
مها الطهلبة، وذلك   غة والأدب العربي.ص الله بحكم الّنتماء إلى تخصه وأن قده
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 ةّالفصيحةّعندّزملائكم؟كيفّتقي مونّمستوىّاستعمالّالعربيّ  -8

 النسبة المئويهة الّقتراحات
 4% جيهد

ط  45,33% متوسه
 50,66% ضعيف

 

 

 

 

 

كلمن خلال   "ضعيف" بلبة الهذين أجابوا سبة الأعلى من عدد الطه نلاحظ أنه النه  هذا الشه
ة الفصيحة ضعيف مستوى زملائهم في استعمال العربيه  ، وهم قد حكموا على أنه 50,66%ب وتقدهر

 وذلك لأسباب هي:

 ة والمازيغيةيه العامه  غة، وأنه نا مجتمع أمازيغي نتكلهم بلغتنا، ولأنه المجتمع يحتقر هذه الله لأنه  -
 ة.العربيه  تغزو

د على استعمالها منذ الم - سبة ابقة، وهي طريقة جديدة بالنه راحل السه لعدم اتقانها وعدم التعوه
 إلينا.

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

جيّد
متوسّط

ضعيف

4%

45,33% 50,66%

.تقييمّمستوىّاستعمالّالل غةّالعربي ةّعندّالطلبة
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 لأنههم يخجلون من استعمال اللهغة العربيهة الفصيحة. -

 ص.خصه جبروا على هذا الته لبة أُ ولأنه البعض من الطه  -

 الي:، وكانت تبريراتها كالته 45,33%بخرى لّ بأس بها تقدهر نسبتها فئة أ اوهناك أيض 

 غات.الفصيحة، ولغتهم ركيكة، يميلون إلى المزج بين الله ة ون استعمال العربيه لّ يحبه  -

 ة.دهم على استعمال لغات أجنبيه حوية وهذا لتعو  لكثرة الأخطاء النه  -

 د"، قليلة مقارنة بالّختيارين الأخيرينــ"جيه بذين أجابوا لبة اله كانت نسبة عدد الطه % 4و 
 كانت:ط"، وأمها تبريراتهم على هذا الّختيار "ضعيف" و"متوسه 

 واصل بها.ون الته ة الفصيحة ويتقنونها، ويحبه مون بالعربيه ملاء يتكله هؤلّء الزه  لأنه  -

 ةّالفصيحة؟العربيّ ّالل غةّعدمّتدريسّالعلومّراجعّإلىّقصورّهلّتعتقدونّأنّ  -9

 النسبة المئويهة الّقتراحات
 89,66% نعم
 10,66% لّ

 

 

 89,66%

10,66%

نعم

لا

ّعدمّتدريسّ العلومّبالل غةّالعربي ةّالفصيحةّنسبةّالط لبةّال ذينّيعتقدونّأن 
 راجعّإلىّقصورّفيّهذهّالل غة
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ذين لبة اله ا مقارنة بنسبة عدد الطه ة جده م" نسبة مرتفع"نعه بلبة الهذين أجابوا تعتبر نسبة عدد الطه  
 "لّ"، وذلك راجع لأسباب هي:بأجابوا 

ه قد ، إذ إنه فصيحةال ةغة العربيه لبة عن الجانب الموضوعي في نقل العلم بالله الطه  عدُ بُ  -
غة مجرهد وسيلة لنقل العلم، ولّ توجد لغة أفضل من الله  راسات أنه أثبتت العديد من الده 

ة لّ يزال يحكم على غة العربيه الب في قسم الله الطه  ة، إلّه أنه غيرها في نقل المعرفة العلميه 
كونه –ا ما سيبعده بعدا تام   ذاا، وهموضوعيه  لّا ا أو ذاتيه غات حكما طبيعيه طبيعة الله 

ر الله  ة البحث فيعن استمراريه  -ةغة العربيه في الله  اصصه ختم غة ما من شأنه أن يطوه
 .الفصيحة ةالعربيه 

 ةّالفصيحةّلغةّعولمةّحسبّرأيكم؟هلّالعربيّ  -10

 في طريقها لّ نعم الّقتراحات
 22 25 24 عدد الّجابات

 34,66% 33,33% %32 المئويهة النهسبة
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.رأيّالط لبةّفيّعولمةّالل غةّالعربي ة
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الث )في طريقها( الّقتراح الثه  ذين أجابوا عنلبة اله نه عدد الطه هذا الجدول نلاحظ أمن خلال  
م" "نعه  الآخرين قتراحين، متقاربة من الّوفي نفس الوقت ،، وهذه نسبة عالية34,66%ب قدهر نسبتهمت

بعد و"لّ"، وهذا يعود إلى مدى اطهلاع الطهالب على تراتب العربيهة الفصيحة بين اللهغات العالميهة، 
ة، واعتبارها لغة كباقي ة الفصيحة كلغة عالميه غة العربيه لى تعميم استعمال الله عو إإصدار قوانين تد

 .اللغات

ة غة العربيه الفئة اعتبرت الله  كون هذه 33,33% اني "لّ" فتصل نسبته إلىأمها الّقتراح الثه  
ة في بلدنا معترف ة مقدهسة أي لغة القرآن الكريم، لّ أكثر من ذلك، ولغة رسميه الفصيحة لغة دينيه 

 ة.لغة عالميه ك رتيبهم لهاتعلى هذا لّ يدله  بها، لكنه 

وهي نسبة ضئيلة  ،%32ب مم" تقدهر نسبتهل "نعه ذين أجابوا بالّقتراح الأوه لبة اله ا عدد الطه أمه  
ة ها لغة عالميه أنه على ة الفصيحة لبة رتهبوا اللهغة العربيه ، فهؤلّء الطه بالنهسبة لما انتظرناه كإحصاء

 .ةة ورسميه ة ووطنيه ذات مكانة بين اللهغات الأخرى وكذلك لغة دينيه 

 إذا لّه عوب لّ تنهض إلّه بلغاتها، فلا يمكن ادماجها بين اللهغات الأخرى إيقال بأنه الشه و  
 ول الأخرى.سس متينة واعترفت بها الده بنيت على أ

ّالّ  -11 ّالاقتراحات ّهي ّالطّ ما ّاستعمال ّبضرورة ّالوعي ّلتعزيز ّالأنسب ّترونها ّللّ تي غةّالب

 ةّالفصيحة؟العربيّ 

لبة تقدهر وجدنا فئة من الطه  لبة تقديم اقتراحاتهم، لكنه الطه  ا نرجو من كله ؤال كنه في هذا السه  
عبير عن ؤال دون إجابة، وذلك قد يرجع ربما لعجزهم عن الته تركوا هذا السه ، %32بنسبتها 

ة الفصيحة، وأمها الفئة غة العربيه مقترحاتهم أو لعدم اهتمامهم أصلا بتحسين مستوى استعمال الله 
 فكانت اقتراحاتهم كالآتي: %22تي تصل نسبتها إلى تي أجابت واله الأخرى اله 
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مين ة الفصيحة، وتعميم استعمالها بين المتكله غة العربيه ئم لله االدهعوة إلى الّستعمال الده  -
 ها لغة دين ووطن.دعوة إلى الّفتخار بها لأنه عور بالخجل بل على العكس، اله دون الشه 

ة الفصيحة، بدلّ من القراءة بلغات غة العربيه الدهعوة إلى الإكثار من المطالعة بالله  -
 العلوم.ة أساسا لبناء ة، واعتبار العربيه أجنبيه 

العيب والقصور  ة، ونشر فكرة أنه غة العربيه هوض بالله الدهعوة إلى المحاربة من أجل النه  -
 ة بل في مستعمليها.غة العربيه ليسا في الله 

لغتنا وديننا.  ها تجعلنا نحبه ينية، لأنه د بالمعالم الده الّبتعاد عن تقليد الأجانب والتقيه  -
 استعمالها.ن من وبهذا نحافظ عليها، ونحسه 

د ة الفصيحة منذ الأطوار الأساسيه غة العربيه مين على استعمال الله إجبار المتعله  - ة، للتعوه
تقانها.  عليها وا 

غة، إقامة ندوات وملتقيات حول أهميهة استعمال هذه الله بة لطلبة، غة العربيه تحبيب الله  -
 الب يطالعها.وا هداء كتب ومؤلفات جديدة ذات عناوين مغرية تجعل الطه 

، من طرف لبةة لتوعية الطه ة الفصيحة، ونشر مقالّت خاصه ة بالعربيه إقامة أنشطة ثقافيه  -
 ة.الهيئات المختصه 

ة الفصيحة دون لبة على استعمال العربيه أن تكون الإدارة صارمة، وذلك بإجبار الطه  -
 غات، وأن يكون الأستاذ هو القدوة.غيرها من الله 

ة الفصيحة باحتقار، ولّ غة العربيه تي تتعامل مع الله اله  ةدارات الجزائريه إعادة النهظر في الإ -
 ة.غة الأجنبيه ف إلّه متقني هذه الله ة، ولّ توظه تتعامل إلّ بالفرنسيه 
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II- ّلأساتذة:إلىّاتحليلّالاستباناتّالموج هة 

، ولم نسترجع منها استبانة على مجموعة من الأساتذة (22) بتوزيع سته وعشرين لقد قمنا 
 ( استبانة فقط.20 عشرين )إلّه 

ّتحليلّالأسئلة:

 نةّالأولىّليسانس؟سّ غويّلطلبةّالماّهوّتقييمكمّلمستوىّالت حصيلّاللّ  -1

 النسبة المئويهة الإقتراحات
 %0 جيهد

ط  %20 متوسه
 %40 ضعيف

، حيث لّحظ %0ــبد" منعدمة إذ تقدهر "جيه بقييم نسبة الته  نلاحظ من خلال الجدول أنه  
لم يكن المستوى  غوي لدى طلبة الأولى ليسانس، إذي للتهحصيل الله الأساتذة المستوى المتدنه 

ط" فنسبة عدد الإجابات عليهما متقاربة، . أمها فيما يخصه المنشود التقييمين "ضعيف" و"متوسه
ط"ل %20فحصلنا على نسبة   وكانت تعليلاتهم كالآتي: ،"متوسه

.لى ليسانستقييم التحّصيل اللغّوي لدى طلبة السّنة الأو

جيد

متوسّط

ضعيف
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من  لمراحل الأولىغوي لدى طلبة لحصيل الله ة الأساتذة نقص مستوى الته إرجاع أغلبيه  -
 ا كافيا.ا لغويه معرفيه لبة لّ يملكون مخزونا عليم، وهذا كسبب رئيسي، على أنه الطه الته 

 ة.ارجة والفصيحة والأمازيغيه الب في حواره داخل القسم على المزج بين الده اعتماد الطه  -

كرة إلى الأستاذ. أو نهم من توصيل الفة فادحة، وعدم تمكه لبة لأخطاء صرفيه ارتكاب الطه  -
 ة.غويه و أسلوب بسيط وسليم، وذلك لّفتقادهم إلى الملكة الله صياغة جملة أ

 فات.لبة على الكتب والمؤله ة اطهلاع الطه قله  -

ة الفصيحة، لعدم رغبته في غة العربيه الب لّستعمال الله عدم بذل أي جهد من طرف الطه  -
 ص.خصه الته 

لبة والمدرسة راسي وانعكاسها سلبا على محصول الطه م الأساتذة بالمنهاج الده عدم تحكه  -
 ة.ة بصفة عامه الجزائريه 

نة لدى طلبة السه  غوي حصيل الله مها الأساتذة لتقييم مستوى الته قده  تيعليلات اله وكانت هذه الته  
طا.  الأولى ليسانس، بوصفه متوسه

، وهي نسبة لّ بأس بها أيضا، وذلك لم يراه %40"الضعيف" فتصل نسبته إلى بأمها التقييم  
ذين قيهموا عيف، وكانت تبريراتهم مطابقة لتبريرات اله لبة بالضه الأساتذة في تقييم مستوى بعض الطه 

ط.   المستوى بالمتوسه
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 داخلّالقسم؟ّةلببأيةّلغةّيتم ّالتواصلّبينكمّوبينّالطّ  -2

 النهسبة المئويهة الّقتراحات
 %25 لغة عربيهة فصيحة

 %0 اللهغة العاميهة
 %0 اللهغة المازيغيهة

 %15 لغة هجين

سبة عالية وتعتبر هذه النه ، %25ة الفصيحة تبلغ غة العربيه نلاحظ أنه نسبة عدد الإجابة بالله  
ة،مقارنة بنسب الإجاب متها هذه الفئة بريرات اله حسب الته  ات الأخرى، ويرجع إلى أسباب عده تي قده

 من الأساتذة، وهي كالآتي:

ة غة العربيه الب مجبران على استعمال الله ة وآدابها، إذا الأستاذ والطه نحن في قسم اللهغة العربيه  -
 ليمة.الب على الممارسة السه تعويد الطه الفصيحة، وأيضا من أجل 

ة في الجزائر، وأيضا ربويه غة المستهدفة في المنظومة الته ة الفصيحة( الله باعتبارها )العربيه  -
الب ملزم بكسب مستواه وفهم ة، والطه راسيه ة وبها يعمل في البرامج الده غة الأكاديميه ها الله لأنه 
ر مثل الماست ة الأخرى،يه راسأتي من مراحل الده تي تفتح له آفاقا فيما سيغة الفصيحة اله الله 

 والدكتوراه.

غوي، وذلك بمنعه من ة الفصيحة وليس الهجين الله غة العربيه الب الله م الطه لّبده أن يتعله  -
 ة الفصيحة.غة العربيه حدث بغير الله الته 

بعضا  نا لّحظنا أنه ة الفصيحة، إلّه غم من إجابات البعض بضرورة استعمال العربيه وعلى الره  
 تي كان مضمونها:ناقض في تبريراتهم، واله من الته 

 ة لأحكام فقط.ة أو القبائليه يه مه اونستعمل أحيانا الع -
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لبة لّ يتواصلون بها، لإيجادهم ة الطه أغلبيه  ة، لكنه ة العلميه غة الأكاديميه ة هي الله غة العربيه الله  -
 صعوبة في تراكيبها وصيغها المختلفة.

 ة أو لغة هجينة بين الفصيحة والعامية.خدام القبائليه لبة إلى استميل بعض الطه  -

، %15ـبابع )لغة هجين( تقدهر ما يخصه نسبة عدد الإجابات على الّختيار الره  أمها في 
غات، ذين يستعملون مزيجا من الله ه يوجد بعض الأساتذة اله سبة لّ بأس بها، لأنه حيث تعتبر هذه النه 

الب بالفصيحة داخل القسم، وهذا قد يكون سببا في إبعاد الطه وهي تعكس لنا عدم التزام الأساتذة 
ا في ى الأستاذ يلعب دورا أساسيه ه حته ا يعني أنه ة الفصيحة(، ممه عن ترسيخ الملكة اللهغويهة )العربيه 

 الب.غوي لدى الطه حصيل الله مستوى الته 

ين"، حيث ة فصيحة" و"لغة هجإجابتين معا، وهما "لغة عربيه  وقد اختار بعض الأساتذة 
 ، وكانت تبريراتهم كما يلي:%20ــبتقدهر نسبتهم 

ة لغات لإيصال ا أثناء الشرح نستعمل عده ة الفصيحة في الإملاء، أمه غة العربيه استعمال الله  -
 المعلومة.

باعتبارنا في منطقة القبائل، أحيانا نكون  ة الفصيحة، ولكنه غة العربيه لبة بالله نتواصل مع الطه  -
نكون  مَّ ة أحيانا، ومن ث  غة القبائليه يغ والعبارات والأفكار بالله بعض الصه مضطرهين إلى شرح 

 أمام لغة هجين.

نا ندور في حلقة مفرغة بين المدرسة ة الفصيحة، إلّه أنه لغة العربيه دنا استعمال اله باعتبارنا تعوه  -
ستين تحمل قسطا من المسؤوليه   ة.ومستوى التهحصيل فيها وبين الجامعة، فكلتا المؤسه

كان من المفترض عليهم تجنهب هذا المزج اللهغوي في  إذهذا بالنسبة لتصريحات الأساتذة،  
 .لّتباع نهج أساتذتهم لأنهه سيؤدهي بهؤلّء تواصلهم مع الطلبة داخل القسم،
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، إذ تجنبه الأساتذة والطلبةا، يجب على ليس لحن لكن الهجين اللغوي في بعض الأحيان 
يقوم  تؤخذ من الدهراسات الغربية، ظهف الكلمات الأجنبيهة كمصطلحاته في بعض الحالّت تو أنه 

 .بعد ذلكالأستاذ أو الطالب بشرحها 

 فيمّتشخ صونّأسبابّضعفّالطلبةّفيّممارسةّاللغةّالعربيةّالفصيحة؟ -3

عف اللهغوي لدى الطه   ة أسباب بريرات اله لبة حسب الته يعود الضه تي قدهمها الأساتذة إلى عده
 وهي:

 كوين القاعدي في الأطوار الأولى.الته نقص  -

لبة، وجنوحهم إلى اللهسان ة الطه ة على استعمالّت أغلبيه لغة الفرنسيه ة واله غة القبائليه هيمنة الله  -
غة المحيطة بهم الله  تي يُط ال بُون بها، بالإضافة إلى أنه الأمازيغي أثناء تقديمهم للأجوبة اله 

 عبارة عن هجين لغوي.

ات الكتب هالجهل بعناوين ومضامين أمه  القراءة، وجهلهم كله  ةضعف الممارسة، وقله  -
 تي يدرسونها.المرتبطة بوحداتهم اله 

راث البلاغي حسب رأيهم، ب انغلاقها وارتباطها بالإطار والته غة تسبه لبة من هذه الله نفور الطه  -
 ونية.ص، بالإضافة إلى الإحساس بالده خصه وجيه إلى هذا الته ة في الته غبة الفعليه وغياب الره 

غة )الله  ة الفصيحة في الوسط العائلي، وتأثير لغة العولمة عليهمعدم استعمال العربيه  -
 ة المكتسبة بعامل الّستعمار، والّنجليزيهة بعامل التهكنولوجيا(.الفرنسيه 

يه غبة في إثراء الموسوعة المعرفيه عدم الره  - ة يدرسون راسة، كون الأغلبيه ة في الده ة، وعدم الجده
 قطة لّ المستوى.من أجل النه 

عدم إنجاز البحوث وعرضها لتطوير مستواهم اللهغوي، وكذا انعدام المناقشات، واختبار  -
ا يجعل ة ممه ة بالإضافة إلى انتشار الوسائل الإلكترونيه طبيقيه المستوى في الحصص الته 

 رورة، فهو طالب لّ يقرأ.الب لّ يقصد المكتبة إلّه للضه الطه 
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ّالمستقب -4 ّمقترحاتكم ّهي ّالتّ ليّ ما ّلتحسين ّاللّ ة ّاستعمال ّفي ّالل غوي ّالعربيّ حصيل ةّغة

 لبة؟الفصيحةّلدىّالطّ 

ستوى ها الأنسب لتحسين ميرى هؤلّء الأساتذة أنه ولقد كانت الّقتراحات والحلول التهي  
 لبة كالآتي:ة الفصيحة لدى الطه غة العربيه غوي، ومستوى الّستعمال لله حصيل الله الته 

المعروفة بفصاحتها وبلاغتها، كونها كتب الجزالة  مطالعة الكتبالب على إجبار الطه  -
فعة الله و  ا، ستاذ يلعب دورا أساسيه على الممارسة اللهغويهة، وكذا الأغوية، وهذا لتعويدهم الرهِ

ة لغة ا من استخدام أيه غة الفصيحة داخل القسم، ومنعهم منعا قطعيه وذلك بمخاطبتهم بالله 
 أخرى.

عدي من خلال تخصيص حصص للقراءة ومطالعة القصص والكتب، كوين القاتحسين الته  -
 ة.لاميذ منذ المراحل الّبتدائيه ة للته فاهيه ة والشه عبيرات الكتابيه والته 

الب حصيل اللهغوي لدى الطه تي من شأنها أن تسهم في تحسين الته برمجة المقاييس اله  -
 كوين.مراحل الته  عبير"، وهذا في كله ات الته "كتقنيه 

غوي العربي، يهق والجامد، أي توسيع القاموس الله ة من إطارها الضه غة العربيه إخراج الله  -
طور قافي المعاصر، وتكييفها مع الته لإضافة مفردات وكلمات جديدة تواكب الّنفتاح الثه 

 المعلوماتي العالمي.

نه الب من قواعدها النه ن الطه ة لّ يعتمد على تمكه إنه إتقان اللهغة العربيه  - كثرة  ماحوية فقط، وا 
عر، وفنون الأدب عموما، صوص الفصيحة والمتمثه الّهتمام بالنه  لة في القرآن الكريم، الشه

 ة الفصيحة.غة العربيه من الله  الببيل الأحسن لتمكين الطه وهذا السه 

 لبة.ص أكثر من طرف الطه خصه الّهتمام بالته  -

 ة الفصيحة.غة العربيه حدهث بالله العقدة بالته  فكه  -

 الب فيها.ة، وتوجيه الطه الدهراسيه  امالإكثار من الأيه  -

ّّ
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لّإليها: راسةّالمتوص  ّنتائجّالد 

نة اله من خلال الده   تي طبيقية اله تي قمنا بجمعها من الحصص الته راسة التي أنجزناها والمدوه
تي قمنا ة وآدابها، والّستبانات اله نوات الأولى ليسانس في قسم اللهغة العربيه حضرناها مع طلبة السه 

لنا إلى النه لبة، بالإضافة إلى الّستبانات اله على الطه بتوزيعها  هناها للأساتذة، توصه  الية:تائج الته تي وجه

ة لغات، هي: العربيه لبة )طلبة السه لجوء الطه  -1 ة الفصيحة نة الأولى ليسانس( إلى استعمال عده
ة ظواهر لغويه  ى إلى إنتاجة. وهذا ما أده غة الفرنسيه ة والله غة المازيغيه ارجة، الله والعربية الده  ة، عده
كله ما يهمههم هو  ، لأنه اللهغوي  ى الدهخيل، وحته غويه ، والهجين الله غويه داخل الله منها: الته 

 إيصال الفكرة التي يريدونها.

ة فصيحة سليمة، ا يجعلهم لّ يستعملون لغة عربيه لبة، ممه ضعف المستوى اللهغوي لدى الطه  -2
لّلة أحيانا، حيث يعود حتهى الده من حيث اللهغة و  اقصةوهذا ما يظهر دائما في إجاباتهم النه 

 عف لأسباب هي:هذا الضه 

ط والثه ة السه عليميه لبة في المراحل الته نقص تكوين الطه  -أ انوي(، ابقة )الّبتدائي، المتوسه
 رجة الأولى.وهذا بالده 

ص )لغة عربيه غبة في الته عدم الره  -ب  ة(.خصه

ة أُمه  -ت  ات الكتب.هانعدام المطالعة، وبخاصه

ها اللهغة ة عليها لأنه غة المازيغيه لّ لغلبة الله ة الفصيحة، وذلك أوه غة العربيه لبة لله تقان الطه إعدم  -3
حسب رأيهم لغة الرهقي  لأنهها ةغة الفرنسيه ة في المنطقة )منطقة القبائل(، وثانيا الله القوميه 

 .الّجتماعيه 

ارستها، تجنهبا ة الفصيحة، ونفورهم من مملبة بالخجل من استعمال العربيه شعور الطه  -4
 ارع(.راسي، ومن المجتمع في الوسط الخارجي )الشه لّستهزاء الزهملاء في الوسط الده 
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ا يجعل الأستاذ لّ يحيط بها كلهها، ويغفل عن تصحيح عهاـ ممه كثرة الأخطاء اللهغوية وتنوه  -5
 بعضها.

خرى ى لو كانت عن طريق لغة أتركيز بعض الأساتذة على إيصال المعلومات للطهلبة حته  -2
 الب.ة الضعف اللهغوي لدى الطه أو لغة هجين، مما يجعل الأستاذ يتحمهل قدرا من مسؤوليه 

ممها ينقص من  عدم تعويد بعض الأساتذة طلبتهم على إلقاء البحوث والعروض داخل القسم -2
رجاع كمستوى الّلقاء اللهغوي السه  الإضرابات  اللهوم على أنهه لّ يوجد وقت، وأنه  له ليم، وا 

 كثيرة.

ة الفصيحة، فالبعض لبة في الحكم على مستعملي اللهغة العربيه اختلاف وجهات نظر الطه  -2
يني، أي أنه العربية هي لغة رين، وهذا ما يربطونه دائما بمنهم يرونهم متحضه  العامل الده
ة، كونهم نظرة سلبيه  )مستعملي اللهغة( ا البعض الآخر فينظرون إليهمالقرآن الكريم. وأمه 

ر يقتصر فقط على مستعملي اللهغات الحيهة.فين، وأنه الته هم متخله يعتقدون أنه   حضه
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ّ،لابيةّالفصيحةّفيّالوسطّالطّ "واقعّاستعمالّالل غةّالعربيّ ــبمن خلال بحثنا هذا الموسوم  
لنا إلى النه  ،"-أنموذجا–نةّالأولىّليسانسّطلبةّالسّ   تائج الآتية:توصه

الب عامة، وللطه  ة للمتكلهم الجزائريه ية الفصيحة في الحياة اليوميه ربه عدم استعمال اللهغة الع -1
سات الأكاديميه خاصه  الجامعيه   ة.ربويه ة والته ة، وحصر استعمالها في المؤسه

ة، غة العربيه الب لله داخلات اللهغوية على مستوى ممارسة الطه كثرة الّستعمالّت الهجينة والته  -2
 غات.د الله البلد )الجزائر( هو بلد متعده  وهذا ما يعود أوهلّ إلى أنه 

 ة الفصيحة أثناء ممارسته لها داخل القسم بلغات أخرى، وهي:الب للعربيه مزج الطه  -3

  م ة بكثرة في حياة المتكله ة العاديه ها لغة الّستعمالّت اليوميه ارجة: لأنه غة الده مزجها بالله
 .الجزائريه 

  لبة القبائليهين، وهذا ما يؤثهر عند الطه  للهغة الأمه ة: وذلك باعتبارها امزجها باللهغة المازيغيه
 ة.القوميه  ها لغتهمة، بحكم أنه غة العربيه ليم لله على استعمالهم السه 

  ة سميه غة الره البديل الأنسب لله  -لبةحسب رأي الطه –ة: باعتبارها غة الفرنسيه مزجها بالله
 .الّجتماعيه قي ها لغة حيهة تدله على الره ة الفصيحة( لأنه )العربيه 

الب، وهذا راجع لنقص ة الفصيحة( لدى الطه لغة العربيه ضعف مستوى الّستعمال اللهغوي )اله  -4
ط والثه ةة الأساسيه عليميه كوين القاعدي )المراحل الته الته  انوي(، وأيضا إلى : الّبتدائي، المتوسه

وهذا ما يقع ة الفصيحة، وعدم تصحيح أخطائهم ليم للعربيه عدم تعويدهم على الّستعمال السه 
 رجة الأولى.على عاتق الأساتذة بالده 
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ي قد تسهم في تحسين مستوى تائج يمكن لنا وضع مجموعة من المقترحات، الته ومن هذه النه  
 الي:، وهي كالته الب الجامعيه الّستعمال اللهغوي لدى الطه 

ط والثه تحسين الته الدهعوة إلى  - وذلك عن طريق تعليم انوي(، كوين القاعدي )الّبتدائي، المتوسه
 كوين.عبير في كله مراحل الته ات الته لبة لتقنيه الطه 

عر وقراءة أُمه وة دعال - غة ات الكتب والّكثار من المطالعة بالله هإلى حفظ القرآن الكريم والشه
 ة الفصيحة.العربيه 

 ،البوالطه  ،من طرف الأستاذ ،ة الفصيحةلغة أخرى ما عدا العربيه  ةيه استعمال أعن  الّبتعاد -
 ى الإدارة.وحته 

 نجاز البحوث وعرضها مع مناقشة جديهة.لبة بإتكليف الطه  -

 لبة فيها.ة، وتوجيه الطه راسيه ام الده الّكثار من الأيه  -
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، جامعة مولود معمري، تيزي وزو. الجزائر: إشراف صالح بلعيدلحمام(، مذكرة ماجستير، ا

1111-2000. 
، مذكرة الماجستير، -بين الواقع والبديل-رحمون حكيم، مستويات استعمال اللغة العربية .2

 إشراف صالح بلعيد، الجزائر: دت، جامعة مولود معمري.
، -دراسة ميدانية–زاهية لوناس، دراسة استعمال اللهغة العربيهة عند طلبة الحقوق بوخالفة  .3

 ،2002رسالة ماجستير، الجزائر: 
فضيلة لورول، موقف طلبة قسم اللهغة العربيهة من اللهغات واستعمالّتهم لها في جامعة  .4

يحياتن، جامعة مولود معمري )دراسة لغوية اجتماعية(، مذكرة كاجستير، إشراف محمد 
 ،2002وزو، الجزائر: -تيزي 

ة في الجزائر وأثرها في ترقية اللغة العربية، مذكهرة محمد فريحة، الجهود اللغوية المعاصر  .5
 ماجستير، إشراف صالح بلعيد، جامعة الجزائر: دت.
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يمينة تومي سيتواح، مظاهر التداخل اللغوي في لغة أخبار التلفزة الجزائرية، أطروحة  .2
 .2002-2002دكتوراه، إشراف محمد يحياتن، جامعة الجزائر: 

ّالمراجعّالأجنبية:

1. Jean Dubois et autres : Dictionnaire de linguistique, Paris, 
Larousse, 1973. 

2. Patrice Bonnwitz, Pierre Bourdieu, Vie. Œuvres. Concepts, Paris : 
2003, Ellipses. 

3. Pierre Bourdieu, Luc Boltanski, Le fétichisme de la langue, Actes de 
la recherches en sciences sociales, no4, Paris :1975. 

ّمواقعّالأنترنت:

 (.12:30. 2015-04-01)تاريخ الإنزال:  af.wikipedia-org/wiki: موسوعة ويكيبيديا
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ّالفهرس:

 شكر وامتنان.كلمة 
 إهداء.
 مقدهمة.

ل: )نظري( مكانة اللهغة العربيهة الفصيحة في الجزائر.  الفصل الأوه
 تحديد المصطلحات. -1

 2.............................................................الواقع اللهغوي. -أ
 3.............................................الّستعمال/الّستعمال اللغوي. -ب
 5...................................................اللهغة العربيهة الفصيحة. -ت

 2................................اللهغة العربيهة الفصيحة بين اللهغات المتداولة في الجزائر. -2
ارجة. -أ  2.................................................العربيهة الفصيحة والده

 1........................................................اللهغة المازيغيهة. -ب
 1.........................................................اللهغة الفرنسيهة. -ت

د اللهغوي. -3  11......................................................................التهعده
 13...........................................يهة اللهغويهة.زدواجاللهغويهة والّ الثهنائيهةبين ما  -4

 13إشكاليهة المصطلح....................................................... -أ
 13..........................................................الثهنائيهة اللهغويهة. -ب
 15......................................................الّزدواجيهة اللهغويهة. -ت

د اللهغوي. -5  11...........................................الظهواهر اللهغويهة النهاتجة عن التهعده
 20.........................................................التهداخل اللهغوي. -أ
 23.........................................................ل اللهغوي.الدهخي -ب
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 22................................................الهجين، التههجين اللهغوي. -ت

 21...................................................................................خلاصة.

نة الأولى ليسانس.الفصل الثهاني:   الواقع الّستعمالي للعربيهة الفصيحة لدى طلبة السه

 33....................................................................................مدخل.
I-  الّستعمال اللهغوي لدى الطهلبة. الناتجة عن الظهواهر اللهغويهةتحليل 

 35..................................................................التهداخل اللهغوي. -1
ارجة. -أ  32..........................التهداخل اللهغوي بين العربيهة الفصيحة والعربيهة الده

 41...............................التهداخل اللهغوي بين العربيهة الفصيحة والمازيغيهة -ب
 44...................................................................الدهخيل اللهغوي. -2
 42...................................................................الهجين اللهغوي. -3

II-  53...........................................لطهلبة.إلى اتحليل الّستبانات الموجههة 
III-  22.........................................لأساتذة.إلى اتحليل الّستبانات الموجههة 

ل إليها.  22...............................................................نتائج الدهراسة المتوصه
 21.....................................................................................خاتمة

 23....................................................................قائمة المصادر والمراجع
 22....................................................................................الفهرس

 



 

 

 مـــــلحـــــــــــــــــــــــــــق
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يمقراطي ةّالشعبي ة ّالجمهوري ةّالجزائري ةّالد 
ّوّالبحثّالعلمي ّوزارةّالت عليمّالعالي 

ّوزوّ–جامعةّمولودّمعمريّتيزيّ
ّكل يةّالآدابّوّالل غات

ّقسمّالل غةّالعربي ةّوآدابها

ّ

ّ

نةإلىّإستبانةّموج هةّ ّالأولىّفيّقسمّالل غةّالعربي ةّوآدابهاّطلبةّالس 

ّالعربي ةّ، نحن بصدد القيام ببحث وسم موضوعه بـ: البالطه  أخي  ّالل غة ّاستعمال واقع

ّالطلابيّ  ّالوسط ّفي قة الإسهام بالإجابة على هذه التهساؤلّت المتعله  منك و. ولهذا نرجالفصيحة
 مسبقا. تعاونك بموضوع بحثنا هذا. شاكرين لك

ف ّعلىّالمستِجوب:ّالتعرُّ

 جنس المستجوب :  ذكر                أنثى
ل عليها :  علمي  أدبي            الباكالوريا المتحصه

ّالأسئلة:

 وأنتم تتكلهمون اللهغة العربيهة الفصيحة؟ بم تشعر -1

مبالّة  بالّعتزاز                            بالخجل                         باللاه
 برير؟................................................................................الته يرجى 

..............................................................................................
..............................................................................................

.............................................................................................. 
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 النهاطقين بالعربيهة الفصيحة في أغلب الأحوال؟ ى كيف تر  -2

رين                              متخلهفين بين                       متحضه  متعصه

 إليه، في المقامات التهالية: عيه الذهي تنتسببها في الوسط الجام لي تتواصتما هي اللهغة اله  -3
 ..............................................................مع الإدارة )ملء الّستمارات(: -

 .................مع الأساتذة: ............................................................ -

 عاملات اليوميهة: ..........................................................مع الطهلبة في الته  -

، حسب في قسم اللهغة العربيهة بجامعتك أسباب ضعف استعمال العربيهة الفصيحة هل لك أنْ ترتهب -4

 التهراتب والأولويهة؟
     عدم إتقان اللهغة العربيهة     -

 معايير القبول في قسم اللهغة العربيهة عشوائيهة -

 سوء تسيير الإدارة  -

ب أثناء استعمالها -  الخجل من الطلاه

 سبب آخر؟..................................................................................

............................................................................................. 

 عند المناقشة مع الأستاذ؟ هاماهي اللهغة التهي تستعمل -5

 العربيهة الفصيحة             العاميهة                المازيغيهة             لغة هجين )مزيج(     
 ..........................................................التهبرير؟ ...................يرجى 

........................................................................................... 

 ؟تبا بالعربيهة الفصيحة خارج درسكك هل تطالع -2

 لّ                      نعم
 جى التهبرير؟................................................................................ير 

............................................................................................. 
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 الكتب العربيهة، فما نوع هذه الكتب من حيث الموضوع؟ إذا كنت تطالع -2

 دينيهة                       أدبيهة               تاريخيهة                  علميهة     

 ؟ ال العربيهة الفصيحة عند زملائكمستوى استعم يف تقيهمك -2

ط                جيهد     ضعيف                       متوسه
لماذا؟........................................................................................
............................................................................................. 

 ؟ حةعدم تدريس العلوم راجع إلى قصور اللهغة العربيهة الفصي أنه  هل تعتقد -1
 نعم -

 لّ -

 هل العربيهة الفصيحة لغة عولمة، حسب رأيكم ؟ -10

 في طريقهانعم                   لّ                        

ها الأنسب لتعزيز الوعي بضرورة استعمال الطهالب للهغة العربيهة ا ي تر تما هي الّقتراحات اله  -11

 الفصيحة؟
.............................................................................................
.............................................................................................

............................................................................................. 

 

 

 شكرا لتعاونك              

وزو    -جامعة مولود معمري بتيزي   

            2014ديسمبر 12 
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ّالجمهوري ةّالجزائري ةّالديمقراطيةّالشعبي ة
ّوالبحثّالعلمي ّوزارةّالتعليمّالعالي 

ّوزوّ–جامعةّمولودّمعمريّتيزيّ
ّوالل غات كل يةّالآداب

ّقسمّالل غةّالعربي ةّوآدابها

 

ّ

ّلأساتذةاإلىّهةّاستبانةّموجّ 
أملا  م لحضرتكمولهذا نتقده  ،عليميلكم بمستواكم العلمي والته  أساتذتي الأفاضل، يشهد  

العرب يةّالفصيحةّفيّاستعمالّالل غةّ بواقعّاها بحثنا الموسومضفي الإجابة عن تساؤلّت اقت

 ، فنرجو منكم الإجابة عنها. وشكرا لكم سلفا.الوسطّالطلابيّ 

ّالأسئلة:
نة الأولى؟ -1  ماهو تقييمكم لمستوى التهحصيل اللهغوي لطلبة السه

   جيد  متوسط ضعيف
تقييمكم؟................................................................... يرجى تبرير 

........................................................................................

........................................................................................
........................................................................................

.......................................................................................
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 ؟لبة داخل القسمالطه بين واصل بينكم و الته  كيف يتمه  -2

 المازيغيهة            لغة هجين    ة   العاميه        ة فصيحةلغة عربيه 
 برير؟..........................................................................يرجى الته 

........................................................................................

........................................................................................
........................................................................................ 

 غة العربيهة الفصيحة؟لبة في ممارسة الله صون أسباب ضعف الطه فيم تشخه  -3

........................................................................................

........................................................................................
........................................................................................

........................................................................................
........................................................................................ 

 لبة؟غوي في ممارسة الفصيحة لدى الطه حصيل الله ة لتحسين الته ماهي مقترحاتكم المستقبليه  -4

........................................................................................
........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 

 

 شكرا لتعاونكم       

وزو-جامعة مولود معمري تيزي   

       2015مارس  12  


