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 الإٌذاء

 :إنّػمهٓ انمخُاضغ  اٌذْ

رحمٍما كما ٲ ربٓ فع نٍما جىاح انذل مه انزحمت َقمَاخ ":انذْ قال حؼانٓ فٍٕما

 ."ربٕاوٓ صغٕزا

ساوذحىٓ  انخٓحٓ نّ مه كان دػائٍا سز وجاٳ...رضؼخىٓ انحب َانحىانٲنّ مه ٳ

نّ مه حؼجش انكهماث ٳ...انىجاح نّ ٌذي انمزحهت مهٳنّ جاوبٓ حخّ َصهج ٳََقفج 

 .مٓ انؼشٔشة "رحمٍا الله"ٲنّ ٳ...سمٍاٳمُاج انبحز نسماع ٲػه َصفٍا َحسكه 

وبغ انؼطاء انذْ سرع  ...نماص انذْ لا ٔىكسزالٲ ... نّ مه ػزفج مؼً مؼىّ انحٕاةٳ

 .طال الله فٓ ػمزيٲانؼشٔش بٓٲ إنّ...الارحقاءطزق  بذاخهٓ ػهمىٓ الإغلاق

حشاوٓ ٲنّ مه ساوذَوٓ َشاركُوٓ فٓ ٳ...جمم مه انحٕاةٲظٍزَا نٓ ما ٌُ ٲنّ مه ٳ

حكٕم  ٬مصطفّ ٬سمٕز٬ٔذٔزٳخُاحٓ)ٲاٍمٕرِ انخفاؤل فٓ ػٕىٲنّ مه ٳ...فزاحٓٲَ

 َمزٔم( ٬بىائٍهٲسَاجٍه َٲ)فاطمت َمزٔم مغ ٬بىائٍم َمحمذ(ٲَسَجاحٍم َ

ػمامٓ ٲنحظاث حٕاحٓ) فٓ أجممانّ كم اقزبائٓ انذٔه ساوذَوٓ َكاوُا مؼٓ 

 .خُانٓ(ٲَ

شاركج مؼٍا  انخٓاصذقائٓ انمخهصٕه )اوٕاص صذٔقخٓ انغانٕت  َأرَعانّ كم جٕزاوٓ 

 ٬لامٕت ٬نٕشةألان٬  ٬صارة٬ نٕذٔت٬ سؼذٔت ٬فاطمت ٬أمال ٬دٍٕٔت ٬ٌذا انبحث انمخُاضغ

 .غٕلاص(ا ٬رسقٓ

ٌذْ ٌذا انجٍذ انمخُاضغ انّ كم مه قال لا انً الا الله محمذ رسُل الله سائهت انمُنّ ٲ

 .ُٔفقىٓ نما ٔحب َٔزضّ أنػشَجم 

 .ٌذْ سٍزْ َحؼبٓ َجٍذْٲنكم جمٕؼا 

 

 

 "دٍٕٔت"



 الإٌذاء

 الأمبناىى فٍض اىحىبن َوجع ٬اٌذي ٌزا اىعمو اىمزُاضع اىى وُس اىصفبء َاىعطبء 

ٌب مه رنجذد عىبء اىذوٍب  ٬ٌب مه عقٍزىً ىجه اىزُحٍذ مع اىفطشح الأعيىاىٍل ٌب مثيً 

 .َقغُرٍب

اىغبىٍخ" سعبك الله  أمًمه مبوذ فً اوزظبس رخشجً " إىى٬دسثً أوبسد اىى مه

 ...الله اىى جبوجً أدامل٬ أَفًٍفيه  ٬اىزي مٍمب قيذ فًٍ َاىثُاة ٬َحفظل

د  ملأ اىزًوجض اىقيت  إىىثٍضٌشي"  أخزًثحجً" َأَلاٌماىى اقشة اىىبط مه قيجً 

                                                                                                                        ...ٌحفظٍب نجو اَ اطيت مه اىمُىى عض ٬ىٍظ عىذي عُاٌب َاىزًععبدح  رًحٍب

 ...إىى أخً فٍصو  سعبي الله  َ أدامً. 

 َأثىبئٍم َأخُاىًاىى خبلارً ...الله فً عمشٌمب أطبه٬الأعضاءجذي َجذرً  حٍبرًوُس

 ىجبوجً طُاه حٍبدٍم اىزٌه مبوُا َثىبر

 ...َمو اقبسثً ٬َأثىبئٍم أعمبم٬ًمو عبئيزً إىى

اصذقبئً  إىى٬صذٌقزً اىغبىٍخ"دٌٍٍخ" اىزى شبسمذ معٍب ٌزا اىجحث اىمزُاضع إىى

مشٌم    سصق٬ً اغٍلاط اىزي مبن دائمب عىذي ٬َصذٌقبرً اىزٌه ىُلاٌم ىمب خططذ شٍئب

 .مٍخلا ٬ َسدٌخ ٬ ٌبوٍخ ٬ىٍذًٌ ٬ صبسحَ

 .مو مه فً رامشرً َىم ارمشٌم فً مزمشرً اىى

 .اٌذي ٌزا اىعمو اىمزُاضع إىٍٍمجمٍعب

 

 

 وٍبط"ٲ"



 أ 

  -ملخص البحث- 

دى علاقته بمستوى الانتباه لا على موضوع التفاعل الصفي وهتمامالدراسة الحالية اه تركز

 لقد  حصرنا إشكالية البحث في التساؤلات التالية:تلاميذ السنة الثانية متوسط، 

 الانتباه لدى تلاميذ السنة الثانية متوسط مرتفع؟هل مستوى -

 المتفوقين؟و المتوسطين تلاميذال لدى الانتباه مستوىفي هل توجد فروق -

دى تلاميذ السنة ل فيالص مستوى التفاعلو الانتباهعلاقة ارتباطية  بين مستوى  توجدهل -

 الثانية متوسط؟

 التالية:عن هذه التساؤلات اقترحنا الفرضيات وللإجابة 

 .مرتفع متوسط الثانية السنة تلاميذ لدى الانتباه مستوى  -

 .والمتفوقينالمتوسطين  تلاميذال لدى الانتباه مستوىفي  فروق توجد   -

 الثانية السنة تلاميذ لدى يفلصا التفاعل ومستوى الانتباه مستوى بين ارتباطية علاقة توجد  -

 متوسط.

 استخداملجمع البيانات تم على المنهج الوصفي، و اعتمدناللإجابة عن هذه الفرضيات و

الباحث " السيد  نتباهللامقياس آخر "، و2011" تقية مليكة للباحثة في الص  مقياس التفاعل 

 " لدى تلاميذ السنة الثانية متوسط.1990مادوني سإبراهيم ال

إناث ( من السنة  22ذكور،  8تلميذ من كلا الجنسين ) 30لقد بلغ حجم عينة البحث من و

 بعزازقة. "الثانية متوسط من متوسطتي " عيش فاطمة" و "عدنان محند سعيد

 مناقشة النتائج، خلص البحث للنتائج التالية:بعد تحليل و

 مرتفع. متوسط الثانية السنة تلاميذ لدى الانتباه مستوى -

 والمتفوقين. المتوسطينالتلاميذ  بين الانتباه مستوى في فروق  توجدلا -

في لم يكن دالة إحصائيا، ومنه التفاعل الصغير سالبة وارتباطية ضعيفة  علاقة توجد  -

 متوسط. الثانية السنة تلاميذ لدى الانتباهعاملا مؤثرا في مستوى 
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 مقدمة:

من المعروف أن للتربٌة دور فائق الأهمٌة فً المجتمع، حٌث تساهم فً عملٌة التنمٌة 

البرامج و بتزوٌد الأفراد بمختلف المفاهٌمذلك ، والاقتصادٌة الثقافٌة،، الاجتماعٌة

   غرفة صف              ، وتلمٌذاٌست معلما ومدرسٌة الٌومٌة لة الأن الحٌاالتعلٌمٌة، فما من شك 

لما لها من أثر بالغ  الاجتماعٌةالعلاقات اساسٌة فً فقط، بل هً علاقة ة ٌمواد دراسو

 تعلٌمٌا.تربوٌا و ناء جٌل المستقبل بناءفً ب

لضمان عملٌة تعلٌمٌة ناجحة، تعتبر فترة التأسٌس التعلٌمً من أهم مراحل حٌاة و

 المعلم حجر باعتبارفشلها ٌتحدد مستقبل حٌاته العملٌة،  التً على نجاحها أوالإنسان، و

التً تحقق الأهداف الطالب محورها بالطرٌقة المناسبة الزاوٌة فً العملٌة التعلٌمٌة و

لى مدى دور المعلم لا ٌقتصر على تقدٌم المعلومات فقط، بل ٌتوقف عالمخطط لها، و

 تعلٌمٌة.بٌن طلابه فً المواقف الالذي ٌجري بٌنه و الاتصال

العملٌة التربوٌة  من هنا لا بد من تحدٌد العوامل التً تتدخل فً صٌاغة مخرجاتو

الواقعٌة التً بدأت  صورة مصغرة للحٌاة باعتبارهمن بٌنها التفاعل الصفً والتعلٌمٌة، و

العملٌة إذ ٌعتمد نجاح صفً، الرٌن للتدرٌس والمنظوتحدٌا أمام التربوٌٌن و تشكل طموحا

 فٌما بٌنهم. التلامٌذبٌن ، وتلامٌذهطبٌعة التفاعل بٌن المعلم و على بدرجة كبٌرة التعلٌمٌة

            التربوٌٌن موضوع التفاعل الصفً فً العملٌة التربوٌة فٌعتبر كثٌر من 

 التلمٌذ.وجه والمعلم ومالتً ٌجب أن ٌعٌها كل من المن الموضوعات 

  من العملٌات المعرفٌة الأساسٌة الهامة فً النشاط العقلً المعرفً فهو  الانتباهأما         

عملٌاته، إذ أصبح هذا الموضوع محورا الاهتمام بعلم النفس المعرفً ومجالاته ود مع تزاٌ

 عملٌاته.اسٌا فً التناول للنشاط العقلً وأس

      قسم نب النظري مجانب تطبٌقً، الجاا مقسما إلى جانبٌن، جانب نظري وجاء بحثنو

 هً:ثلاثة فصول وإلى 
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موضوع البحث، مشكلة البحث،  اختٌارٌتضمن ٌمثل تمهٌدا عاما للدراسة،  الفصل الأول:- 

   أخٌرا الدراسات السابقة.لبحث، تحدٌد المفاهٌم وأهمٌة البحث، أهداف ا

الصفً، أنماط  التفاعل الصفً، تمهٌد الفصل، تعرٌف التفاعلٌتضمن  الفصل الثاني:- 

 الصفً الصفً، وظائف التفاعل التفاعلالصفً، أشكال  التفاعل الصفً، أهمٌة التفاعل

 افتراضاتمعٌقات التفاعل الصفً، التحصٌل،  التفاعل الصفً فً زٌادةوأدواره، دور 

التفاعل الصفً، المهمات المتعلقة بتنظٌم عملٌة التفاعل الصفً، طرق تحسٌن التفاعل 

فاعل الصفً، مثٌرات التفاعل الصفً، دور المعلم فً إدارة التفاعل الصفً، ركائز الت

 خلاصة.الصفً، أخٌرا النظام الصفً وسلوك الطلبة، و

، الانتباه، أنواع الانتباهٌحتوي على تمهٌد للفصل، تعرٌف ، بالانتباهخاص  ثالث:الفصل ال- 

، نظرٌات الانتباه، وظائف الانتباه، خصائص الانتباهأشكال ، مكونات والانتباهأهمٌة 

العوامل التً ، الانتباهشتتات ، مالانتباه ، محدداتالانتباه، العوامل المؤثرة على الانتباه

 اضطراب، الانتباهالتً تساعد على إزالة التشتت فً   ، العواملالانتباهتساعد فً جذب 

 خلاصة الفصل.صعوبات التعلم، الانتباه، وو الانتباهعملٌات 

بدوره احد ٌتعلق بالدراسة المٌدانٌة، وأما الجانب التطبٌقً فقد خصصناه لفصل و

 قسمناه إلى قسمٌن:

البحث، عٌنة البحث ، مجتمع الاستطلاعٌةالدراسة  منهج البحث، ٌتضمن القسم الأول:- 

 فً الأخٌر أدوات المعالجة الإحصائٌة للبٌانات.و البحث، الحدود الزمنٌة للبحث أدوات

 العام، الخاتمة. الاستنتاجتفسٌر النتائج، ل وتحلٌخصصناه لعرض و :القسم الثاني- 

 .الاقتراحات

 المراجع.

 الملاحق.
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 موضوع البحث: اختٌار أسباب1-

 موضوعٌة7موضوع بحثنا إلى أسباب ذاتٌة و اختٌارٌعود السبب فً       

 الأسباب الذاتٌة: -1-1

فً زٌادة  المٌولموضوع هذا البحث، الرغبة و لاختٌارمن أهم الأسباب التً دفعتنا    

متعلم(  -التفاعل الصفً )معلم  ذلك لمعرفة علاقةرف على الموضوع الذي تناولناه، والتع

 لدى تلامٌذ السنة الثانٌة متوسط. الانتباهمستوى و

 الأسباب الموضوعٌة:2-1-

 لم ٌتم البحث فٌها من قبل.قضٌة البحث جدٌدة، و كون -

  من      ى ما ٌجري داخل الصف على مدمعرفة ما ٌتوقف علٌه نجاح العملٌة التربوٌة  -

 تلامٌذه فً المواقف التعلٌمٌة.اتصال بٌن المعلم و 

         تحدٌد أهمٌة التفاعل الصفً فً العملٌة التعلٌمٌة من خلال كون عملٌة التعلٌم  -

 المتعلمٌن.تفاعل إٌجابً بٌن المعلم و الصفً تشكل عملٌة

 البٌئة الصفٌة. ضمن الانتباه اضطرابمعالجة عوامل  -

 التلامٌذ.واقع التفاعل الصفً بٌن المعلم وإلقاء الضوء على  -

     الذي ٌصدره  الانتباه اضطرابمعرفة ما إذا كانت المشكلات الصفٌة ناتجة عن  -

 التلامٌذ بفعل عوامل قد تكون محددة.

 مشكلة البحث:2-

الباحثٌن فً  أهمٌة فً التعلٌم التً ٌهتم بها ٌعد التفاعل الصفً من المواضٌع الأكثر     

فهومه العام على إٌصال الأفكار والأنشطة والانفعالات مجال علوم التربٌة، حٌث ٌهدف بم

مٌذ داخل التل، أي هو كل ما ٌصدر على المعلم ومن مجموعة لأخرىمن شخص لآخر و
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 لتبادل الأفكارغٌرها، بهدف التواصل وإشارات حجرة الدراسة من كلام وأفعال و

خلق جو ملائم رصٌدهم المعرفً، ومن مهام المدرس توعٌة التلامٌذ بإثراء والمشاعر، و

قة بٌن التلامٌذ، فلكً تتحقق العملٌة التعلٌمٌة نجاحا كبٌرا ٌجب أن تكون علانه وللتفاعل بٌ

                        زملائهم جٌدة.و التلامٌذ التفاعل السائدة بٌن المعلم والمتعلم وبٌن

فعلى الرغم من ذلك النجاح المتحقق إلا أن هناك بعض الصعوبات التً ٌواجهها     

 لاأوانتباه التلامٌذ طوال الحصة الدراسٌة على  الاستحواذالمدرس أثناء الدرس، كقضٌة 

شرطا  الانتباه باعتبارخاصة آخر ٌفقدهم القدرة على التعلم و ٌتحول تركٌزهم إلى موضوع

داخل حجرة القسم فلا تفاعل بدون تنمٌة القدرات العقلٌة للتلمٌذ لاستٌعاب الدرس وأساسٌا 

 الانتباهو مٌذ على التركٌزالمثٌرات التً تحفز التلا اختٌار، لذلك على المدرس أن ٌجٌد انتباه

التفاعل الصفً بٌنهم أثناء القٌام بالدرس للفت  الأسالٌب الخاصة بتحرٌص اختٌارٌحسن و

 التلامٌذ. انتباه

أبحاثهم على مثل هذه وهذا ما جعل الباحثٌن وعلماء التربٌة ٌركزون اهتمامهم و       

فً تركٌز  أهمٌة كبٌرة، لما لهما من امة، التفاعل الصفً والانتباهالمواضٌع البٌداغوجٌة اله

 نجاح العملٌة التعلٌمٌة.التلامٌذ و

     " 3661 وطفةلقد تعددت الدراسات حول التفاعل الصفً حٌث أشار "علً   

  فً   هٌئة التدرٌس  أعضاء7 "التفاعل التربوي بٌن الطلاب ودراسته تحت عنوان

تمت و طالب من كلا الجنسٌن، من طلاب جامعة دمشقفٌها الباحث رأي  استطلعالجامعة"، 

قد ( و3655ٌت فً جامعة الكوٌت عام )مقارنة نتائج الدراسة من نتائج دراسة سابقة أجر

انخفاض وتٌرة التفاعل تعانٌان من الكوٌت( ق وكلا الجامعتٌن )دمشأظهرت النتائج أن 

الطلاب مفقودة، حٌث لم قراطٌة المتوازنة بٌن المدرسٌن وأن العلاقات الدٌمالتربوي، و

علٌمٌة الصورة الأبوٌة الت أن ٌتحرر من  فً كلتا الجامعتٌن  ٌستطع المدرس الجامعً

 .  (144، ص 2005)الأسمر،  السائدة للمعلم التقلٌدي 

فً دراسته التً استهدفت التحقق من تحلٌل التفاعل اللفظً  ( Carter,1992) أوضحو- 

عضو فً هٌئة التدرٌس، و وظفت الدراسة نموذج فلاندرز المعدل من  أداءفً الحكم على 
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على التفاعل  اللفظً، بل ٌشمل  لا ٌقتصر قبل هوفر مدخلة بعض التعدٌلات علٌه بحٌث 

 أداءتوصلت الدراسة الى انه ٌمكن الحكم على غٌر اللفظٌة، و الأخرىالتفاعلات تحلٌل 

مع الطلاب والقٌام بالعروض  فً ثلاثة مجلات هً الحماس، التعامل عضو هٌئة التدرٌس

 ) .2012 )حلٌمة قادري،الشفهٌة 

أن "( التً حدد فٌها Umilta, 1998منها دراسة ) بالانتباهأما الدراسات الخاصة 

تعد إحدى العملٌات المعرفٌة التً تمثل أحد الدعائم، بل هً الأساس الذي  الانتباهعملٌة 

 استطاعما  الانتباهتقوم علٌه سائر العملٌات المعرفٌة الأخرى، بل إنه ٌمكن القول أن بدون 

 الفرد أن ٌعً أو ٌتذكر أو ٌبتكر شٌئا".

إلى أن الأطفال الذٌن  )  ,3653Brown et all)توصلت دراسة فً هذا الصدد و   

ٌتمٌزون بخصائص عن غٌرهم فً الصف حٌث تتمٌز هذه الفئة  الانتباهفً  اضطرابلدٌهم 

 به. الانتباه والاحتفاظ استمراربصعوبة التركٌز بالإضافة إلى مشكلات القدرة على 

ً تعطً لهم وعدم الأعمال والمهام الت صعوبة تنظٌمالانتباه لمدة طوٌلة وأٌضا تركٌز و

                ٌحتاجون إلى سٌطرة القدرة على إنهائها وٌعانون من التشتت والاندفاعٌة و

 (.47، ص 2008)محمد علً كامل،  إشراف خارجًو

            لٌة7االأبحاث نطرح التساؤلات التومن خلال كل هذه الدراسات و  

 الثانٌة متوسط مرتفع؟هل مستوى الانتباه لدى تلامٌذ السنة - 

 التلامٌذ المتوسطٌن والمتفوقٌن؟ بٌنتوجد فروق فً مستوى الانتباه  هل -

       مستوى التفاعل الصفً لدى تلامٌذ الانتباه وبٌن مستوى  ارتباطٌهجد علاقة وهل ت - 

 السنة الثانٌة متوسط؟  

 للإجابة على هذه التساؤلات نفترض7و

 فرضٌات البحث: -3

 الانتباه لدى تلامٌذ السنة الثانٌة متوسط مرتفع.مستوى  -

 التلامٌذ المتوسطٌن والمتفوقٌن. بٌنتوجد فروق فً مستوى الانتباه  -
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السنة  مستوى التفاعل الصفً لدى تلامٌذالانتباه وبٌن مستوى  ارتباطٌةتوجد علاقة  -

 الثانٌة متوسط.

 أهمٌة البحث:4-

  أهمٌة البحث فٌما ٌل7ًتكمن  

لدى تلامٌذ السنة الثانٌة  الانتباهمستوى متعلم( و –فً طرح مشكل التفاعل الصفً )معلم - 

 متوسط.

 التعرف على الأسالٌب التً ٌستخدمها المعلمون للتلامٌذ أثناء الدرس. -

 .وجودة بٌن مستوى التفاعل الصفً والانتباهالعلاقة الم اكتشاف -

 السنة الثانٌة متوسط.لدى تلامٌذ  الانتباهالتعرف على مستوى  -

 التلمٌذ داخل حجرة الدرس.لاقة الموجودة بٌن تفاعل المعلم والع اكتشاف -

  أهداف البحث: -5

 تهدف الدراسة الحالٌة إلى ما ٌل7ً

 التلمٌذ السنة الثانٌة متوسط.ف عن علاقة التفاعل بٌن المعلم والكش -

 حجرة الصف.التلمٌذ داخل لتعرف على كٌفٌة معاملة المعلم وا -

 تسلٌط الضوء على دور المعلم فً إنشاء علاقة الألفة داخل حجرة الدراسة. -

 المتعلم.اع التفاعل الموجود بٌن المعلم والتعرف على أنو -

 المفاهٌم: تحدٌد6- 

 :التفاعل الصفً -6-1
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                             ٌنهما تفاعل مستمر، تأثٌر متبادل(، أصبح باسمالتفاعل ) :لغة

 )معجم المعانً الجامع، بدون سنة(.

هو كل الأفعال السلوكٌة التً تجري داخل الصف اللفظة )الكلام( أو غٌر اللفظٌة  اصطلاحا:

                         )الإٌماءات( بهدف تهٌئة المتعلم ذهنٌا ونفسٌا لتحقٌق تعلم أفضل

 (.150، ص 2005)مجدي عزٌز إبراهٌم، محمد عبد الحلٌم حسب الله، 

هً النتائج و ل حجرة الدرس.المعلم و التلمٌذ داخ هً العلاقة الموجودة بٌن  ائً:الإجر

على  الصفً ( الخاص بالتفاعل1133،المتحصل علٌها عند تطبٌق مقٌاس )تقٌة ملٌكه

 تلامٌذ السنة الثانٌة متوسط.

 : لانتباها -6-2

فطن له                                    7 علمه، أدركه، وقف علٌه،انتبه، انتباها، )نبه( للأمر : لغة

 .(1992.ة)معجم لغوي عصرٌ

هو قدرة الفرد على تركٌز حواسه على مثٌر داخلً، مثل7 )فكرة، إحساس( أو  : اصطلاحا

 (.2009)محمد النوبً، محمد علً،  مثٌر خارجً )شخص، سًء(

ند تطبٌق هً النتائج المتحصل علٌها عو . ز الشعور فً مثٌر ماهو عملٌة تركٌ : إجرائٌا

 لدى تلامٌذ السنة الثانٌة متوسط. هبالانتبا( الخاص 3661،ًالسمادون إبراهٌم)السٌد  مقٌاس

 : لدراسات السابقةا -7 

 الدراسات الخاصة بالتفاعل الصفً: -7-1

أشار فً دراسته حول التفاعل الصفً أن  :Jackson "3635دراسة "جاكسون  -

هم أكثر المدرسٌن مواجهة لتعدد أنماط العملٌات التفاعلٌة، إذ  الابتدائٌةمعلمً المرحلة 

 ةمعقدتفاعلٌة فً الٌوم، وهو ما ٌعد مهمة صعبة وعملٌة  3111ٌتعرضون إلى حوالً 

التعامل الصفً ة تربوٌة متوازنة مع التلامٌذ، وترسٌخ علاقتحتاج إلى مهارات تدرٌس و
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                                             والاجتماعً معهم وفق مستوى نموهم المعرفً

 (.369، ص 2005جادو،  وب)صالح محمد أ

الاجتماعً للتفاعل حول التنظٌم بدراسة  قام : Mehen "3646دراسة "مٌهان  -

الهدف من هذه الدراسة هو فهم بعض العام الدراسً و ذلك طٌلةداخل غرفة الصف و

ركز رموز العملٌة التفاعلٌة وذلك بتحلٌل التربوٌة وهم بٌن عناصر العملٌة أسباب عدم التفا

ة التربوٌة أثناء إلقاء الجماعً لعناصر العملٌو فً دراسته على وصف العمل التفاعلً

قد توصل إلى أن التفاهم داخل والاتصال وفق نظم ومعاٌٌر و كٌفٌة تسٌٌر التبادلالدرس، و

 عملٌة التواصل والتفاعل ٌذ لرموزالتلمفٌة ترجمة المعلم وجماعة القسم ٌتوقف على كٌ

(Marcel Postic, P 166 -  167.) 

إلى تحلٌل التفاعل الصفً المدرسً  استهدفتالتً  : 2000 دراسة الحٌالً -

، دور التفاعل الصفً 1 كومار باستخدامللصف الخامس العلمً زٌاء ٌمادة الفمدرسات و

مهارات العملٌات العلمٌة، وبلغت و طلبته اكتسابمادة الفٌزٌاء فً مدرسات المدرسً و

مدرسة أما عٌنة الطلبة  32مدرسٌن و 31مدرس ومدرسة بواقع  12عٌنة البحث من 

الباحث نظام كومار  طالبة، واستخدم 111طالب و 111طالب وطالبة بواقع  211فبلغت 

 أظهرت النتائج7صفً ولتحلٌل التفاعل ال

 المدرس بجانبه اللفظً والعلمً ولمركز حالتفاعل الصفً المدرسً الفٌزٌائً ٌت - أ

 هذا على حساب دور نشاط الطالب.و

خاصة ت العملٌات العلمٌة لدى الطلبة ومهارا اكتسابالتفاعل الصفً ٌؤثر فً   - ب

 المتمركز حول الطالب.

 (.2000)الحٌالً،  تتأثر بالجنسمهارات العملٌات العلمٌة لا  -ج

   تحلٌل التفاعل اللفظً  استخدامحول أثر  :1991دراسة "عبد الرحمان كامل" -

التً كان هدفها تزوٌد مدرس اللغة  الابتدائٌةعلى تحسٌن التعبٌر الشفوي لأطفال المدرسة 

 فًالعربٌة بأسلوب موضوعً ٌساعده فً تحدٌد مدى قبول أو رفض التلامٌذ لطرٌقة 

 ف7ًتكمن نتائج هذه الدراسة عض موضوعات التعبٌر الشفهً ولبالتدرٌس 
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المجموعة وإحصائٌة بٌن المجموعة الضابطة )الأسلوب المباشر( توجد فروق ذات دلالة  -

   التجرٌبٌة )أسلوب غٌر مباشر( فً التفاعل الصفً.

 فً        تدرٌس توجد اللا توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن مدرس اللغة العربٌة فً  -

 موضوعات التعبٌر الشفوي.

بتحلٌل التفاعل اللفظً قد ساعد المدرس فً أن ٌتبع أسلوب غٌر          الاسترشاد -

      الاستجابة لأسلوب المدرس المباشرله التلامٌذ بنسبة أكبر من  استجابمباشر، 

 (.22، ص 2008)بوزقزي رزٌقة، 

 استخداممعرفة أثر  إلى أجرٌت فً القاهرة هدفهالتً  : 1984دراسة حسن -

الواقعٌة معرفة معامل التفاعل اللفظً والصفً فً تدرٌس الفٌزٌاء وتفاعل ال إستراتٌجٌة

نسبة النشاط المرتبط بالدرس لمجموعتٌن من الطلاب تحت تأثٌر ودرجة المدارس و

 311مختلفتٌن للتفاعل اللفظً فً تدرٌس الفٌزٌاء، تكونت عٌنة البحث من  إستراتٌجٌتٌن

ار فً القاهرة واثنٌن من المدرسٌن سة السلمدطالب فً الصف الأول الثانوي فً مدر

درجة فً متوسط معامل التفاعل اللفظً ومعامل الواقعٌة الذاتٌة و ارتفاعاأظهرت النتائج و

 TSLSعن المتوسطات للمجموعة التً تحت تأثٌر  SSLSالدرس للمجموعة تحت تأثٌر 

 (.1984 ،)حسن          إلى نسبة النشاط المرتبط بالدرس كانت نتٌجة عكسٌة بالنسبة

لجٌد ٌأتً من خلال النقاش اتوصلت إلى أن التفاعل و Poter, 2004): دراسة ) -

انفتاح المعلم ( Poter, 2004ٌتطلب ذلك حسب )علاقة صفٌة، ولا ٌأتً عشوائٌا و

   تعلٌقات مشجعةوعبارات  النشٌط إلى ما ٌقوله المتعلم، واستخدامالإصغاء الجٌد، وو

 (.2012)حلٌمة قادري، 

فاعل اللفظً داخل حجرة دراسة هدفت إلى بحث الت (1988أجرى القرشً ) -

علمٌن الم اتجاهاتالتعرف على العلاقة بٌن باتجاهات المعلم نحو الطلبة وعلاقتها الدراسة و

ظاهر التفاعل الصفً بٌن منحو طلبتهم، و  كوٌتفً ال الابتدائٌةالمعلمات فً المرحلة و

معلمة معلم و 13اشتملت عٌنة الدراسة على الدراسة،  الطالب داخل حجرةالمعلم و

ن بتدرٌس التربٌة ٌقومو الآخر من الإناثة الابتدائٌة نصفهم من الذكور، وبالمرحل
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ن الصف مموزعٌن على الصفوف الدراسٌة  الإسلامٌة، اللغة العربٌة، الرٌاضٌات، والعلوم

جود فروق ذات دلالة إحصائٌة قد توصلت نتائج الدراسة إلى والأول إلى الصف الرابع، و

موجبة نحو الطلبة، ال الاتجاهاتعند مجموعة المعلمٌن ذوي  =1012aعند مستوى الدلالة 

السلبٌة نحو الطلبة فً الفئة الخاصة بأسئلة المعلم  الاتجاهاتمجموعة من المعلمٌن ذوي و

 فئةالعتٌن فً وجمالموجبة، كما توجد فروق دالة بٌن الم الاتجاهاتلصالح المعلمٌن ذوي 

 الاتجاهاتالمعلم الوجدانٌة لصالح مجموعة المعلمٌن ذوي  واستجابةبمبدأ الطلبة، الخاصة 

فً فئات نسبة كلام المعلم، بٌنما لم تظهر النتائج فروق بٌن مجموعتٌن الموجبة نحو الطلبة، 

                               ٌظهر من تحلٌل التفاعل داخل الصفنسبة كلام الطلبة، كما و

 (.10، ص 2009ه، )أبو عبٌدة و زمٌل

ها عملٌة التعلم منعزلة قد ولت أن الأٌام التً كانت فٌ (Wrong, 2003)وٌرى  -

دٌمومة عندما ٌقوم على الحوار والمناقشة، والمحادثة  لأن التعلٌم ٌصبح أكثر وانتهت

 فً   ري حٌث ٌأخذ المتعلملذا ٌجب وضع المتعلم فً جو حواالمشاركة من قبل المتعلم، و

 (.2008، ل)فواز عقوتنمو شخصٌته  ٌتفتح أداؤه والتفكٌر، والحوار 

 التعلٌق على الدراسات السابقة الخاصة بالتفاعل الصفً:-  

بعد عرضنا لمعظم الدراسات السابقة ٌتضح أن البعض منها ٌتفق مع دراستنا الحالٌة من 

الخصائص التً بالإشارة إلى القسم، حٌث تناولها لموضوع التفاعل الصفً داخل حجرة 

 ٌتطلب توفرها فً الأستاذ تجاه الطالب.

نقاط التشابه  فاستخلصناالدراسة الحالٌة، ء مقارنة بٌن الدراسات السابقة وإذ قمنا بإجرا

 التالٌة7

( Poter, 2004سات فً موضوع التفاعل الصفً من بٌنها دراسة )راتشترك الد -

 (.Wrong, 2003)و
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التفاعل الصفً اللفظً داخل غرفة الصف أشارت بعض الدراسات إلى موضوع  -

(، عبد الرحمان 3655(، دراسة القرشً )3651(، حسن )1111منها7 دراسة الحٌالً )

 (.3663كامل )

حول تفاعل  الابتدائٌةبعض الدراسات بموضوع التفاعل الصفً فً المدارس  اهتمت -

(، عبد 1111)(، الحٌالً 3635المعلم و التلمٌذ داخل القسم منها دراسة جاكسون )

 (.3655(، القرشً )3663الرحمان كامل )

الصفً بٌن مدرسً  ( دراسة حول التفاعل1111الحٌالً )( و3651أجرى حسن ) -

تلامٌذهم مهارات العملٌات  اكتسابالتلامٌذ فأكدت هذه الدراسات إلى مادة الفٌزٌاء و

 العلمٌة.

 :بالانتباهالدراسات الخاصة  -7-2

تهدف هذه الدراسة إلى المساهمة  :  (Doherty- Deborah, 1989)دراسة  -

باستخدام أسالٌب مساهمة مختلفة، وقد تم استخدام  الانتباهفً تعدٌل أداء الأطفال مضطربً 

أٌضا معرفة دور المساهمة فً تعدٌل لك لتعدٌل المشكلات الأكادٌمٌة وذالعلاج بالنموذج و

 تلك المشكلات.

إلى            قد قسم العٌنةالانتباه وفً  اضطرابطفل لدٌهم  21تكونت تلك الدراسة من و

ثم فً التدرٌب تم تدرٌب النماذج على مجموعة ضابطة، مجموعتٌن7 مجموعة تجرٌبٌة و

وقد أشارت نتائج ة بالتحصٌل، الخاص الاستبٌاناتبعض كٌفٌة تكمٌل المسائل الحسابٌة، و

الاختبارات د فروق بٌن مجموعتً الدراسة فً الأداء على وجو الدراسة إلى عدم

 .( ,1989Doherty- Deborah ) المستخدمة

ٌن التلامٌذ بالكشف عن الفروق ب اهتمتفقد : (Tarnowski, 1986أما دراسة ) -

التلامٌذ مع فرط النشاط الزائد و الانتباهفً  اضطراباتالتلامٌذ ذوي ذوي صعوبات التعلم و

 .بالانتباه الاحتفاظالعادٌٌن فً الأداء على مقاٌٌس 
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الانتباه عة بٌالتً تناولت موضوع ط: (Alison and Roy, 1989دراسة ) -

 الصعوبات الإنتباهٌة التً ٌتعرض لها الأطفال الذٌن ٌعانون من قلة التحصٌل الدراسً.و

أشارت إلى وجود  : (Stolzenberg, et al, 1991الدراسة التً قام بها ) -

الانتباه والتلامٌذ ذوي صعوبات التعلم  اضطرابفروق دالة إحصائٌا بٌن التلامٌذ ذوي 

الح سعة الذاكرة العاملة اللفظٌة لص الانتباه فً نظام تجهٌز واستمرار اضطرابلٌس لدٌهم و

 .الانتباهفً  اضطرابلٌس لدٌهم التلامٌذ ذوي صعوبات التعلم و

 :(Siegal and Rayan,1989)-بٌن ذوي صعوبات التعلم الفروق  ٌقوم بدراسة

ذلك على عٌنة و العادٌٌن فً أدائهم على مهام الذاكرة العاملةالانتباه و اضطرابذوي و

( تلمٌذ 51منهم ) ( سنة،31– 4( تلمٌذا تراوحت أعمارهم من )351بلغت فً مجملها )

ٌذ من ذوي صعوبات ( تلم13القراءة، )( تلمٌذ من ذوي صعوبات تعلم 15)من العادٌٌن، و

 اضطراب( تلمٌذ من ذوي 32)تلمٌذ من ذوي صعوبات القراءة، و (32)تعلم الحساب، و

 مهمة تداخلمهمتً الذاكرة العاملة وهما مهمة تداخل الجمل، و ، قدمت لهمالانتباهعجز 

 دلالةال أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة عند مستوىأشارت النتائج الأعداد، و

1013a=لامٌذ ذوي أشارت النتائج إلى أن التموعات الدراسة لصالح العادٌٌن، و، بٌن مج

ٌعانون من ضعف فً الأداء على  الانتباه اضطرابالأطفال ذوي صعوبات تعلم القراءة و

مهمتً قٌاس الذاكرة العاملة، أما الأطفال ذوي صعوبات تعلم الحساب فإنهم ٌعانون من 

 .العدد أكثر من مهمة تداخل الجمل النسبة لمهمة تداخلضعف فً الأداء ب

هدفت إلى المقارنة بٌن مجموعات الدراسة الأربعة  : (2004دراسة )عاشور، -

ة مجموعو الانتباه وفرط النشاط الزائد)مجموعة التلامٌذ ذوي صعوبات التعلٌم مع قصور 

عة مجموفرط النشاط الزائد، والانتباه مع لٌس لدٌهم قصور التلامٌذ ذوي صعوبات التعلٌم و

ومجموعة التلامٌذ العادٌٌن(، فً أدائهم على  الانتباه التلامٌذ ذوي النشاط الزائد واضطراب

الذاكرة العاملة مدى القراءة،  فً  اختبارالعددي، الانتباه المتواصل اللفظً و اختبارات

لدى  عرفٌةهذه العملٌات المذلك للوقوف على مدى تماٌز البسٌطة، والعملٌات الحسابٌة 

 الدرجةفً خصائصهم من حٌث الحدة و تلفونالذٌن ٌخعٌنات مختلفة من التلامٌذ، و
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، أظهرت نتائج الدراسة أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائٌة، بٌن مجموعتً التلامٌذ عالنوو

قٌاس نشاط الذاكرة العاملة اللفظٌة،  اختباريعلى  العادٌٌن فً أدائهم الانتباه ومضطربً 

ٌؤثر سلبا على نظام الذاكرة العاملة لدى التلامٌذ  الانتباه اضطرابكما أشارت النتائج أن 

 (.2004‚)عاشور لانتباهااضطراب ذوي 

إلى تعدٌل خصائص  :( ,Wolters and Michel 1990) أثبتت دراسة -

أجرٌت الدراسة باستخدام شرٌط الفٌدٌو( وعن طرٌق النمذجة ) الانتباهالأطفال مضطربً 

قد تم سنوات( و 31 – 6تتراوح أعمارهم بٌن ) الانتباهعلى عٌنة من الأطفال مضطربً 

المدرسٌن، فً هذه الدراسة ٌتم عرض و تشخٌص هؤلاء الأطفال عن طرٌق ملاحظة الآباء

الفصل الدراسً وذلك فً نماذج عن طرٌق شرٌط الفٌدٌو  باستخدامالسلوك المراد تعدٌله 

ٌتم عرض الشرٌط للتعلٌمات التً توجد فً الشرٌط وٌعطً للطفل واجب منزلً مطابقا و

إلى قد أشارت نتائج تلك الدراسة دقائق( ٌومٌا لمدة سبعة أٌام، و 2 – 1لمدة تتراوح بٌن )

 حدوث تعدٌل فً سلوك هؤلاء الأطفال.

المقارنة بٌن الأطفال  : (Korkman et Lesonen, 1994حاولت دراسة ) -

ذوي الانتباه مع فرط النشاط الزائد، وذوي صعوبات التعلم فقط وقصور  اضطرابذوي 

ائد فً الأداء على بطارٌة زفرط النشاط الالانتباه وقصور  اضطرابالتعلم مع  تصعوبا

الإحساس والوظائف البصرٌة و الحركةالانتباه واللغة ونفسٌة عصبٌة لقٌاس  اختبارات

( تلمٌذا 31ة على )ثعٌنة الدراسة بالمجموعات الثلاشملت انٌة والذاكرة والتعلم والمك

قصور مجموعة ذوي فرط النشاط الزائد و إناث(، حٌث بلغت 32ذكور،  12تلمٌذة منهم )و

( أما LD( )31كما بلغت مجموعة ذوي صعوبات التعلم ) (ADHD( )13) الانتباه

( ADHD+LDفرط النشاط )الانتباه وقصور  اضطرابمجموعة ذوي صعوبات التعلم مع 

سنوات  4، بلغ عمرهم الابتدائٌةكلهم من تلامٌذ الصف الثانً من المرحلة ( 14)فبلغت 

 تقرٌبا.

التلامٌذ ذوي صعوبات  اضطراباتبحث إلى  : (Francis, 1980هدفت دراسة ) -

تلمٌذة من ذوي و ( تلمٌذا12ذلك على عٌنة بلغت )الانتقائً و الانتباهالتعلم فً عملٌة 

الرابع ( تلمٌذا وتلمٌذة بالصفٌن الثالث و353اختٌارهم من بٌن )تم صعوبات التعلم 
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( تلمٌذا أو تلمٌذة، قدمت للمجموعتٌن مهام 16)بلغت مجموعة العادٌٌن الابتدائٌة وبالمرحلة 

بعد وعرض علٌهم فً زمن محدد المربعات بكل بطاقة تو لتحدٌد الدوائر الانتقائً الانتباه

ٌن التلامٌذ ذوي بمعالجة البٌانات أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة 

أن التلامٌذ ذوي صعوبات الانتقائً و الانتباهالعادٌٌن فً الأداء على مهمة صعوبات التعلم و

 .الانتقائً الانتباهالتعلم لدٌهم قصور واضح فً 

 :نتباهبالاالتعلٌق على الدراسات السابقة الخاصة -

ذوي و فروق بٌن التلامٌذ ذوي صعوبات التعلم أشارت بعض الدراسات إلى وجود -

 ,Stolzenberg, et al) ، (Tarnowski, 1986منها دراسة ) الانتباه اضطراب

1991( ،)Siegal and Rayan, 1989.) 

 Korkman et( و)Francis, 1980، )(1111دراسة )عاشور،  اشتركت كما -

Pesonen, 1994 اضطراب( فً المقارنة بٌن أربعة مجموعات من التلامٌذ )ذوي 

 ، فرط النشاط الزائد، ذوي صعوبات التعلم(.الانتباهقصور  اضطراب، الانتباه

 الانتباهأداء الأطفال مضطربً راسات إلى تعدٌل خصائص وأثبتت بعض الد -

                     ( ,3661Wolters and Michel طرٌقة النمذجة كدراسة ) باستخدام

( 3656Doherty- Deborah, .) 

( Alison et Roy, 1989)( و ,3656Doherty-Deborahتناولت دراسة )  -

 سً.ع التحصٌل الدراوموض
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 تمهيد:

ترتكز العملٌة التعلٌمٌة فً جمٌع مراحلها على ثلاثة عناصر أساسٌة ة هً   

لى العلاقة السائدة بٌن المعلم ٌتوقف نجاح العملٌة التربوٌة ع)المعلم المتعلم، المادة(، حٌث 

 بعض الصعوبات التً تواجه المعلم فً عملٌة التفاعل الصفً.التلمٌذ لكن هناك و
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 :تعريف التفاعل الصفي -1

تجاوب نفسً اقتناع والمقصود بالتفاعل البٌداغوجً أو الصفً، هو حدوث   

لاستجابة الطرف الثانً المعرفٌة والسلوكٌة للطرف  التعلٌمةبٌن طرفً العملٌة التعلٌمٌة 

 به. التأثرالأول و

بٌن الطلاب بعضهم و ك التفاعل الذي ٌتم بٌن المدرس والطلابالتفاعل الصفً هو ذل- 

لتفاعل الصفً على تنمٌة ٌعمل ال الدراسً، أثناء إنجاز الدرس، وبعضا، داخل الفص

 (.97، ص 1999أحمد الجمل، اللقاني وحسين  د)أحم                                        القدرة 

ة )الكلام( ٌتجري داخل الصف اللفظبأنه كل الأفعال السلوكٌة التً  2891عرف حمدان - 

لتعلم              انفسٌا لتحقٌق ءات( بهدف تهٌئة المتعلم ذهنٌا وة )الإٌماٌأو غٌر اللفظ

 (.150، ص 2005)مجدي عزيز إبراهيم، محمد عبد الحليم حسن الله، 

طلبة متبادل بٌن المعلم وطلبته وبٌن المثل عملٌة التعلٌم عملٌة تواصل وتفاعل دائم وت- 

مركزا  هذا الموضوع احتلنظرا لأهمٌة التفاعل الصفً فً عملٌة التعلٌم، فقد أنفسهم، و

        قد أكدت نتائج المثٌر من الدراسات مهما فً مجالات الدراسة والبحث التربوي، و

المعلم الذي لا ٌتقن هذه اتفاق المعلم مهارات التواصل والتفاعل الصفً، وعلى ضرورة 

 (.2000)أبو جادو،  علٌه النجاح فً مهماته التعلٌمٌةعب ات ٌصرالمها

حول موضوع الاتصال أي الرسالة  عطاءٌحدث بٌن طرفً الاتصال من أخذ و ٌعنً ما- 

 حبه من تغذٌة راجعة بٌن المدرس والطلابما ٌصاو

 (.35)عبد الرحمان صالح الأزرق، بدون سنة، ص 

لامٌذ المتعلم وبٌن التٌجري بٌن المعلم والتفاعل الصفً هو الحوار والمناقشة الذي - 

 وبعضهم البعض داخل القسم، وهذا بالاحترام والتفاهم المتبادل فٌما بٌنهم مما ٌؤدي لنجاح

 العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة.
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 أنماط التفاعل الصفي: 2-

 الأنماط الأربعة الأساسٌة للتفاعل الصفً هً:

 :الاتجاهحيد و الاتصالنمط  -2-1

هذا ٌود قوله أو نقله إلى التلمٌذ ولا ٌستقبل منهم، و ٌرسم فٌه المعلم ماهو نمط و

هو أقل الأنماط من حٌث الفاعلٌة، ففٌه ٌأخذ التلامٌذ موقفا سلبٌا مطلقا  الاتصالالنمط من 

ة التدرٌس ٌشٌر هذا النمط إلى الأسلوب التقلٌدي فً عملٌنما ٌتخذ المعلم موقفا إٌجابٌا وبٌ

 له المعلم والذي ٌجٌد فن الإلقاءة ٌجب أن تردد ما ٌقوالمتعلم فٌه مجرد ذاكرالذي ٌعتبر و

 الاستقبالسوى ٌجعل من نفسه مصدرا وحٌدا للمعرفة دون أن ٌكون للمتعلم أي دور و

معارف و التلقائً، كما ٌشٌر هذا النمط إلى حصٌلة التعلم التً تتم فٌه مجرد حقائق

 ٌستوعبها التلامٌذ.

 .الاتجاهوحيد  الاتصال(: نمط 01الشكل )

 

 

 

 

 (.193 – 191، ص 1999)نادر فهمي الزيود و آخرون، 

 :الاتجاهثنائي  التصال نمط -2-2

وهو تفاعل المعلومات للمعلم  بالاستجابات واسترجاعٌتٌح هذا النمط الفرصة للطلبة 

أن الدور القٌادي  باعتباراتعالٌة من النمط الأول، الطلبة، لذلك فهو أكثر فالمعلم وما بٌن 

كثر فً إظهار الحوارات الهادفة بذلك تكون الفرص أفً التعلم ٌشاركه فٌه الطلبة، و للمعلم

الحقائق والمعارف طرح المقترحات، كما ٌكون دور الطلبة فً نقل وتسلسل الأفكار و

 معلم

 تلمٌذ تلمٌذ تلمٌذ تلمٌذ
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الطلبة  استجاباتإن الاتصال وعملٌاتهم الذهنٌة، ٌكون المعلم فٌه محور صادرا من عقلهم و

 هً وسائل تعزٌز سلوك المعلم فً الأداء التدرٌسً.

 .الاتجاهائي نث الاتصال(: نمط 02الشكل )

 

 

 

 

 (.102، ص 2004)طارق عبد الحميد البدري، 

 :الاتجاهثلاثي  الاتصالنمط  -2-3

اتصال بٌن التلامٌذ النمط الأكثر تطورا من سابقتها ففٌه ٌسمح المعلم أن ٌجري هنا 

  بالتالً فإن المعلم فٌه فً الصف وأن ٌتم تبادل الخبرات والآراء ووجهات النظر بٌنهم، و

ح للجمٌع فرص التعبٌر عن النفس لا ٌكون المصدر الوحٌد للتعلٌم، كما أن هذا النمط ٌتٌ

سهولة، كلها مهارات ٌحتاج إلٌها و باختصارتقٌٌم عرض وجهات النظر درب على التو

 الأبناء فً مجرى حٌاتهم الٌومٌة.

 .الاتجاهثلاثي  الاتصال(: نمط 03الشكل )

 

 

 

 

 (.59، ص 1984)فارعة حسن محمد، 

 معلم

 تلمٌذ تلمٌذ تلمٌذ

 معلم

 تلمٌذ تلمٌذ تلمٌذ تلمٌذ
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 :الاتجاهاتالنمط المتعدد  -2-4

بٌن الطلاب أنفسهم مما بٌن المعلم والطلاب و الاتصالتتعدد فرص  فً هذا النمط

ب كما ٌسمح للطالب بتطوٌر الطلافرص التفاعل وتبادل الخبرات بٌن المعلم و اتساعٌعنً 

 الخبرات                                          تبادل خلال نقاش مع زملائه وأفكاره من 

 (.102، ص 2002ون، آخر)الخطايبة و

 :الاتجاهات(: النمط المتعدد 04الشكل )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (.321، ص 2000)الأغبري، 

 أهمية التفاعل الصفي:3-

      تمد نجاح العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة بدرجة كبٌرة على طبٌعة التفاعل الصفً 

 فٌما ٌلً:

 تقوٌم ما خطط له.فاعل الصفً فً التخطٌط للتعلٌم والتعلم وفً تنفٌذ وعلى الت ٌعود -

 معلم

 تلمٌذ تلمٌذ

 تلمٌذ تلمٌذ
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 للتفاعل الصفً أهمٌة فً عمل المعلم، فبعد أن كان ملقٌا صاحب معرفة وحٌد فً عاتقه -

مرشدا أما الطالب فقد أصبح مشاركا بعد أن كان متلقٌا دفع مهمة التعلٌم، أصبح موجها و

 فقط.

   علم الذي ٌحرص آرائهم بعناٌة المً عملٌة التفاعل الصفً أفكارهم وٌذ فٌطور التلم -

 (.98، ص 2000)تاعوينات علي،  على رفع مستواها وارتقاءها

 الفعال. والانفعالً داخل القسم الاجتماعًاعد فً تهٌئة المناخ ٌس -

 (.150، ص 2002)ماجد الخطابية،  ٌساعد على الضبط الذاتً -

عمل على تحرٌضهم من حالة نشاطهم فً الموقف التعلٌمً إذ ٌٌزٌد من حٌوٌة الطلاب و -

تبادل وجهات النظر فً القضاٌا البث والمنافسة والإنسحابٌة إلى حالة الصمت والسلبٌة و

 التً تهمهم.

 قدم فرصا مناسبة لقدرات الطلاب وإمكاناتهم الذهنٌة                                   ٌ-

 (.205 – 204، ص 1992و الشيخ   طاميق)

 أشكال التفاعل الصفي:4-

لأن  الاجتماعًإن الأشكال التً ٌتخذها التفاعل الصفً شبٌه بالأشكال التً ٌتخذها التفاعل 

 هذه الأشكال هً:تشكل نظاما اجتماعٌا متكاملا، و الصفغرفة 

 التبادل: -4-1

هدف ٌتوقع من تحقٌقه مكافأة مادٌة أو لتحقٌق هً عملٌة ٌقوم بها فرد أو مجموعة أفراد و

 معنوٌة.

 التعاون: -4-2

التعاون صفة حقٌق هدف ٌراد منه فائدة معٌنة وهو سلوك مشترك لمجموعة أفراد لتو

بٌن  الانسجامتؤدي إلى ً، فهً تقلل من عملٌات الصراع، وإٌجابٌة فً التفاعل الصف

 ف.أعضاء غرفة الص

ٌمكن أن تأخذ هذه وهذه العملٌة لها طرفٌن، المجبر والمجبّر، و القسر أو الإلزام: -4-4

ارة هً صٌغة من صٌغ ضبط الذات، ها نسمٌه قٌمة الإدالعملٌة طابع التفاعل الذاتً، فٌ
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المحافظة على صف ما ٌسمى بالدأب أو المثابرة ومن مظاهر قسر الذات فً غرفة الو

 .والإصغاء النظام

 الصراع: -4-5

هً العملٌة التً ٌحاول فٌها فرد أن ٌدمر فردا آخر أو ٌحاول التقلٌل من مركزه، 

                                   فردصراع جماعة أخرى بدل الكما ٌمكن أن تقوم جماعة فً 

 (.132، ص 2006ي، رمحمد عوض الترتو)

 أدواره:وظائف التفاعل الصفي و 5-

أن ٌؤدي وظائف تعلٌمٌة فعالا فً غرفة الصف، ٌمكن  استخداماالتفاعل  استخدامإن 

 الأدوار فً:وتربوٌة فعالة، وتتمثل هذه الوظائف و

من خلال الإلقاء               الحقائقٌتمثل فً إعطاء المعلومات والأفكار و الإعلام: -5-1

 المحاضرة.و

واستخدام النقد البناء التوجٌهات وٌتم من خلال إصدار التعلٌمات  الإرشاد:التوجيه و -5-2

 تقبل المشاعر.ابً المشبع على التعلم بالثناء ومن خلال توفٌر المناخ النفسً الإٌجو

المعاٌٌر العامة فً رفض  وذلك من خلال التعلٌمات والنقد واستخدام التهذيب: -5-3

 تقبلها.ك أو تقبله، أو فً رفض المشاعر والسلو

والتعزٌز ذلك من خلال توضٌح الأهداف ودافعية الطلاب للتعليم:  استثارةوالحفز  -5-4

ومشاعرهم بتفهم قوالهم وأفعالهم تقبل أوامتداح سلوك الطلاب المرغوب فٌه، و

 دوافعهم للتعلم. واستثارةالأسئلة بأنواعها لحفز الطلاب  موضوعٌة، كما تستخدمو

ة بأنواعها ذلك من خلال حسن توظٌف الأسئلوالتفكير:  استثارةوتنظيم التعلم  -5-5

 تماٌزة أو التفرٌقٌة.المالمختلفة التجمٌعٌة و

)أقوالهم و أفعالهم( التعلٌمً من خلال أي إصدار الحكم على سلوك الطلاب التقويم:  -5-6

 الأداء الصفً.

ٌهم فً طلب رألاع الطالب على الخطة الدراسٌة وٌتم ذلك عن طرٌق إطالتخطيط:  -5-7

أفكارهم التً و ٌتم ذلك عن طرٌق مناقشة الطلاب فً آرائهمعناصرها فً بداٌة الدرس و
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                  حول ما ٌرٌدون أن ٌتعلمون اقتراحاتهمالطلب منهم تقدٌم ضوعٌة وتتصل بالمو

 (.2001نمرة،  أبو)

                              ابٌة بٌن عناصر العملٌة التربويإٌج واجتماعٌةتنمٌة علاقات إنسانٌة بناء و

 (.292، ص 2002)محمد محمود الحلية، 

 دور التفاعل الصفي في زيادة التحصيل: 6-

هم فً التحصٌل الدراسً، كما شرح الدروس له دور مإن مشاركة التلامٌذ فً 

الرٌاضٌات، لقد وجد أن عملٌة التحصٌل فً جمٌع العلوم، كدروس القراءة واللغة والمعلم 

وثٌقا فعلى المعلم التخطٌط لزٌادة  ارتباطاترتبط بها مشاركة التلمٌذ، بل و بازدٌاداد تزد

 اعله اللفظً معهم.تحصٌل تلامٌذه بالعدٌد من الطرق، من بٌنهما تف

 : أثره فً زٌادة التحصٌل الدراسًٌبٌن الشكل التالً سلوك المعلم والتلمٌذ و

 أثره في زيادة التحصيل الدراسي.(: يبين سلوك المعلم والتلاميذ و05الشكل )

 

 

 

 

 

  

 دور المعلم: -ا

 لنشاطات حجرة الفصل. الاستعدادالتخطٌط: هو 

 على سلوك التلامٌذ.الإدارة: ٌقصد بها السٌطرة 

 التً تساعد على تعلم التلامٌذ.التعلٌمات: هً التوجٌهات 

 

 

المعلمسلوك   

 التخطٌط

 الإدارة

 إعطاء الأوامر

التلميذ سلوك  

 المشاركة

 التغطٌة

 النجاح

 

أثر زائد                 

 في التحصيل
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 دور التلميذ: -ب

ٌساهم بها التلمٌذ فً الشرح، أو الإجابة عن أسئلة عدد المرات التً المشاركة: ٌقصد بها 

 المدرس بصورة جٌدة موجهة.

 اختباراتمن  اجتازهتبٌن ما وبه،  ٌاسها بما تعلمه التلمٌذ سابقا واحتفظٌمكن قالتغطٌة: 

 تجري له خلال العام الدراسً.

لقد وجد أن التعلٌم، ولمرحلة التً تلٌها من إلى ا اجتٌاز ما سبق تعلمه والانتقالالنجاح: هو 

وبٌن ما تم مشاركته فٌها  تعلمه للمادةوالتً ٌدرسها بٌن مشاركة التلمٌذ و ارتباطاك هن

 (.2001)بوهزاغ،  وارتفاع مستوى التحصٌل

 معيقات التفاعل الصفي:7-

من أكثر هذه العوامل ق بعوامل كثٌرة مصادرها متعددة وقد تعا الاتصالإن عملٌة 

 شٌوعا:

كأن ٌكون أحد الأطراف مصاب بصداع أو ألم فً المعدة  : للاتصالحدية المعيقات ال -7-1

 أو ٌكون أصما.

 كأن ٌكون أحد الأطراف غٌر قادر على النطق بوضوح. : المعيقات الفيزيولوجية -7-2

كأن ٌكون أحد الأطراف ضعٌفا فً ربط رموز رسالته إلى  : المعيقات الصوتية -7-3

 الطرف الآخر.

كأن ٌختار أحد الأطراف كلمة ذات معانً متعددة، و لا  : المعيقات الخاصة بالدلالات -7-4

 ٌستطٌع المستقبل تبٌٌن أي معانً لتلك الكلمة هو المقصود من الرسالة.

   القواعد المتفق علٌها قوم أحد الطرفٌن بخرق القوانٌن وكأن ٌ : المعيقات النفسية -7-5

 بٌنهما. الاتصالفً عملٌة 
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على ما ٌسمى بالإطار  بالاعتداءأحد الطرفٌن كأن ٌقوم  : الاجتماعيةالمعيقات  -7-6

                                  ف الآخر، كما المعاٌٌر الخلفٌة والعادات والتقالٌدالمرجعً للطر

 (.139 – 138، ص 2006د عوض الترتوري، )محم

 التفاعل الصفي: افتراضات 8-

 استخدامهالتً تدعم  الافتراضاتتستند إجراءات التفاعل الصفً إلى عدد من 

المتعلم             التربوٌة التً تحترم إٌجابٌة  الاتجاهاتالتعلٌم الإٌجابً، تحث علٌه بوصفه أجزاء 

        لب المتمثلة فً مساعدة الطا الافتراضاتٌشكل الصف جزءا من هذه وقدراته، و

 شخصٌته.إٌجابً لذاته و على تطوٌر فهم

 ٌتٌح الفرصة أمام الطلبة للمشاركة فً الموقف التعلٌمً. -

 نشاطه.ٌحترم إنسانٌة المتعلم وحٌوٌته و -

 ٌتٌح الفرصة أمام الطلبة )للمشاركة( لممارسة الأنشطة التً ٌمٌلون إلٌها. -

 ٌساهم فً مساعدة الطالب على تحقٌق دوافعه الذاتٌة. -

متشبعة على التعلم                              قراطٌة متسامحة ودٌمٌحول الصف إلى بٌئة -

 (.821، ص 2000)يوسف قطامي، نايفة، 

مما تقدم ٌمكن ملاحظة الأسس التً ٌستند إلٌها التفاعل الصفً بوصفه ممارسة 

 (.203، ص 1992قطامي و الشيخ، ) تعلمٌة، أو نشاطا تعلٌمٌا محترما

 المهمات المتعلقة بتنظيم عملية التفاعل الصفي: 9-

لم وتلامٌذه وبٌن متبادل بٌن المعوتفاعل دائم وتمثل عملٌة التعلٌم عملٌة تواصل 

 هذا الموضوع احتلنظرا لأهمٌة التفاعل الصفً فً عملٌة التعلٌم، فقد التلامٌذ أنفسهم، و

البحث التربوي، فالمعلم الذي لا ٌتقن هذه المهارات مركزا هاما فً مجالات الدراسة و

رفة الصف ٌمكن القول بأن نشاطات المعلم فً غه النجاح فً مهماته التعلٌمٌة، وٌصعب علٌ

الأنماط الكلامٌة التً تدور فً الصف فً كلام ٌصنف البعض هً نشاطات لفظٌة، و
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لإثارة التلامٌذ للتعلم        ط ٌستخدم المعلم هذه الأنماتعلٌمً وكلام ذو تأثٌر عاطفً، و

 لتوجٌه سلوكهم و توصٌل المعلومات لهم.و

 ثلاثة أنواع من التفاعل ٌمكن أن تحدث داخل الفصل:فهناك 

 التلامٌذ.التفاعل بٌن المعلم و -

 التلمٌذ.التفاعل بٌن المعلم و -

 التلمٌذ.التفاعل بٌن التلمٌذ و -

المعلم، كما ٌحدث  من التفاعل: خلال الأنشطة التعلٌمٌة المتركزة حول النوع الأول ٌحدثف

 عندما ٌحاصر المعلم، أو ٌقدم عرضا توضٌحٌا للفصل ككل.

        إلى تلمٌذ معٌن لكً ٌجعله ٌندمج  انتباهه: ٌحدث عندما ٌوجه المعلم النوع الثانيو

لتعلٌمً متمركزا حول ط اهنا لا ٌكون النشامناقشة، أو ٌجٌب فً سؤال محدد، وفً ال

 إنما ٌكون متوجها بواسطة المتعلم.المعلم، و

دور المعلم ٌقتصر التلامٌذ، و: فهنا تكون الأنشطة التعلٌمٌة متمركزة حول النوع الثالثأما 

بدلا من أن أحد التلامٌذ مشكلة أو سؤالا، و على التوجٌه فقط، فعلى سبٌل المثال قد ٌثٌر

المعلم عنه، و خر لكً ٌجٌبالسؤال فإنه ٌقوم بتوجٌهه إلى تلمٌذ آٌجٌب المتعلم على هذا 

         حٌث ٌكون نمطا سائدا الكفء لا ٌقتصر على نوع واحد من هذه الأنواع الثلاثة، ب

                     ٌتطلبإنما ٌحاول أن ٌستخدمها فً الدرس الواحد وفق ما فً تدرٌسه و

 (.108 – 107، ص 2009)تاعوينات علي،  الموقف

 طرق تحسين التفاعل الصفي:10-

من بٌن طرق تحسٌن التفاعل الصفً التً تفٌد المعلمٌن فً جهودهم لتحقٌق 

 الناجح من طلابهم ما ٌلً: الاتصال
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التقدٌم من خلال تقسٌم على المعلم أن ٌخطط وٌنظم درسه بطرٌقة منطقٌة وسهلة للفهم و -

 انتباهربط البحث بعضها بعضا دون تشتٌت موضوع إلى أجزاء واضحة متكاملة وال

 المتعلمٌن.

مٌة وأن ٌتكلم بشكل مباشر مهاراته الكلام أن ٌبذل جهده فً تحسٌن قدرته وعلى المعل -

 بنمط مألوف، حٌث ٌجعل من كلماته تناسقا حٌا.وٌتقنه و

المفاهٌم ن الحاجات والقدرات والاهتمامات للمتعلمٌن وٌختار م على المعلم أن ٌحدد -

 معها لٌحقق هدفه من التفاعل الصفً. ٌتلاءمالخبرات ما الأمثلة وو

تعلٌقاتهم، لأنهم و ٌصغً بشكل جٌد وباهتمام لأسئلة طلابه، وإجاباتهم على المعلم أن -

 أفكارهم.و اهتمامات لآرائهمإذا أبدى المعلم  اهتماما واقتناعاٌصبحون أكثر 

لٌس لدى الطلبة النابع من داخلهم، و سالٌب الضبط الذاتًعلى المعلم أن ٌعمل على تنمٌة أ -

 الذاتً: الانضباطعلى الطلبة الممارسات الآتٌة ٌمكنها أن تشجع علٌهم، ومفروض 

 تعزٌز السلوك الإٌجابً للطلبة. -ا

 الأسلوب الدٌمقراطً. اعتماد -ب

 تنوٌع الأنشطة فً الموقف التعلٌمً. -ت

 (.335 – 334، ص 2001)يوسف قطامي، نايفة،  الإعداد الجٌد للدرس -ث

  ق بٌن الغرضمن هنا لا ٌمكن التفرٌاتصال فعال، وٌنطوي التدرٌس الفعال على 

 فاعل.أو الت الاتصالالغرض من تحسٌن من تحسٌن التدرٌس، و

مٌة ، ٌمكن أن تكون ذات فائدة للمعلمٌن فً جهودهم الراالاقتراحاتهناك عدد من و

          واضحة غٌر أنه بدٌهة و كونتمع أن بعض النقاط مع طلابهم، و لتحقٌق الاتصال

فٌما ٌلً بعض هذه ء الواضحة غالبا ما تكون أكثر إهمالا، ومن خبرتنا، فإن الأشٌا

 Brown et Brown, 1985, p 21- 22). ) الاقتراحات
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 مثيرات التفاعل الصفي: -11

 الأمور وهً:لإثارة تفاعل صفً جٌد لا بد من توفر بعض 

إدراك نسبة الأدوات الحسٌة فً غرفة الصف لتسٌٌر الإكثار من استخدام المثٌرات و -

 المجرد.المحسوس و

 عن كل ما ٌبعث فً نفس التلمٌذ كراهٌة كالعقاب البدي. الابتعاد -

لو كلن تلامٌذ على الاستمرار فً العمل والإنجاز حتى والمدح تشجٌعا للاستخدام الثناء و -

 الإنجاز قلٌلا لكن دون أن ٌتجاوز هذا المدح حده كً لا ٌفقد قٌمته.هذا 

 إعطاء التلامٌذ حرٌة التعبٌر. -

عنده لٌتمكن التلمٌذ بأسلوب مقبول رحلة النضج التً بلغها التلمٌذ وجعل التعلٌم مناسب لم -

 (.31ص  ‚ 1999)محمد عبد الرحيم عدس،  من إنجازه وٌحقق توقعاته

 في إدارة التفاعل الصفي:دور المعلم  -12

ف، ٌجري نوع من التفاعل اللفظً وغٌر عندما ٌواجه المعلم طلابه فً غرفة الص

 التفاعل ٌكون من خلال الأحادٌث والمناقشات والتساؤلات واستخدامهذا اللفظً بٌنهم، و

ما إلى ذلك، غٌر أن نمط التفاعل السائد داخل غرفة الصف ٌعتمد الوسائل التعلٌمٌة و

الذي ٌسمح به المعلم من الحرٌة والانطلاق فً التفكٌر                 بالدرجة الأولى على القدر 

 التعبٌر عن النفس.و

السائدة فً تقوٌم إدارة التعلم الصفً: تحلٌل التفاعل             الاتجاهاتمن أهم و 

    الإفادة منها فً تطوٌر أداء المعلم اط التفاعل السائدة داخل الصف، وً، تحدٌد أنماللفظ

النجاح فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة ٌتوقف على المعلم الذي ما ٌزال هو هذا الجانب، وفً 

       هائل العنصر الفعال فً هذه العملٌة، على الرغم من كل ما ٌشهده العالم من تطور 

 (.347 – 346، ص 2005)عبد الرحمان إبراهيم السفاسفة، التقنٌات التربوٌة  فً مجال

 



 الفصل الثاني                                                                    التفاعل الصفي

 

 32 

 :استخدامهاالتً ٌنتظر أن ٌكثر المعلم من لأنماط الكلامٌة المرغوب فٌها، ومن او

 مخاطبة الطلاب بأسمائهم، مع مراعاة الدقة فً ذلك. -ا

 العبارات اللفظٌة فً مخاطبة الطلاب. استخدام -ب

 آراءهم.عً لاستجابات الطلاب وأسئلتهم والوا الاستماع -ت

     نت هذه المشاعر إٌجابٌة إٌضاحاتهم دون إحراج لهم، سواء كاتقبل مشاعر الطلاب و 

 (.2000)أبو جادو،  أم سلبٌة

 ركائز التفاعل الصفي:13-

 التدريس:التخطيط المسبق لعملية  -13-1

الأفكار التً ٌرٌد إٌصاله اف المرتبطة فً كل من المفاهٌم وٌقوم المعلم بوضع الأهد

إمكاناتهم المعرفٌة، فٌقوم المعلم بتطبٌق بعض لتلامٌذ حٌث ٌعتمد على قدراتهم وإلى ا

توزٌعها على التلامٌذ لتً تشمل كٌفٌة تسٌٌر الحصة وكذا كٌفٌة طرح الأسئلة والإجراءات ا

طبقا لفترات زمنٌة استثارة دافعتٌهم وترتٌب الدرس وفق خطوات مترابطة ومن أجل 

 اللفظً.التعزٌز المادي والمعنوي و باستخداممحددة 

 التلميذ:تقان عملية التفاعل بين المعلم وإ -13-2

      بٌنها مبنٌا على الاحترام والتقدٌر والموضوعٌة وكذا التفاعل وٌكون التفاعل 

بة الأجووتبادل الأفكار حول الدرس عن طرٌق مجموعة من الأسئلة من خلال المشاركة و

دي فً الأخٌر إلى تفاعل التلامٌذ إلى مستقبلٌن مما ٌؤحٌث ٌتحول المتعلم إلى مرسل و

 فهم مشترك بٌنهما.إٌجابً و
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 :للانتباهب السلوك المشتت تجن -13-3

مٌذ كالضحك          التلا انتباهالتً تصدر عن المعلم إلى تشتت  تسلوكاالتؤدي بعض 

 غٌرها.أو الغضب وكذلك الطرق إلى السبورة و

 في غرفة الصف: الاتصال -13-4

أقسامنا      هذا راجع إلى الإكتضاض الذي ٌسودتعتبر غرفة القسم مجتمعا مصغرا و

التً تسود هذا  لاجتماعٌة أستاذ أو معلم واحد، وباختلافاتهماهذا العدد ٌكون تحت سٌطرة و

أو بٌن مع التلامٌذ فٌما بٌنهم ٌكون إما فإنهم ٌعانون من مشاكل اتصالٌة والمجتمع المصغر 

 هذا ٌشكل مشكلة رئٌسٌة فً غرفة الصف.المعلم والتلامٌذ، و

 التلاميذ:تاذ ولعلاقات التفاعلية بين الأسا -13-5

ٌداغوجٌة التً ذات أهمٌة بالغة حٌث ٌتوقف علٌها نوع العلاقة البتعتبر هذه العلاقة 

 التلمٌذ.تنشأ بٌن المعلم و

هذا ما ٌحبط العملٌة التربوٌة داخل ثر سلبا على العلاقة التفاعلٌة وفالأستاذ المتسلط ٌؤ

        التً تعتمد إٌجابا على العلاقة التفاعلٌة و الصف، عكس الأستاذ الدٌمقراطً ٌؤثر

كذا الفروق الفردٌة ، وعلى طبٌعة الأستاذ، فأستاذ التلامٌذ هو الذي ٌراعً حاجات طلابه

نفسٌة  اعتباراتهمبٌنهم، أما أستاذ المادة فهو ٌعمل على إٌصال المادة التعلٌمٌة دون مراعاة 

 البٌداغوجٌة داخل غرفة الصف. ما ٌؤثر على العلاقة اجتماعٌةكانت أو 

 العلاقات التفاعلية بين التلاميذ أنفسهم: -13-6

 والاحترام الإٌخاءحسنة مبنٌة على المودة وإذا كانت العلاقات التفاعلٌة بٌن التلامٌذ 

إٌجابٌا أما إذا كانت العلاقة بٌنهم سٌئة مبنٌة كان الجو الصفً منسجما متفاعلا والمتبادل، 

                                   وسلبٌات                                الجو ، ساد لتفاهمعلى عدم ا

 (.162 – 161، ص 2007-2006 ،)مخلوف بلحسين 
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 :تلاميذالنظام الصفي و سلوك ال-14

فً عملٌة التعلٌم              الصف ذا أهمٌةٌعتبر تفاعل المدرس مع طلابه داخل غرفة 

ٌتضمن النظام القواعد والأنظمة وترتٌب البٌئة التعلٌمٌة و م، ٌتضمن النظام الصفًالتعلو

ٌسود الصف المتعلم، لذا ترهن النتائج بما لتفاعلات الإٌجابٌة بٌن المدرس والصفً جمٌع ا

مخطط لإنجاح و الصفً من تساهل مقنن والمتعلم و ما ٌسود الجمن علاقة بٌن المدرس و

 التفاعلات الصفٌة المخططة.

المتعلم سوده التفاعل النشط بٌن المدرس وقول أن الصف الذي ٌمن هذا ٌمكن ال

 قرارات بشأن تعلمهم. اتخاذمساعدا للطلبة على ومتعاونا وٌكون فٌه دور المدرس منظما 

تعرف مدى المتعلم على فاعل اللفظً القائم بٌن المدرس وتساعد دراسة تحلٌل الت

تعلٌم أفضل، كما تعود الذي ٌؤدي إلى تعلم و الاجتماعً نجاح المدرس فً توفٌر المناخ

 المرصودة أدناه: الاقتراحاتإجراءات المناخ الصفً إلى مجموعة من 

ٌتٌح التفاعل الصفً فً مناخ دٌمقراطً الفرصة أمام الطلبة للمشاركة فً الموقف  -

 التعلٌمً.

 نشاطه.المناخ الصفً إنسانٌة المتعلم، وحٌوٌته وٌحترم  -

 خ فرصة للكشف عن مٌول الطلبة.ٌتٌح المنا -

 فردٌته.لصفً الاجتماعً العاطفً ذاتٌته وٌمارس الطالب فً المناخ ا -

                                                              فً تحقٌق دافعٌة المتعلم للتعلم ٌسهم -

 (.108 – 106، ص 2009قطامي، نايفة قطامي، و نرجس حمدي، )يوسف 
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 خلاصة:

تفاعل الصفً القائم لموضوع التفاعل الصفً، تمكننا من التعرف على البعد تطرقنا 

نه إذ ٌشكل التفاعل بٌن المعلم طرق تحسٌبٌن المعلم والمتعلم مع ذكر أنماطه، وأهمٌته و

 المتعلم الركٌزة الأساسٌة للموقف التعلٌمً.و

الناجح هو المعلم الذي ٌكشف مهما قلنا عن موضوع التفاعل الصفً، إلا أن المعلم و

تفاعله مع المواقف التعلٌمٌة، عكس المعلم الذي ن أسالٌب نجاحه من خلال نباهته وع

 ٌتعامل مع المهنة تعاملا جامدا.
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 تمهٌد:

السٌطرة علٌه و الفرد من فهم العالم الخارجً ٌعتبر الانتباه من أهم العناصر التً تمكن      

أحد المهارات الأساسٌة للتعلم، ذلك ٌجب على المتعلم اختٌار الطرق الملابمة  كما ٌعتبر

ولأهمٌة الانتباه فً عملٌة التعلم لابد من تناول  تحفٌز انتباههمالتلامٌذ للدرس و لاستٌعاب

 هذه المهارات فً بحثنا.
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 :تعرٌف الانتباه 1-

بأنه عملٌة وظٌفٌة فً الحٌاة العقلٌة تقوم بتوجٌه  : الانتباه "أنور الشرقاوي " ٌعرف

شعور الفرد نحوى الموقف السلوكً ككل إذا كان هذا الموقف جدٌد على الفرد ، أو توجٌه 

 شعور الفرد نحو أجزاء المجال الإدراكً إذا كان الموقف مألوف للفرد أي أن مر بخبرته

 .(63، ص 7;>4)أنور الشرقاوي، 

 اه عملٌة تنطوي على خصابص تمٌزه إن الانتب بقوله:نتباه ٌلخص "الزٌات" الاو

           تمام ، أو المٌل لموضوع الانتباهالاهصد والقالتركٌز ولاختٌار أو الانتقاء وأهمها ا

 .(555، ص8>>4)الزٌات، 

ة تركٌز الوعً على بعض ٌعرف الانتباه فً الموسوعة البرٌطانٌة بأنه "عملٌ

نتقاء أو الاختٌار لجزء انه بؤرة الاالمثٌرات الأخرى و أواستبعاد الظواهر الظواهر و

                                                               صغٌر فقط من نطاق واسع للمثٌرات المقدمة

 .(66، ص;;>4، فقًلا فالرؤو)اسماعٌل عبد 

ة عقلٌة معرفٌة استخدام الطاقة العقلٌة فً عملٌ بأنه: 3891ٌعرف "حلمً الملٌجً" و

 انتقاءنتباه ملاحظة فٌها اختٌار ون، فالاتركٌزه فً شًء معٌوتوجٌه الشعور و

 .(458، ص6;>4)حلمً الملٌجً، 

( أن الانتباه هو القدرة على التعامل مع كمٌات Sternberg, 2003كما ٌؤكد )

المعلومات التً تزودنا بها الحواس أو  محدودة من المعلومات منتقاة من كم هابل من

 .(Sternberg,2003) الذاكرة

أن تركز نشاطك حول شًء  إلى أن الانتباه هو " 3899ٌشٌر "كمال دسوقً" و

معٌن، أي حصر الجهد العقلً فً الشًء بحٌث ٌصبح هذا الشًء فً بؤرة الشعور أو هو 

 .(65ص، ;;>4)كمال الدسوقً،  "توجٌه الشعور نحو  هذا الشًء
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عٌن ( بأنه الالتفاف لمظهر م3873) أٌضا ٌعرف الانتباه فً الموسوعة البرٌطانٌة

 على شخص معٌن وهذا التعرٌف ٌشٌر إلى التخصصٌة وإمكانٌة والاستماع والتركٌز

 .(Deighton, 1971, p30) ة الملاحظ

معرفٌة، من خلال استعراضنا لهذه التعرٌفات ٌمكن القول بأن الانتباه عملٌة عقلٌة و

 ٌحاول فٌها التلمٌذ التركٌز على شًء معٌن و توجٌه شعوره نحوى ذلك الشًء

 أنواع الانتباه:2-

 ٌمكن تقسٌم الانتباه إلى الأقسام التالٌة:

  نتباهنا بإرادتنا ٌحدث هذا النوع من الانتباه عندما نقصد توجٌه ا الإرادي:الانتباه  -5-4

وجود دافع قوي لدى الفرد ٌدفعه لاستمرار بذل الجهد هذا النوع ٌتطلب الى شًء محدد و

 الذهنً.

هذا ٌقودنا عموما الى حصر الانتباه و تحدد الانتباه واختٌار المثٌرات ع الفرد هً التًفدواف

 .(>>>4)عبد العظٌم،  ادي بحالة تتعلق بدافع شعوري قويالإر

حٌث ٌركز  اه لا إرادٌا أو قسرٌا،ع من الانتبٌعد هذا النو الانتباه اللا إرادي القسري: -5-5

بدون بذل جهد عابلً ض نفسه على الفرد بطرٌقة قسرٌة والفرد انتباهه على مثٌر  ٌفر

غٌر انتقابً حٌث ٌعزل ٌرات لدرجة ٌصبح فٌها الانتباه وكأنه لا شعوري وللاختبار بٌن المث

مثال على ذلك ضجٌج  خٌرإطار المثٌر الذي ٌشهد انتباهه ونفسه بالكامل خارج  فٌها الفرد

                                          أو ألم شدٌد فً أحد أعضاء الجسم مفاجا فً منتصف اللٌل،

 .(>9، ص5337) عدنان ٌوسف العتوم، 

مٌوله، اهتمامه والأشٌاء التً تقع ضمن  إلىه الإنسان فً العادة ٌنتبالانتباه التلقائً: -5-6

ترتٌب النغمات التً تصدر عن غٌره لذا فإن هذا النوع من  إلىفالموسٌقار مثلا ٌنتبه 

                                  مٌولههدا ٌذكر لأنه ٌقع ضمن اهتمامه والانتباه لا ٌبذل فٌه الفرد ج

 .(4;، ص5337)مفلح كوافحة، 
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 خصائص الانتباه:3-

التربٌة تتمثل فٌما وبعض علماء النفس  إلٌهابعدة خصابص، التً أشار ٌتمٌز الانتباه

 ٌلً:

م الإدراك بٌنما ٌهت ةإذ ٌهتم الإحساس بالمثٌرات الخامالانتباه عملٌة إدراكٌة مبكرة: -6-4

الإدراك، لذا ٌطلق ع فً منزلة الإحساس وقوالانتباه ٌ فسٌر هذه المثٌرات والتعرف علٌهابت

 .(6>>4طب، عبد الحلٌم محمود، )فؤاد أبو ح على الانتباه عملٌة إدراكٌة مبكرة

ٌث أنه استكشاف تكون المعلومات حالخطوة الأولى فً عملٌة تنظٌم و ٌعد: والإصغاء-6-5

الانفعال وتركٌز الاستماع النشط لبعض الأحادٌث أو للبٌبة المحٌطة وٌتطلب ذلك الإصغاء و

 .(Friedman, koch,1985) الانتباه علٌها

وقد ٌتلاشى تأثٌره  صدر البٌبة رغم استمرار وجودهكون المثٌر م إلىٌشٌر و:النموذج-6-6

             خبأ ثم ٌعود المثٌر الربٌسً للظهور مرة أخرى بانتهاء الدخٌلإذا ظهر مثٌر و

 .(4:3، ص3>>4آخرون، )عبد الحلٌم محمد السٌد و

لمنبه، أو التركٌز على تسلسل موجه للفكر  المتقطعغٌر هو الانتباه المتصلوالتعقب: -6-7

لمستوى المعقد فٌه ٌبدو فً القدرة على  التفكٌر فً فكرتٌن أو أكثر، أو بر فترة زمنٌة، ولع

خلط بٌنهما أو فقدان على نحو متتابع دون المنبهات أو أكثر فً وقت واحد و نمطٌن من

مثل:  تداعٌا متسلسلا هذا البعد ضروري فً حل المشكلات التً تقتضًلإحداهما، و

         قصة معقدة، أو رسم اتجاهات فً خرٌطة طرق الحساب المركب أو نسج خٌوط

 .(3;>4)سهٌر فهٌم الغٌاشً، 

التنبٌه ٌتذبذب، لعلنا نلاحظ ذلك أثناء  : ٌعنً أن مستوى شدة المثٌر مصدرالتذبذب-6-8

عف وفقا لاختلاف قوة الضأن انتباهها ٌتذبذب بٌن الشدة و م سٌنمابً، حٌثلمتابعة الفرد لف

 .(>>>4فائقة، محمد بدر، )سٌد علً سعٌد و أحداث الفٌلم

ٌتسم بالتركٌز، حٌث ٌتم فٌه التركٌز على الانتباه له طبٌعة مركزٌة و التركٌز: -9-6

بفاعلٌة  لتركٌز فً اتجاه الفردٌتمثل او دون الخوف لمنح تشتت الانتباهمثٌرات معٌنة 
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إهمال إرشادات أخرى، ٌنة وتنبٌهات حسٌة معٌنة أو إرشادات مع إلىاٌجابٌة واهتمام و

مركزٌا على منبه واحد من المنبهات التً تقع فً مجال إدراك وبؤرٌا و ٌكون ذلك قصدٌا

الفرد أو منتشرا بحٌث ٌستطٌع الفرد الاحتفاظ بمشاهدة مبعثرة عبر كل شًء ٌحدث حوله 

 .(3;7، ص 5>>4)أحمد زكً صالح،  الشخص موقفا وسطاأو أن ٌتخذ 

 أهمٌة الانتباه: 4-

لعل الطابع الفصلً للأهمٌة ٌكتسبه الانتباه من سٌرورته النمابٌة ٌعود لمرحلة المهد و 

والخارجٌة المحٌطة به  التً سبقتها، فٌستجٌب الجنٌن لجملة المثٌرات الداخلٌة إلىبل 

) ٌغٌر نبضات القلب، سرعة  مالسٌكولوجٌة للاو الفٌزٌولوجٌةقة الصلة بالتغٌرات الوثٌو

 .تدفق الدم، حالا الارتٌاح النفسً، التوتر الزابد...(

ن العمر ( م9-7فً الفترة ما بٌن )و باه ضمن الإطار النمابً للفردتستمر عملٌة الانتو

 المتبقٌة بثراءلتً تستمر معه خلال الفترات النمابٌة الأخرى اٌستجٌب استجابة موجهة و 

 قوة عوامل جذبهالمعلومات التً ٌحوٌها المثٌر و

 .(;>5، ص;>>4)عبد المجٌد سٌد أحمد، 

 وظائف الانتباه:5-

 :ٌمكن إٌجاز أهم وظابف الانتباه كالآتً

ضبط الأداء، حتى ٌمكننا من الأداء إن الانتباه ٌساعد على تنسٌق وتنظٌم المعلومات و - 

 الذكً.

مناسبة الانتباه على التفكٌر حٌث ٌجعل الأفراد قادرٌن على انتقاء المعلومات الٌساعد  - 

 .(:533)ناجً محمد قاسم،  حل المشكلاتالتً تساعد على التفكٌر و

لٌس فقط كن الإنسان من تنظٌم المعلومات وثقة الصلة بدقة أو كما ٌنبغً والانتباه ٌم نإ - 

 .تحدٌدها 
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العملٌات المعرفٌة على المنبهات الخارجٌة، حتى ٌمكن تجمع وظٌفة الانتباه هً تركٌز  -

 .(>9-;9، ص 5337)حلمً الملٌجً،  المعلومات حولها

          الإدراك)مشتتات الانتباه( ثٌرات التً تعٌق عملٌات التعلم والتذكر وتعلم عزل الم -

 خلال عدم التركٌز. من 

هً عملٌة لإدراك، لأن عملٌة الانتباه توجٌه الحواس نحو المثٌرات التً تخدم عملٌات ا -

 .(8:، ص5337)عدنان ٌوسف العتوم،  فعالٌة عملٌة الإدراكح وامستمرة لاستمرار نج

 أشكال الانتباه:مكونات و6- 

التهٌبة البحث، التصفٌة و بعض الباحثٌن حددوا ثلاث مكونات للانتباه البصري هً:

 كالتالً:

أن  و موقع المثٌر فً المجال البصريإن عملٌة البحث هً محاولة تحدٌد  البحث: -9-4

متوازي هو الذي ٌحدث عندما ، فالبحث الالمتسلسلنقسم إلى نوعٌن هما: المتوازي، البحث ٌ

معه فً صفة أو  ٌرٌد الشخص تحدٌد مثٌر معٌن من بٌن  عدة مثٌرات تتشابه أو تشترك

أما البحث المتسلسل فهو الذي ٌحدث عندما ٌرٌد الشخص الاتجاه، الطول، لون، ل الثأكثر م

 تحدٌد منبه معٌن من خلال متابعته فً عدة مراحل أو خطوات خلال فترة زمنٌة  محددة

 .(67، 66، 65، ص ;>>4)السٌد علً سٌد أحمد، 

 Ennsx،3897) ن عملٌة البحث هً محاولة تحدٌد موقع المنبه فً المجال البصريإ

Cameron) وع الأول هو البحث خارج المنشأ أوضح انه ٌوجد نوعان من البحث: فالنقد و

لضوء خاطف ظهر فً المجال  هذا النوع من البحث ٌحدث لا إرادٌا مثل الانتباه المفاجاو

 .(Posner, et al, 1991) البصري

دة إن عملٌة التصفٌة للمثٌرات هً عملٌة انتقاء لمثٌر ما أو لصفة محدالتصفٌة:  -9-5

 اهل المثٌرات أو الصفات الأخرى التً توجد فً المجال البصري للفرد.تجو
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تحوٌل الانتباه  لمثٌر الهدف، أوقد تسعى أحٌانا توقع ظهور  إن التهٌبةالتهٌئة:  -9-6

هً تشٌر إلى محافظة الفرد على الإستراتٌجٌة التً استجابت بها للمثٌر للمصٌر الهدف، و

 الإستراتٌجٌة أو تغٌٌرها.الهدف القادم أو تعدٌل هذه 

أما عن أشكال الانتباه فقد بٌن علماء النفس المعرفٌن أن له عدة أشكال مصنفة 

 كالتالً:

أما الشكل الثانً  ،هو الذي ٌكون فٌه الانتباه موزعا بٌن عدد من المنبهات الشكل الأول:

التً تقع فً مجال  اتانتقاءه لمنبه معٌن من بٌن المنبهه ٌتعلق بعملٌة توجٌه الانتباه وفإن

فإنه ٌتعلق  الأخٌرة تسعى انتقاء الانتباه، أما عن الشكل الثالثهذه العملٌة و وعً الفرد

فً هذه الحالة ٌنتقل الانتباه بسرعة شدٌدة بٌن ٌة الٌقظة حٌث ٌكون الشخص ٌقظا وبعمل

السابق لعل ذلك ٌتضح فً سلوك و خصها المنبه الذي ٌهتم به الشالمنبهات لكً ٌنتقً من

الغرٌب حٌنما ٌقترب من تقاطع الطرٌق حٌث نجده ٌبحث عن المنبهات البشرٌة التً تشٌر 

الإشارات فإذا كانت هذه المنبهات رك مع إشارات الطرٌق مثل اللون والحجم والى  أو تشت

شارات ٌحول معانٌها إلى إالسابق سوف ٌنتقل بسرعة بٌنها و قرٌبة من بعضها فإن انتباه

 .(Bourne, et al, 1979) سترشد بها السابقمفهومة لٌ

المنبهات تجاهل واعً للشعور على منبه واحد فقط وأخٌرا فإن الانتباه هو التركٌز الو

ه الانتباه هذا ٌطلق علٌه الانتباه المركز او الانتقابً، أو إنه توزٌالأخرى التً توجد معه و

 .(Erikson x Yech, 1985) الموزع ر ٌطلق علٌه الانتباههذا الأخٌبٌن منبهٌن أو أكثر و

 نظرٌات الانتباه:7-

 منها:التً فسرت عملٌة الانتباه و لقد ظهرت النظرٌات 

 نماذج الانتباه الانتقائً:1-7-

ٌعكس هذا ج  بنموذج الانتباه الاختٌاري، ٌسمى هذا النموذ (:;8>4نموذج برودبت )- 

مع  توصٌل بٌن مصدرٌن متنافسٌنالنموذج الاعتقاد بأن الانتباه ما هو إلا مفتاح 

ٌشٌر هذا النموذج الى أنه ٌتم و معلومات قد تكون من مصدر واحدهذه ال، والمعلومات
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قٌة للمثٌرات مثل اختٌار المثٌرات ذات الصلة الوثٌقة ببعضها على أساس الخصابص الفٌزٌ

 .(Reid x Hersko, 1981, p82) الشدة والتردد

ٌفترض أن كل (: Dotchet et Dotche Normanدواشنرمان ) نموذج دواتشو- 

انتقاء الإدراكً اختٌار و ٌتم عقب عملٌة التحلٌلمعلومات تخضع للتحلٌل الإدراكً وال

ٌقوم النموذج الذي تجاهل الاستجابة لبعض الآخر والاستجابة لبعض هذه المعلومات، 

 على الافتراضات التالٌة: 3899فً  Normanعدله  3891اقترحه دواتش 

عف الذي ض، ثم تمر فً المالتً ٌتم استقبالها لتحلٌل مبدبًتخضع المثٌرات أو الإشارات - 

 ٌخضع هذه المثٌرات أو الإشارات لتجهٌز إضافً فً صٌغة معالجة.

ات فً لهذا السبب تتراوح المثٌرج أن هناك خصابص تجهٌزٌة محددة وٌفترض النموذ- 

                         ثم ٌحدث مٌكانٌزم الانتقاء، ٌخضع التحلٌلً وإخفاء المعانًالذاكرة و

 .(8>>4)فتحً مصطفى الزٌات، 

 نظرٌات الكفاءة أو السعة المركزٌة:2-7-

( أن kahnmanأكد كانهان ) (:Limited CapacityThéoryنظرٌة القدرة المحدودة )-

ولى القدرة على المعالجة، مما ٌخالف النظرٌة الأتتطلب كمٌة من الطاقة العقلٌة و أي عملٌة

 القدرة على المعالجة.محدودٌة الطاقة العقلٌة وفً 

المألوفة( تحتاج الى طة المعرفٌة )الأنشطة المعروفة وأكدت النظرٌة أن بعض الأنشو

 كمٌات كبٌرة من القدرة على المعالجة المعرفٌة المتوفرة.

النظرٌة جونسون  أكد صاحب (:Multi Mode Théoryنظرٌات المدخلات المتعددة )- 

        الذاكرة الفاعلة كعناصر هامة( على دور الوعً و (Johnston and Heizو هاٌنز

  تخزٌنها المدخلات الحسٌة ٌتم معالجتها و أكدت النظرٌة أنو فً توجٌه الانتباه الانتقابً

ه فً الذاكرة الفاعلة وفق أولوٌات ٌفرضها نظام معالجة المعلومات الأمر الذي ٌوفر لهذ

 ٌةالخبرة مقارنة مع المعلومات التً لا ٌتوفر لها أول الوعً والمعلومة فرصة فً دخ

 .(6:-5:، ص 5337)عدنان ٌوسف العتوم،  الانتقابًأولوٌات فً حالة الانتباه غٌر
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أن الانتباه ٌجب أن لا ٌنظر الٌه على أنه عبارة عن مصدر أو  تفترض هذه النظرٌة

 Multiple Pools ofمتعددة القنوات )إنما مصادر قة محددة السعة )أحادي القناة( وطا

Ressourceمخصصة لمعالجة نوع ما من المعلومات( لكل منها سعة معٌنة و. 

ومات دون حسب هذه النظرٌات فإن الانتباه ٌمكن توجٌهه إلى أكثر من مصدر من المعلو

                                                 تأثر مستوى الانتباه الموجه الٌهاو أي تداخل فٌما بٌنها

 .(438، ص :533)رافع النصٌر الزغلول، عماد عبد الرحٌم الزغلول، 

  العوامل المؤثرة فً الانتباه:8-

من العوامل التً تؤثر فً القدرة على الانتباه إذ ٌمكن تصنٌفها إلى  هناك البعض

 نوعٌن: العوامل الخارجٌة والعوامل الداخلٌة:

 العوامل الخارجٌة: -8-4

هذه العوامل تؤثر بشكل مباشر على الانتباه و هناك مجموعة من العوامل الخارجٌة

 من هذه العوامل:ٌة التعلٌم ولابد للمعلم من أخذها بعٌن الاعتبار حٌن قٌامه بعمل

نتباه أكثر الروابح النفاذة تجلب الامن المعروف أن الألوان الزاهٌة وشدة المنبه: -8-4-4

الروابح الغٌر نفاذة، فإن انتقاء المعلومات لا ٌحدث بشكل عشوابً فشدة من الألوان القابمة و

 .(5337، ة)كوافح المنبه من شأنه أن ٌجذب الانتباه دون غٌره من المنبهات أقل شدة

المثٌرات الجدٌدة أو الشاذة أو غٌر مألوفة تجذب انتباه الإنسان أكثر  حداثة المثٌر: -8-4-5

أسالٌب نتوقع من المعلم ابتكار نماذج وطرق التدرٌس و من المثٌرات المألوفة، لذلك فنحن

 .(;:، ص5337)عدنان ٌوسف العتوم،  غٌر تقلٌدٌة، لجذب انتباه الطلبة خلال المحاضرة

، مثال مٌل تباه بموضوع المنبه بالمسبة لمجال الإدراكجذب الانموضوع المنبه:  -8-4-6

الإنسان لقراءة الأجزاء الموجودة بالنصف الأعلى من الصحف أي الجرابد قبل الأجزاء 

 .(4:، ص5337)حلمً الملٌجً،  السفلى

لا ٌجذب صٌاحه انتباه  مثلا  لو صاح أحد للاستغاثة مرة واحدة فقط تكرار المنبه:  -8-4-7

ا كان على وثٌرة إذ جذب الانتباه أما إلىإذا كرر ذلك عدة مرات كان داعً الآخرٌن و
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من هنا ٌجري التأكٌد على أن لا ٌكون المعلم وتٌرة د ٌفقد قدرته على جذب الانتباه وواحدة ق

 واحدة للإلقاء ، لأن هذا ٌدعوا إلى  خفض تجاوب التلامٌذ.

الحجم الذي ٌنبغً أن ٌكون علٌه ٌعد و هإن اختٌار مكان المنب حجمه:مكان المنبه و -4-8-;

ن المراد تعلمه عاملا من  العوامل شدة انتباه الفرد نحو ذلك المنبه، إن جعل الفكرة أو العنوا

ربما ٌكون مختلفا كذلك من العوامل التً تزٌد من فً أعلى الصفحة وبحجم أكبر لما حوله و

 .(>;، ص5338و آخرون،  )أسامة محمد البطانٌة المنبه إلىشدة انتباه الفرد 

 العوامل الداخلٌة:-5-;

 دون غٌرها ومنها: هناك عوامل داخلٌة تهٌا الفرد الى موضوعات خاصة ومحددة      

مٌوله تحدد نوع المثٌرات التً ت الفرد وهتماماا إن القٌم:الاهتمام والمٌول و -5-4-;

 هالتلفاز أكثر من غٌرها فنجدتجذب انتباهه، لذلك ٌثٌر اهتمام الطفل مثٌرات معٌنة فً 

ٌركض من غرفة نومه إلى قاعة التلفاز لٌشاهد شٌبا ما على شاشة التلفاز، كذلك أشارت 

الجمالٌة هم أكثر قدرة ٌة وبعض الدراسات الحدٌثة إلى أن أصحاب القٌم العلمٌة والاقتصاد

بٌعة الاهتمام الدٌنٌة لطباه من أصحاب القٌم الاجتماعٌة والسٌاسٌة وعلى تركٌز الانت

 .(;:، ص5337)عدنان ٌوسف العتوم،  بالتفاصٌل الدقٌقة

الاستثارة توى من الحقر و: لابد من توافر مسستثارة الداخلٌةالاو مستوى الحفز-5-5-;

ٌرتبط الحقر بالانتباه ارتباطا ً ٌتم جذب الانتباه بمنبه معٌن ولك ك طاقة التلامٌذرحالتً ت

               ٌزداد الانتباه مع تزاٌد الحفزو ه إذا انخفض الحفزنخفض الانتبامنحنٌا بمعنى ٌ

 .(5337اسم ،)ج

فهً توجه الانتباه إلى الرغبات أهمٌة كبٌرة فً حٌاة الفرد، للدوافع و الدوافع: -5-6-;

 .(5339)ملحم ،  الأحداث لإشباعهالمواقف واالأشٌاء و

خاصة به تشغل معظم تفكٌره حتى  أن كل شخص لدٌه اهتماماتالتهٌؤ الذهنً:  -5-7-;

              هو نابم فمثلا إذا كنا نرٌد كتابا كان أول شًء نراه فً المكتبة التً ندخلها و

 .(5337)كوافحه، 
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شخص مثل حالة انتظار ال ،منبهات معٌنة دون غٌرها هو تهٌبة الذهن لاستقبالو

 الأقدام، أو رنة جرس البابلذلك ٌجذب انتباهه أصوات لشخص آخر ٌهمه قدومه إلٌه، و

 .(6;>4)حلمً الملٌجً، 

 محددات الانتباه: ->

 ٌمكن تصنٌف المحددات إلى النحو التالً:و

بً  الحواس الخمسة أو الجهاز العص : إذ أي خلل ٌصٌبالمحددات الحسٌة العصبٌة -4->

ادا اعتمذلك ؤثر على قدرة الفرد على المثٌر والدماغ بشكل خاص ٌمكن أن ٌو بشكل عام

تعتبر حالات الإصابة بمرض التوحد أو إفراط الحركة على درجة الخلل أو الإصابة و

                     ( نموذجا على صعوبة الانتباه لهذه الفبة من الأطفالADHDالزابدة )

 .(9:ص،5337)عدنان ٌوسف العتوم،

فاعلٌة نظام تجهٌز  : ٌؤثر ذكاء الفرد و بناءه المعرفً فًمحددات عقلٌة معرفٌة -5->

هذا بب ارتفاع نسبة الٌقظة العقلٌة وفاعلٌته بسلمعلومات لدٌه على نمط انتباهه وسعته وا

تتابع عملٌة مط المعالجة وٌخفف من  الضغط على الذاكرة قصٌرة المدى، مما ٌؤثر على ن

 .(;>>4)فتحً الزٌات،  الانتباه

ة التً تحد من القدرة على الانتباه، تشٌر الدراسات إلى وجود عدد من العوامل المعرفٌ

                                    كدرجة الذكاء، وخبرته السابقة فً موضوع المثٌر الذي تنتبه إلٌه

 .(9:، ص 5337)عدنان ٌوسف العتوم، 

مٌوله الموضوعات التً تشبع ٌستقطب اهتمام الفرد والدافعٌة: المحددات الانفعالٌة و -6->

اتجاهاته الانتباه كما تحد حاجات الفرد و الاهتمامات حٌث أنها بمثابة موجهات لهذاهذه 

حٌث تؤدي من حٌث مصادر القلق لدٌه  ٌتأثر انتباه الفردمحددات موجهة لانتقاء المثٌرات و

من الذاكرة والتفكٌر مشغولا بها وٌترتب علٌه  ٌصبح جزءا هاماالى  ضعف التركٌز و

 .(Anderson, 1995) تقلٌص الانتباه
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عملٌة الانتباه لهذه  أي كلما زادت دافعٌة الأفراد لنوع معٌن من المثٌرات كلما سهلت

                                          كلما أصبح هذا الانتباه أقرب للانتباه الانتقابًالمثٌرات و

 .(::، ص5337)عدنان ٌوسف العتوم، 

 نتباه:العوامل التً تؤدي إلى جذب الا -43

ول منهما ٌتعلق تؤدي الى جذب الانتباه الى قسمٌن : الأ تنقسم العوامل التً 

العوامل الخارجٌة أما  اهذه ٌطلق علٌهبخصابص المنبه وظروف الموقف الذي ٌظهر فٌه و

هتماماته الذاتٌة التً تتصل بشخصٌة الفرد ودوافعه ومٌوله والثانً فإنه ٌتعلق  بالعوامل ا

هذه ك ٌطلق علٌها العوامل الداخلٌة وكثٌرا ما ٌتفاعل النوعان وتلالجسمٌة والنفسٌة ووحالته 

 العوامل هً:

 العوامل الخارجٌة: 1-10:

ن الأشٌاء المتحركة تجلب الانتباه إلٌها عن الأشٌاء الساكنة كما أن : االحركة1-1-10-

اكتشاف الحركة الذي ٌعتمد على الخلاٌا العضوٌة ٌجعل الحركة تمثل تنبٌها ٌتسم بفاعلٌة 

فاعلٌة كما أن الحركة المفاجبة ذات طابع خاص فً اللٌل حٌث تكون الخلاٌا العضوٌة أكثر 

 السرٌعة تجذب الانتباه.و

: إن المنبه المتغٌر ٌكون أكثر جذبا للانتباه من المنبه الثابت الذي ٌظل تغٌر المنبه2-1-10-

على حال واحد، أو سرعة واحدة، كما تغٌر المنبه من حٌث الشدة او الحجم أو الموضوع 

        أو عمله و توقفه له أثر كبٌر فً جذب الانتباه فكلما كان التغٌر فجابٌا كلما زاد أثره 

      بدقات الساعة المنتظمة التً توجفً جذب الانتباه الٌه، فعلى سبٌل المثال نحن لا نشعر 

 لكنها إذا توقفت فجأة فإنها تجذب الانتباه الٌها. فً حجرة المكتب، 

: إن مكان أو موقع المنبه ٌؤثر فً جذب الانتباه الٌه وقد  بٌنت نتابج موقع المنبه3-1-10-

انتباها للنصف الأعلى من صفحات  القارئ العادي ٌكون أكثرعدد من الدراسات أن 

الجرٌدة التً ٌقرؤوها أكثر من نصفها الأسفل، كما أن  القارئ ٌكون منبها الى النصف 

العكس صحٌح لقراءة اللغة ف الأٌسر )قراءة اللغة العربٌة والأٌمن أكثر من النص
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الانتباه أكثر من الصفحات الداخلٌة الأخٌرة تجذب لٌزٌة( كما أن الصفحتٌن الأولى والإنج

 .كما أن أحسن موقع  لإثارة الانتباه هو أن ٌكون المنبه أمام العٌن مباشرة

ن الأشٌاء : إن الأشٌاء ذات الأحجام الكبٌرة تجذب الانتباه الٌها أكثر محجم المنبه4-1-10-

أن  هذا ما لاحظه المتخصصون فً التجارٌة حٌث وجدوا، ذات الأحجام الصغٌرة

أن الكلمات تباه من الإعلانات صغٌرة الحجم والإعلانات كبٌرة الحجم تكون أكثر إثارة للان

       المكتوبة بحروف كبٌرة تكون أكثر إثارة للانتباه من الكلمات المكتوبة بحروف صغٌرة

 .(3>>4)عبد الحلٌم محمود، 

أكثر من المنبهات الأقل شدة،  اإن المنبهات الشدٌدة تجذب الانتباه إلٌهشدة المنبه: 5-1-10-

الضغط الشدٌد ٌد على الروابح النفاذة ووضاء الصاخبة والألوان الزاهٌة، لضلذلك فإن او

 الجلد تعتبر منبهات شدٌدة.

إن التنبٌهات التً تعود الشخص علٌها تجذب الانتباه إلٌها رغم كل ما  الاعتٌاد:6-1-10-

 .(6;>4، تشاٌلد )دٌنٌش ٌحٌط بها من صخب أو ضوضاء

رة الفرد لأول مرة تجذب انتباهه خبإن المنبهات الجدٌدة التً تدخل حداثة المنبه: 7-1-10-

                               .(6;>4)محمد عثمان نجاتً،  إلٌها أكثر من المنبهات المألوفة لدٌه

بعمل  الشخصبهات الشاذة أو غٌر المألوفة تؤدي إلى جذب الانتباه إلٌها حٌث ٌقوم نملأن ال

 .(Berlyne, 1974)بٌن المنبهات المألوفة نوع من المقارنة بٌنهما و

كٌفٌته  ف طبٌعة المنبه أي من حٌث نوعه وٌختلف الانتباه باختلا طبٌعة المنبه:8-1-10-

هل هو منبه سمعً؟ أو بصري؟ و إذا كان المنبه بصرٌا فهل هو صورة لإنسان؟ أم 

قد غناء أو قصة أو قطعة موسٌقٌة؟ و لمنبه سمعٌا فهل هولحٌوان؟ أم لجماد؟ و إذا كان ا

أكثر إثارة لانتباه من الكلمات بٌنت نتابج الأبحاث التً أجرٌت فً هذا المجال أن الصور 

صور الرجال أكثر إثارة لانتباه الإناث، كما و اث أكثر إثارة لانتباه الرجالأن صور الإنو

 .(3;>4)أحمد عزت راجع،  صور الجماد أن صور الناس  أكثر إثارة  للانتباه من
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ضه ٌؤدي الى جذب الانتباه عر إعادةإن تكرار حدوث المنبه  او  تكرار المنبه:9-1-10-

لذلك نجد أن تكرار الإعلانات التً تظهر على مسافات مختلفة فً  الطرٌق تجذب الٌه و

 انتباه سابق السٌارات.

  هذا الاختلاف ٌؤدي وهو اختلاف الشكل فً الأرضٌة، و التباٌن أو التضاد:10-1-10-

ت تحتوي على خطوط بٌضاء الى جذب الانتباه، فقد لوح أن الإعلانات تجذب الانتباه إذا كان

لٌها إذا كانت وسط أرضٌة سوداء أخرى سودا، كما ان النقط الحمراء تجذب الانتباه او

زحمتها فً عدد قلٌل من الإعلانات وت الى اختصار تفاصٌل لذلك اتجه رجال الإعلاناو

 .(6;>4)محمد عثمان نجاتً،  الخطوط ذات الألوان المتباٌنة الزاهٌة

تأتً بسبب سرعة حدوث هذه الحاجة الملحة للتنسٌق والحاجة الزائدة للتنسٌق: 11-1-10-

طالما أن الشخص المنبه من جهة ومن جهة أخرى بسبب زٌادة صعوبة وتعقد المنبه، و

ذلك ادة الانتباه الٌه بصورة كبٌرة وبالفعل فإن سرعة وقوع المنبه تؤدي الى زٌمنتبه 

أٌضا زٌادة التركٌز  تعقد المنبه تؤديكما أن زٌادة  صعوبة ولمتابعة حدوث المنبه نفسه، 

 .(Morgan a, Pollock, 1977) على مكوناته

 لٌة:خالعوامل الدا2-10-

   ٌنة دون سواها انتباه الفرد لموضوعات معتنقسم العوامل الداخلٌة التً تؤثر على 

 لً:هً كما ٌالى عوامل مؤقتة وأخرى مستدٌمة، و

 العوامل المؤقتة:1-2-10-

هو تهٌبة الذهن لاستقبال منبهات معٌنة دون غٌرها مثل: حالة و التهٌؤ الذهنً:1-1-2-10-

الأقدام، أو رنة لذلك ٌجذب انتباهه أصوات شخص لشخص آخر ٌهمه قدومه الٌه، وانتظار ال

 .(6;>4)حلمً الملٌجً،  جرس الباب

               إن النشاط العضوي ٌؤدي الى جذب انتباه الفرد العضوي:  النشاط2-1-2-10-

لألم الشدٌد الذي أبسط مثال على ذلك هو أننا جمٌعا نشكو من ا)الى الذات( و الى الداخل

عواطف ٌصعب تجاهلها، مشاعر و نادٌلر، كما أننا جمٌعا منطقة الشعو ٌصعب إبعاده من
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                                           لمنبهات تجذب الانتباه نحو نفسهاومن الواضح أم مثل هذه ا

(Carver z, Scheier, 1981) . 

إن دوافع الإنسان لها أهمٌة كبٌرة فً توجٌه انتباهه الى الأشٌاء  الدافع: -3-1-2-10

الملابمة لإشباعها فعلى سبٌل المثال نجد أن الشخص الجابع عندما ٌمشً فً طرٌق عام 

عطشان ٌكون أكثر انتباها كما أن ال ،رابحة الطعامأكثر انتباها للافتات المطاعم و فإنه ٌكون

 .خرىالمشروبات الأللماء و

 العوامل المستدٌمة:2-2-10-

تجذب انتباه الشخص : إن عملٌة الاستثارة الداخلٌة مستوى الاستثارة الداخلٌة1-2-2-10-

ٌرتبك الانتباه بمستوى الاستثارة الداخلٌة ارتباطا موجبا بمعنى ان الاستثارة لمنبه معٌن، 

 صحٌح.العكس و  لاستثارة الداخلٌة لدى الفردٌرتفع إذا ما ارتفع مستوى ا

العوامل الداخلٌة  أهماهتمامات الأفراد من تعتبر مٌول و :الاهتماماتالمٌول و2-2-2-10-

التً تؤثر على الانتباه، فانتباه الشخص لموضوعات معٌنة فً البٌبة المحٌطة تتحدد من 

دوافعه، فعند سماع أغنٌة مثلا نجد أن  الشخص الذي لدٌه مٌول خلال مٌوله واهتماماته و

الموسٌقى ٌنتبه                    نتبه الى كلمات الأغنٌة بٌنما نجد أن  الشخص الذي ٌهوىشعرٌة ٌ

 هكذا.و الى الموسٌقى

النفسٌة فً حٌن ٌؤدي الانتباه بالراحة الجسمٌة و: ترتبط الٌقظة والراحة والتعب3-2-2-10-

                    تباهضعف القدرة على تركٌز الانلتعب الى نفاذ  الطاقة الجسمٌة والعصبٌة وا

 .(;5-:5، ص >>>4)فائقة محمد بدر، 

 مشتتات الانتباه:11- 

 ٌمكن تلخٌصها فً أربعة عوامل:و

أثناء عمله مثلا، إذا كانت  قد ٌصبح الشخص شارد الذهن العوامل الفٌزٌقٌة:-1-11

الإضاءة غٌر كافٌة موزعة توزٌعا مناسبا كذلك الضوضاء بدرجة كبٌرة تسبب شرود الذهن 

 .(5339)طارق كمال ،  عند كثٌر من الناس
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سوء التهوٌة لإضاءة أو سوء توزٌعها بحٌث تحدث أٌضا تتمثل بضعف كفاءة ا

                                                       الضوضاءالرطوبة و رتفاع درجة الحرارة ،وا

 .(75ص ،5347، )محمود كاظم التمٌم

الانتباه فعدم كفاٌة الإضاءة على قدرة الإنسان على التركٌز و فتؤثر العوامل الفٌزٌقٌة

الأصوات أو  ارتفاع الرطوبة أو الضوضاء وأو سوء التهوٌة أو ارتفاع درجة الحرارة 

البصرٌة كأصوات المٌكروفونات وأبواق السٌارات ، تلوث البٌبة السمعٌة، المرتفعة

                                   ع كل هذه المنبهات تشتت الانتباهأصوات الآلات فً المصانو

 .(483، ص5;>4)أحمد راجع، 

لفرد من شأنها أن تنقص حٌوٌة ا هناك جملة من العوامل الجسمٌة العوامل الجسمٌة:-115-

 أن تضعف قدرته على مقاومة ما ٌشتت انتباهه ومن مثل هذه المتغٌرات الإرهاق، عدمو

 .(>>>4، إبراهٌم)سٌد أحمد فائقة  التعب الجسمًسوء التغذٌة و النوم بقدر كافً، 

عدم ً والإرهاق الجسمٌرجع عدم القدرة على الانتباه  وشرود الذهن الى التعب وقد و

الانتظام فً تناول وجبات الطعام أو نقص التغذٌة أو سوء التغذٌة أو النوم الكافً أو عدم 

     از التنفسً قد ٌؤدي اضطرابات الغدد الصمم فاضطرابات  الجهاز الهضمً أو الجه

 .(>:5، ص5343معوض،  لمٌخائٌ)خلٌل عدم الانتباه  لا سٌما عند الأطفال الى الشرود و

كل غٌر المحسومة أو نزاع مستمر بٌن  امشال فً ٌتمثل العوامل الاجتماعٌة:-11-6

أن الأثر النفسً لهذه العوامل الاجتماعٌة صعوبات مالٌة أو متاعب عابلٌة و الوالدٌن أو

                                        الصمود ختلاف قدرة الناس على الاحتمال وٌختلف با

 .(75، ص5347)محمود كاظم التمٌمً،

مثل المشكلات الانتباه الى عوامل اجتماعٌة وعدم القدرة على التركٌز ٌرجع الشرود و

                             الانفصال أو عدم القدرة على التكٌف الاجتماعً الأسرٌة كالطلاق، 

 .(485، ص 5;>4)أحمد راجع، 

 تشمل أٌضا الأمور ذات الأهمٌة الخاصة بالنسبة للفرد مثال المشكلات العابلٌة و

 .(46، ص5337حلمً الملٌجً، )
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ة  كعدم المٌل إن تشتت الانتباه قد ٌرجع الى عوامل نفسٌة متعددالعوامل النفسٌة: -117-

       أو  بسبب انشغال الطلاب بأمور تستحوذ  بالتالً عدم الاهتمام بهاللمواد الدراسٌة و

 على الانتباه كالأنشطة الرٌاضٌة أو الترفٌهٌة.

 اضطرابات نفسٌة كالقلقوالصغار الى مشكلات عابلٌة ومتاعب ووقد ٌتعرض الكبار 

 إهمالهما أو تدلٌلهما. عرض الأبناء الى قسوة الوالدٌن ،قد ٌتومشاعر النقص و

ام  مهما اختلف موضوع الانتباه تجدر الإشارة بانه ٌجب أن نفرق بٌن الشرود العو

لا ٌستطٌع و ى المرٌضً تفرض نفسها فرضا علالشرود بسبب الأمراض النفسٌة التو

نها بإرادته، إذ أن عدم القدرة على الانتباه و شرود الذهن هم بمثابة التخلص مالمرٌض 

                                                             عرض لاضطراب نفسً ٌتطلب العلاج النفسً

 .(>:5، ص 5343مٌخائٌل معوض،  ل)خٌلٌ

لاستمرار بعمل معٌن أو الانشغال بأمور أخرى اجتماعٌة تتمثل بضعف المٌل الى او

 شعوره بأنه مصاب بمرض معٌنأو إن الناس ٌحبونه أو ٌكرهونه ، أو عابلٌة أو القلق 

 .(75، ص 5347)محمود كاظم التمٌمً، 

 :العوامل التً تساعد إزالة التشتت فً الانتباه12-

 عوامل إزالة التشتت فً الانتباه الى عاملٌن: نقسمت

نتباه عند تساعد على إزالة التشتت فً  الاملائمة المادة التعلٌمٌة لقدرات الطفل:  -12-4

الخطوات اللازمة لأداء  على المدرس أن ٌتأكد من  اختصاربرمجة الدروس الٌومٌة، 

ٌضمن الاستجابة الصحٌحة لقد كذلك تقدٌم التعدٌلات  على المهمة بالشكل الذي المهمة و

منذ سنوات عدٌدة إلى أنه فً اللحظة التً كان فٌها ٌرهق  Bavlove، 3899أشار بافلوف 

ٌتوقف عند كلا منهما بتطوٌر التشتت و منها القدرة التمٌٌزٌة للحٌوان أو الطفل ٌقوم

 الاستجابة للمثٌر.

ٌعتبر أسلوب مراقبة  المعرفً:وب مراقبة الذات كإستراتٌجٌة تعدٌل السلوك أسل -12-5

الذات من الإستراتٌجٌات المعرفٌة فً تعدٌل السلوك عند ذوي صعوبات التعلم، ٌساعد هذا 
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ل ذوي صعوبات التعلم وزٌادة آدابهم الدراسً الأسلوب على زٌادة سلوك الانتباه لدى الأطفا

بغض النظر عن  تشمل مراقبة الذات على الإجراءات الواجب  اتباعها لمراقبة السلوكو

 .(;;-:;، ص 5337)مفلح كوافحة،  ملابما أو غٌر ملابم ،كون هذا السلوك

 التعلم:الانتباه و13- 

الفعال  لان الانتباه شرط لحدوث الإدراك ،ٌعد الانتباه شرطا أساسٌا للتعلم الجٌد

غالبا ما ٌعانون من صعوبات فً التعلم  ،كذلك فإن الطلبة اللذٌن ٌعانون فً تركٌز الانتباهو

مواقف التعلم بنفس القدر الذي ٌحققه الطالب درتهم على الاستفادة من مثٌرات ولعدم ق

العادي كما أن هؤلاء الأطفال ٌشكلون عابقا أما المعلم الذي ٌحاول توجٌه عملٌة التعلٌم فً 

 .(>;، ص 5337لعتوم، )عدنان ٌوسف االغرفة الصفٌة العادٌة لتلاءم جمٌع الطلبة 

 صعوبة التعلم:اضطراب عملٌات الانتباه و14-

أو اضطرابات الانتباه علاقة وثٌقة حٌث تحتل  العلاقة بٌن صعوبات التعلم

لمتدخلٌن صعوبات الانتباه موقفا مركزٌا بٌن صعوبات التعلم الى حد أن  الكثٌرٌن من ا

أن صعوبات الانتباه تقف خلف الكثٌر صعوبات التعلم خاصة ٌرون بالتربٌة الخاصة عامة و

الصعوبات المتعلقة بالذاكرة ، لم الأخرى مثل: صعوبات القراءةمن أنماط صعوبات التع

 الصعوبات المتعلقة بالرٌاضٌات.و

صعوبات التعلم ة الوثٌقة بٌن اضطراب الانتباه وبناءا على ما تقدم فقد لعبت العلاقو

اعتمادا على الاعتقاد السابد بأن  ،هذا المجال دورا هاما فً تنشٌط البحث العلمً فً

      قد تماٌزت البحوث ف صعوبات التعلم واضطرابات الانتباه تقف كأسباب ربٌسٌة خل

هما مهام الانتباه الانتقابً محورٌن ٌتناولان نمط الانتباه و فً اكتشاف هذه القضٌة فً

Selection Attention Tasks مهام الانتباه طوٌل المدى أو طوٌل الأمد وSutuined 

Attention    ،(3>->;، ص 5337)مفلح كوافحة. 
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 : خلاصة

قمنا بتعرٌف موضوع الانتباه وكذا أهمٌته، أنواعه  ،صلمن خلال عرضنا لهذا الف

فٌمكن  تمثل فً التركٌز على شًء معٌنفه، إذ ٌعتبر عملٌة عقلٌة معرفٌة توظابخصابصه و

تشتت الانتباه لكن هناك عوامل أخرى ه العملٌة أن تضطرب  وهذا بفضل عوامل تؤثر ولهذ

 تعمل على إزالة هذا التشتت لكً تكون هذه العملٌة ناجحة.
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 تمهيد:

ذلك عن و الذي ٌهٌئ الأرضٌة لمشكلة البحثعد عرض الإطار النظري للدراسة، ب

طرٌق فصوله، ٌأتً الجانب المٌدانً لموضوع البحث، حٌث تتوقف صحة النتائج التً 

الأسالٌب المنهجٌة التً و الإجراءات التً ٌتبعهاما على ٌتحصل علٌها الباحث فً دراسة 

أجل إنجاح الدراسة  ٌستخدمها فً معالجة موضوع الدراسة، حٌث ٌستعمل عدة وسائل من

ذلك من خلال الإجراءات التً سوف ٌتم إتباعها بدءا و والتوصل لنتٌجة مرضٌة المٌدانٌة

ع البحث، ثم عٌنة البحث وأدوات جمع ، مجتمالاستطلاعٌةمن منهج البحث المتبع، الدراسة 

 كذا الحدود الزمنٌة للبحث، أخٌرا أدوات المعالجة الإحصائٌة للبٌانات.البٌانات و
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 منهج البحث: -1

لدى  الانتباهعلاقته بمستوى و البحث إلى دراسة التفاعل الصفًٌصبوا هذا 

                     الأنسب لموضوع        باعتبارهالمنهج الوصفً  انتهجناتلامٌذ السنة الثانٌة متوسط، لذا 

تحلٌلها قصد الحصول على تفسٌرات هدف إلى دراسة الحقائق الراهنة وٌدراستنا، و

موضوع بحثنا  إلٌههذا ما ٌسعى هرة موضوع الدراسة والتحكم فٌه وفهم ظاتمكن من 

 هذا.

 :الاستطلاعية الدراسة2-

قبل جمع البٌانات فً المٌدان، الأساسٌة الاستطلاعٌة الخطوة الأولى واسة تعتبر الدر

 (.161، ص 0222)حدة،  أساسا جوهرٌا فً بناء البحث كله لأنها

 : إلىو تهدف هذه الدراسة 

  التأكد من توفر عٌنة البحث فً المٌدان. -

 التعرف على البٌئة المدرسٌة الممثلة لمجتمع البحث ومختلف ظروفها. -

 لتأكد من صلاحٌة الأدوات المستعملة .ا -

الحصول على البٌانات المتعلقة و الأولٌةاحث فرصة جمع البٌانات تتٌح هذه الدراسة للب -

 ظاهرة موضوع الدراسة.ب

 02وفٌما ٌخص التطبٌق النهائً، قمنا بتوزٌع مقٌاس التفاعل الصفً ومقٌاس الانتباه على 

تلمٌذ فً السنة الثانٌة متوسط فً متوسطتٌن " عٌش فاطمة وعدنان محند سعٌد" فً دائرة 

 شهر مارس .  تٌزي وزو، وذالك فًعزازقة بولاٌة 

 مجتمع البحث: -0

مجموعة جزئٌة من مجتمع البحث، حٌث  لاختٌارلكل بحث مجتمع ٌلجأ إلٌه الباحث 

"عدنان محند سعٌد" و انٌة فً متوسطتً "عٌش فاطمة"قمنا بدورنا بإجراء الدراسة المٌد
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على تلامٌذ السنة الثانٌة متوسط، بالتالً سنتطرق فً الجدولٌن التالٌٌن إلى وصف دقٌق 

 لمجتمع البحث:

 عٌنة البحث.ٌمثل المجتمع الأصلً للبحث و (:11) الجدول رقم -

 عينة البحث المجتمع الأصلي توسطةالم اسم

 12 تلمٌذ )ذكور، إناث( 210 عٌش فاطمة

 12 تلمٌذ )ذكور، إناث( 201 عدنان محند سعٌد 

 02 1200 المجموع

تقرٌبا عدد التلامٌذ فً متوسطة "عٌش فاطمة" تساوي  ٌتضح لنا من خلال الجدول بان عدد

مثلة حٌث اتخذنا نفس العٌنة من كلا المتوسطتٌن المت ،تلامٌذ متوسطة "عدنان محند سعٌد"

 .تلمٌذ 12فً 

 عدد الأساتذة فً المؤسسة.ٌمثل عدد التلامٌذ و(: 10ل رقم )الجدو -

 

 

 المؤسسة

 عدد الأساتذة عدد التلاميذ

 عدنان محند سعيد عيش فاطمة متوسطة عدنان محند سعيد متوسطة عيش فاطمة

 53 53 إناث ذكور إناث ذكور

030 061 091 041 

 01 351 310 المجموع

1145 

       الواضحة هً أن عدد التلامٌذ، ٌتضح أن السمة البارزة ومن خلال الجدولو        

ٌساوي تقرٌبا نفس عدد التلامٌذ فً متوسطة  تلمٌذ( 210" )عٌش فاطمة"فً متوسطة 
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هو أن عدد الأساتذة و ( تلمٌذ فقط02حٌث هناك فارق ) ،تلمٌذ( 201" )محند سعٌدعدنان "

 ( أستاذ لكلا المتوسطتٌن.02)

 عينة البحث: 4-

لتعلٌم المتوسط، التً تتكون من عٌنة الدراسة الحالٌة من الصف الثانً ل اختٌار تم

 ( سنة10 – 11إناث(، حٌث تتراوح أعمارهم ما بٌن ) 00ذكور،  20تلمٌذ، منهم ) 02

 بطرٌقة عشوائٌة. اختٌارهمتم و

 هذا ما ٌبٌنه الجدولٌن التالٌٌن:و

 ٌمثل توزٌع أفراد العٌنة حسب الجنس.(: 15الجدول رقم ) -

 النسبة المئوٌة التكرار الجنس

 %0,0 20 ذكور

 %6,6 00 إناث

 %122 02 مجموعال

 

0

5

10

15

20

25

 اناث ذكور

 التكرار

 النسبة المئوٌة
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 توزيع افراد العينة حسب الجنس.   ٌمثل   (:11) البيانيالشكل -

سبة الإناث فً عٌنة البحث تتمثل بأن ن ،الشكل البٌانًو نلاحظ من خلال هذا الجدول

عدد الإناث عن  لارتفاعربما ٌعود ذلك و( للذكور %0,0( مقابل نسبة )%6,6) فً

 الذكور فً مؤسسات التربٌة والتعلٌم فً مجتمعنا.

 ٌمثل توزٌع أفراد العٌنة حسب السن.(: 14الجدول رقم ) -

 النسبة المئوٌة التكرار سنال

[11-10] 06 8,0% 

[10-10] 20 1,0% 

 %122 02 المجموع

 

 

 العينة حسب السن. أفرادتوزيع ٌمثل   (: 10الشكل البياني ) -

0

5
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30

[11-12] [13-14]

 التكرار

 النسبة المئوٌة
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تراوح أعمارهم ما العٌنة ت، أن أغلبٌة أفراد والشكل البٌانً ٌتضح من خلال الجدول       

( من أفراد العٌنة التً %1,0( مقابل نسبة تعادل )%8,0بنسبة تعادل ) سنة [10-11]بٌن 

 .سنة  [10-10تتراوح أعمارهم بٌن ]

 النسبة ضئٌلة جدا فهم عادة من التلامٌذ المعٌدٌن لسنة أو سنتٌن. فهذه

 أدوات جمع البيانات: 5-

اعده فً جمع سالخاصة التً ٌعتمد علٌها الباحث لتلكل دراسة أو بحث أدواته 

فً جمع  اعتمدناالتً تتماشى مع منهج الدراسة المعتمدة، حٌث والمعلومات بٌانات وال

" الخاص بالتفاعل 0211 ، مقٌاس "تقٌة ملٌكةٌنسعلى مقٌا المٌدانالبٌانات بدراستنا من 

 .هبالانتبا" الخاص 1992 السمادونً إبراهٌم"السٌد مقٌاس و الصفً

 : "0111مقياس التفاعل الصفي "لتقية مليكة 1-5-

بندا              00 ٌحتوي علىالذي قامت الباحثة بتصمٌم مقٌاس التفاعل الصفً فً البداٌة 

         ف الإجراءات العلمٌة ٌمثل الصورة الأولٌة التً تم إخضاعها لمختلالذي و وعبارة

      ٌلً:سنعرضها فٌما فً الثبات والصدق و

 ثبات المقياس: -

تلمٌذة تلمٌذ و 02على  الاستمارة وزعت الباحثة بغرض التأكد من ثبات المقٌاس فقد

ة طرٌقة التجزئ اتبعتالتلامٌذ  استجابةعلى بعد حصولها و م متوسط للإجابة علٌهفً تعلٌ

ذلك من خلال حساب معامل الإرتباط "بٌرسون" بٌن أفراد النصفٌة لحساب ثبات المقٌاس، 

تلامٌذ،  12على مجموعتٌن متساوٌتٌن، كل مجموعة فٌها  قسمتهاالتً  الاستطلاعٌةالعٌنة 

هذا ما ٌدل على تمتع  a=2,21هو الدالة عند مستوى وn =2,82 فكان معامل الإرتباط

 المقٌاس بمستوى عال من الثبات.

 صدق المقياس: -
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من  من التأكدعبارات مقٌاس التفاعل الصفً فلا بد التأكد من ثبات بنود وبعد 

على طرٌقة تجذٌر فً حساب صدق المقٌاس  اعتمدتلقد صدقها كخطوة تقنٌن الأداة، و

نت بعد إجراء العملٌة الحسابٌة كاسابقا بطرٌقة التجزئة النصفٌة، والثبات الذي تحصلنا علٌه 

مما ٌدل على تمتع a =2,21هً قٌمة دالة عند مستوى و (2,06 )قٌمة جذر الثبات تساوي

 المقٌاس بمستوى عال من الصدق.

 تصحيح المقياس:-

فً حالة إذا كانت إجابة ٌتم منح الدرجات على كل بند من بنود المقٌاس كما ٌلً: 

 ".1""، أما إذا كانت إجابة التلمٌذ بـ "لا" تمنح العلامة 0التلمٌذ بـ "نعم" تمنح العلامة "

 مقياس الانتباه: 2-5-

 وصف المقياس: -

مقٌاس متعدد الثقافات ٌصلح لكل بٌئة تعلٌمٌة فهو اختبار إسقاطً قابل للتطبٌق على 

البٌئات، هدفه دراسة مهارة الانتباه لدى التلامٌذ  فً كل المراحل الدراسٌة من و كل الفئات

إسقاطً تقرٌري غٌر قابل هو اختبار " و0991السمادونً  إبراهٌمالسٌد إعداد الباحث "

 ،قابل للتطبٌق فً بحثنا هذاجعله ٌتسم بالموضوعٌة العلمٌة و هذا ماللتكٌف وإعادة البناء و

بطاقات الأولى تقٌس مهارة الانتقاء، البطاقة الثانٌة تقٌس  10ٌحتوي هذا الاختبار على و

لاستجابة، أما الرابعة تقٌس مهارة دقة  امهارة التتبع، الثالثة تقٌس مهارة تحدٌد التباٌن، 

 الاستجابة. الأخٌرة تقٌس مهارة سرعةالبطاقة الخامسة و

 .ٌمثل وصف مقٌاس الانتباه :( 50الجدول رقم)-

 الإجراءاتالمحتوى و الهدف اسم اللعبة

 مهارة الانتقاء

البحث عن الرقم المفقود 

حدٌد الشكل المختلف فً تو

 الهدف منها:الصورة و

ٌتم تدرٌب العٌنة على بعض الألعاب 

منها: لعبة تحدٌد الشكل المختلف من 

 الصورة ولعبة البحث عن الرقم المفقود.
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تدرٌب التلمٌذ على تنمٌة -

 إحدى مهارات الانتباه.

بعد والجذب انتباه التلمٌذ -

 .عن التشتت

تقٌٌم أداء التلامٌذ من تسجٌل الباحثة و-

 حٌث:

 عدد الأخطاء-

ء التلمٌذ فً الانتباه عند نهاٌة مستوى أدا-

 .البطاقة

تسجٌل الباحثة لكل تلمٌذ زمن أداء -

اللعبة باستخدام ساعة توقٌت لقٌاس 

 سرعة الاستجابة.

 مهارة التتبع

لعبة لعبة "اتبع الشكل" و

"أكل الجواهر 

Diggingjim حٌث ٌتم "

تدرٌب العٌنة على مهارات 

تتبع الغز )المثٌر( من حٌث 

الألغاز مجموعة من 

 الموجودة فً اللعبة التعلٌمٌة.

اتبع »تعرض الباحثة على التلمٌذ لعبة 

ٌشغل مٌذ أن وتطلب من التلا الشكل"

ٌتتبع الرقم الذي فً أن ٌختار و عقله

 ٌوصله إلى الأطعمة.

ى توزع الباحثة على العٌنة اللعبة تلو-

ٌتتبع الأخرى و تطلب منهم أن ٌختار و

 طعمة.الرقم الذي ٌوصله إلى الأ

لوى توزع الباحثة على العٌنة اللعبة ت

تتبع الأخرى وتطلب منهم تنفٌذها و

 الخطوات بطرٌقة تدرٌجٌة ومنظمة.

تسجٌل الباحثة لكل تلمٌذ زمن أداء اللعبة 

باستخدام ساعة توقٌت لقٌاس سرعة 

 الاستجابة. 

مهارة تحدٌد 

 التباٌن

لعبة "لوحة الأشكال الهندسٌة 

المتشابهة لعبة ألوان الشدة و

 لأعلى و أسفل

س تطلب الباحثة من التلمٌذ إعطاء نف

إعطاء  الرمز لكل الأشكال المتشابهة و

 لألوان المتشابهةرمز  مخالف ل
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 أهدف منها:

 تدرٌب أفراد العٌنة على -

مهارة تحدٌد التباٌن حب 

ذلك لمساعدة الشكل واللون و

رات التلمٌذ فً تنمٌة قد

فً فهم العامٌة واللفظٌة و

 .الأشكال الهندسٌة

حثة لاستجابة كل تلمٌذ تسجٌل البا

 الألوان.للأشكال و

مهارة دقة 

 الاستجابة

 لعبة "أٌن السهم" 

تدرٌب أفراد العٌنة على -

مهارة دقة الاستجابة للأداء 

 .المطلوب

تطلب الباحثة من التلمٌذ معرفة أٌن السهم 

 .فً الصورة

 عدد الأخطاء  تسجٌل أداء التلامٌذ و-

تسجٌل الباحثة لكل تلمٌذ زمن أداء  -

اللعبة باستخدام ساعة توقٌت لقٌاس 

 .سرعة الاستجابة

لعبة "توصٌل الأزرار كونك  

 4Connectتفرر 

 الهدف منها:

تدرٌب أفراد العٌنة على -

مهارات سرعة الاستجابة 

 )سرعة الأداء(.

ٌتم تدرٌب التلمٌذ على لعبة توصٌل 

مثلث من الأزرار وعمل شكل مربع أو 

خلل الأزرار الملونة أو أي شكل هندسً 

 آخر.

تسجٌل الباحثة لكل تلمٌذ زمن أداء اللعبة 

باستخدام ساعة توقٌت لقٌاس سرعة 

 الاستجابة.

 

 تصحيح المقياس: -

 منح الدرجات ٌكون على النحو التالً:فٌما ٌخص تصحٌح هذا المقٌاس و
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 درجات لكل استجابة صحٌحة. : مهارة الانتقاء: تمنح ثلاث  الصورة الأولى-

 : تحتوي على نشاطٌن:الصورة الثانية-

 تمنح ثلاث درجات على نشاط إتباع الشكل حسب المدة الزمنٌة التً هً دقٌقة واحدة.

 المجموع تسعة درجات.كل جزء من الطرق على شكل متاهة وتمنح ثلاث درجات على 

وتمنح ثلاث درجات عل كل شكل  ال: مهارة تحدٌد التباٌن بٌن الأشكالصورة الثالثة-

 ثلاث درجات حسب تسابه اللون.و

م فً شكل غامض ٌحتوي على مجموعة أسه  مهارة دقة الاستجابة: الصورة الرابعة-

 تمنح ثلاث درجات لكل سهم.ٌطلب من التلمٌذ إٌجادها و

عن تشكٌل أشكال هندسٌة باستخدام أزرار  مهارة سرعة الاستجابة  : الصورة الخامسة-

 ملونة ٌمنح لكل شكل ثلاث درجات.

 الزمنية للبحث: الحدود6-

ولنا على تصرٌح من التفاعل الصفً ومقٌاس الانتباه، بعد حص مقٌاس تطبٌقمنا بق

( على 0218مارس  10"عدنان محند سعٌد" فً ٌوم )و مؤسسة "عٌش فاطمة" يمدٌر

   تلامٌذ السنة الثانٌة متوسط، بدائرة عزازقة ولاٌة تٌزي وزو.

 :أدوات المعالجة الإحصائية للبيانات7-

توضٌحٌة حٌث عالجناها  ما جمعنا المعطٌات الأساسٌة، قمنا بتفرٌغها فً جداولبعد

 التقنٌات التالٌة: واستعملناإحصائٌا 

 لدى تلامٌذ السنة الثانٌة متوسط. الانتباهواحدة لتحدٌد مستوى لعٌنة  Tإختبار-

 ٌنبٌن التلامٌذ المتوسط الانتباه مستوى لعٌنتٌن مستقلتٌن لتحدٌد الفروق فً Tإختبار- 

 قٌن.المتفوو

مستوى التفاعل الصفً و الانتباهٌد العلاقة بٌن مستوى بٌرسون لغرض تحد رتباطمعامل ا- 

 لدى تلامٌذ السنة الثانٌة متوسط.



 الميدانيةالفصل الرابع                                                         تنظيم الدراسة 

 

 68 

حساب مختلف ( لExcel( )Windows 7البٌانٌة بواسطة برامج ) رسم الاشكال- 

 الإحصائٌة. والاختباراتالمتوسطات الحسابٌة 

 (.SPSS 8.0) الاجتماعٌةإعتمدنا على تطبٌق الرزنامة الإحصائٌة للعلوم - 



 

  النتائج وتفسير تحليلعرض و: الفصل الخامس

 

 

 تفسير النتائج.عرض و تحليل و -1

 الاستنتاج العام. -2

 الخاتمة. -3

 الاقتراحات. -4
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 : عرض وتحليل و تفسير النتائج -1

 نتائج الفرضية الأولى: -1-1

 ٌذٜ رلا١ِز اٌغٕخ اٌثب١ٔخ ِزٛعػ ِشرفغ. الأزجبِٖغزٜٛ - 

ٌذٜ رلا١ِز اٌغٕخ اٌثب١ٔخ  ١ٕخ ٚازذح ٌزسذ٠ذ ِغزٜٛ الأزجبٌٖؼ Tاخزجبس (:06الجدول رقم )

 ِزٛعػ.

زدُ 

 اٌؼ١ٕخ

ِزٛعػ 

 اٌّم١بط

ِزٛعػ 

دسخبد 

 اٌؼ١ٕخ

 Tل١ّخ 

 

 المحسوبة

دسخخ 

 ٠خاٌسش

 T ل١ّخ

 اٌّدذٌٚخ

ِغزٜٛ 

 اٌذلاٌخ

03 52 33,03 11,70 52 5,3, 3,31a= 

 

 Tأوجش ِٓ ل١ّخ   (11,73)اٌّسغٛثخ T( أْ ل١ّخ 06ٔلازع ِٓ خلاي اٌدذٚي سلُ)

، ٚرؤوذ 22%، ِٕٚٗ ػذَ سفط اٌفشظ١خ اٌصفش٠خ اٌزٟ رؼبدي ٔغجخ اٌثمخ (2,46)خاٌّدذٌٚ

١ب ئأفشاد اٌؼ١ٕخ، ٚ٘زٖ اٌفشٚق وبٔذ داٌخ ازصبٚخٛد فشٚق ث١ٓ ِزٛعػ  اٌّم١بط ٚ ٘زٖ ػٍٝ

ٌذٜ رلا١ِز اٌغٕخ  الأزجبٖز١ث ِغزٜٛ ٌصبٌر ِزٛعػ اٌّم١بط، =a 3,31ػٕذ ِغزٜٛ اٌذلاٌخ 

 ِشرفغ. اٌثب١ٔخ ِزٛعػ

داخً  ػ١ٍّخ الأزجب٠ّٖٚىٓ إسخبع إٌز١دخ اٌّزسصً ػ١ٍٙب، إٌٝ فُٙ اٌزلا١ِز لأ١ّ٘خ 

اٌزلا١ِز أثٕبء رطج١مٕب ٌّم١بط اٌجسث  ثبدا٠دبٚزغت ِب رٛصٍٕب إٌٝ اعزٕزبخٗ ِٓ لجً  اٌمغُ

ِٙبسح ، ِٙبسح رسذ٠ذ اٌزجب٠ٓ، ٚالاعزدبثخ، ِٙبسح اٌززجغ، ِٙبسح دلخ الأزمبءاٌّزّثً فٟ ِٙبسح 

 اٌّمذَ ٌُٙ الأزجبٖاٌثب١ٔخ ِزٛعػ ػٍٝ ِم١بط  اٌغٕخ، ز١ث أخبة رلا١ِز الاعزدبثخػخ عش

 ثب١ٔخ(. 3, )اٌّزّثٍخ فٟإخبثبد ِٕفشدح، ثبززشاَ اٌّذح اٌض١ِٕخ 
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 الاثزذائِّٟٚب عجك روشٖ فلا شه أْ ٔدبذ أٞ ػ١ٍّخ رؼ١ّ١ٍخ فٟ خ١ّغ ِشازٍٙب) 

        اٌثبٔٛٞ، اٌدبِؼٟ( ٠شرىض ػٍٝ ػ١ٍّخ الأزجبٖ، ٌٚؼً ٘زا ِب أشبسد إ١ٌٗ دساعخ

(Anne. B 1996)   ْػ١ٍّخ الأزجبٖ رشرفغ ٌذٜ الأغفبي فٟ زبٌخ رٛافش الازز١بج اٌجغ١ػ ا

 أخشٜ. ِؤششادفٟ ٚخٛد 

ظشٞ رؼزجش ػٛاًِ خزة الأزجبٖ اٌزٟ روشٔب٘ب فٟ اٌدبٔت إٌثبلإظبفخ ٌّب عجك فلا شه أْ 

 ثبػزجبس٘زٖ اٌؼٛاًِ، شذح إٌّجٗ، ٚ٘زا ػٕصشا أعبع١ب فٟ اسرفبع ِغزٜٛ الأزجبٖ، ِٚٓ ث١ٓ 

ٌزٌه فئْ اٌعٛظبء شذح، ٚ الألًإٌّجٙبد  شِٓثأوإ١ٌٙب  الأزجبٖإٌّجٙبد اٌشذ٠ذح ردزة 

شذ٠ذح اٌعغػ اٌشذ٠ذ ػٍٝ اٌدٍذ رؼزجش ِٕجٙبد ٛاْ اٌضا١٘خ ٚاٌشٚائر إٌفبرح ٚالأٌاٌصبزجخ ٚ

 رؤدٞ لاسرفبع ِغزٜٛ الأزجبٖ.

إ٠صبٌٙب ٌٍّزؼ١ٍّٓ فٟ ز١ٓ ٠ضداد ٕ٘بن رشو١ض ألً ػٓ اٌّؼٍِٛبد، ٚ ٠ّٚىٓ اٌمٛي أْ

 الأزجبٖٚر١ّٕزٙب، ٕ٘بن ِض٠ذ ِٓ اٌّزمذِخ ٚ الأعبع١خاٌزشو١ض ػٍٝ رط٠ٛش ِٙبساد اٌّزؼ١ٍّٓ 

اٌّزؼ١ٍّٓ ز١ث ٠ىْٛ أزجبُ٘ٙ اٌزٛخٙبد ٌذٜ اٌّؼزمذاد ٚاٌم١ُ،  اعزىشبفٚاٌزشو١ض ػٍٝ 

جبٖ اٌّطجمخ ثصفخ ػبِخ رغبػذ ػٍٝ اٌسفع ػٍٝ أز رفغ، إر رؼزجش غشق اٌزذس٠ظ إٌشػِش

ٌٍزؼٍُ إٌّشٛد فٟ ِٛلف رؼ١ٍّٟ ِب أفعً  الأ٘ذافرسمك ثؼط  اٌزلا١ِز ٚاٌشفغ ِٓ ِغزٛاٖ 

٠ىْٛ ف١ٗ اٌّؼٍُ  أعٍٛة ثبػزجبسٖإٌّبلشخ ، اٌسٛاس ٚخشطِٓ غ١ش٘ب، ٚث١ٓ غشق اٌزذس٠ظ إٌ

اٌطبٌت فٟ ِٛلف إ٠دبثٟ، ز١ث ٠زُ غشذ اٌمع١خ أٚ اٌّٛظٛع، ٠ٚزُ ثؼذٖ رجبدي ا٢ساء ٚ

صبئت، ٠ٚجٍٛس وً رٌه زٛي  ٘ٛ  طلاة، ثُ ٠ؼمت اٌّؼٍُ ػٍٝ رٌه ثّباٌّخزٍفخ ٌٚذٜ اٌ

 الأزجبٖأٚ اٌّٛظٛع، ٌٚىٟ ٠ىْٛ اٌسٛاس ٘بدفب ٚثٕبءا ٠ؤدٞ إٌٝ اٌشفغ ِٓ ِغزٜٛ اٌمع١خ 

آ١ٌخ إٌّبلشخ ِٓ لجً اد اٌّغجك اٌد١ذ ٌّٛظٛع اٌسٛاس ٠ٚدت أْ ٠زُ الإػذ ،اٌزلا١ِز ٌذٜ

أزجبٖ ػ، ِّب لذ ٠زغجت فٟ رشزذ أفىبس ٚاٌّؼٍُ، ززٝ لا ٠ىْٛ الأعٍٛة ١ٌٚذ اٌٍسظخ فم

ز١ث اٌٙذف أعبعب ِٓ ٘زٖ اٌطش٠مخ اٌزؼ١ّ١ٍخ، ٟ٘ ر١ّٕخ لذساد اٌطبٌت اٌز١ٕ٘خ  اٌزلا١ِز

 ٚاٌّؼشف١خ.

أ٠عب اٌؼصف اٌزٕٟ٘ ثبػزجبسٖ ٔٛع ِٓ اٌزؼ١ٍُ اٌسذ٠ث، ثس١ث ٠عغ اٌجبزث أٚ  ٚٔزوش

ٌؼشض أفىبسُ٘ ِٚمزشزبرُٙ إٌّبلشخ ِٓ لجً اٌطلاة ٍُ ِغأٌخ أٚ فىشح فٟ ِسً إٌمذ ٚاٌّؼ

اٌّزؼٍمخ ثسً اٌّشىٍخ، ٚثؼذ رٌه ٠مَٛ اٌجبزث ٚاٌّؼٍُ ثدّغ خ١ّغ ٘زٖ اٌّمزشزبد ٠ٕٚبلشٙب 
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ت ١ِّض خذا ٚ٘ٛ زش٠خ اٌزفى١ش ٚ٘زا الأِش ٌٗ خبٔ الأفعًٔغت ِٕٙب ِٚغ اٌطلاة لإ٠دبد الأ

١ٌصجر إٌمبػ  ٘زا الأِش ٠ٕمٟ ػمٛي اٌطلاةب، اٌزشو١ض ػٍٝ ر١ٌٛذ أوجش لذس ِّىٓ ِٓ الأفىٚ

 ٘ٛ لّخ ّٔبء اٌؼمً. الأِشٚ٘زا ف١ٙب ث١ُٕٙ زٛي فىشح، 

خؼٍذ رلا١ِز اٌغٕخ اٌثب١ٔخ  ٌٚٙزا فٙزٖ اٌسمبئك اٌّزوٛسح أػلاٖ، ٚاٌزٟ ٌُ ٔزوش٘ب، ٟ٘ اٌزٟ

 ِزٛعػ ٠زجْٕٛ أزجبٖ ِشرفغ.

 : نتائج الفرضية الثانية: -1-2

 اٌّزفٛل١ٓ.ٔزجبٖ ث١ٓ اٌزلا١ِز اٌّزٛعط١ٓ ٚرٛخذ فشٚق فٟ ِغزٜٛ الا -

ث١ٓ اٌزلا١ِز  الأزجبٌٖؼ١ٕز١ٓ ِغزمٍز١ٓ ٌزسذ٠ذ اٌفشٚق فٟ  Tاخزجبس  :(07الجدول رقم)

 اٌّزفٛل١ٓ.اٌّزٛعط١ٓ ٚ

ػذد  اٌفئبد

 الأفشاد

اٌّزٛعػ 

 اٌسغبثٟ

 Tل١ّخ

ةالمحسوب  

دسخخ 

 ٠خاٌسش

 Tل١ّخ

 المجدولة

ِغزٜٛ 

 اٌذلاٌخ

 a= 3,31 2,75 28 0,57 45,54 11 ِزٛعػ

     43,57 12 ِزفٛق

 

ّزفٛل١ٓ، ٔلازع ِٓ خلاي اٌث١ٓ اٌزلا١ِز اٌّزٛعط١ٓ ٠ٚخص ِغزٜٛ الأزجبٖ  ف١ّب

اٌّمذسح ِٓ اٌم١ّخ اٌّدذٌٚخ ٚ أصغش (0.57اٌّمذسح ة )اٌّسغٛثخ ٚ T( أْ ل١ّخ 07اٌدذٚي)

أٔٗ لا رٛخذ  %22زأوذ ثٕغجخ ٚٔ .اٌصفش٠خ ٚٔشفط اٌجذ٠ٍخ  ، فئٕٔب ٔمجً اٌفشظ١خ(2.75)ثـ

 .اٌّزفٛل١ٓٚ اٌّزٛعط١ٓ اٌزلا١ِز ِغزٜٛ الأزجبٖ ث١ٓ فشٚق فٟ

٠ّٚىٓ أْ ٔشخغ ٔز١دخ ٘زٖ اٌفشظ١خ إٌٝ ػذح زمبئك، ِٕٙب ثّغزٜٛ الأزجبٖ ٌذٜ رلا١ِز 

اٌغٕخ اٌثب١ٔخ ِزٛعػ، ز١ث لغّٕب ػ١ٕخ ثسثٕب إٌٝ لغ١ّٓ، اٌمغُ الأٚي ٠زّثً فٟ اٌزلا١ِز 

        (، ٚاٌمغُ اٌثبٟٔ ٠زّثً 1,33ٚسِضٔب ٌُٙ ة) 13إٌٝ  13ّؼذي ِٓرٚٞ اٌاٌّزٛعط١ٓ 

(، ٚزغت إخبثبد 5,33) ٚسِضٔب ٌُٙ ة 11إٌٝ  12ّؼذي ِٓ ٌّزفٛل١ٓ رٚٞ اٌفٟ اٌزلا١ِز ا
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مبسثخ عٛاء ث١ٓ اٌّزفٛل١ٓ أٚ لأدٚاد اٌجسث، فأغٍج١خ أخٛثخ اٌزلا١ِز ِز بء رطج١مٕباٌزلا١ِز أثٕ

 اٌّزٛعط١ٓ.

 خاٌّزفٛل١ٓ فٟ ٔفظ اٌّزٛعط١ّىٓ رص١ٕف اٌزلا١ِز اٌّزٛعط١ٓ ٚفعلا ػّب عجك، ف

رمش٠جب فٟ ٔفظ اٌؼّش، ٔفظ  وُٛٔٙٚ ٚ٘زا ػبئذ ٌىْٛ اٌزلا١ِز ٠شزشوْٛ فٟ ٔفظ اٌّغزٜٛ،

اٌّغزٜٛ اٌذساعٟ، ٔفظ اٌمذساد اٌزؼ١ّ١ٍخ، ٔفظ الأ٘ذاف اٌزشث٠ٛخ فٟ ز١ٓ ٠سبٚي اٌزلا١ِز 

ٞ إٌٝ رسم١ك الأ٘ذاف اٌّزٛعط١ٓ اٌٛصٛي إٌٝ ٔفظ ِغزٜٛ أػٍٝ ِٓ الأزجبٖ ِّب ٠ؤد

 اٌّض٠ذ ِٓ إٌزبئح فٟ اٌّغبس اٌذساعٟ.شح ٌّٚثبثااٌزؼ١ّ١ٍخ ٚ

اٌؼذ٠ذ ِٓ اٌّذاسط  ذػٓ رٌه، ز١ث لغّ ثبلإظبفخ ٌّب عجك روشٖ، ٠ّىٓ رمذ٠ُ ِثبي

الأخٕج١خ اٌطلاة، إٌٝ فئبد ٚفمب ٌّغزٛاُ٘ اٌزؼ١ٍّٟ ٚػلاِبرُٙ اٌّذسع١خ ثٙذف خؼٍُٙ أوثش 

رؼضص ػذَ اٌّغبٚاح اٌزؼ١ّ١ٍخ ث١ٓ اٌزلا١ِز، ػٍّب أْ الأً٘ لا ٠ؼ١شْٚ  ردبٔغب، ٚ٘زٖ اٌّّبسعخ

 ٘زٖ اٌّغأٌخ أ١ّ٘خ ٚلا ٠جذٚٔٙب ا٘زّبِب ِشخٛا أٚ ٠ؼٍمْٛ عٍجب ػ١ٍٙب، ززٝ إْ ثؼعُٙ ٠ؼزمذ

صف ِزدبٔظ ٠شزشن ف١ٗ فٟ ظً ِغزٜٛ ِزٛعػ فٟ أٔٗ ِٓ الأفعً لأثٕٗ أْ ٠ٕشأ 

 اٌّزٛعط١ٓ.اٌّزفٛل١ٓ ٚ

خ اٌزٟ ٔشش٘ب اٌّٛلغ الإٌىزشٟٚٔ ٚاٌزٟ رؼٛد إٌٝ ثبزث١ٓ فٟ اٌؼٍَٛ إلا أْ اٌذساع

        اعزٕذ اٌجسث ػبدد ثبعزٕزبخبد ِغب٠شح رّبِب، ٚ  Bourgogneالإٔغب١ٔخ، فٟ خبِؼخ 

الاػزجبس و١ٍخ ، ِغ الأخز ثؼ١ٓ  251غبٌت فٟ  53333ئ١خ ٚاعؼخ شٍّذ إٌٝ دساعخ اعزمصب

اٌز١ٍّز اٌزٞ ٔشأ فٟ شؼجخ أْ ردبٔغٗ، ز١ث أشبسد إٌزبئح إٌٝ ِغزٜٛ اٌصف ٚ ِزٛعػ

ِصٕفخ ِٓ اٌّدزٙذ٠ٓ ٠سمك رمذِب رؼ١ّ١ٍب ثّؼذي ٔمطز١ٓ أوثش ِٓ اٌزمذَ اٌزٞ ٠سشصٖ غبٌت 

 ٔشأ فٟ شؼجخ ٌٍطلاة اٌّزٛعط١ٓ.

اٌّزفٛل١ٓ لا ٠زفبٚرْٛ ف١ّب ث١ُٕٙ، ز١ث لا رٛخذ ٘زا خؼً اٌزلا١ِز اٌّزٛعط١ٓ ٚ ٚوً

 ولا اٌّغز١٠ٛٓ. فشٚق ث١ٓ
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 ة:نتائج الفرضية الثالث  -1-3

ِغزٜٛ اٌزفبػً اٌصفٟ ٌذٜ رلا١ِز اٌغٕخ اٌثب١ٔخ خ اسرجبغ١ٗ ث١ٓ ِغزٜٛ الأزجبٖ ٚرٛخذ ػلال -

 ِزٛعػ. 

ِغزٜٛ ٠ذ اٌؼلالخ ث١ٓ ِغزٜٛ الأزجبٖ ٚشعْٛ ٌزسذ١ثِؼبًِ اسرجبغ  (:08الجدول رقم )

 اٌثب١ٔخ ِزٛعػ.اٌزفبػً اٌصفٟ ٌذٜ رلا١ِز اٌغٕخ 

 ِغزٜٛ اٌذلاٌخ اٌّدذٌٚخ rل١ّخ دسخخ اٌسش٠خ اٌّسغٛثخ rل١ّخ زدُ اٌؼ١ٕخ

03 3,33- 51 3,025- 3,31 =a 

 

 r( أصغش ِٓ ل١ّخ 0.04-اٌّسغٛثخ ) rأْ ل١ّخ  08)) ٠زعر ِٓ خلاي اٌدذٚي       

ظؼ١فخ ٚعبٌجخ  اسرجبغ١خػلالخ ِٓ ٚخٛد  22%ٔزأوذ ثٕغجخ ( ، ِٕٚٗ -3.025)اٌّدذٌٚخ

فّٕٗ اٌزفبػً اٌصفٟ ٌُ ٠ىٓ ػبِلا ِؤثشا  a =0.01ػٕذ ِغزٜٛ اٌذلاٌخ  إزصبئ١بٚغ١ش داٌخ 

 ٌذٜ رلا١ِز اٌغٕخ اٌثب١ٔخ ِزٛعػ. الأزجبٖفٟ ِغزٜٛ 

    اٌصفٟ ِٚٓ ٕ٘ب ٔغزط١غ اٌمٛي أْ ٕ٘بن ظشٚف أخشٜ أدد ٌؼذَ رأث١ش اٌزفبػً

       ِٓ ث١ٕٙب ، اٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌسذ٠ثخ ز١ث رشرىض اٌّذسعخ اٌمذ٠ّخ ثطشلٙب  الأزجبٖػٍٝ 

ٚاٌؼبًِ اٌفؼبي الأعبعٟ أعب١ٌجٙب اٌزؼ١ّ١ٍخ ػٍٝ أْ اٌّؼٍُ ٘ٛ اٌّصذس الأٚي ٌٍّؼشفخ، ٚ

وّب  اٌّزؼٍُز١ث لا ٠ٛخذ رفبػً ث١ٓ اٌّؼٍُ ٚ و١ٍب،ٙزا رىْٛ أٍّ٘ذ دٚس اٌّؼٍُ ثٌؼ١ٍّخ اٌزؼٍُ ٚ

اٌّمشساد اٌذساع١خ ػٍٝ رىث١ف اٌّؼٍِٛبد إٌظش٠خ ٌّذسعخ اٌمذ٠ّخ ِٓ خلاي إٌّٙح ٚأوذد ا

    ٚرٛص١ٍٙب ٌٍّزؼٍُ ػٓ غش٠ك اٌسفع، دْٚ الا٘زّبَ ثبٌٕظش٠خ اٌسذ٠ثخ ٌٍزؼٍُ ٚاٌزٟ رؼزّذ 

 ػٍٝ اٌفُٙ.

ث١ّٕب ٔدذ اٌّذسعخ اٌسذ٠ثخ سوضد ثشىً أعبعٟ ػٍٝ اعزخذاَ اٌّزؼٍُ ٌد١ّغ زٛاعٗ 

 اٌسٛاط ٌزىْٛ ٔبخسخٚ الأ٠ذٞزؼٍُ ِٓ ػ١ٍّخ اٌزؼٍُ اٌزٟ ٠دت أْ رشزشن ف١ٙب وأدٚاد ٌٍ

ز١ث أْ ١ٌغذ ٕ٘بن ٚع١ٍخ رؼ١ّ١ٍخ ِؼ١ٕخ ٟ٘ اٌّثٍٝ ػٍٝ اٌّؼٍُ اعزخذاِٙب دْٚ غ١ش٘ب 

ػ١ٍّخ ٌدزة أزجبٖ اٌّزؼ١ٍّٓ، فمذ رىْٛ اٌٛع١ٍخ خزاثخ ٌىٕٙب لا رسمك أ٘ذاف اٌزؼٍُ ٚلا رخذَ 
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 ف ِب دْٚ غ١شٖ ِٓ صفٛف ِشزٍخ أخشٜاٌٛع١ٍخ خزاثخ ٌطلاة صٚلذ رىْٛ  اٌزؼ١ٍُ،

اٌّث١شح ٌطلاة اٌصف الأٚي لذ لا رث١ش ا٘زّبَ اٌصف اٌزبعغ، ٚثبٌّثً غج١ؼخ ِسزٛٞ 

          إثبسحػ١ٕبد ِٓ اٌفٛاوٗ فٟ دسط ٔؼُ الله فٟ اٌزٛز١ذ أوثش اٌزذس٠ظ، فّثلا اعزخذاَ 

 إثبسحاٌجصش٠خ أوثش ١خ أْ اٌٛع١ٍخ اٌغّؼ١خ ٚاعبد ػٍِّٓ اٌصٛس اٌفٛرٛغشاف١خ. ٚرش١ش دس

 إثبسحاٌّغّٛػخ أوثش أٚ اٌّغّٛػخ فمػ ٚاٌّزسشوخ ٚاٌّشب٘ذح ٚ اٌّشب٘ذح فمػرش٠ٛك ِٓ ٚ

ً، أٚ أْ اٌّؼٍُ لا ٠ٍّه لذساد اٌزفبص١ِٓ اٌثب١ٔخ رش٠ٛك، ٚلذ رىْٛ ِث١شح ٌىٕٙب وث١شح 

 وفب٠بد رّىٕٗ ِٓ رٛظ١فٙب.ٚ

ػذد ِٓ اٌّؼب١٠ش اٌزٟ ٠دت ِشاػبرٙب ػٕذ اخز١بس  ِّب عجك ٠ّىٓ اٌمٛي أْ ٕ٘بن

ٚسثّب ٘زٖ  خزة الأزجبٖ داخً اٌصفْ أوثش فبػ١ٍخ فٟ إثبسح ٚرش٠ٛك ٚاٌٛع١ٍخ اٌزٟ رىٛ

عبٌجخ ٚغ١ش داٌخ إٌٝ ٚخٛد ػلالخ اسرجبغ١ٗ ظؼ١فخ ٚاٌسمبئك اٌغبٌفخ اٌزوش ٟ٘ اٌزٟ أدد 

 ٌذٜ رلا١ِز اٌغٕخ اٌثب١ٔخ ِزٛعػ.إزصبئ١ب ث١ٓ ِغزٜٛ الأزجبٖ ِٚغزٜٛ اٌزفبػً اٌصفٟ 
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 الاستنتاج العام:

 اختبارنا لفرضيات البحث أظهرت النتائج التالية:لال قيامنا بالدراسة الميدانية ومن خ

 فيما يخص الفرضية الأولى، تأكدنا بأن مستوى الانتباه لدى تلاميذ السنة الثانية مرتفع. -

د فروق بين التلاميذ المتوسطين فيما يخص الفرضية الثانية، فقد اتضح لنا عدم وجوو -

 المتفوقين.و

غير وسالبة و ارتباطيه ضعيفةأما الفرضية الثالثة فقد أشارت نتائجها إلى وجود علاقة  -

 ي لدى تلاميذ السنة الثانية متوسط.مستوى التفاعل الصفلة إحصائيا بين مستوى الانتباه ودا
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 الخاتمة:

 ه النظري والتطبٌقً، والتً حاولنا منٌا إلٌه فً بحثنا بجانبمن خلال ما تطرقن

ٌة بالغة فً العملٌة التعلٌمٌة والمتمثلة فً التفاعل خلالها عرض مشكلة تربوٌة ذات أهم

بٌن  إحصائٌاضعٌفة وسالبة وغٌر دالة  ارتباطٌةوجود علاقة  إلىالانتباه، توصلنا الصفً و

 مستوى الانتباه لدى تلامٌذ السنة الثانٌة متوسط .متعلم( و –لتفاعل الصفً )معلم ا

تسلٌط الضوء حاولنا بقدر المستطاع التركٌز و من خلال الجانب النظري لدراستناو

، فإذا كانت بعض نتائج الدراسات لبٌئة التعلٌمٌة الصفٌةعلى موضوع التفاعل الصفً فً ا

 المعلمٌنالتفاعل الصفً لدى التلامٌذ والنفسٌة تؤكد على أهمٌة والبحوث التربوٌة و

دة فً المواقف باعتبارها تمثل عاملا أساسٌا فً بذل الجهد لتحقٌق الأهداف التعلٌمٌة المنشو

مما سبق فقد قمنا ثلها دراستنا بمختلف مجالاتها، وتمبفضل الأهمٌة الكبٌرة التً التعلٌمٌة، و

المتعلم من خلال تناولنا بعض العلاقة التفاعلٌة بٌن المعلم و باستعراض جمٌع اتجاهات

قة بتنظٌم عملٌة مهمات المتعلالصفً وأنماط التفاعل فٌها إلى أهمٌة و أشرناصر التً العنا

    قمنا بقدر المستطاع لمس كل الجوانب دور المتعلم فً إدارته، حٌث التفاعل الصفً و

التً تمس موضوع التفاعل الصفً داخل المدرسة خاصة وصولا إلى النظام التعلٌمً 

 عامة.

معطٌات  المهمة حول  الانتباه، ضمن هذا السٌاق فقد ألقٌنا الضوء على بعض الو

ا كان لمستوى معرفة ما إذتعمق فً هذا المتغٌر قصد دراسة وحاولنا بقدر المستطاع الو

رنا من خلال دراسته، فأشذي سبق لنا ذكره والانتباه علاقة فً موضوع التفاعل الصفً ال

خاصة عوامل جذب وتشتت أدواره وكاله وشنا لموضوع الانتباه إلى أهمٌته وأدراست

ري قمنا فً نهاٌة الجانب النظ والتعلمٌةالانتباه فً العملٌة التعلٌمٌة نظرا لأهمٌة الانتباه، 

اضطراب علم، التفً عنصر الانتباه وذلك بتقرٌب موضوع التفاعل الصفً والانتباه و

 صعوبة التعلم.عملٌات الانتباه و



 الفصل الخامس                                                       عرض و تحليل و تفسير النتائج
 

 

78 

عرض تطبٌقً فقد تطرقنا إلى استعراض وتنظٌم الدراسة المٌدانٌة وأما فً الجانب ال 

الفرضٌات ثم اختبار ، ثم توصلنا إلى تحلٌل النتائج ومختلف الإجراءات المنهجٌة للبحث

 تفسٌر النتائج.

هذا الموضوع شدٌد الأهمٌة نستطٌع أن نبٌن أن  ،د تحلٌل العناصربعوأخٌرا و 

الاهتمام  كلأن نبذل فٌه كل الجهود الممكنة وأن ٌحظى بكل العناٌة المتوفرة وٌنبغً و

أمل أن تكون هذه الدراسة منطلق لظهور دراسات أخرى معمقة المستطاع تقدٌمه، حٌث ن

لوصول إلى دراسات عملٌة تفٌدنا وتفٌد هذا للهذا الموضوع من مختلف جوانبه و ملةشا

 الباحثٌن.المنظومة التربوٌة و
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 الاقتراحات:

علاقته بمستوى الانتباه لمٌدانٌة لموضوع التفاعل الصفً وابعد الدراسة النظرٌة و       

لدى السنة الثانٌة متوسط، ارتأٌنا أن نضع بعض الاقتراحات التً تفٌد من ٌتطلع على هذا 

 المتواضع:البحث 

 معاملة التلامٌذ بسواسٌة من قبل المعلمٌن داخل حجرة الدراسة.- 

 تقلٌل عدد التلامٌذ على مستوى الأقسام لتسهٌل عملٌة التعلٌم للمعلم.- 

 ضرورة اهتمام المعلمٌن بطرق جذب انتباه المتعلمٌن.- 

سالٌب الجٌدة لتعدٌل القٌام بندوات تربوٌة لمساعدة المدرسٌن على الأخذ بعٌن الاعتبار الأ- 

 السلوك الصفً.

على علم بمشاكل التلامٌذ الصفٌة، للتعامل الجٌد معهم داخل و تعٌٌن معلمٌن ذوي كفاءة- 

 القسم.

   غرفة الصف لتنشٌط الحصص الدراسٌة، للحفاظ على المعلم خلق  جو حماسً داخل - 

 على انتباه التلامٌذ أثناء الأنشطة التعلٌمٌة.

الاباء الوقوف الى جانب اولادهم وذالك بدعمهم والاستماع الٌهم لخلق روح ٌجب على - 

  الرغبة للتعلم مما ٌؤدي لتحسٌن مستواهم الدراسً.

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 المراجع
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 : قائمة الكتب :اولا

 باللغة العربية: ا(_

عمان: دار المسٌرة  .0الطبعة  .علم النفس التربوي . (0222أبو جادو ، صالح ) .1

 للنشر والتوزٌع.

ٌاطا للنشر عمان: دار  .إدارة الصفوف وتنظٌمها .(0221أبو نمرة، محمد) .0

 التوزٌع.و

القاهرة:  النهضة  .11الطبعة علم النفس التربوي. .(1660احمد زكً صالح) .3

 .المصرٌة

أسامة محمد البطانٌة، مالك احمد الرشدان، عبٌد عبد الكرٌم السبالٌة،  عبد  .1

 والممارسة .بات التعلم، النظرٌة صعو .(0222مجٌد محمد سلمان الخطابٌة )ال

 التوزٌع.للنشر وة عمان: دار المسٌر

لبعد التخطٌطً والتنظٌمً الإدارة المدرسٌة ا (.0222ألأغبري، عبد الصمد ) .2

 بٌروت: دار النهضة العربٌة. .1المعاصر. الطبعة

 ة لدى تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة.الفهم والطلاقة اللفظٌ (.1651أنور الشرقاوي ) .3

 القاهرة: الانجلو. ملٌات المعرفٌة وتناول المعلومات.الع

ه فً مجال التربٌة تطبٌقات(. علم النفس التربوي و0221تٌسٌر مفلح كوافحه ) .4

 التوزٌع.. عمان : دار المسٌرة للنشر و1الخاصة، طبعة

 (. علم النفس المعرفً . لبنان: دار النهضة. 0221حلمً الملاٌجً ) .5

 دار المعرفة.القاهرة:  .2(. علم النفس لمعاصر. طبعة1653حلمً الملٌجً ) .6

 (. علم النفس التربوي. أسسه وتطبٌقاته.0212خلٌل مٌخائٌل معوض) .12

 الإسكندرٌة: مركز الإسكندرٌة للكتاب.

. 1(. الاضطرابات السلوكٌة والانفعالٌة . طبعة0222خولة احمد ٌحً ) .11

 التوزٌع.الأردن: دار الفكر للطباعة والنشر و

 

 ترجمة عبد الحلٌم محمود السٌد علم النفس و المعلم،  (.1653) تشاٌلد دٌنٌش .10

 القاهرة: مؤسسة الأهرام. .آخرونو
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(. علم النفس 0224عماد عبد الرحٌم الزغلول ) رافع النصٌر الزغلول، .13

 دار الشروق للنشر والتوزٌع. عمان: .1المعرفً. طبعة 

 تجهٌز المعلومات.الأسس المعرفٌة للتكوٌن العقلً و (.1662الزٌات فتحً ) .11

 مصر: دار الوفاء، المنصورة. النفس المعرفً.لة علم سلس

(. اضطرابات الانتباه لدى 1666سٌد احمد، فائقة إبراهٌم ) السٌد علً .12

 مصر: الدار الدولٌة للنشر والتوزٌع. .1الأطفال . طبعة

 (. اضطرابات الانتباه لدى التلامٌذ.1666السٌد علً سٌد وفائقة محمد بدر ) .13

 القاهرة: توزٌع مكتبة النهضة المصرٌة. .1وتشخٌصه وعلاجه. طبعة  أسبابه

عمان:  .1(. علم النفس التربوي. الطبعة 0222صالح محمد علً أبو جادو ) .14

 دار المسٌرة للنشر والتوزٌع.

(. إدارة التعلٌم الصفً. الأسس 0221لحمٌد البدري )طارق عبد ا .15

 عمان: دار الثقافة لنشر والتوزٌع. .1والإجراءات.  الطبعة 

مصر: مركز  (. أساسٌات فً علم النفس العام.0223ل )طارق كما .16

 الإسكندرٌة للكتاب.

القاهرة: دار  (. علم النفس المعرفً.1662عبد الحلٌم محمد السٌد وآخرون ) .02

 غرٌب.

 .3(. عم النفس العام. الطبعة1662عبد الحلٌم محمود السٌد وآخرون) .01

 القاهرة: مكتبة غرٌب.

الكرك:  (. إدارة التعلٌم والتعلم الصفً.0222) ٌم السفاسفةعبد الرحمان إبراه .00

 دار ٌزٌد للنشر.

لبنان:  .علم النفس التربوي للمعلمٌن.عبد الرحمن صالح الأزرق )بدون سنة(  .03

 دار الفكر العربً.

 .بٌروت .6.الطبعة علم التنفس التربوي ( .1665عبد المجٌد النشواتً ) .01

النفس التربوي. عمان: دار (. علم 1665عبد المجٌد بن سٌد احمد منصور ) .02

 التوزٌع.الأمٌن للطباعة وانشر و



 

82 

(. علم النفس المعرفً النظرٌة والتطبٌق. الطبعة 0221عدنان ٌوسف العتوم ) .03

 التوزٌع.. عمان: دار المسٌرة للنشر و1

مصر: دار (. معالم علم النفس المعاصر. 1666عزت عبد العظٌم الطوٌل ) .04

 المعرفة الجامعٌة.

للنشاط العقلً الأسس البٌولوجٌة والنفسٌة  (.1665الزٌات )فتحً مصطفى  .05

 .1طبعة المعرفً، الذاكرة ، الابتكار.

(. ذخٌرة علم النفس، الجزء الأول. القاهرة: الدار 1655) كمال دسوقً .06

 التوزٌع.الدولٌة للنشر و

التفاعل  (.0220وٌس، عبد الحسٌن السلطانً )ماجد الخطابٌة، احمد أط .32

 الأردن: دار الشروق للنشر والتوزٌع. .1فً. الطبعة الص

التفاعل الصفً،  (.0222محمد عبد الحلٌم حسن الله )مجدي عزٌز إبراهٌم،  .31

 القاهرة: عالم الكتب. .0. الطبعة مفهومه ، تحلٌله ن مهاراته

الانتباه المصحوب بالنشاط اضطرابات  (.0226محمد النوبً محمد علً ) .30

 التوزٌع.عمان: دار وائل للنشر و الرائد.

عمان:  .1(. علم النفس التربوي وتطبٌقاته . الطبعة0221محمد جاسم محمد ) .33

 مكتبة دار الثقافة.

الإدارة الصفٌة والمدرسة المنقودة.  (.1666محمد عبد الرحمً عدس ) .31

 .   عمان: دار مجدلاوي للنشر.0الطبعة

 . 12(. علم النفس فً حٌاتنا الٌومٌة. الطبعة1653) محمد عثمان نجاتً .32

 الكوٌت: دار القلم.

وه والعناٌة به الطفل المثالً )تربٌة وتنشئته ونم (.0225محمد علً كامل ) .33

 مصر: مؤسسة الرسالة لنشر والتوزٌع. فً الصحة والمرض(.

   المعلم الجدٌد، دلٌل (.0223د عوض الترتوري، محمد فرحان اقضاة )محم .34

: دار ومكتبة الحامد للنشر . عمان1الطبعة لمعلم فً الإدارة الصفٌة الفعالة.ا

 التوزٌع.و
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عمان:  .1(. مهارات التدرٌس الصفً. الطبعة0220محمد محمود الحلٌة ) .35

 دار المسٌرة للنشر والتوزٌع.

. عمان: دار 1(. علم النفس المعرفً. طبعة0211محمود كاظم التمٌمً ) .36

 التوزٌع.صفاء للنشر و

الأسس النظرٌة و التطبٌق  التعالٌم،(. سٌكولوجٌة التعلم و0223ملحم سامً ) .12

 عمان: دار المسٌرة للنشر والتوزٌع. .

 .1(. التعلم والتعلٌم الصفً . الطبعة 1666نادر فهمً الزٌود وآخرون ) .11

 الأردن: دار الفكر للطباعة وانشر والتوزٌع.

(. تصمٌم التدرٌس 0222)ً، ماجد أبو جابر، فاٌقة القطانً ٌوسف قطام .10

 لتوزٌع.دار الفكر للنشر وا . عمان:1.الطبعة

 (. ٌٌكولوجٌة التدرٌس.0221د أبو جابر، ناٌغة القطامً )ٌوسف قطامً، ماج .13

 التوزٌع.، عمان: دار الشروق للنشر و1طبعةال

(. إدارة التعلٌم والتعلم 0226) نرجس حمديٌوسف قطامً، ناٌفة قطامً و .11

 ٌدات.التورسوٌق والقاهرة: الشركة العربٌة المتحدة للت الصفً. 

 

 : باللغة الاجنبية ب(_

45. Alision, M. Roy, (1989)-Assessnent of attention Diffialtios 

in underachierig children, Journal Educational ResearcgVol- 

82 (B), 356-367. 

46. Anderson, J.R (1995). Learning and memory, 

Aninteyratedapproock- John willy xsons, Jnc. 

47. Baet, Anne (1996)-Strotegies of children, Attention to and 

comprehension of television, Dissertation Abstracts  

Internationaln vol-56.( 

48. Bnourne, L.E, Rominouski, R-L. and Loftus, E-F (1979), 

Lognituie Processes. Engloodchiffs, N.J Prentice-holl. 



 

84 

49. carver, CSX Scheier, M.F (1981)- Attention and self 

ReyuhtionAcontrol Theory Approuch to human Beharion, 

Sprigerlog. New for, HecdelbergBerlen. 

50. Corter, R X Lang, M (2005), Successiful Learning 

Strategies. Ynteractive Learning for anJnteractire Age, 

Intelisys Technologies. 

51. Derlyne, D.E (1974).Attention in E.C. Cartrette end m.p, 

Fiedman- Eds, Handbook of Rerception, New York, 

Academic Press. 

52. Erithsen, C.W and Yeh .Y.Y (1985).A location of 

Attention in the Visual Fiend. Journal of 

EscermentolPsycholigy-Human Perception and 

Performance,11. 

53. Friedman, S and Kock, J (1985). Chilid Development- 

Atopical Approach- New Yourk, Tohn Willy. 

54. Frnçais, R (1980) selective interpretation deficy learning 

disabilities, vol.13, N0-7- 317-322. 

55. korkan, M. and Pesonen A (1994). A comparison of 

Nearopsychlogie test profiles of children 

56. Marcel Potic, M (1979), La relation educative-Paris: Ed, 

PUF. 

57. Morgan, W-P and Pollock, M. L (1977). Psychologic 

characterization of the Elote Distance Runner in P.Milry Ed, 

the marathian, Psychological, Medical, Epedimiological and 

PsyhologicolStadies, New York Academy of siences. 

58. Posner, M.I,Rothart, MK et al (1991), 

AltentionalAechanésn and cobscionsescperience, In, Miler 



 

85 

A.D Reugg M.D, (Eds) the neuropsychology of consicioness 

London acodemie Press P. 91-111. 

59. Righton, L.C (1971). The Encyclopédie of Education, 

Vol.I. New York. Graelllollier, Educational Corporation. 

60. Rojerty, Deborh Ann Task Perforamance and attribution on 

for fabure in medicated attention deficite disorders boys with 

varifingattributional styles under different communicated 

Causal explanation, D.A.I, vol 50, Novrember. 

61. Siegal, L.S and R ayan, E.B (1989). The devlopement 

of working memory in normally achievieng and subtypes of 

learning disabled children, Journal of children, Journal of 

child-devlopement, vol.60, No-4, 973-980. 

62. Sternbery, R. (2003)-Cognitive Psychology-3
rd

 Edition- 

Thomas, Wadsorth, Australia. 

63. stolznberg, J.B and cherkes, Julkouski M (1991). ADD, LD 

and extended information processing, Mennory and lognition, 

vol-11, vol No-31, 22. 

64. tornouroski, K Prinz, Rand Nay (1986). Comprativeanalyse 

of attentional deficits in hyperactive and learning disables 

chilfren, J.Abnrmal- Rsycho, Vol, 95, no -24,431-343. 

65. Umilta,c  (1998) . Orienting of Attention, Handbook 

Neropsychology, New york : Ma-Gra Hill. 

66. WoltersDorfl ,Mitche (1990). Videolape self-modeling the 

treatment of attention deficit haperactivity disorder, D.A.I. 

Vol-50-No-I- Jenury. 

 الدوريات:المجلات و: ثانيا



 

86 

أثر استخدام  : (0226) ٌد، ماهر محمد جرادان جواناحمد علً خلف أبو عب .34

إستراتٌجٌة تعلٌمٌة مستندة إلى التفاعل الاجتماعً من خلال التعلم التعاون فً 

ساسً فً مادة السادس الأ مهارات الاتصال اللفظً لدى طلبة الصفتنمٌة 

 .0عدد .مجلة دراسات نفسٌة تربوٌة : الأردن.الرٌاضٌات 

ة أم كفاٌات أداء عضوات هٌئة التدرٌس بجامع : (0222) الأسمر منى حسن .35

 .4مجلة العلوم التربوٌة: ع .جامعة قطر .القرى من وجهة نظر الطالبات

التواصل فً غرفة اصف ودوره فً إدارة الصف  : (0221) بوهرازغ فتٌحة .36

 ، الرئاسة العامة الفوت الدولٌة، عمان.’تنظٌم التعلٌم فٌهو

فً الوسط المدرسً، المعهد  لالتو اعالتواصل و : (0226) تاعوٌنات علً .42

شارع أولاد سٌدي الشٌخ،  .مستخدمً التربٌة وتحسٌن مستواهم الوطنً لتكوٌن 

 الحراش، الجزائر.

م إستراتٌجٌتً التفاعل  اللفظً أثر استخدا : (1651) حسن احمد خلٌل .41

 ، السنة  الرابعة.11، عتدرٌس الفزٌاء، مجلة رسالة الخلٌج العربًو

منشورات مؤسسة  .المعلم وإدارة الفضل : (1651) فارعة حسن محمد .40

 الخلٌج العربً.

علم النفس، فهم السلوك  : (1663) فؤاد أبو حطب، عبد الحلٌم محمود السٌد .43

عام، قطاع اكتب، وزارة التربٌة الإنسانً وتنمٌته، مقرر الصف الثالث الثانوي ال

 ة.القاهر التعلٌم و

عناصر التفاعل الصفً فً حصة اللغة الإنجلٌزٌة كما  : (0225) فواز عقل .41

 ٌراه طلبة الثانوٌة العامة فً مدٌنة نابلس، فلسطٌن، مجلة جامعة النجاح للأبحاث

 .00)العلوم الإنسانٌة( مجلد 

علم النفس التعلٌمً، كلٌة التربٌة، جامعة  : (0224) ناجً محمد قاسم .42

 الإسكندرٌة.

 

 

 الرسائل:ثالثا: المذكرات و
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(: دراسة تجرٌبٌة لأثر المعلومات و 1655إسماعٌل عبد الرؤوف افقهً) .43

 مقدارها فً مدى الانتباه رسالة دكتوراه، كلٌة التربٌة، جامعة عٌن الشمس.

علاقته بالتحصٌل الدراسً فً (: التفاعل الصفً و0225رزٌقة) بوزقري .44

رسالة ماجستٌر: علوم التربٌة:  .لمتوسطةمادة الرٌاضٌات لدى تلامٌذ المرحلة ا

 الاجتماعٌة.، كلٌة العلوم الإنسانٌة و0جزائرجامعة ال

مشكلات سوء التوافق وعلاقتها بالتوجٌه المدرسً : (0222حدة ٌوسف ) .45

معهد علم النفس والعلوم  ماجستٌر، )دراسة حالات لتلامٌذ التعلٌم الثانوي العام(.

 التربوٌة.جامعة باتنة.

التلمٌذ فً المرحلة (: التفاعل الصفً بٌن الأستاذ و0210) قادريحلٌمة  .46

 .5الثانوٌة ، دراٌة مٌدانٌة بثانوٌة مدنٌة وهران، عدد

لتحلٌل  (: استخدام نظام كومار0222) الحٌالً، عماد أحمد حسٌن علً .52

مدرسات الفٌزٌاء وتأثٌره فً إكساب مهارات  التفاعل الصفً المدرسً و

لطلبة الصف الخامس العلمً، بحث دبلوم ن كلٌة التربٌة، العملٌات العلمٌة 

 جامعة الموصل.

ء (: التمٌٌز بٌن فئات مرض الصرع فً الأدا1655) سهٌر فهٌم الغٌاشً .51

بعض مقاٌٌس الشخصٌة. رسالة دكتوراه غٌر على بعض الاختبارات المعرفٌة و

 منشورة، كلٌة الآداب ، جامعة القاهرة ، القاهرة.

(: برنامج مقترح لتنمٌة الانتباه البصري لدى 1665) احمد السٌد علً سٌد .50

رسالة دكتوراه ، معهد الدراسات العلٌا للطفولة ، جامعة  .الأطفال المتخلفٌن عقلٌا

 عٌن شمس.

الذاكرة العاملة لدى عٌنات : الانتباه و(0221) عاشور ، أحمد حسن محمد .53

رسالة  د والعادٌٌن .التعلم وذوي فرط النشاط الزائمختلفة من ذوي صعوبات 

 كلٌة التربٌة، جامعة بنها. ،ماجستٌر غٌر منشورة

التفاعل (: إدارة الصف والتعلم، و1660) الشٌخ خالدقطامً ٌوسف و .51

 الصفً، رسالة المعلم، عمان، الأردن.
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العلاقة التربوٌة بٌن الأستاذ والتلامٌذ  (:0224-0223) مخلوف بلحسٌن .52

اه فً علم الاجتماع التربوي، جامعة رسالة دكتور داخل الصف الدراسً.

 الجزائر.

 رابعا: المعاجم والقواميس:

معجم المصطلحات  :(1666) علً احمد الجمٌلاحمد حسٌن اللقانً و .53

 التربوٌة المعرفة فً المناهج وطرق التدرٌس.

الرائد )الٌاء( معجم لغوي عصري رتبت مفرداته  :(1660) جبران مسعود .54

 .4وفقا لحروفها الأولى ن دار العلم للملاٌٌن ، الطبعة

 .معجم المعانً الجامع، معجم عربً عربً .55



 

 

 

 الملاحق



 مقياس التفاعل الصفي. : (10الملحق رقم )
 

 _ مقٌاس التفاعل الصفً_

أعزائً التلامٌذ، تدور مجموعة الأسئلة الواردة فً الجدول التالً حول مجموعة من 

الأمور التً تشعر بها أثناء استعراض المعلم للدروس وأثناء المناقشة التً تجمعهم فً 

تقرأ كل سؤال وتجٌب)ي( علٌه بكل صراحة بوضع حجرة الدراسة، المطلوب منك )ي( أن 

علامة)( فً الخانة التً تعبر بصدق عن موقفكم، عندما تنتهً تأكد )ي( من أنك لم تترك 

سؤالا دون إجابة، لاحظ )ي( أنه لا توجد إجابة صحٌحة وأخرى خاطئة، وأن إجابتك )ي( 

 ستكون سرٌة.

 

 

 

 

 

 قبل الإجابة عن الأسئلة الرجاء منكم ملأ هذه المعطيات

 الجنس: ذكر                        أنثى

  السنة:                               تارٌخ الاختبار:

احتمالات  ودــــــــــــــــــــــــــــــــنـــــالب

 الجواب

 لا نعم أثناء التحاور أو المناقشة حول موضوع الدرس فً حجرة الدراسة:

   غالبا ما تنظر من نافذة أو باب الحجرة أثناء المحاضرة؟ هل -1

   هل أخذ منك المدرس أشٌاء كنت تعبث بها أثناء الدرس؟ -2

   هل ٌكون عملك عادة نظٌفا ومرتبا؟ -3

   هل تحاول غالبا الإجابة على الأسئلة التً ٌوجهها لك المدرس؟ -4

   هل تتحدث غالبا مع التلمٌذ المجاور لك أثناء الدرس؟ -5

   هل تقوم أحٌانا بقضاء بعض المهام للمدرس؟ -6

   هل تجد أنه من الصعب علٌك الجلوس ساكنا فً مكانك؟ -7

   هل ٌسهل علٌك قراءة ما تكتبه؟ -8



   هل تبلً كتبك بسرعة؟ -9

   هل تحظر غالبا إلى الدرس متأخرا؟11

   هل تكون فً العادة هادئا فً حجرة الدراسة؟ـ 11

   وجه المدرس سؤالا للطلبة هل غالبا ما ترفع إصبعك طالبا الإجابة؟ إذاـ 12

   هل تستغرق أحٌانا فً أحلام الٌقضة أثناء الدرس؟ـ 13

   هل تحضر معك قلمك بصورة دائمة إلى الدرس؟ـ 14

   هل غالبا ما عاقبك المدرس؟ـ 15

   هل تؤدي واجبك المطلوب منك دائما فً الوقت المناسب؟ـ 16

   هل اشتركت فً أي خلاف حاد أو مشاجرة مع زملائك فً المدرسة؟ـ 17

   هل غالبا ما سبكت سوائل أو أسقطت أشٌاء داخل حجرة الدراسة؟ـ 18

   هل تذهب إلى المدرسة مع رفقائك؟ـ 19

   أتحاور مع زملائً وفق مبدأ تكافؤ الفرص للجمٌع فً إبداء الرأيـ 21

   وآخذ بأفضل ما فٌها أستمع لأفكار زملائًـ 21

   أتعامل مع الزملاء بنفس معاٌٌر المعاملةـ 22

   أحب أن ٌكون للمعلم دورا فعالا فً النقاشـ 23

   لا أتنازل عن أفكاري فً مطلق الأحوالـ 24

   لا أشترك فً النقاش إلا بتشجٌع من المعلمـ 25

   أجد نفسً دائما محفزا على تعلم أفكار جدٌدةـ 26

   تزول كل خلافاتً مع زملائً فً القسمـ 27

   .أجد سهولة فً التأثٌر على أفكار زملائًـ 28

 

 
 



 ."0992 السواد وني للسيذ إبراهين" الانتباه هقياس :(20رقن )  هلحق

 الاجتواعيةو الإنسانية علوملا كلية

 الاجتواعية علومال : قسن

 التربية علوم : فرع

 وتكوين تعلين تربية  : تخصص

 

 .للانتباه" السواد وني إبراهين هقياس "السيذ

 

 :انتهًيزج أختي انتهًيز، أخي

 

 تعهيًح تقشأ أٌ يُك وانًطهىب الاَتثاِ يقياس تًثم انصىس انتي يجًىعح يٍ عهيك صُعشض

 تضًاٌ َعذكى هزا، تحثُا نخذيح ورنك واحذج، دقيقح حذود في عهيها والإجاتح صىسج كم

 .انشكش تجزيم نكى وَقذو عهيها، انًتحصم انًعهىياخ صشيح

 

 :الأونيح انثياَاخ

 

 .............................انهقة -          الإصى:.............................         -

 .انجُش:.......................... -

 ........................انتخصص -

 .............................انًعذل -



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


