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  :ملخص البحث

لدى المراهق ) الفرنسیة ( سباب تدني مستوى اللغة الأجنبیة بأإهتمت هذه الدراسة 

  .المتمدرس في المرحلة الثانویة دراسة میدانیة بولایة تیزي وزو 

  :حیث حاولنا الإجابة على التساؤل العام التالي

هل هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین بالمرحلة الثانویة فیما یخص أسباب تدني 

  الجنس، السن، الشعبة؟ : حسب المتغیرات التالیة) الفرنسة( مستوى اللغة الأجنبیة 

  :الفرضیة العامة التالیة افترضناوللإجابة عن هذا التساؤل المطروح  

تدني  أسبابن بالمرحلة الثانویة فیما یخص هناك فروق بین المراهقین المتمدرسی -    

  . الجنس، السن، الشعبة: حسب المتغیرات التالیة) الفرنسیة( الأجنبیةمستوى اللغة 

  :مة إلى الفرضیات الجزئیة التالیةوتفرعت الفرضیة العا

هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین بالمرحلة الثانویة فیما یخص الأسباب  -1

  .وذلك حسب متغیر الجنس) الفرنسیة( مستوى اللغة الاجنبیة الشخصیة لتدني 

هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین بالمرحلة الثانویة فیما یخص الأسباب  - 2

 .وذلك حسب متغیر السن) الفرنسیة(  الأجنبیةالتربویة لتدني مستوى اللغة 

ا یخص الأسباب هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین بالمرحلة الثانویة فیم -

  .وذلك حسب متغیر الشعبة) الفرنسیة (  الأجنبیةالأسریةلتدني مستوى اللغة 



المنهج الوصفي التحلیلي لأنه یتماشى مع طبیعة الدراسة الحالیة ویتكون  استخدموقد 

 "سحوي علجیة"مجتمع الدراسة الحالیة من جمیع المراهقین المتدرسین في كل من ثانویتي 

 مراهق 100تلمیذ وتلمیذة وبلغت عینة الدراسة   858والبالغ عددهم " یازوران سعید"و

  .متمدرس

: الاستبیان الذي یتمحور على ثلاثة محاور وهي من الفرضیات تم تطبیق ولتحقیق

 السؤال إلى 14(، محور الأسباب التربویة )13 السؤال إلى 1(محور الأسباب الشخصیة 

  ).30 السؤال ىإل 24( ، ومحور الأسباب الأسریة )23

  :وتوصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالیة 

لا توجد فروق بین المراهقین المتمدرسین في الثانویة فیما یخص الأسباب  – 1  

وذلك حسب متغیر الجنس لأن معظم ) الفرنسیة ( الشخصیة لتدني مستوى اللغة الأجنبیة 

 )α =0 .05(غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة  ²قیم كا

لا توجد فروق بین المراهقین المتمدرسین في الثانویة فیما یخص الأسباب التربویة  – 2 

غیر  ²و ذلك حسب متغیر السن لأن معظم قیم كا) الفرضیة ( لتدني مستوى اللغة الجانبیة 

  ).α =0 .05(دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة 

لا توجد فروق بین المراهقین المتمدرسین في الثانویة فیما یخص الأسباب الأسریة  – 3

غیر دالة  ²وذلك حسب الشعبة لان معظم قیم كا) الفرنسیة( لتدني مستوى اللغة الأجنبیة 

  ).α =0 .05(إحصائیا عند مستوى الدلالة 



الدراسة ولأننا لم ومن الرغم من النتائج التي توصلنا إلیها تبقى في حدود مجال هذه 

لدى المراهق ) الفرنسیة(نتطرق إلى كل الأسباب التي تؤدي إلى تدني مستوى اللغة الأجنبیة 

" یازوران سعید"و"  سحوي علجیة"على ثانویتین  نااقتصر أننا المتمدرس في الثانویة، كما 

باحثین دون غیرها من الثانویات بمدینة عزازقة، حیث یبقى هذا المجال مفتوحا أمام ال

  .الآخرین

 



  كلمة شكر

  

 أعاننيعمة الحیاة وزرع فینا العزیمة و الحمد االله الذي وهبنا نعمة العقل بعدما وهبنا ن

  .على أن أنجز هذا العمل المتواضع

التي لم تبخل علینا  "بوروبي رجاح فریدة" أشكر الأستاذة و الدكتورة و المشرفة 

  . ة لنا و التي ساعدتنا في إتمام هذا العملمبتوجیهاتها القی

كما نوجه الشكر الجزیل إلى كل من ساهم و ساعدنا في إنجاز هذا العمل من قریب 

  .ومن بعید وفي الأخیر نسأل االله تعال المزید من التفوق والنجاح

  " وقل ربي زدني علما" 

  

  

   -  كنون حیاة -



  إهداء

أهدي ثمرة جهدي إلى التضحیة و الحنان و العطاء و إلى من سهرت على تربیتي إلى 

  "فاظمة " أمي الغالیة 

  وإلى أبي الغالي الذي أوفته المنیة

  أهدي لهما هذا العمل والذي أرجو أن یكون مصدر سعادتهما و فخرهما

  یوغرطة و كهینةوإلى أخویا 

التي ساعدتني في إتمام هذا  نسیمة خاصةحسینة و حنانو نعیمةو إلى كل صدیقاتي 

  العمل

  و إلى كل من ذكره القلب ونسیه اللسان

  

                                                       -كنون حیاة - 
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  :مقدمة 

تعتبر اللغة الأداة التي تحفظ للأمة ثراءها الدیني والفكري والعلمي وهي أیضا أداة من 

أدوات التفكیر والتعلیم والتعلم، وفي الوقت ذاته تطلع أبناءها على تراث الأمم الأخرى  أما 

التعرف و  الأخرىاللغة الأجنبیة فهي النافذة المفتوحة التي یطلع الفرد فیها على خبرات الأمم 

وفي عصرنا هذا عصر التكنولوجیا والانترانت على الفرد أن یتعلم . على تقالیدهم وثقافتهم

نائها أن لغات الشعوب الأخرى من أجل بن تعلم لأأعدة لغات غیر لغة الأم وعلى الأمم 

تقدمها وازدهارها، و من أجل تبادل الخبرات والمعارف العامیة ومن أجل ضمان تطورها 

  . رقیهاو 

ولتحقیق هذا المسعى على المدرسة التي هي المؤسسة الاجتماعیة الأولى أن تعلم 

الفرد ما یحتاجه من معارف وخبرات ومهارات تجعله یتأقلم مع وضعیات الحیاة، ومن خلالها 

تقدمها و   یبدأ الفرد في بناء مستقبله لأنه مستقبل المجتمع وفساده یعني فساد المجتمع

إزدهاره، ولهذا م للمجتمع و تى جوانب المعرفیة والتعلیمیة وغیرها وهذا یعني تقدوتطورها في ش

فالمنظومة التربویة لها أهداف واضحة ومحددة تساهم في تطویر المجتمع، فیمكن القول أنه 

  . لا وجود لثورة علمیة في دولة دون أن تسبقها ثورة تربویة

الأسباب الكامنة وراء تدني على عرف والهدف الرئیسي من هذه الدراسةهو الوقوف والت

 لأن  مرحلة الثانویة المراهقباللدى المراهق المتمدرس ) الفرنسیة(مستوى اللغة الأجنبیة 

الثانویة باعتباره العمر الذي یظهر فیه المستوى الحقیقي للتلمیذ في اللغة بالمرحلة المتمدرس 



یسلط الضوء على أسباب تدني مستوى ، و على هذا إتجه هذا البحث ل)الفرنسیة ( الاجنبیة 

الثانویة وهذا من وجهة نظر بالمرحلة لدى المراهق المتمدرس ) الفرنسیة ( اللغة الأجنبیة 

  .    التلامیذ

  .جانب نظري وجانب تطبیقي: هذه الدراسة الى جانبینو لقد تم التطرق في 

یهما بفصل قد مهد إل: كالتاليجاءت فصول ثلاثة فالجانب النظري یحتوي على 

الفرضیات أهمیة وأهداف البحث وفي الأخیر تحدید العام الإشكالیة  الإطارتمهیدي هو 

  .مفاهیم البحث إجرائیا

یتضمن تعریف اللغة ) الفرنسیة(غة الأجنبیة الل:الذي جاء بعنوان  وفي الفصل الأول    

أشكال اللغة، نظریات اكتساب اللغة، كما فیه تعریف اللغة الأجنبیة، الوسائل المستعملة في 

تدریس اللغة الأجنبیة، كما تطرقنا إلى صعوبات تقبل اللغة الثانیة من وجهة نظر علم النفس 

لغة الفرنسیة الأهداف اللغوي ،تعریف اللغة الفرنسیة، تعریف أستاذ اللغة الفرنسیة، مكانة ال

العامة لتدریس اللغة الفرنسیة، مستویات اللغة الفرنسیة، لمحة تاریخیة في تدریس اللغة 

الفرنسیة في الجزائر، مبادئ تعلم اللغة الفرنسیة في الجزائر، وفي الأخیر تناولت العوامل 

  . المرتبطة بصعوبة تعلم اللغة الفرنسیة في الجزائر

الثاني، فقد خصص للمراهقة والذي یتضمن في تعریفات أما فیما یخص الفصل 

للمراهقة، نظریات المفسرة المراهقة، أهمیة المراهقة، مظاهر النمو في مرحلة المراهقة أشكال 



ع المراهق المتمدرس من طرف الأولیاء كیفیة التعامل مالمراهقة، مشكلات المراهقة، 

  .والمعلمین

لثانویالذي یتضمن مفهوم التعلیم الثانوي،أهمیة التعلیم أما فیالفصل الثالثفنجد التعلیم ا 

الثانوي،أهداف التعلیم الثانوي، وظیفیة التعلیم الثانوي، والتنظیم القدیم لشعب التعلیم الثاني، 

التنظیم الحالي لشعب التعلیم الثانوي،ممیزات التعلیم الثانوي لآفاق التعلیم الثانوي وفي الأخیر 

  . ويمشاكل التعلیم الثان

  :أما الجانب الثاني للبحث فهو الجانب التطبیقي والذي یحتوى على فصلین

الخاص بالإجراءات المنهجیة بالجانب التطبیقي حیث تم فیه التذكیر  :الفصل الرابع

بالفرضیات ثم عرض الدراسة الاستطلاعیة وعینتها وحدودها الزمانیة والمكانیة ومختلف 

خصائصها، و  تطرق للدراسة الأساسیة، وحجمها وطرق إختیارهابعدها تم ال. مراحلها ونتائجها

بعد ذلك تم تعریف المنهج المستخدم في الدراسة،وزمان ومكان إجراء الدراسة، وذكر أدوات 

استبیان وكذا كیفیة إجراء الدراسة الأساسیة، وفي الأخیر : الدراسة الأساسیة المتمثلة في

  .راسةالمستعملة في الد الإحصائیة  الأسالیب

أما فیما یخص الفصل الخامس، فقد تطرقنا إلى عرض وتفسیر النتائج ومناقشتها  

ختمناه باستنتاج حیث تم فیه عرض نتائج الفرضیات وتفسیرها وقد تمت مناقشة الفرضیات و 

 .عام



الإشكالیة                                    :                                                                  الإطار العام

5 
 

  :الإشكالیة

التطورات الحدیثة في حیاة الإنسان المعاصر أدت إلى إنفتاح الحضارات على بعضها 

الإتصال بین  عم أسباب التعاون والتفاهم وعلى بعضها أكثر من ذي قبل، كما أدت إلى د

 الأمم، ونتیجة لذلك أصبحت معرفة ودراسة اللغات الأجنبیة المفتاح لهذا التعاون والتفاهم و

  .الإتصال، حیث یندر أن تجد نظاما تعلیمیا لا یقدم لغة أجنبیة أو أكثر

فإذا كانت اللغة هي وسیلة الفرد للتعبیر عن ذاته فإن اللغات الأجنبیة هي المرآة التي 

من خلالها یرى الفرد حضارة وثقافة الشعوب الأخرى، وتعتبر اللغة الفرنسیة في الجزائر 

مكانة كبیرة في تاریخها، فلقد كانت اللغة الرسمیة الأولى لحوالي  اللغة الأجنبیة الأولى ولها

قرن ونصف قرن، وبعد الإستقلال بذلت الدولة جهود جبارة لتعریب المواد الدراسیة منهجا 

وأسلوبا حتى أصبحت اللغة العربیة هي لغة الدراسة الأساسیة في جمیع مراحل التعلیم من 

  .عربیةالحضانة إلى الجامعة هي اللغة ال

في المدارس ) الفرنسیة(لاحظ تدني مستوى اللغة الأجنبیة لكن في الآونة الأخیرة نٌ 

ءا في كتابتها سو الجزائریة ویلاحظ ذلك على التلمیذ الذي یجد صعوبات كثیرة في الفرنسیة 

لذا نجد الكثیر من العائلات الجزائریة تلجأ إلى التعلیم اللغة الأجنبیة . أو في قراءتها

في ریاض الأطفال، حیث یأخذ تعلیم الطفل اللغة الأجنبیة شكلین إما أن یدرس ) نسیة الفر (

) الفرنسیة(باقي المقررات الدراسیة باللغة العربیة أو یدرس جمیع المقررات باللغة الأجنبیة 

  .عدا اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة
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صة في عصرنا هذا عصر فتعلم اللغة الأجنبیة أمر على درجة كبیرة من الأهمیة خا

التكنولوجیا والعولمة الذي یعد فیها العالم كقربة صغیرة، وأین یعتبر فیها الفرد الذي لا یتكلم 

إلا لغة الأم هو فرد أميّ، فهناك دراسات كثیرة تحث على تعلیم اللغة الأجنبیة في سن مبكرة 

ضرورة التبكیر بتعلیم  فلا یوجد أي تأثیر سلبي على لغة الأم، فیرى أصحاب هذا الاتجاه

اللغة الأجنبیة وذلك لیس لأهمیة عملیة التبكیر على سرعة اكتساب اللغة الأجنبیة فحسب 

بل لوجود تأثیر إیجابي لهذا التبكیر على بعض جوانب النمو اللغوي في لغة الأم، ومن 

 )1960بروكس،( Brooksو  )بركمایر( Birkmierأصحاب هذا الاتجاه كل من 

أن تفوق الطفل في  )1960بركمایر، ( Birkmierوآخرون، كما أضاف ) نافاروق ح(و

مستوى اللغة الأجنبیة یؤدي إلى استثارة الطفل إلى التفوق في اللغة القومیة والعكس صحیح، 

حیث توجد علاقة بین اللغات المختلفة، فتعلم اللغة الأجنبیة في سن مبكرة یؤدي إلى التقلیل 

الغري لحسین فیصل، ( ي بین اللغة القومیة واللغة الأجنبیةمن مستوى التداخل اللغو 

1975/1976 :53( .  

كما أیدت بحوث جراحي الدماغ الكندیین والأمریكیین تعلیم اللغة الثانیة في سن مبكرة 

سنوات یتوفر على مرونة كافیة  10وأثبتت هذه البحوث أن مخ الطفل الذي قل عمره عن 

بمعدل سریع في هذه الفترة والتي  Glucose) سكر العنب(بفضل إستهلاكه لمادة الغلوكوز 

عد ذلك، وأكد الباحثون الأوروبیون هذه النتائج التي لخصها البروفسور یقل استهلاكها لها ب

قادر على السماع ومحاكاة  لأن الطف: "بباریس بقوله) بالكولیج دي فرانس(الأستاذ  )حجیج(
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قدرة بعد السنة أصوات اللغات الأخرى، والتي لیست معروفة في لغته الأم ولكنه یقد تلك ال

  . (C-Hegege, 1996 :35)"العاشرة من عمره

كما أشارت هذه البحوث إلى وجود علاقة بین تعلم لغة ثانیة وازدیاد درجة الذكاء لدى 

الطفل، فقد أخضع الباحثون مجموعتین من الأطفال لإختبارات الذكاء اللفظیة والغیر 

اللفظیة، فوجدوا أن الأطفال مزدوجي اللغة أذكى من أحادي اللغة، وردوا ذلك إلى أن 

الذین یتعلمون لغة ثانیة یكتسبون قدرات معرفیة اكبر نتیجة لتعودهم على التنقل من  الأطفال

  تؤثر تأثیرا كما توصلت هذه البحوث إلى أن تعلم اللغة الأجنبیة،نظام رمزي إلى آخر

على مهارات التواصل لدى الطفل، كما یحسن مهارات الإستماع لدیه یقوي ذاكرته إیجابیا 

ولأن مهارات اللغة تنتقل من لغة إلى أخرى، فإن تعلم لغة أجنبیة یساعد الطفل على إتقان 

الغري لحسین (لغته الأم ویسهل له تعلم لغة أجنبیة ثانیة وثالثة في مراحل دراسیة لاحقة 

  . )54: 1975/1976فیصل 

لقد أخذنا في هذا البحث المراهقین المتمدرسین في الثانویة أین تتراوح أعمارهم ما و  

كنموذج لأنها تعتبر المرحلة التي یظهر فیها المستوى الحقیقي للتلمیذ ) سنة 20-16(بین 

یظهر من ) الفرنسیة(، فتدني مستوى المراهق في اللغة الأجنبیة )الفرنسیة(في اللغة الأجنبیة 

وفي إطار هذا البحث . ل تحصیله الدراسي والتمكن منها یظهر أیضا من خلال ذلكخلا

لدى المراهق ) الفرنسیة(نحاول إثارة إشكال لمعرفة أسباب تدني مستوى اللغة الأجنبیة 

هل هناك فروق بین : المتمدرس في الثانویة، ومن هنا یمكننا أن نستخلص التساؤل التالي
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مرحلة الثانویة فیما یخص أسباب تدني مستوى اللغة الأجنبیة المراهقین المتمدرسین بال

و هذا التساؤل یتفرع إلى تساؤلات  الجنس، الشعبة؟: حسب المتغیرات التالیة) الفرنسیة(

  :فرعیة و هي 

هل هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین بالمرحلة الثانویة فیما یخص الأسباب -1

الجنس ، : وذلك حسب المتغیرات التالیة) الفرنسیة ( بیة الشخصیة لتدني مستوى اللغة الأجن

  .الشعبة 

هل هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین بالمرحلة الثانویة فیما یخص الأسباب التربویة -2

  . الجنس  الشعبة: و ذلك حسب المتغیرات التالیة ) الفرنسیة ( لتدني مستوى اللغة الأجنبیة 

هقین المتمدرسین بالمرحلة الثانویة فیمل یخص الأسباب الأسریة هل هناك فروق بین المرا-3

  .الجنس  الشعبة : وذلك حسب المتغیرات التالیة ) الفرنسیة( لتدني مستوى اللغة الأجنبیة 

  :الفرضیات -2

  :الفرضیة العامة -أ

هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین بالمرحلة الثانویة فیما یخص أسباب تدني  -

  .الجنس، الشعبة: حسب المتغیرات التالیة) الفرنسیة(اللغة الأجنبیة مستوى 
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  :الفرضیات الجزئیة -ب

 الثانویة فیما یخص الأسباب الشخصیةبالمرحلة هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین -

  .الشعبة  الجنس: المتغیرات التالیة وذلك حسب ) الفرنسیة(لتدني مستوى اللغة الأجنبیة 

 الثانویة فیما یخص الأسباب التربویةبالمرحلة فروق بین المراهقین المتمدرسین  هناك -

  .الجنس الشعبة  :المتغیرات التالیةوذلك حسب ) الفرنسیة(لتدني مستوى اللغة الأجنبیة 

 الثانویة فیما یخص الأسباب الأسریةبالمرحلة هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین  -

  .الشعبةالجنس : المتغیرات التالیةوذلك حسب ) الفرنسیة(لتدني مستوى اللغة الأجنبیة 

  :أهمیة الدراسة -3

تكمن أهمیة الدراسة في كونها تتناول موضوع مهم في المجال التربوي وهو أسباب -

 لدى المراهق المتمدرس في الثانویة، لما تلعبه هذه) الفرنسیة(تدني مستوى اللغة الأجنبیة 

  .اللغة في حیاة الفرد بالجزائر من أهمیة

وتكمن أیضا في الدور الكبیر الذي تلعبه اللغة الفرنسیة في حیاة الفرد وحیاة المجتمع  -

  .الجزائري ككل

  .تحسیس المجال التربوي بأهمیة هذه المشكلة من أجل إیجاد حلول جذریة لها -

وعلم النفس وهو معرفة أسباب إثراء موضوع مهم جدا في حقل العلوم الإجتماعیة  -

  .ن المتمدرس في الثانویةیلدى المراهق) الفرنسیة(تدني مستوى اللغة الأجنبیة 

  



الإشكالیة                                    :                                                                  الإطار العام

10 
 

  :أهداف الدراسة -4

یهدف بحثنا هذا إلى معرفة الأسباب الكامنة وراء تدني مستوى اللغة الأجنبیة -

  .لدى المراهق المتمدرس في الثانویة) الفرنسیة(

المشاكل التي یتخبط فیها المراهق المتمدرس في الثانویة في تعلم اللغة  ةعرفم -

  ).الفرنسیة(الأجنبیة

محاولة إثارة انتباه الأولیاء بأهمیة متابعة أبنائهم في دروسهم وتدعیم نقائصهم منذ  -

  .الصغر

  :تحدید المصطلحات إجرائیا  -5

  : تعریف اللغة إجرائیا -1

الفرد من خلالها عن محتواه المعرفي، ویستعملها كأداة  فیها  یعبرالتي ة اللغة هي الأدا

لتبادل الخبرات والمعلومات والأفكار مع الآخرین، وهي أیضا أداة فعالة في التفاعل مع 

  .مثیرات البیئة بشكل عام

  :تعریف المراهق المتمدرس إجرائیا  -2

دراستنا فهو التلمیذ الذي أما في . هو المراهق المنخرط إجباریا في مؤسسة تربویة

  .سنة  20 – 16بالتخصصات أداب و فلسفة و علوم بالسنوات من  یدرس في الثانویة
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  :تعریف المرحلة الثانویة إجرائیا  -3

المرحلة الثانویة هو الطور الثالث، الذي یفتح أبوابه للتلمیذ الذي أتم دراسته بنجاح  :إجرائیا

) في الجزائر(سنوات  3في التعلیم الأساسي، هذا التعلیم متواجد في الثانویات في طور مدته 

  :على شكل

  .السنة الأولى ثانوي -

  .السنة الثانیة ثانوي -

  .السنة الثالثة ثانوي -

 



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

للدراسةالإیطار العام : الفصل التمھیدي   
 



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

    

  

  

  

  

الجانب النظري : أولا   



  

  

  

  

  

  

  

  

    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

) الفرنسیة ( اللغة الأجنبیة : الفصل الأول   



  

  

  

  

  

  

  

  

    

  

  

  

  

  

  

المراھقة : لفصل الثاني ا  



  

  

  

  

    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

التعلیم الثانوي : الفصل الثالث   



  

  

  

  

  

  

  

  

    

  

  

  

  

  

  

الإجراءات المنھجیة : الفصل الرابع   



  

  

  

  

  

  

    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

الجانب التطبیقي: ثانیا   



  

  

  

  

  

  

  

    

  

  

  

  

  

عرض و تفسیر نتائج  :الفصل الخامس 
 الفرضیات



  

  

  

  

  

  

  

    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 المراجع



  

  

  

  

  

  

  

  

    

 الملاحق
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  :تمهید

تعتبر اللغة الفرنسیة من بین اللغات الأجنبیة التي یتم تدریسها في كل الأطوار 

التعلیمیة الجزائریة، وتحتل المرتبة الثانیة بعد اللغة العربیة، رغم هذا فالمنظومة التربویة 

طرق تدریسها من الطرق القدیمة إلى على الجزائریة أولت لها الاهتمام بدلیل إحداث تغیرات 

 تم التعرف إلى مفهوم ومكانة هذه اللغة في المنظومة التربویةهذا الفصل طرق حدیثة، وفي 

، وفي الثانویة تعرضنا إلى نقاط أولها تعریف اللغة الأجنبیة واللغة الثانیة والأستاذ الجزائریة

الها في الجزائر ومكانتها في ستعمإالمدرس والمختص في تدریسها، مستویاتها وكیفیة 

  .المؤسسات التربویة والنصوص القانونیة الجزائریة

كما ذكرنا مختلف أهدافها وصعوبات تعلمها ومشاكل تدریس هذه اللغة الناتجة عن  

طریق تدریسها وبرنامجها الجدید الذي أحدثه المخطط العلمي لإصلاح النظام التربوي 

  .الجزائري
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 :تعریف اللغة -1

مختلفة قام بها العدید من العلماء لفهم وتفسیر اللغة لقد شهد مجال اللغة عدة دراسات 

ها تؤدي مجملها إلى أن اللغة ملكة إنسانیة متمثلة في نظام من الرمزي التي یستعملها نلك

  .أفراد جماعة معینة للتواصل فیما بینهم

أن " صاحب قاموس لسان العرب " إبن مطور"ومن أبرز تعاریف اللغة نذكر تعریف 

  .)14: 200أنس محمد أحمد قاسم ،( " تتطور حسب تبدل القوم والأحوالاللغة تتبدل و 

ونستخلص من هذا التعریف أن اللغة متعددة فكل مجتمع له لغته الخاصة به، وأن 

  .المجتمع اللغة تتطور وتنشأ مصطلحات جدیدة كلما تطور

أشهرها والذي یعتبر من أقدم التعریف و  "أبو الفتح عثمان بن حنى" ـوفي تعریف آخر ل

(  "أن اللغة عبارة عن أصوات بعبر بها كل قوم عن أغراضهم" في التراث العربي یقول 

  .)  46:  1986حلمي خلیل ، 

ونستخلص من هذا التعریف أن اللغة عبارة عن أصوات یتفاهم فیها أفراد المجتمع فیما 

  .بینهم

 "     :فیقولان أن اللغة )Fragir » )1819 » "فراجیر"و  « Bloche »" بلوش"أما 

محمود أحمد السید، (" نظام من الرموز الصوتیة الإخباریة یتعاون بواسطتها أفراد المجتمع

1989 :30(  
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ونستخلص من هذا التعریف أن اللغة مجموعة من الرموز الصوتیة أنشأها المجتمع 

  .لتفاهم فیما بینهم

 الأفكاراللغة طریقة إنسانیة متعلمة لإیصال : "یعرفها) Sapir) "1921" "سابیر"أما 

" والرغبات بواسطة نظام معین من الرموز اختاره الأفراد في مجتمع معین والانفعالات

  )32: 1989محمود أحمد السید، (

ونستخلص من هذا التعریف أن اللغة صفة من صفات، تمتلك رموز أتفق علیها أفراد 

  . یر عن انفعالاتهم و احتیاجاتهمالجماعة من أجل التعب

  :أشكال اللغة -2

  :عادة تنقسم اللغة لدى الإنسان إلى شكلین هما

  :اللغة المقطعیة -2-1

وهي عبارة عن كلمات أو جمل أو عبارات ذات مدلول ومعنى متعارف علیه من قبل أفراد 

والواقع أن اللغة المقطعیة شدیدة الثراء والقدرة على التعبیر والفهم، وحفظ التراث . الجماعة

والتكیف مع ظروف الحیاة، وما یمیز الإنسان الراشد السوي هو تمكنه من اللغة المقطعیة 

انب اللغة الغیر مقطعیة واللغة المقطعیة لا تعتبر لغة بالمعنى العلمي الصحیح أولا إلى ج

  .)30: 2000محمد أحمد قاسم، (إلا إذا أثارت لدى الآخرین نفس المعنى 

ونستخلص أن اللغة المقطعیة هي عبارة عن كلمات و جمل لها معنى من قبل أفراد 

  .و إنفعالاتهم الجماعة وهي تعبر عن احتیاجاتهم
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  :اللغة غیر المقطعیة -2-2

وهي تتكون من أصوات غیر مقطعیة، أو من حركات أو إیماءات مثل إیماءات 

لغة العیون، : الوجه أو تغیرات الوجه أثناء الحدیث، أو التكشیرات وغیر ذلك من اللغات مثل

وهذا الشكل من اللغة مشترك بین الإنسان والحیوان وهي تنشأ بسبب الحضارة والعادات 

رفع الرأس : فمثلا والتقالید أي من خلال التنشئة الإجتماعیة وحسب ثقافة كل جماعة وعادتها

  )29: 2000محمد أحمد قاسم،(. للأعلى دلیل على الرفض وللأسفل دلیل على القبول

ونستخلص أن اللغة المقطعیة تتكون من إیماءات الوجه وحركات أخرى في الجسد  

  .هلكل مجتمع إیماءاته الخاصة بوالحیوان و فهي مشتركة بین الإنسان 

  :خصائص اللغة -3

  :لكل لغة من اللغات خصائص تتمیز بها وهي

لكل لغة نظام خاص بها، وهذا النظام یتكون من الوحدات  :اللغة ذات نظام رمزي -3-1

فمثلا في اللغة الفرنسیة الجملة تكون ... الصوتیة والمقطعیة والكلمات، الجمل، التركیب

حسین عبد الباري ( .میة أو فعلیة وغیرها من الأنظمة التي تخضع لها مادة اللغة الفرنسیةإس

  )50: 1989عصر، 

  .ونستخلص أن لكل لغة لها نظامها الرمزي و قواعدها النحویة والصرفیة الخاصة بها

بین الجاحظ أهمیة الصوت في تعلیم اللغة وذلك في قوله  :اللغة ذات طبیعة صوتیة -3-2

مواضیع الصوت المحدودة قلیلة ومواضیع الكلام المحدودة قلیلة، والمواضیع المحدودة  إن"
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نایف محمد ( ."كثیرة وطول الصمت یفسد اللسان، وإذ ترك اللسان الكلام ماتت خواطره

  )38: 1985معروف، 

ونستخلص أن الطبیعة الصوتیة للغة تعني أن یبدأ تعلیم اللغة للأطفال بالشكل 

  .وتیة قبل الكتابي أي یجئ الإستماع والكلام قبل القراءة والكتابةالشفوي، الص

إن اللغة لیست مجرد أصوات فما الكلام ولا الكتابة تمثیلا للمعنى  :اللغة ذات معنى -3-3

الموجود في بطن مستعمل الكلام والكتابة، ومن ثم فلا یمكن القول أن شخصا ما یعرف لغته 

  )50: 1983حسین عبد الباري، ( .یقصد إلیهاحقا ما لم یفهم المعاني التي 

 ماونستخلص أن اللغة معنى متفق علیه بین أفراد المجتمع، وإذا انعدم هذا الاتفاق إنعد

  .الإتصال بین المتكلم والمستمع، أو بین الكاتب والقارئ

إن اللغة لیست فطریة ولا غریزیة، فالطفل لا یولد وهو یحمل لغة  :اللغة المكتسبة -3-4

و رموز ومصطلحات، بل یبدأ في تلقي الأصوات ثم یربط هذه الأصوات بالأشیاء أو أ

الحركات ویدرك تدریجیا العلاقة بین الصوت والشخص أو الحركة، وهكذا تتكون قدرته 

  )41: 1984مذكور علي أحمد، (. وقاموسه اللغوي

د والتعلم في ونستخلص أن اللغة لیست فطریة ولا غریزیة، بل مكتسبة عن طریق التقلی

  .الوسط الإجتماعي

إن اللغة لیست شیئا جامدا یبقى على نفس الشكل والمضمون، إنما  :اللغة النامیة -3-5

سن من اللغة شيء متحرك ومتغیر ومتطور، فالفرد یسعى دوما إلى النمو والتغیر، فیح
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ح الدین مجاور محمد صلا(رار والمجتمع یتطور بتطور لغته مستوى وقدرته اللغویة باستم

  .)50: 1983علي، 

  .ونستخلص أن اللغة في تطور دائم مادامت الحیاة مستمرة

إن اللغة تكونت أداة للتفاهم بین أكثر من فرد ولهذا اعترضت  :اللغة إجتماعیة -3-6

وجود مجتمع أو بیئة إجتماعیة، یعبر فیها الفرد عما یتداوله أفراد المجتمع من تجارب 

فكلما ازدادت ثروة الطفل اللغویة " إنتاج"ى علماء الإجتماع أن اللغة جماعیة وفردیة، لذلك رأ

  )56: 1989مروشي مصطفى، ( .ازدادت علاقته بغیره

ونستخلص أن اللغة ظاهرة من الظواهر الإجتماعیة تكتسب عن طریق تفاعل الفرد مع 

  .المجتمع الذي یعیش فیه بالإضافة إلى أنها نظام من الرموز والمعاني

  :نظریات اكتساب اللغة -4

هناك عدة نظریات تعرضت لتفسیر كیفیة اكتساب اللغة، ویمكن توضیحها في النظریة 

  .العقلیة الفطریة، والنظریة السلوكیة، النظریة المعرفیة

  :النظریة العقلیة الفطریة -4-1

یركز أصحاب هذه النظریة على التركیب الداخلي للغة وعلى الأنماط العامة للنمو 

اللغوي والتشابه الأساسي بین كل اللغات والعلاقة بین نضج الجهاز العصبي والقدرة اللغویة 

  :ودعم أكثر هذا الاتجاه ظهور مراحل النمو وتستند هذه النظریة إلى عدة مبادئ أهمها
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  :المیل الفطري لإكتساب اللغة -أ

قة تقلیدیة ویرى ترى هذه النظریة أن الطفل السوي یكون مهیأ بقوانین التعلم بطری

أن الجهاز العصبي البشري یحتوي تركیبا عقلیا  )Chomsky » )1968 »" تشومسكي"

یتضمن مفهوما غریزیا عن لغة البشر، ویدعي أصحاب هذه النظریة أن اللغة من السمات 

العامة والمألوفة لجمیع البشر وهي غریزیة، وقد استهوت هذه الآراء علماء النفس التجریبي 

اللغة  لإنتاجأن القابلیة  )Lenberge » )1961 »" لینبرغ"ویفترض . ولقیت إقبالا لدیهم

محمد (.هي خاصیة من خصائص البشر الموروثة، وتستند اللغة على مؤثرات بیولوجیة آلیة

  )45: 2000قاسم ،د أحم

عرضنا أكثر تفصیلا للآلیات الفطریة التي تتعلق بتعلم  )Lenberg » )1961 »قدم 

كما أنه قاصر على الكائنات غة، لقد اعتقد أن اللغة ذو نظام منطقي بالغ التخصص، لال

البشریة، وحدد مناطق معینة في المخ افترض أنها خاصة باللغة وجهاز النطق وجهاز السمع 

القدرة  « Chomsky »" شومسكيت"لتمییز الكلام عن الأصوات الأخرى وأطلق علیه 

الفطریة لاكتساب اللغة، ووجد أن تطور یسیر سیرا متوازیا مع التغیرات العصبیة التي تحدث 

كنتیجة للنضج، والحقیقة التي توصل إلیها هي أن الأطفال في جمیع الثقافات یتعلمون اللغة 

:  2000محمد أحمد قاسم، ( .غة، ویرتكبون نفس الأخطاء في تعبیرهملتقریبا في نفس ال

45(.  
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  :العملیات اللغویة -ب

  :یشیر هذا المصطلح إلى أن دراسة اللغات البشریة تشترك في عدة مظاهر أساسیة

 ...)الحروف الساكنة، المتحركة الصوائب(كافة اللغات لها مجموعة صوتیة محددا  -1

تعرفه من لغات البشر یمكن أن نحصر تراكیبها الأصولیة في ثلاث نظم  أن ما  -2

 .خبر أو فعل، فاعل، مفعول بهو بتدأ هي م أساسیة

تشترك اللغات الإنسانیة في أن لها تقریبا نفس العلاقات النحویة والتي تشیر إلى أن  -3

فاعل، مفعول، فتتغیر تبعا لذلك (وظائف المفردات اللغویة تتغیر بتغییر موقعها في الجملة 

 .)المعنى

ظر عن اللغة التي أن الأطفال جمیعا یمرون بنفس مراحل النمو اللغوي بصرف الن -4

  )40: 2004سامي محمد ملحم ،(. یتحدثونها

  :الكفاءة اللغویة←الأداء اللغوي  -ج

إلى أن الفرد الذي یعیش في بیئته اللغویة یمكن  « Chomsky »" تشومسكي"یذهب 

أن یفهم عدد غیر محدود من التعبیرات الواردة بهذه اللغة حتى وإن لم یتعرض لها بصفة 

مسبقة، غیر أن الكفاءة اللغویة تقتضي المعرفة المفترضة بالقواعد النحویة وأن یصبح 

یب لغویة تدل على معنى واحد، وان باستطاعته القیام بعدد من التولیدات والتحویلات لتراك

یتمكن من تحویل أي صیغة لغویة أخرى كأن یحول صیغة الخبر إلى الاستفهام أو النفي أو 

  )44: 2000محمد أحمد قاسم، (. المبني للمجهول
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أن اكتساب اللغة فوري ولیس تدریجي وتفترض  « Chomsky » "شومسكي"أوضح 

الوحید لسرعة اكتساب  نظریته أن الكائن البشري لدیه علم محدد فطریا باللغة وهو التفسیر

اللغة، ورأى أن هدف علم اللغة هو محاولة اكتساب مجموعة محددة من القواعد التي تفسر 

یبهم البیولوجي تجعلهم قادرین على العدد اللانهائي للجملة الصحیحة لتركیبات اللغة في ترك

أي أن الطفل لدیه ما یسمى بالأساس . تحدید التراكیب المناسبة ذي لغة یتعرضون لها

محمد أحمد قاسم، (. العالمي الشامل للغة بغض النظر عن شكلها أجنبیة كانت أم عربیة

2000 :45(  

یولد فیها الفرد وهو لدیه ونستخلص من هذه النظریة أن اللغة غریزة من غرائز الإنسان 

  .وتصرح هذه النظریة أن عملیة إكتساب اللغة تتم فوریا ولیس بالتدریج  قابلیة لتعلم اللغة،

  :النظریة السلوكیة -4-2

تهتم هذه النظریة في معالجتها لنمو واكتساب اللغة بالعلاقة بین المدخلات والمخرجات 

أن اللغة فصل من فصول التعلم  « Skinner »" سكینر"المحاكاة والتشكیل ویرى 

والمحاكاة، واللغة عبارة عن مهارة ینمو وجودها لدى الفرد عن طریق المحاولة والخطأ ویتم 

تدعیمها عن طریق المكافأة، وقد تكون أحد احتمالات عدیدة مثل تأیید الإجتماعي، والتقبل 

في المراحل المبكرة من من الوالدین أو الآخرین للطفل عندما یقدم منطوقات معینة خصوصا 

  )119: 2000سهیر محمد سلامة، ( .الارتقاء

  :بین ثلاث طرق یتم تشجیع تكرار استجابات الكلام « Skinner »" سكینر"ویمیز 
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قد یستخدم الطفل استجابات ترددیة، حیث یحاكي صوتا یقوم به الآخرون یظهرون : لأولىا*

  .في حضور شيء قد ترتبط بهالتأیید فورا، وتحتاج هذه الأصوات لأنها تتم 

تتمثل في نوع من الطلب، حیث تبدأ كصوت عشوائي وتنتهي بارتباط هذا الصوت  :الثانیة*

  .بمعنى لدى الآخرین

تظهر فیها الإستجابة المتقنة ویتم بإحدى الاستجابات اللفظیة عن طریق المحاكات : الثالثة*

  .عادة في حضور الشيء

نظریة المثیر والاستجابة تكفي لتفسیر  « Chomsky » "تشومسكي"وفي رأي 

إمكانات اللغة وفهمها، وأكثر من هذا فمن المسلم به أن لدى الأطفال استعدادات لمهارات 

: 2000أحمد محمد قاسم، (. لغویة فطریة تسمى جهاز اكتساب اللغة وأداة اكتساب اللغة

44(  

لتدعیم في اكتساب إلى أن أهمیة استخدام ا )Staats » )1971 »" ستاتس" ویشیر

الطفل التتابعات النموذجیة لاستخدام كلمات الجمل وأفضلیات الحدوث التي یتم تعلمها 

یمكن أن تمثل مثیرات  لأن الكلمات المستخدمة في الجم" ستاتس"یقرر . بالارتباط الشرطي

  .واستجابة في وقت واحد

ة الاجتماعیة تِثر تأثیرا وتنتقل اللغة أیضا عن طریق التقلید والمحاكات، حیث أن الحیا

مباشرا في الولید البشري وخاصة أن العجز الكبیر الذي یولد به الطفل الرضیع یقود إلى 

درجة عالیة من الاعتمادیة على المحیطین به، وخاصة الوالدین لحصول على إشباعات 
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یة وأثناء هذه العملیة یكتسب الطفل سلوكات عن طریق المحاكاة لمن یحیطون به بالرعا

  ).Norman Jackson » )1977 » "نورمان جاكسون"

على دور المتعلم من خلال ) A. Banna doura » )1971 »" ألبرت بندورا"أكد 

كما . الملاحظة، فهو یفترض أن الأطفال ترتقي لغتهم بصفة أساسیة بتقلید المفردات اللغویة

 2فلقد استجاب أطفال في عمر  ،"بندورا"أید فكرة  )Nelson » )1977 »" نلسون"أن 

. سنوات لتعابیر ینطقها الكبار، وذلك باستخدام المقصود لبعض التعبیرات المعقدة نوعا ما

  )44: 2000محمد أحمد قاسم، (

ونستخلص من هذه النظریة عملیة إكتساب اللغة عند الطفل تتم عن طریق المحاكات 

هذه الأخیرة دعم الطفل في هذه المرحلة ففي  والتقلید للوالدین والأفراد الآخرین، و یجب على

  .هذه المرحلة یبدأ الطفل الربط بین الصوت والشيء

  :النظریة المعرفیة -4-3

إن جوهر هذه النظریة هو ارتقاء الكفاءة اللغویة كنتیجة التفاعل بین الطفل والبیئة 

في الارتقاء یمكن لا یدعون أن النظریة المعرفیة   « Piaget »" بیاجي"بالرغم من أنصار 

وحسب هذه النظریة اكتساب اللغة . اعتبارها أیضا نظریة صریحة في تسییر النمو اللغوي

نمو اللغة  « Piaget »" بیاجي"ما هو وظیفة إبداعیة، فربط  لیست عملیة تشریطیة بقدر

بالنمو المعرفي، فعندما یكون الطفل مخطط معرفیا لاكتساب اللغة فإنه یستطیع تطبیق 

  .)  142:  2006سهیر محمد سلامة ، (  دلول اللغوي علیهالم
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  :وكل مرحلة نمو تقابله مرحلة لنمو لغوي، ففي

  :الحركیة -المرحلة الحسیة

حركیة وذلك عندما یبدأ  - تبدأ بذور اللغة في البزوغ، حیث یتم استخدام المرحلة الحس

قادرا على استخدام اللغة لیتعلم التمثیل الداخلي للأشیاء والذاكرة، وبمجرد أن یصبح الطفل 

  .أشیاء مختلفة عن العالم فإنه یتخطى الذكاء الحسي حركي

  :أما في مرحلة ما قبل العملیات

أن الأطفال تواجههم صعوبة في استخدام اللغة للاتصال، إذا كان " بیاجي"فیرى 

استخدامها لهذا الغرض یتطلب منهم القیام بدور المستمع والتكیف مع الرسالة التي یودون 

نقلها إلیه حتى یضعوا في اعتبارهم الذي قد لا یعرفه الشخص الذي یتحدثون إلیه، كما یرى 

ملیات یتخیلون أنهم یتحدثون إلى شخص ما على الطرف في مرحلة ما قبل الع الأطفالأن 

الآخر ویطلق علیه الحدیث المتمركز حول الذات وبمجرد أن یصبح الحدیث اجتماعیا فإن 

  .الحوارات الذاتیة تختفي

  :وقرب نهایة فترة ما قبل المدرسة

ام یكتمل نمو اللغة من الناحیة العملیة وتتطور المهارات اللغویة وتصبح معدة للقی

: 2006سهیر محمد سلامة، ( .بالنطق السلیم الذي یختصر المعنى الذي یحمله المتكلم

142 -143(  
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رأیا مختلفا فهو یعتقد أن اللغة  « Vygosky »" فیجوتسكي"ومن ناحیة أخرى قدم 

 المرحلة ما قبل العقلیة والمرحلة قبل اللغویة حیث:والفكر ینشآن من مرحلتین مختلفتین هما

  .اندماج اللغة والفكر، وهنا یتأثر الطفل بماو  التطورب العامین یلتقي هذان الخطانوفي سن 

یرید أن یقوله، وفضلا عن ذلك تساعد اللغة الطفل على ترتیب أفكاره وتوصیلها ویرى 

أن التفكیر نشاط یعتمد على الكلام الداخلي والكلام الخارجي، وهذا التوحد بین  "فیجوتسكي"

عد على تفسیر سرعة استخدام الأطفال لمفردات جدیدة في وقت یشتد فیه اللغة والفكر یسا

یرى أن اللغة هي ظاهرة للنمو " فابیاجي"حب الاستطلاع حول الناس والأشیاء، وعلیه 

سهیر محمد (. یرى أن اللغة والمعرفة یتطوران تطورا منفصلا "فیجوتسكي"المعرفي، أما 

  )145: 2006سلامة، 

ظریة أن إكتساب اللغة هي عملیة وظیفیة إبداعیة تحتوي على ونستخلص من هذه الن

الحركیة، مرحلة ما قبل العملیات، نهایة فترة ما قبل  –ثلاث مراحل وهي المرحلة الحسیة 

  .المدرسة

  :تعریف اللغة الأجنبیة -5

فإن اللغة الأجنبیة هي اللغة  )2003(" تلكلینت" Taglianteحسب ما أشارت إلیه 

" دي فایز" Defaysوقد أكد . الأشخاص الذین یمتلكون هذه اللغة كلغة أم لهؤلاءالمتعلمة 

ذلك بإشارته إلى أن تدریس اللغة الفرنسیة باعتبارها لغة أجنبیة یعني تدریس اللغة  )2003(

وقد أوضح أنه في البدایة كانت الأسالیب المتبعة في .الفرنسیة للأجانب أو لغیر الناطقین لها



	اللغة الأجنبیة:                                                                                الفصل الأول
 

26 
 

الأجنبیة هي نفس الأسالیب المتبعة في تدریس لغة الأم، إلا أنه بعد ذلك تم  تدریس اللغة

  )12: 2005غافل مصطفى، (.التمییز بین لغة الأم وتدریس اللغة الأجنبیة

إلى أن هناك عددا من المعاییر والأبعاد  Cupبالاتفاق مع  Defaysوقد أشار 

 (Heger, 1966 :20):لتحدید مدى أجنبیة اللغة منها

وتعني بذلك المسافة الجغرافیة، وما تشكله هذه المسافة من صعوبة في  :البعد المادي- 

الاتصال المباشر بین المتعلمین وبین الناطقین الأصلیین بهذه اللغة، وحتى عصر تطور 

  .الأنترنیت فإن هذا البعد یلعب دورا مهما وسائل الاتصال و

والأحوال والممارسات الاجتماعیة والبیئة ختلاف طریقة الحیاة إوهو  :البعد الثقافي- 

الاقتصادیة والفكریة والعلاقات الإنسانیة، فحتى لو كانت المسافة الجغرافیة قریبة بین بلدین 

  .فإن هذه الممارسات الثقافیة من الممكن أن تكون مختلفة جدا

م للمتعلمین من وهذا یقاس ببعد اللغة المتعلمة أو قربها بالنسبة إلى لغة الأ :البعد اللغوي- 

ناحیة عائلة اللغة أي أصلها، فالاختلافات ممكن أن تكون ذات طبیعة متعددة كالمفردات 

 ,Heger). لیس من الضروري أن یكون هناك ترابط بین اللغة... والقواعد الخطیة والكتابة

1966 :20)  

  :ة الأجنبیةفي تدریس اللغ) المعینات(الوسائل المستعملة  -6

ن تعلیم اللغات الأجنبیة تطورا هائلا في الفترة الأخیرة، وقد شمل هذا لقد شهد میدا

الكتاب والمدرس وتدریب المعلمین : التطور كل الجوانب المتعلقة بعملیة تعلیم اللغات مثل

ووسائل وطرق التدریس والاختبارات والفضل في هذا التطور یرجع أساسا للتقدم الكبیر في 
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ة والإنسانیة، ویرجع كذلك للقفزة العظیمة في میدان التكنولوجیا الدراسات اللغویة التطبیقی

وقد ساهمت تكنولوجیا التعلیم بحفظ .حتى أضحى لدینا ما یعرف حالیا بتكنولوجیة التعلیم

محمد إسماعیل (...وافر في تسهیل مهمة معلم اللغة الأجنبیة في إیصال اللغة لطلابه 

  )1978:3صمتي، 

أنواع، معینات بصریة ومعینات سمعیة ومعینات بصریة  تنقسم المعینات إلى عدة

وتتمثل هذه المعینات فیما  سمعیة، اعتمادا على الحاسة أو الحواس التي تتجه إلیها الوسیلة

  :یلي

 تضم الصور الفوتوغرافیة والصور المتحركة أو الصامتة وصور: المعینات البصریة -أ

ة، والأشیاء المبسطة والعینات والنماذج والخرائط الأفلام والرسوم التوضیحیة والرسوم البیانی

  .والتمثیلات والرحلات وتجارب العرض والمعارض واستخدام السبورة ومجلة الحائط

فهي تضم الرادیو وبرامج الإذاعة المدرسیة والأسطوانات ومختبر  :الوسائل السمعیة-ب

 .اللغة والتسجیلات الصوتیة، وهي تعتمد على ما هو مسموع

تضم أساسا مجموعة المواد التي تعتمد على حاستي  :معینات السمعیة البصریةال -ج

السمع والبصر معا، وتشمل الصور المتحركة الناطقة، وهي تضمن الأفلام والتلفزیون كما 

تشمل هذه الوسائل أیضا الأفلام الثابتة والشرائط والصور عندما تستخدم بمصاحبة تسجیلات 

 1979خیري، د جابر عبد الحمید،  أحمد(... ائط تسجیلصوتیة على أسطوانات أو شر 

:37(.  
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  :صعوبات تعلم وتقبل اللغة الثانیة من وجهة نظر علم النفس اللغوي -7

یجد بعض التلامیذ صعوبات ومشاكل في تعلم مادة اللغة الأجنبیة، وهذه الصعوبات 

خوف من المادة هناك من یترجمها على شكل شعور بالملل أثناء الدرس، أو على  شكل 

خاصة إذا كان المعلم حریصا على إتباع أسلوب التشدید أثناء تدریسه، وهناك من لا 

یستطیع حتى التعبیر عن الأسباب الرئیسیة الكامنة وراء عدم قدرته على تعلم هذه اللغة مما 

یؤدي إلى سوء تقدیره للإمكانیات الشخصیة للتلمیذ، فهذه الوضعیة من منظور علم النفس 

  :التالیة لللغوي تعود إلى بعض من العواما

كلغة طبیعیة، فعدم وجود بعد بین استعمال لغة الأم ) اللغة الأصلیة(إعتبار لغة  الأم  -

واللغة الثانیة یؤدي لدى مجموعة من التلامیذ إلى عدم القدرة على اكتساب نظام لغوي 

-Marie. لیم اللغة الثانیةمختلف عن اللغة الأصلیة، لهذا یعتمد على لغة الأم كمرجع لتع

jeanne, 2000 :195)( 

التعلیق المرتبط بالمجهول، فهو قلق حاضر في كل تعلم، ففي تعلم اللغة الأجنبیة  -

یترجم على شكل خوف من ارتكاب الأخطاء، مما یدفع التلمیذ إلى التعمیق في اللغة الجدیدة 

المشكل مرتبط بالنسبة لهم "أن  "فروید"بمحاولات تصحیحیة مكررة للأخطاء، لهذا یرى 

بالطرد المدرسي وفي بعض الحالات یعود إلى الخوف من سوء الأداء، ومن سوء ) التلامیذ(

التنقیط، فیجب أن یكون هناك نظام تطوري مختلف، لا یشعرهم بأنهم معرضون للنقد 

  (Freud ,1982 : 200 ) . "والحكم
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فات بین النظامین اللغویین، اللذان وعامل آخر یتعلق بعدم استطاعة تقبل الاختلا -

وهذا للمتعلمین . یعبران عن عالم آخر ونظام تفكیر آخر لنظام اللغة الأجنبیة ونظام لغة الأم

  .(Marie-jeanne, 2000)الدخول في ثقافة جدیدة بمساعدة لغتهم الأصلیة 

للغوي یجب أیضا إضافة أن تعلیم وتدریس اللغة الوطنیة تشكل عائق في التعبیر ا -

نتیجة الفرق الشاسع بین القدرات الفكریة للتلامیذ مقارنة بقدراتهم اللغویة باللغة الأجنبیة وهذا 

فتعلم لغة ثانیة "یحمل معه إحساس بعدم الأمان من جهة، والرفض من جهة ثانیة لهذا 

ة أجنبیة عامل یؤدي إلى تراجع في الأفكار وعدم القدرة على التعبیر عنها فیعتمد على لغ

 Costellati V decarlo,1994 : 153)(. "الأم لتجاوز الصعوبة

فالتلامیذ برهنوا صعوبة تقبلهم للفرق الشاسع بین غزارة الأفكار التي یریدون التعبیر  -

عنها وفقر إمكانیاتهم اللغویة، مما یؤدي إلى الشعور بالإحباط الذي یترجم على شكل انسداد 

لتصحیح من طرف التلمیذ ولكن هذه المحاولات تعمل وتوقف التعلم، رغم وجود محاولات ا

على تصعیب المشكلة والإحساس أكثر بالضغط هذا الأخیر یحول اللغة الثانیة إلى عائق 

 .فعلي موجود، ولكن محجوز في صمت

  (CostellatiVdecarlo ,1994 :154) 

وبهذا تعلم اللغة الثانیة من منظور علم النفس اللغوي وظیفة معقدة بالنسبة للتلمیذ الذي 

تعود على دراسة مفاهیم وقواعد اللغة الأولى، هذه الأخیرة یمكن أن تتحول إلى عائق أمام 

تعلق اللغة الأجنبیة إذا ما یملكه من أفكار ومصطلحات لا یوازي ما یملكه من رصید لغوي 

الأجنبیة، لهذا یلجأ إلى استعمال نظام الأول تساعده في تفادي صعوبات اللغة الثانیة، باللغة 
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فحسب منظور علم النفس اللغوي قد یؤدي هذا إلى شعور التلامیذ بعدم الأمان والرفض لهذه 

الوضعیة التي یعبر عنها بضعف في التحصیل وتدنى دافعیته لتحسین مستواه في اللغة، وقد 

مشكلة فیتعایش معها التلمیذ وهذه الحالات یلعب المعلم دورا هاما في التخفیف تستمر هذه ال

من حدة المشكلة، أو في استمرارها حسب الطرق التي یتبعها في تدریسه لهذه المادة 

  .ونوعیتها واختلافها كما ومضمونا وفي كیفیة تطبیقها

  :اللغة الفرنسیة  -8

  :تعریف اللغة الفرنسیة-1 -8

فرنسا الوطنیة، لغة رسمیة في عدة بلدان، خاصة في البلدان التي الدولة  هي لغة 

الفرانكیة اللغة كانت فرنسا استعمرتها، وهي من أصل لاتیني بإضافة كلمات قلیلة من 

فرنسا، كندا، بلجیكا، سویسرا، ساحل العاج، بالإضافة إلى : القدیمة، یتحدث بهذه اللغة

ل شمال وغرب إفریقیا كدول المغرب العربي، أما عدد اعتمادها كلغة ثانیة في عدة دو 

ملیون مع ناطقیها كلغة ثانیة وتأتي اللغة الفرنسیة في  290ملیون و  125الناطقین بها فهو 

 (Xavier Denian, 1983 :19).عالمیا 11المرتبة 

  :تعریف أستاذ اللغة الفرنسیة-8-2

أستاذ اللغة الفرنسیة هو الذي یدرس بإتباع الطریقة الصحیحة لكیفیة الكتابة والنطق 

في اللغة، وفي هذا یركز على تطبیق القواعد الخاصة باللغة، باعتماد برنامج محدد من 

معلمو اللغة .طرف المنظومة التربویة، فهو إذن مقید بإتباعه من بدایة العام إلى نهایته
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تبارهم متخصصون في اللغة، فهناك من یعمق في تخصصه لدراسة النظام الفرنسیة یمكن اع

ولهذا نجد أن معلم اللغة والمتخصص في النظام " اللغوي"اللغوي للغة الفرنسیة، فیسمى بهذا 

اللغوي مقربان لبعضهما البعض لأن هدفهم واحد ولكن الاختلاف في طریقة العمل لكل 

ركزا على تدریس قواعدها، أما الثاني بالإضافة إلى تعلیم منهما، فالأول یسعى لتعلیم اللغة م

  (Albert,1994 :15) .قواعد اللغة فهو یهتم أكثر بتعلیم اللسانیات

 :نجد مستویین :مستویات اللغة الفرنسیة-8-3

  :اللغة الفرنسیة الأساسیة- 1 -8-3

هتمام والتركیز فهي تعتبر أداة فعالة للنشر الفعال والسریع للغة الفرنسیة، عن طریق الا

  .على تدریس قواعد التعبیر الشفهي، وقواعد النحو والصرف لتعلم اللغة الفرنسیة

  :اللغة الفرنسیة الثانیة - 2 -8-3

  :وهي تهتم وتركز على نقطتین وهما

  .الحصول على المستوى الأول في اللغة الفرنسیة -

والكتابة مثل قراءة  توفیر الوسائل والإمكانیات التي تسمح للتعبیر عن طریق الكلام -

 .إلخ الكتب والجرائد

غة یهتم بتطویر إمكانیات الفرد الشفهیة والكتابیة باللغة الفرنسیة لففي هذا النوع من ال -

 .(Ridha Soussi, 1976 :74) ومحاولا تطبیق القواعد العامة للغة
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  :الأهداف العامة لتدریس اللغة الفرنسیة -8-4

تختلف فیما بینها من حیث ارتكازها على نظریات مختلفة على المستوى العام فالطرق 

أي هناك من یعتمد في طریقة تدریسه للغة الفرنسیة على أسلوب . للتعلم و التعبیر اللغوي

لموا هذه اللغةَ، أي مثیر لاستجابة إیجابیة، و هناك من یكتفي تعإثارة التلامیذ و جذبهم لی

  :لهذا) النظریة المعرفیة(و تطبیق القواعد بالتدریس باستعمال المعلومات والمعارف 

لیس مهم القول ما هي الطریقة المثلى لتدریس اللغات أو نشرها في الكتب والمجلات، فلا 

توجد طریقة یمكن الحكم علیها مطلقا إنما جیدة تماما، فالطریقة لا یمكن أن تتطور إلا إذا 

بیعة وأهداف ومحتوى التدریس أخذنا بعین الإعتبار مجموعة من الخصائص المرتبطة بط

  .ونمط ومستوى تكوین المعلمین

ولهذا یكمن هدف الإهتمام باستعمال طریقة معینة لتدریس اللغة الفرنسیة یعطي للمعلم 

تكوینا جیدا في علم اللغة العام، كما تساعده في بناء طریقة مناسبة للتدریس تتلاءم مع 

  .البرنامج المسطر لها

  :الفرنسیةمكانة اللغة -8-5

 :مكانتها في النصوص القانونیة الجزائریة- 

إن مكانة اللغة الفرنسیة محدد في النصوص القانونیة الجزائریة، وحسب نص 

م، تم التعبیر عن وجودها 1979المحاضرة الأولى حول التعریب في الرابعة عشر من ماي 

كانیات التعریب في في خطابه عن زیادة إم "هواري بومدین"الرئیس ومكانتها، فكما صرح
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إن اللغة الفرنسیة مازالت في عهد الإستقلال أي أنها لغة أجنبیة، ولیست لغة : "الجزائر قائلا

  (Morsly, 1988 :118). "اللغة العربیة لا مقارنة بینهمافالشعب، 

ومن هذا نستخلص أن اللغة الفرنسیة ذات أهمیة في حیاة الفرد الجزائري، فیستعملها 

التربویة وفي الإدارات، وفي حیاته الیومیة كونها لغة متداولة وشائعة في المؤسسات 

الإستعمال وهي تدرس في المدارس الإبتدائیة والمتوسطة والثانویة كلغة أجنبیة هامة إلى 

 .یةجانب اللغة العرب

 :لمحة تاریخیة في تدریس اللغة الفرنسیة في الجزائر-8-6

استعمالا وتطبیقا شاسعا في المدارس الجزائریة فمن المعلوم أن اللغة الفرنسیة عرفت 

أقیم صبر أراء أعده حیث ، والإدارات وفي الحیاة الیومیة، منذ الاستعمار إلى یومنا هذا

المركز الجزائري للبحوث العلمیة حول استعمال اللغة الفرنسیة ومكانتها، ومن نتائجه حوالي 

بلد الأول المفرنس بعد فرنسا، وحوالي بعض الجزائریین تقر بأن الجزائر ال للآراء 1400

یفهمون ویطبقون ویتعاملون بهذه اللغة أي ما یعادل أكثر من أربعة عشر  الأفرادمن % 60

  .2000ملیون ما بین ستة عشر وما فوق، وقد أعد هذا البحث في أفریل من عام 

یة، رغم إن النتائج التي توصل إلیها شجعت البحث في أسباب هذا الشیوع للغة الفرنس -

 .سیاسة التعریب التي طبقت في كل أنحاء البلاد

سنة من الاستعمار فرضت وجودها، خاصة  132لغة الفرنسیة منذ حوالي لإن ا -

 .مع الشعب الذي تقریبا لم یثبت كیانه واستقلاله آنذاكجباري لإبتدریسها ا
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عشر ملیون ب آنذاكومع استقلال البلاد قدرت الأقلیة الفرنسیة المتواجدة في الجزائر  -

فرنسي على أهبة الإستعداد للعودة لوطن الأم، رغم هذا فتعلیم اللغة الفرنسیة ظهر بعد سنة 

خاصة بفرض سیاسة التعلیم الإجباري لكل الأفراد الجزائریین ولعبت هذه السیاسة  1962

ة دورا هاما في تدریس وإدماجها في برامجها، والسبب الثاني لتطویر تدریس اللغة الفرنسی

المفرنسین یعود إلى التقارب الجغرافي والثقافي للبلدین الجزائري  الأفرادوالعدد الهائل من 

 (Article de Mouloud boulard, 2007 : 5).والفرنسي

  :مبادئ تعلم اللغة الفرنسیة في الجزائر -8-7

  :المبادئ النظریة - 8-7-1

أسست هذه المبادئ النظریة على أساس النظریات البنائیة والمعرفیة، وتستند هذه 

  : المبادئ على مجموعة من الأسس هي

 .وضع التلمیذ في قلب عملیة التعلم، ومشاركته في بناء وهیكلة ما تعلمه -

إقتراح وضعیة التعلم، والتي تسمح للتلمیذ أن یكون واعیا، وكیف تعلمه، ولماذا  -

 .تعلمه

نظیم أوقات متسلسلة، كي یتسنى للتلامیذ توجیه إنتاجهم وطریقتهم في التعامل ت -

 .وتطویر عملیة التعلم فعلیا

 .الأخذ بعین الإعتبار الخطأ واستعماله كوسیلة للكشف في النقائص -
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  :المبادئ التطبیقیة - 8-7-2

في عملیة إن المتعلم الذي یقوم بعملیة التعلم یشارك : مبدأ البیداغوجیة - 1- 8-7-2

اكتشاف المعارف وتقوم على أساس الملاحظة والاستماع، ویطور في نفس الوقت إستراتیجیة 

الفهم والإدراك الشفهي والكتابي اللذان ترتكز علیهما الخاصیة التطوریة للغة بالإضافة إلى 

 )التطور(التقویم التكویني الذي یندمج كلیا في عملیة التعلم، بحیث یسمح بقیاس التقدم 

لإتخاذ الإجراءات اللازمة في عملیة التعلم، في إطار خطوة متجانسة لكل من السنة الثانیة 

  (Direction de l’Enseignement Fondamental, 2004 :25).والثالثة الإبتدائي

تنفیذ المشروع یتطلب تطویر دینامیة تفاعل بین : مبدأ إقتراب المشروع - 2- 8-7-2

میذ فیما بینهم، وكل هذا ینطوي على البناء الجماعي لجداول المعلمین والتلامیذ، والتلا

  .توقیت العمل، إنطلاقا من عقد مخطط والذي یسمح في نهایة المطاف بالتقییم

إن المفاهیم المأخوذة في السنة الثالثة فرنسي تكون مستخدمة : بناء اللغة - 2- 8-7-2

إطار ممارسة الفعلیة في حالات في إطار التعلم الضمني، والتفاعل في بناء معنى، وفي 

 Direction de).الإتصال هذا یسمح للتلمیذ الوصول تدریجیا إلى التحكم الوظیفي للغة

l’Enseignement Fondamental, 2004 :25) 

إن تعلیم اللغة الفرنسیة أو أي لغة أجنبیة أخرى على : المقاربة المتباینة - 3- 8-7-2

العربیة الفصحى، العربیة : مع ما تعلمه التلامیذ أساس الإتصال بین اللغات واستنادا

الأمازیغیة وذلك من خلال الترجمة والمقارنة والتحویل، إذ تداخل بین هذه  الكلاسیكیة و
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اللغات المعروفة مع الأخذ بعین الاعتبار اللغة الفرنسیة في إطار الأنشطة 

 (Direction de l’Enseignement Fondamental, 2004 :25).الموجهة

 اكتسبهإن التقییم بمثابة خطوة یقوم بها المعلم لمعرفة حصیلة ما : التقییم - 4- 8-7-2

 Direction de l’Enseignement) :التلمیذ داخل حجرة التدریس والتقییم وهما

Fondamental, 2004 :25)  

هذا النوع من التقییم له  اكتسبهوهو تقریر المكتسبات أي حصیلة ما  :لتقییم المعیاريا-أ

  .أهمیة كبیرة خصوصا في المؤسسات التربویة

هذا النوع التقییم سمح للمعلم أن یقیم أو یقدر كل تلمیذ، فالمعلم  :یم التكوینيیالتق-ب

یمكنه انطلاقا من إستبیان أن یكون على درایة حول إستراتیجیة وصعوبات التعلم لدى كل 

فهي والكتابي للغة الفرنسیة، وهذا یقوده إلى التفكیر في عملیة تلمیذ فیما یتعلق بالجانب الش

تعلیمیة وممارسته، وتقدمه لماذا؟ لأنه قد حصر كل أخطاء التلامیذ، قد حلل بطریقة جیدة 

طریقة تعلم التلامیذ كي یستطیع فیما بعد اتخاذ الإجراءات اللازمة، وهذه الإجراءات تمكنه 

 .تعلم عند التلامیذ في إطار بیداغوجي متعددمن الوصول إلى تشخیص صعوبات ال

  :العوامل المرتبطة بصعوبة تعلم اللغة الفرنسیة -8-8

باعتبار اللغة الفرنسیة لغة ثانیة بعد اللغة العربیة نجد لدى التلامیذ من لدیهم مشاكل 

على المستوى الشفهي أو الكتابي مما قد یؤثر على دافعیتهم وعلى  سوءافي تعلیم هذه اللغة 

  : مستوى تحصیلهم الدراسي و من بین أسباب هذا المشكل نجد
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  :هو متعلق بالطرق التدریس ما - 8-8-1

إن التقنیات الحدیثة یمكن أن تكون ذات تأثیر على التلمیذ والأستاذ، فمن جهة نأخذ 

تیاجات السیكولوجیة واللغویة، ومن جهة أخرى انعزالهم عن بعین الإعتبار المتعلمین واح

العوامل التي تعتبر من بین المقومات التربویة، فمن الواجب إذن الإشارة إلى تأثیر 

التكنولوجیا الحدیثة وأیضا علم اللغوي، وإعادة الإعتبار إلى قیمتها الصحیة، واعتبار مكبرات 

ن المركبة كوسیلة یمكن التدریس بهما، ولكن الصوت وبطاریة الصوت، وبطاریة التماری

الهدف الرئیسي والغایة القصوى تبقى في تطویر الكفاءة الإتصالیة، إذ یجب أن ینجح التلمیذ 

في الإبتعاد عن ما هو مرئي، أو صوتي ومجاوزة النظرة المشتتة والمجزئة نحو اللغة من 

وفي تواصل مستمر مع أجل الوصول إلى مستوى عالي من التجسید الصحیح للغة، 

   (Marie-jeanne, 2000 :160).الأستاذ

وبعبارة أخرى فالتلمیذ یجب أن یصل إلى أعلى مستوى من التعبیر الحر والتشغیل 

الفكري لتعلم اللغة الثانیة وهذا إذا توفرت الإمكانیات والتقنیات الحدیثة من وسائل وطرق 

ى فقر التبادل اللفظي بالإعتبار على الطرق بیداغوجیة للتدریس، فالأساتذة یأخذون بجدیة مد

السمعیة البصریة، وهو فقر على مستوى التركیب، أو الشكل اللغوي، إنما على مستوى 

إمكانیات الإتصال الحقیقیة فهذه الطرق تنقصها وضعیات المجادلة والنقاش والتحسیس بین 

راض ولا نتعلم النقد ولا والافتالطرفین، إننا نتعلم الشيء القلیل من أسلوب الدفاع والتنبیه 

  .(Moirand, 1974 :07) المطالب
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ویفهم هذا أن بعض الطرق السمعیة البصریة، رغم ما لهل من ممیزات ووظائف لتعبیر 

اللغة الفرنسیة إلا أنها تعتبر من بین الطرق التي تعلم الشيء القلیل من أسالیب النقد 

یمكن الإعتماد علیها لتطبیق ما تعلمه التلمیذ في والمطالبة والنقاش، ویعني أنها طرق لا 

  (Perquise, Eronen Felader,1979 :37) .اللغة الفرنسیة في حیاته المستقبلیة

  : ما هو متعلق بلغة الأم - 8-8-2

فحسب النظریات القدیمة إن العودة إلى لغة الأم لتعلیم اللغة الثانیة أو الأجنبیة تعتبر 

ا دور في تسهیل تعلم والتمثیل باللغة الثانیة ومع النظریات الحدیثة طریقة إیجابیة إذ أن له

في علم اللغوي التطبیقي، فهي تعتبر الوسیط الذي تعود علیه التلمیذ لتسهیل فهم وفك 

 . الرموز باللغة الفرنسیة

  :یؤكد أن لغة الأم راسخة في عقل المتعلم بنظامین" Fibourcuir" "فبوركویر"

  .الأخرىكل الأنظمة  كنظام مختلف عن -

  .كخبرة لغویة متكونة من الزمن ووسیلة مساعدة للتعرف عن العالم عن طریق الكلام -

  : هو متعلق بالأستاذ ومدى كفاءته ما - 3 -8-8

فمن بین العوائق التي تأثر على مستوى تعلم التلمیذ للغة الفرنسیة نجده في الأستاذ 

بحد ذاته فأساتذة التعلیم الثانوي أغلبیتهم تكونوا تكوینا عادیا، ومتخرجین من المدارس العلیا 

ولكن لم یتحصلوا على التكوین البیداغوجي التطبیقي الذي یعتمد على مجموعة من العوامل، 
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والوسائل البیداغوجیة والتحضیر، والتحقیق الفعلي ) التقنیات البیداغوجیة(الطرق منها 

  .(Marie-jeanne,2000 :75) للأهداف المسطرة لها عبر البرامج السنویة لغة
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  :خلاصة الفصل

نستخلص من كل ما سبق، أن هناك مشكل فعلي ملحوظ في أوساط التلامیذ، نحو 

فرنسیة، فهناك من أرجعها إلى الطرق المتبعة من طرف الأساتذة والتي تخلوا من تعلم اللغة ال

التقنیات والوسائل التي تدفع بالتلمیذ إلى الإهتمام وتجنبه لتعلم هذه اللغة، مثل الطرق 

تهمل ما هو  المعتمدة على الوسائل السمعیة البصریة فهي تعتمد على التعبیر الشفهي و

  ".وركویرب"كتابي حسبما أوضحه 

وهناك من یرجعه إلى الأستاذ من حیث تكوینه الغیر الكافي والذي یعتمد على الطرق 

  .لدى التلامیذ والاستیعابالبیداغوجیة والتقنیات الخاصة لتسهیل عملیة الفهم 

التي كانت عامل  الأموعامل آخر یعتبر سبب یعیق تعلم التلمیذ، ویعود على لغة 

التلمیذ ومن ثم تمثیلها باللغة الفرنسیة، إلا أنها  أفكارمساعد في كثیر من الأحیان في ترجمة 

تبقى عائق لأن نظام وقواعد لغة الأم تختلف في نظام وقواعد اللغة الثانیة، مما یصعب 

  .فعلا إقامة فرق بین النظامین، فیؤدي بذلك إلى طریقة سیئة في تعلم اللغة الفرنسیة
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  : تمهید

تعتبر مرحلة المراهقة من أكثر المراحل التي تتسم بتغیرات على جمیع المستویات وهذا 

سیة التي قد تعرض المراهق المتمدرس إلى فما یؤدي إلى ظهور الأزمات والصراعات الن

مشاكل واضطرابات على مستوى النفسي والاجتماعي لأنه من ناحیة یمر بمواقف جدیدة 

لدیه خبرة سابقة تمكنه من مواجهتها، ومن ناحیة أخرى فإن الظروف التي دون أن تكون 

یعیشها سواء داخل المدرسة أو خارجها تشكل ضغوطات عدیدة، التي تنعكس بدورها على 

  .سلوكات التلمیذ في المؤسسات التربویة وعلى تحصیله الدراسي

خصوص التي یتمیز م بالماوفي الفصل نقوم بعرض  جل ما یمیز هذه المرحلة، والإل

  .ریة لمجموعة بحثنامبها المراهق المتمدرس بكل العناصر المرتبطة به كونه الفترة الع
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 : تعریف المراهقة - 1

تعرف المراهقة على أنها المرحلة التي تطرأ علیها مجموعة من التغیرات الجسدیة 

والباحثین على اختلاف الجنسیة والعقلیة إذ تعددت التعریفات التي قدمت من طرف العلماء 

 .الجانب الذي ركزوا علیه

. الرجال لام، أي قارب سن الحلم وبلغ مبدأغراهق ال: یقصد بمصطلح المراهقة لغة أنه

 )7:  1995عبد الغني الدیدي، ( 

 .ومن خلال ما سبق فالمراهقة عبارة عن عملیة انتقالیة من الطفولة إلى الرشد

بمجموعة من التطورات والتغیرات على جمیع مرحلة تتمیز  وبما أن المراهقة

الفرد وتحدیدها، فقد تعددت الأعمال التي  ةالمستویات، وكونها تلعب دورا في بناء شخصی

تحولات جسمیة ونفسیة : على أنها  De Besse دوبیس :تبحث عن هذه المرحلة إذ یعرفها

  ) De Besse , 1971 : 8 (  .تحدث بین الطفولة والرشد

مرحلة المراهقة عنده مرحلة إنتقالیة تحدث فیها تغیرات من جانبین مهمین هما إذ أن 

  .الجانب الجسمي والنفسي

یعرفونها على أنها فترة تطور یتم فیها الإنتقال  (Bloch, et Al)وأخرون  بلوشأما 

 .، ویحدث فیها إعادة البناء الإنفعالي للشخصیةمن مرحلة الطفولة إلى مرحلة الرشد

Bloch ,et Al  2002 :p31) (  
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على التطور الذي یتم بین الإنتقال من الطفولة  امما سبق ذكره نجد أن الباحثین ركزو 

  .إلى الرشد والوظیفة التي تلعبها على مستوى تكوین الشخصیة

المراهقة على أنها سیرورة الإندماج النفسي : )aubsel1955  أوبسل(ویعرف الباحث 

 )(François RICHARD, 1998 :p28.للبلوغ

فحسب هذا العالم فإن المراهقة تظهر معالمها بالبلوغ الجنسي الذي یصاحبه تغیر 

 .ریة الأخرىمنفسي هام یمیزها على باقي المراحل الع

یعرف المراهقة بكونها مرحلة انتقالیة من الطفولة إلى  Bernardفي حین برنارد 

 16سنة إلى  14(تحدث تقریبا ما بین ) سنوات 10إلى  7( الرشد، تمتد في المتوسط بین 

 ) Berbard, 1979 : 59)  (سنة

قاموس علم النفس، فیعرفها على أنهاك مرحلة انتقالیة تتسم بإشارة الغرائز في في حین 

الحركة، الاستقلالیة وغناء الحیاة العاطفیة، وهي مرحلة تتطور فیها القدرات الجنسیة، كحب 

العقلیة خاصة الذكاء ویظهر فیها التفكیر المجرد، وهي مرحلة تكوین علاقة 

 ) Sillamy N , 1999 : 9(.صداقیة

من خلال كل هذه التعریفات المقدمة للمراهقة، یتبین لنا بأنها مرحلة یمر بها كل فرد، 

ح له بالإنتقال من مرحلة الطفولة إلى مرحلة الرشد حیث تبدأ بالبلوغ الجنسي وتنتهي تسم

والاجتماعیة، وهناك من یصفها  الیةفعبالنضج في جمیع النواحي الجسمیة الفیزیولوجیة، الان
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بأزمة المراهقة نظرا لما یمر به المراهق من توترات وصراعات بسبب عدم تكیفه النفسي 

  .ة والحرجة في الوقت نفسهستلك المرحلة الحسا الاجتماعي خلال

 : النظریات المفسرة للمراهقة - 2

لقد ظهرت عدة اتجاهات في تفسیر المشكلات التي یعاني منها المراهقون في مرحلة 

العوامل البیولوجیة في حین أن البعض الأخر إلى المراهقة، فبعضهم یرجع هذه المشكلات 

سنعرض أهم هذه  یلي وفیما الإجتماعیة ل النفسیة ویرجعون هذه المشكلات إلى العوام

 :الاتجاهات

  :الإتجاهات البیولوجي 1- 2

الذین عالجوا ل ، ویعتبر من الأوائ)Stanllyholl ستانلي هول(یتزعم هذا الاتجاه

لكونها مرحلة تتسم " المیلاد الجدیدة"ظاهرة المراهقة، وقد سمیت مرحلة المراهقة بمرحلة 

عن أسس بیولوجیة "  ستانلیهول"تختلف عن مرحلة الطفولة كما تحدث بصفات وخصائص 

وهذا ما یؤدي   ضج بعض الغرائز وظهور بشكل مفاجئفي هذه الاتجاه، والتي تتمیز في ن

سهیر كامل (   .إلى ظهور بعض الدوافع الجنسیة عند المراهقین التي تؤثر على سلوكهم

 )124: 1994أحمد، 

المراهقة بأنها مرحلة عواصف وتوتر، لأن المراهق توجهه " ستانلي هول"كما وصف 

  .هذه الفترة، مما یشعره بالقلق ةعدة مشاكل
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، حیث أشار إلى أن الوراثة في )A.Gesell 1956 (أرنولد جیزل "هذا الإتجاه  ىكما أید

أو فراد، ویرى للبیئة دور في تعزیز عملیة النمو لأالمسؤولیة عن سلوك المراهق، وأنها تشمل ا

  ).425: 2001،أحمد محمد الزغني(عرقلتها ولیس هذا تأثیر على تولیدها وأجدادها 

وانطلاق من تناولنا لهذا الاتجاه البیولوجي نستخلص أنه ركز على أسس وخصائص 

بیولوجیة وراثیة، وهي وحدها المسؤولیة عن حدوث سلوك الفرد، فهذا الاتجاه أهمل بذلك 

 على النمو في مرحلة المراهقة، كالجانب النفسيالجوانب الأخرى التي تؤثر 

  .إلخ....... والإجتماعي

  : تجاه التحلیل النفسيلإ ا - 2- 2

الذي یرى أن المراهقة مرحلة من حیاة الفرد متصلة  Freud فروید تجاهلإیتزعم هذا ا

أن الصراع  "فروید"تقمصیة، مع اضطرابات القلق الحاد حیث أوضح  بأزمات نرجسیة و

 B .Golse( . لىعلمرحلة المراهقة، هو صراع التوازن بین مطالب النمو والأنا الأ الأساسي

1994 : 22 (  

التي تمثل الغریزة وبین مطالب الأنا " الهو"حیث یعجر الأنا عن التوفیق بین مطالب 

التي تمثل القیم الأخلاقیة التي یكتسبها الفرد من الوالدین والمجتمع، أما الأنا عند " الأعلى

فقد أرست بعض دینامیكیات نظریة التحلیل النفسي للنمو في المراهقة، حتى تعد " فروید"

المراهقة فترة الاضطرابات في الاتزان النفسي التي تظهر نتیجة النضج الجنسي كما ترى 

في هذه الفترة قد تتعرض للضعف بصورة غیر مستمرة، " الأنا الأعلى"أن " فروید"عند  الأنا
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وهذا ما یؤدي بالفرد  "الهو"بعض الأحیان غیر قادرة على مقاومة هجمات  مما یجعلها في

 محمد أحمد(  .إلى الإشباع الجنسي الغیر الصحیح وانخراطه في أشكال السلوك العدواني

  ) 426-425، 2001الزغبي ،

ومما یزید من حدة الصراع عند المراهق في هذه المرحلة، هو رغبة الآباء في تحقیق 

لى حساب أبنائهم، مما یؤدي بهم إلى الاعتقاد بأن نجاحهم مرهون بما یوفرونه طموحاتهم ع

 (  .في عائلاتهم من ارتقاء اجتماعي وهنا یشعر المراهق أنه ینمو لتحقیق طموحات الوالدین

B Golse , 1994: p22 (  

ومن خلال ما تناولنا للاتجاه التحلیل النفسي نستخلص أنه ركز على الجانب الجنسي 

ث جعله أهم ما یمیز هذه المرحلة، وقد أهمل بذلك الجوانب الأخرى للمراهقة كالجانب حی

  إلخ .........الاجتماعي والثقافي

  :الأنتروبولوجي الإتجاه -2-3

یرى هذا الإتجاه أن المحددات الثقافیة والإجتماعیة في تفسیر المراهقة تختلف من 

لثقافة والعادات والتقالید الموجودة في تلك المجتمعات، حیث في لخر، وهذا وفقا لآمجتمع 

إبراز "  r Bendict"وت بندكتور" M Mead"ماربرین مید "حاول كل من ) 1920(عام 

أثر الأسالیب الثقافیة في فترة المراهقة ، وعبروا عن ذلك في قولهم أن المراهقة لیست فترة 

أنه یجب  1977خرون سنة آو  "كونجو Kounjer"أزمة في كل المجتمعات، وكما یرى 

النظر إلى العلاقات الأسریة المتغیرة، والتغیر الاجتماعي السریع بصورة أكثر دقة 
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محمد أحمد الزغني ( وموضوعیة، لأن ذلك یساعد على فهم السلوك أكثر في المراهقة 

2001:426.(  

العوامل الثقافیة التي الأنتروبولوجي نستخلص أنه ركز على  من خلال تناولنا للاتجاه

تسود المجتمع الذي یعیش فیه المراهق، لذا لابد بأخذ بعین الاعتبار مختلف التغیرات التي 

بمعنى لابد من فهم العلاقات الأسریة والدوار  ة،تطرأ على الأسرة والحیاة الاجتماعی

  .الاجتماعیة لكل مجتمع

  : جتماعيالا تجاهلا ا 4- 2

عي سلوك المراهقین على أساس الثقافة والتوقعات یفسر أصحاب التعلم الاجتما

ضون أن سلوك المراهقة هو نتیجة تربیة الطفل في أدوار معینة بالتالي ر تالاجتماعیة، ویف

  عن سلوك الفرد في نضجه وانحرافه ي المسؤولیةه فإن عملیة التنشئة الاجتماعیة

فهذا یؤدي بهم إلى تقلید تلك  كما أن مشاهدة الأبناء لبرامج تلیفزیونیة عنیفة وعدوانیة ،

النماذج عند تفاعلهم مع الآخرین في الحیاة الاجتماعیة حیث یؤدي علماء النفس أن الفرد 

ن في مراهقته ورشده، لأن العدو اعندما یتعلم السلوك العدواني في طفولة یستمر في ممارسة 

الدراسات في إطار ر الاجتماعي، ولهذا تؤكد یاستمراریة في السلوك ما لم یتعرض للتغی

نظریة التعلم على أهمیة المراهقة المبكرة في حیاة الفرد وتحلیل ما یتعلمه في مراحل النمو 

  )2001:427،غبي محمد أحمد الز (  .المختلفة
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یحدد سلوك الفرد وفقا للتنشئة الاجتماعیة له والذي الاجتماعي ونستخلص أن الاتجاه 

كل سلوك یتعلمه الفرد في  المراهقة، لأنقد ینعكس سلبا أو إیجابا على الفرد في مرحلة 

  .المرحلةطفولته في هذه 

  : تجاه التفاعليلإ ا 5- 2

، والاجتماعیة والثقافیة لسلوك یركز هذا الإتجاه على التفاعل بین المحددات البیولوجیة

فما یتعرض له المراهق من مشكلات وصعوبات تعود لأسباب بیولوجیة ونفسیة واجتماعیة 

  .ن واحدآفي 

من  "K Levinكیرت لیفین " و "Sollenberger"سولنبرغر"ویعتبر كل من الباحثین 

أن العوامل البیولوجیة وحدها لا تفسر ما " سولنبرغر"حیث یرى  هذا الإتجاهزعماء وأنصار 

یعتري المراهقة من مظاهر سلوكیة خاصة، ولكنها تساهم في اتجاه أنماط من السلوك تتمیز 

بها مرحلة المراهقة، فالنضج الجسمي والنشاط الفیزیزلوجي یعكس أثار سلوك الفرد ومشاعره، 

شباعها، كما أن ثقافة المجتمع لها حیث یواجه مطالب لم یسبق أن واجهها ولا یعرف كیفیة إ

دور في تحدید مدى قدرة المراهق على إشباع هذه الحاجات والمطالب الجدیدة، ولذلك كلما 

كان المجتمع یتسم بالبساطة والوضوح في تحدید الأدوار التي ینبغي أن یقوم بها الراشد، 

ینبغي أن یقوم بها  كلما كان المجتمع یتسم بالبساطة والوضوح في تحدید الأدوار التي

، 1952عام  كیرت لیفینالراشد، كلما أتسمت المراهقة بالهدوء والطمأنینة وكما یرى العالم 

ن الحلم یأن المراهق یتسع مجاله الزمني، فهو یفكر أكثر في المستقبل ویبدأ في التمیز ب
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مد محمد أح(  .ة ووضع خطة مثالیة تتسم مع الهدف التي یسعى إلى تحقیقهاحقیقوال

  )2001:427الزعني، 

وانطلاقا من هذا الاتجاه التفاعل فإنه ركز على الجوانب الاجتماعیة والثقافیة في 

تفسیر ظاهرة المراهقة، كما یرى هذا الإتجاه أن النضج العقلي والجنسي یجعل من المراهقة 

  .تحدد لنا الأهداف التي نسعى لتحقیقها

ن هذه الأخیرة مرحلة صعبة أومن خلال ما سبق ذكره في الإتجاهات المفسرة للمراهقة 

 وجد حرجة في حیاة الفرد، وإذ تتخللها الكثیر من الصعوبات والمشاكل لذلك إختلفت

الاتجاهات المفسرة لها ولكل اتجاه وجهته الخاصة، رغم أنها تمحورت  كلها على الجانب 

تماعي والثقافي، وكل هذه الإتجاهات لدیها هدف واحد وهو تحقیق النفسي والبیولوجي والاج

  .التوازن النفسي السلیم لدى الفرد في مرحلة المراهقة

 : أهمیة المراهقة - 3

  المراهقة مرحلة أساسیة في حیاة الإنسان، حیث ینتقل خلالها من الطفولة إلى الرشد 

الطفولة ولكنه لم یصل بعد ، فالمراهق تخطى مرحلة )18:  1982داود عباس علوان، ( 

ة فهذه المرحلة مرحلة انتقال من حال إلى حال ر إلى مرحلة النضج الكامل وهنا تمكن الخطو 

یصاحبها تغیرات في جمیع جوانب الشخصیة وهذه التغیرات تكون سریعة ومتلاحقة تفاجئ 

وتشمل هذه  )15:  1985ف، ولیم ماسترز وسیتیز رال(المراهق كما تفاجئ من حوله 

اتجاهاته ومیولته وأفكاره  لحو تالتغیرات كیانه الجسمي والعقلي والنفسي والاجتماعي فت
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اته من أشیاء ملموسة إلى متماهومعقداته إلى إتجاهات مختلفة ومتضاربة حیث ینتقل في ا

أشیاء معنویة ومحسوسة وینتقل من مرحلة كان فیها معتمدا على الغیر إلى طور یعتمد فیه 

الإلتصاق في ذات  نفسه، كما یرغب في هذه المرحلة بالتحرر من سلطة الوالدین و على

الوقت بجماعة الرفاق، كما یبدأ بالبحث عن المثل العلیا، وتتسع دائرة علاقاته واهتماماته 

  )327:  1994خلیل معوض ، (  .خرینلآبا

الباحثین وعلى رأسهم العدید من العلماء و  ةولأهمیة مرحلة المراهقة، اهتم بهذه المرحل

اهتم أیضا بمرحلة عالم كبیر من علماء النفس  ومعاونوه، وقد" Agssell" ارنولد جازل "

لمرحلة المراهقة على أنها مولد جدید للفرد " هول"وقد نظر   Stanley Hallهوستانلي هول 

"هول"فقد سمیت نظریة  اي فترة عواطف وتوتر وشدة، ولهذهو  فهي  الأزمة وأ" بالعاصفة" 

تتضمن في نظرة تغیرات ضخمة في الحیاة فهي نوع جدید من المیلاد مصحوب بتوترات 

نقلا عن خلیل ( .ومشكلات لا یمكن تجنب أزماتها وضغوط إجتماعیة ونفسیة تحیط به

ویذهب بعض الباحثین إلى وصف مرحلة المراهقة بأنها  )228: 2003مخائیل معوض، 

ا القدرات والاستعدادات والمیول والصفات الشخصیة، فترة ولادة جدیدة، حیث تتفتح فیه

حیاة المستقبلیة وعلیه فإن ما یتعرض له ا لیؤهله اویكتسب فیها الفرد من الخبرات والعادات م

(  .الفرد في هذه المرحلة من أزمات نفسیة وصعوبات مختلفة تترك أثر ضارا في شخصیته

هق من عالم الأطفال إلى عالم الكبار فانتقال المرا )19- 18: 1982داود عباس علوان، 

أنفسهم بعض الصعاب  رتتخلله مصاعب عدیدة إذا یجهل ماهیة العالم الجدید كما یقیم الكبا
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إلى عالمهم، فتارة یعاملونه كطفل، وتارة أخرى یعاملونه كراشد وهو لذلك  في سبیل إنتقاله

تلك أو أنه غیر متأكد من یقف على حدود الكبار، الذي لا ینتمي إلى هذه الجماعة ولا 

انتمائه، وعلى أنه یعاني من صراع نفسي، اضطراب عاطفي، حساسیة زائدة، وتذبذب في 

سلوكه بین المفاخرة والمباهاة، أو الخجل والاعتداء المسالمة، وغیر ذلك من السلوك 

العبارات یمكن  وبهذه )232: جلال سعد، بدون سنه( .المتناقض التي یعاني منها المراهق

حیث أن صحة الفرد النفسیة تتوقف  القول أن مرحلة المراهقة مرحلة هامة من مراحل النمو

مما یصعب ،إلى حد كبیر على اختیار تلم المرحلة بدون أن تترك مشكلات في شخصیته 

  .التصدي لها في مراحل النمو التي تلیها شباب  رشد، شیخوخة

 : مظاهر النمو في مرحلة المراهقة - 4

بمجرد التفكیر في كلمة المراهقة یخطر على بالنا لأول وهلة نمو الجسم ومختلف 

التغیرات التي تطرأ على المراهق لكن هذه التغیرات تصاحبها تغیرات أخرى على المستوى 

  : ي كالتاليهالعقلي، الاجتماعي والجسدي والجنسي، ومظاهر هذه النمو 

  : النمو الجسمي الفیزیولوجي - 1- 4

والعرض والوزن وغلاظة  لیقصد بها التغیرات في الأبعاد الخارجیة للمراهق كالطو 

الاستداریات وصلابة العظام، اتساع الكتفین الحوض، بروز اللحیة والشعر في  للعضلات و

المراهق فجسمه  ةالمناطق الجنسیة وغیرها، ولهذه التغیرات تأثیر غیر مباشر على شخصی

 PAULE Cricke,1998 : 213)(. ببعضها البعضوعقله وانفعالاته تتأثر 
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ویتجلى البلوغ بشكل خاص من خلال تسارع وتیرة النمو فنجد زیادة مفاجئة في قامته 

إتساع كتفیه وتسارع في  ووزنه كما نلاحظ زوال ملامحه الطفیلیة، وذلك بنمو عضلاته، و

  )34: 1995الغني الدیدي،عبد (  .نمو الجنح والأطراف

 Hypophyseكما نجد أیضا زیادة في نشاط إفرازات الغدد الصماء كالغدة النخامیة 

  ) 242: 1997عبد الفتاح دویدار، ( .والغدد التناسلیة Surrénaleوالكظریة  

ونستخلص من خلال ما سبق أنه تطرأ على المراهق مجموعة من التغیرات الجسمیة، 

  .والوزن، وهذه التغیرات من شأنها أن تثیر القلق والتوتر لدیهكزیادة الطول 

  :النمو الجنسي 2- 4

توجد تغیرات أخرى مرتبطة  ةإلى جانب التغیرات الجسمیة التي تختص بها المراهق

بالخلایا التناسلیة، ومن بین الممیزات له ظهور الشعر على العانة وتحت الإبطین، فعند 

العضو التناسلي وإفراز الحیوانات المنویة أما عند الأنثى  لطو الذكر نجد ظهور الخصیتین و 

  )589: 2004روبرت واطسن، (  .فنجد بروز الثدیین وظهور العادة الشهریة

إلى أن المراهق بلغ كامل نضجه الجنسي یستطیع أداء  )Jersid(جرز یلد كما أشار 

  )228: 2005صلاح الدین العمریة، ( .وظیفته الجنسیة
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ما سبق ذكره فالمراهق یمر بخبرات جدیدة یكتشف من خلالها الفروق ومن خلال 

التشریحیة بین الجنسین ویتعرف على الأعضاء التناسلیة والسلوك الجنسي، فتظهر النزعة 

  .الجنسیة عند البلوغ كنزعة أولیة لاشعوریة فیحس المراهق بحاجات جدیدة

  : نفعاليلإ النمو ا 3- 4

تطور نمو المراهق، وتعتبر العواطف من مظاهر الحیاة ب یتأثر النمو الانفعالي

خیر عن انفعالاته في مظهرها الهیجاني والعاطفي بشيء من الأالانفعالیة إذ یعبر هذا 

المغالاة، وتكون شخصیته مضطربة وغیر مستقرة بحیث یمیل إلى القیام بالأعمال التي تنتج  

  ) 130: 1976حسین فیصل الغزي، (  .حولها عاطفة خاصة

أن یتخطى مرحلة البلوغ ویدخل في بعد كما تبدو ومشاعر الود والحب لدى المراهق 

ة في بدایتها إلا أنها یمرحلة جدیدة من العلاقات وعادة ما تكون هذه العلاقات قویة وحمیم

تكون مؤقتة في أغلب الأحیان، وتتجه إلى السیطرة على الطرف الأخر في العلاقة یصل 

) 858: 1997 رمضان محمد القذافي .( حاسیس في هذه الفترة إلى القمة إدراك المراهق للأ

ومن مظاهر الحیاة النفسیة في فترة المراهقة رغبة المراهق في الإستقلال عن أسرته، ومیله 

نحو الإعتماد على النفس، فنتیجة للتغیرات الجسمیة  التي تطرأ على المراهق، إذ یشعر أنه 

نه لا یجب أن یحاسب على كل صغیرة وكبیرة، ومن الناحیة لم یعد طفلا قاصرا، كما أ

ویظهر الشعور بالمسؤولیة الإجتماعیة أي  ،الإجتماعیة فإنه یمیل إلى مسایرة جماعة الرفاق
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السیاسیة والعامة ویتعاون مع زملائه ویتشاور معهم،  محاولة مناقشة المشكلات الإجتماعیة

  ) 385 384: 1995ن،حامد زهرا(.ةیجبات الإجتماعاحترم الو یو 

 الانفعالیة في المجال من الناحیة التربویة نجد عدة أسباب التي تؤدي إلى الاضطرابات

  :الدراسي

الانفعالیة لدى المراهق تنعكس على التحصیل الدراسي لدیه بالسلب  الاضطرابات -

تفهم طلابه ویساعدهم على التخلص من مثل هذه یوالمعلم الناجح هو الذي یحاول أن 

المشاكل، لیس لتحسین التحصیل الدراسي فقط، وإنما لإرشاد التلامیذ نفسیا واجتماعیا 

ولتحقیق التوازن النفسي، وسنتعرض فیما یلي إلى الأسباب الشائعة التي تؤدي إلى 

 .الانفعالیة داخل المدرسة الاضطرابات

لمراهق عادة ما لا یتلاءم محتوى الدرس وقابلیات ا: مناهج الدروس عند الملائم -

العقلیة فهناك دائما في القسم فئتان متطرفتان بطیئة التعلم لا یستطیع تحصل ما یقدم لها من 

 فوق مستواها العقلي للدرس المقدممعلومات وفئة ت

تمتاز فترة المراهقة یمیل كبیر للتمرد وهذا ما یؤدي بعض : الضبط الشدید القاسي -

عقاب الجسدي وهذا ما یكمن أن یؤدي إلى نتائج المربین إلى الضغط القاسي أو أحیانا إلى ال

سلبیة كما أن استعمال التوبیخ والسخریة كعقاب نفسي لا یزید إلا من تهدیم شخصیة 

 )187-186: 1968جلین ما یزر، .( المراهق 



المراھقة:                                                                                     الفصل الثاني 	
 

56 
 

إن استمرار الفشل في الأعمال المدرسیة یسبب له الخوف والقلق : تكرار الرسوب -

 .العمیق من المستقبل

الجسدیة لدى المراهق تتمثل هي قصر القامة أو النحافة أو بعض العاهات  العیوب -

 .الخارجیة والأمراض الجلدیة

 .كسوء الإنارة و التهویة وشروط الجلوس: البیئة الطبیعة الغیر الملائمة في القسم -

وهو ناتج إما عن أسباب نفسیه أم اجتماعیة كتنقل الأولیاء : سوء التكیف الاجتماعي -

 .لى الأخرمن بلد إ

سواء المادیة أو سوء المعاملة كإسراف الوالدین في التشدید أم  :سوء الأحوال الأسریة -

 )174: 1968جلین مایزر، (  .التساهل

ومن خلال ما سبق ذكره فالنمو الانفعالي تتمیز عند المراهق بفترة قلق وتوتر نظر 

والتي یتأثر ،للتغیرات الجسمیة والجسمیة الجنسیة التي تطرأ على حیاته في هذه المرحلة 

زاجیة وتقلبات في السلوك وهذا لعدم تباین سرعة النمو یه نتیجة التذبذبات في الحالة المیعل

 ينفعالي، وكل هذا قد یصاحبه نوبات الغضب بمختلف أشكالها، ما قد یعانالإ وي الجسم

 .إلخ ...،سریة، الإقتصادیةمخاوف كثیرة، كالمخاوف المدرسة الأ

 : النمو الإجتماعي 4- 4

ث تنعكس على نمو المراهق الاجتماعي فیبدو یتعتبر مرحلة المراهقة مرحلة نضج، ح

و امرأة، أوبالتالي یتوقع من المجتمع أن یقبله كرجل في المجتمع،  ةأخذ مكان يفردا یرغب ف
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ة الإجتماعیة مناسبة، كلما أدى المراهق إلى التكیف الجید ونمو یئولهذا كلما كانت الب

سویة وتزداد أهمیة العلاقات الإجتماعیة عند المراهق في هذه المرحلة  علاقات إجتماعیة

بشكل عام، وقد أكدت الدراسات أن عملیة وذلك لأنها تؤثر بشكل جید في حیاته وسلوكاته 

التنشئة الإجتماعیة یكون لها أثر كبیر في مرحلة المراهقة، حیث یتم إكتساب المعایر والقیم 

  )373: 2001أحمد محمد الزغبي، (  .إجتماعیة

أو النضج  ونستنتج من خلال ما سبق أن المراهق یتأثر بعملیة التنشئة الإجتماعیة

  .ذلك من خلال تكوین علاقات إجتماعیة جدیدة الإجتماعي، ویتجلى

  : النمو العقلي - 5- 4

تتمیز فترة المراهقة بنمو القدرات العقلیة ونضجها حیث یستطیع المراهق إدراك 

نمو الذكاء العام لدیه، فتصبح هذه الأخیرة أكثر یالعلاقات المعقدة والمعاني المجردة، كما 

ة وتزداد سرعة التحصیل، وتنمو القدرة على یالقدرة العدددقة في التعبیر مثل القدرة اللفظیة، 

التعلم والقدرة على إكتساب المهارات والمعلومات، بنمو الإدراك من المستوى الحسي المباشر 

ة للمراهق یتتطور الحیاة العقل )46: 1995عبد الرحمان العیسوي ، .( إلى مستوى المعنوي

دة لهذا تبدو أهمیة القدرات التي تؤكد الفروق العقلیة غیرة، المعقمتتمهید للتكیف مع حیاته ال

الذكاء، الانتباه، التذكر، التخیل، نجد المراهق في هذه  المرحلة : خر مثل آبین مراهق و 

ة المتنوعة، فتقوى قابلیته للتفهم والتعامل مع إدراك العلاقات وحل یته العقلییطور فعال
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 .یة الصوریة إلى العملیات التفكیریة التجریدیةالمشكلات بالانتقال من العملیات التفكیر 

  )53: 2003،2004بلعسلة مهدي فتیحة، (

القدرة على إكتساب "ة حسب أمل حسونة فهي تصل إلى یكما أن القدرات العقل

  )184: 2004أمل محمد حسونة، ( ."واستخدام المعرفة إلى أقصى حدودها أثناء المراهقة

المراهق یتطور سریعا فبعدها كان إدراكه حسي حركي ونستخلص أن النمو العقلي لدى 

أصبح الآن إدراكه تجریدي، إذ یستعمل قدراته العقلیة كالذكاء، الإدراك، التفكیر المجرد، إذ 

  .تصل هذه القدرات إلى أقصى حدودها في هذه الفترة

  : أشكال المراهقة - 5

اص به، وهذا الاختلاف في الحقیقة أنه لا یوجد نوع واحد من المراهقة، فكل فرد نوع خ

في أشكال المراهقة، یرجع إلى اختلاف الظروف النفسیة والاجتماعیة والمادیة للفرد، خاصة 

  : استعداداته ومیوله لهذه المرحلة ومن بین أشكال المراهقة نجد

  : المراهقة المتوافقة 1- 5

ي والتوافق مع والاتزان العاطف والهدوء النسبي، المیل إلى الاستقرار تتمیز بالاعتدال

ة یالأسرة والمجتمع ومع نفسه، وبالتالي الخلو من العنف وعدم المعاناة من الشكوك الدین

ة المبنیة على التسامح الذي یتسم بالفهم والحریة یوالعوامل المؤثرة في ذلك في المعاملة الأسر 

وحریة  قوالأخلاواحترام المراهق وتوفیر جو الاختلاط بالجنس الأخر في حدود الدین 

التصرف في الأمور الخاصة، كما یؤثر تفوقه الأكادیمي ونجاحه المدرسي وشغله لوقت 
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وصحته العامة وراحته النفسیة  يالاجتماعي والریاضي وسلامة تكوینه الجسم بالنشاطفراغ ال

  )  439- 438: 1995حامد عبد السلام زهران، .(من خلال توافقه 

  ):ئیةالانطوا( ة یالمراهقة الإنسحاب 2- 5

الاكتئاب، السلبیة، والتردد الخجل، الشعور  یتسم هذا النوع من المراهق بالانطواء

عن  إلى النزعة الدینیة المتطرقة بحثا بالنقص وأیضا الاستغراق في أحلام الیقظة، والاتجاه

الذاتیة، ومن أسباب  الراحة النفسیة للتخلص  من مشاعر الذنب نتیجة إسرافه في الجنسیة

ا النوع من المراهقة هو اضطرابات الجو النفسي في الأسرة والأخطاء الأسریة منها ظهور هذ

ة على النجاح یالتسلط، سیطرة الوالدین والحمایة الزائدة، وأهم من كل هذا تركیز قیم الأسر 

عبد (. المدرسي مما یثیر قلق الأسرة وقلق المراهق وقصور التوجیه اللازم والمناسب

  )44: 1995الرحمان العیسوي، 

  ):المتمردة( ة یالمراهقة العدوان - 3- 5

من ممیزات هذه المرحلة، الثورة والتمرد ضد الأسرة والمدرسة والسلطة عموما 

الانحرافات الجنسیة، العدوانیة على الإخوة والزملاء، تحطیم أدوات المنزل بسبب الشعور 

الدراسي، ومن أسبابها التربیة بالظلم نقص التقدیر الاستغراق في أحلام الیقظة والتأخر 

الملتزمة، وتسلط وقسوة وصرامة القائمین على تربیة المراهق والصحة السیئة  الضاغطة

تؤدي إلى هذا النوع من  وتركیز الأسرة على النواحي الدراسیة، وهذه في مجمل الأسباب التي

  )440: 1995حامد عبد السلام زهران، ( .المراهق
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  : المراهق المنحرفة - 4- 5

من سماتها الانحلال الخلقي العام، الانهیار النفسي الشامل، السلوك المضاد للمجتمع 

والإنحرفات الجنسیة، كما یتمیز المراهق بسوء الأخلاق والفوضة وبلوغ الذروة في سوء 

اذة التوافق، والبعد عن المعایر الاجتماعیة في السلوك، ومن أسباب المرور بخبرات ش

وأیضا قسوة  لما، الصدمات العائلیة العنیفة، قصور الرقابة الأسریة وسوء الحالة الاقتصادیة

في معاملة المراهق، وتجاهلها لرغباته وحاجاته والتدلیل الزائد والصحیة المنحرفة وإلى جانب 

ر كل هذه الأسباب هناك أسباب جسمیة مثل إختلالات التكون الغددي، الضعف البدن الشعو 

  )441: 1995حامد عبد السلام زهران، (  .إلخبالنقص أو الفشل الدراسي 

وهذا خلال تعرضنا الأشكال المراهقة نستخلص أنها تختلف من فرد الأخر وهذا حسب 

الاجتماعیة للمراهق حسب تنشئة، كما تختلف أشكال المراهقة باختلاف الأنماط  البیئة

یتأثر أیضا المراهق بما یمر به من خبرات الحضرة التي یتربى في وسطها المراهق كما 

سابقة أي في مرحلة الطفولة والشيء الملاحظ أن لكل مرحلة خصائصها التي تمیزها عن 

 مرحلة الأخرى، وللمراهقة عدة أشكال منها المراهقة المتوافقة التي تتمیز بالتوافق والإتزان

النفس والشعور  زلة والانطواء عنز المراهقة الإنسحابیة بالعیوالإعتزال النسبي في حن تتم

ألخ، أما المراهقة العدوانیة تعتبر من أخطر الأنواع كونها تتمیز بالعدوان بالحزن والخجل 

حلال الخلقي ، تأتي المراهقة المنحرفة التي تتمیز بالانالآخرینوالعنف اتجاه الذات واتجاه 

  . الخالنفسي  والانهیار
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 : مشكلات المراهقة - 6

لقد إختیر الإلقاء الضوء في هذا العنصر على أهم المشاكل التي یتعرض لها المراهق 

 : المتمدرس، والتي تؤثر على خوفه من الإمتحانات

  :المشكلات الصحیة 1- 6

عتلة قد تدفعه إلى كثرة درس أثر كبیر على خوفه، فصحته الممإن لصحة المراهق المت

المدرسیة وفي قدرته على متابعة الدروس  ب المدرسة وإهمال الدروس والوجباتالتع

والاستفادة منها مما یؤدي به إلى تدني مستواه الدراسي كضعف البصر والسمع العیوب 

عطیة محمد هنا، (  .الجسمیة، لذلك تعتني المدارس الحدیثة برعایة صحة التلامیذ وعلاجهم

1958 :94(  

السریعة في هذه الفترة والمعاملة كما تسبب الزیادة المفاجئة والتغیرات الجسمیة 

التناقضیة التي یتلقاها من الأخرى حساسیة المراهق وقد تؤدي الحساسیة الشدیدة إلى 

والناحیة الصحة أثر  )33: 1982الطب عبد الظاهر محمد وآخرون، ( والانطواء الانسحاب

ن الجسم أوفر والانسحاب، وكلما كا فعال في نمو المراهق وقدرته على التركیز والانتباه

أحمد كمال (  .صحة، تهیأت الفرصة أمامه لمتابعة دراسته في حالة طبیعیة دون تخلف

  )45:  1976وعدلي سلیمان 
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عتبر ی ذيال سدجب على المدرس الحرص على معرفة صحة المراهق المتمر و ولهذا 

مفاجئ  كإحدى العوامل المؤثرة في خوفه الدراسي لأن هذه المرحلة  یمیز النمو فیه یشكل

  .وسریع وتمون التغیرات الجسدیة إما بتغیرات واضحة وإما أقل وضوحا

  : مشكلات إجتماعة - 2- 6

یرى علماء النفس أن المراهق المتمدرس یعیش ف صراع : مشكلات العلاقة مع الأسرة

دائم مع والدیه، وإنه یتمرد على جمع أوامر الوالدین ویبد اعتراضه في صور مختلفة تتضح 

  )439: 1998الزعبلاوي محمد السید محمد، (  .المكابرة والعناد غالبا في

وتتمثل المشكلات الأسریة في نمط العلاقات القائمة في الأسرة والاتجاهات الوالدیة في 

معاملته، ومدى تفهمهم لحاجاته، ونظرة المراهق إلى السلطة الوالدیة على أنها قوة تعمل 

ضده، أو سلطة تسعى  لحل مشكلاته فالمراهق ف هذه الحالة یرغب في اٌستقلال 

عتمد على نفسه في تنظیم وقته واتخاذ قراراته ورى أن نصائح إوالانطلاق، فهو بود أن 

والدیه تدخل ف شؤونه الخاصة، مما قد تنشأ مشكلات أسریة عدة، ومن أكثرها التي یعان 

  : منها المراهق المتمدرس في الأسرة ما یلي

 .رغبة أن تكون أوضاع أسرته أفضل مما في عله -

 .بیئة مناسبة  یستطیع المذاكرة في المنزل لعدم توفرلا -

 .یخجل من مناقشة أبائه في مشكلاته الخاصة  -

 .لا تتفق آراءه مع أراء والده -
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  1997عقل محمود عطا حسین (  .یشعر أن والدیة یحد من حریته في معظم الأمور -

:371،372( 

ومن الواضح أن الحیاة الأسریة تلعب دورا كبیرا ف حیاة المراهق، واتزانه فالمنزل  -

 .ب والعطف والهدوءالذي یسوده الح

والثبات، جعل المراهق یشعر بالاطمئنان وعدم الخوف ممكن الجو المنزلي المستحون  -

بالنزعات واضطراب العلاقات بین أفراده، فهو یخلق شخص مضطربا في سلوكه غیر قادر 

 )162: 1998الزعبلاوي محمد السید محمد، (  .على التكیف

الوالدین تجاه الأبناء أو العنف في المعاملة أضف إلى هذا سیاسة الضغط من جانب 

تخدام العقاب البدني أو الحرمان، كل هذا له أثره في القدرة على التركز والإستبیان كما سبإ

بما یسمح تبادل وجهات النظر في  والآباءأن عدم توفر جو من الثقة المتساولة بین الأبناء 

(  .المراهق الثقة في حلها المشاكل ویفقد مشاكل الأبناء أو مجرد المصارحة بها یعقد هذه

  )381: 1967فهمي مصطفى، 

ومن المسلم به، أن أهمة العلاقة هذه بین الوالدین والمراهق تبدو في غایة من الأهمیة 

لأنها الوسیلة الفعالة التي تساعد في تحدید وثبات معالم الشخصیة كما أنها الأنفع في 

  )64،65: 1980د على بهار سعدیة، محم(  .التكیف
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  : مشكلات نفسیة - 3- 6

تمثل الخوف من الاستجابات وسخریة الأساتذة وعدم احترامهم للمراهقین وهذا ما : الخوف - 

هبتت إلیه أناستاني على أن مخاوف المراهق تدور حول العمل المدرسي والشعور بالظلم 

عابرین الرفاق والأقارب أو والمغالاة في تأكید المكانة الاجتماعیة وقد تنشأ من مجرد حیث 

) 77:  1992نقلا عن بن إسماعیل محمد (. من فراء المواضیع التي تثیر القلق والإرتباك

وعلى هذا فإن كانت علاقة الأساتذة بتلامیذهم علاقة أبوة إیجابیة فإن هذا من دوني التوافق 

وهي علاقة كراهیة  الدراسي فإذا كان العكس أي العلاقة السلبیة فإن النتیجة تكون سلبیة

الأساتذة من جهة وكره المواد الدراسة معا من جهة أخرى، وهذا یؤدي إلى عدم التوافق 

 )75: 1992نقلا عن بن اسماعیلي محمد، (  .الدراسي

  : وحدد الباحث خلل معوض موضوعات الخوق في مرحلة المراهقة كالتالي

ثل سخریة وتأنیب والت تدور حول التحصیل المدرسي م :المخاوف المدرسیة -

المدرسین لعدم الاستنكار وعدم التحصیل الجد، والخوف من الامتحانات، والرسوب والفشل 

 .الدراسي

 .مثل الخوف من المرض والإصابات والحوادث والإعاقات :المخاوف الصحیة -

مثل الخوف من الشجار والصراع الذي ینشأ بین أفراد الأسرة : المخاوف العائلیة -

 .یؤدي إلى التفكك الأسريوالطلاق الذي 
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مثل البطالة والفقر وتعرض الأسرة لانخفاض في مستواها :  المخاوف الإقتصادي -

 .المعیشي

وذلك عندما یرتكب المراهق إثما أو خطیئة تشعره بالذنب أو  :المخاوف الخلفیة -

  .عندما ینزلق في أخطاء تردى فیها مع رفاقه

خوف المراهق من عدم قدرته على  :مخاوف ذات صلة بالعلاقات الإجتماعة مثل -

 .تكوین علاقات إجتماعة ناجحة مع الآخرین

مثل هي مخاوف ناتجة من نقد الكبار له وسخریتهم بسبب  :مخاوف جنسیة -

خلل معوض (  .إختلالتناسب أعضاء جسمیة، وتعتبر ملامحه وعدم مله نحو الجنس الأخر

1994 :301( 

ن حوله سواء ف المنزل أو في المدرسة یشعر المراهق بخجل في مواجهة م: الخجل  -

أو في المجتمع الذي ینتمي إله ماعدا أصدقائه القریین منه، وهو بربد أن یترك انطباعا 

 1979دسوق كمال  (حسنا في نفوس الآخرین، ولكن تنقصه الثقة بنفسه لتحقیق ذلك 

بها وما یطرأ وشعور المراهق بالخجل هو نتیجة مباشرة لطبیعة المرحلة التي یمر ) 185:

علیه من تغیرات جسمیة وعقلة واجتماعیة وانفعالیة والخجل قد تحول إلى مرض یتطلب 

علاجا ، وهكذا ارتبط القلق بالخوف من المستقبل والخجل بالهروب من الحاضر مما یؤدي 

 )77: 1992بن سماعیل محمد، (  .بالمراهق بالارتباك والتردد في الحاضر
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المراهق المتمدرس سواء في منزله أو في مدرسته دون أن  ولوكل هذه الحالات یحا

 .رلهم أدني اهتمام وهذا ما یحد من مجهود الدراسي، وبالتالي فشله الدراسيیعی

 : مشكلات المدرسیة - 4- 6

  : الخوف من الامتحانات -1- 4- 6

لقد اهتمت عدة دراسات بالنظر إلى أسباب خوف التلمیذ من الامتحانات إذ بقروب 

الامتحانات ندور في ذهن التلمیذ أو الطالب أفكار الفشل ویعتبره الرعب  لتخوفه من موعد 

  .الرسوب  حتى وإن كان تحضیره جیدا

فتهتز ثقته بنفسه ویخیل إلیه أنه غیر مستعد وقد ینتج عن هذا الخوف ف كثیر من 

طیع الحالات الفشل، حیث كلما اقتربت ساعة الامتحان یتملك الطالب الخوف ولا یست

التركیز كما قد یشعر بعدة اضطرابات تؤثر سلبیا على وضعته النفسیة مما قد یؤدي غلى 

 )43: 1990الحمید عبد اللطیف، (. فشله في الإمتحان

  :العوامل المدرسیة -2- 4- 6

تعتبر هذه العوامل مهمة ف إحداث التوافق للمراهق التمدرس مع مستلزمات البیئیة 

 : لة فيالمدرسة وهذه العوامل متمث

  :شخصیته المدرس -2-1- 4- 6

ن التحاق المراهق المتمرس بالمدرسة فغن مدرسة یصبح ثالث شخص له القدرة یح

أحمد كمال ( .على التأثیر على مجرى حیاته، فیصبح هو الممثل الجدید لسلطة في نظرته
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فعدم اهتمام المدرس بمواصلة تعلیمة وتدریبه زیادة ) 65:  1976أحمد وعدلي سلیمان 

معارفه ومهاراته، وعدم إلهام بطرق وأسالیب التدریس الحدیثة وعدم قدرته على استخدام 

الوسائل التعلیمة الحدیثة، وقلة ثقافته العامة وعدم اهتمامه بمشكلات تلا مبیدة وعدم قدرته 

قلة ثقافته العامة وعدم اهتمامه بمشكلات تلامیذه على استخدام الوسائل التعلمیة الحدیثة، و 

وعدم استقراره النفسي، كل هذه العوامل تؤدي بالتلامیذ إلى الخوف من الامتحانات 

  )1998:313اني محمد التومي عمر، الشیب(

فعلى المدرس أن یحاول بناء علاقات طبیة مع تلامیذه والحبب مادته لهمن ونفعهم 

 حقیق التوافق لهإلى بذل الجهد من أجل ت

 :أو البرنامج المنهاج 2-2- 4- 6

إن البرنامج الدراسي یتمثل ف مجموعة من الخبرات والمقررات المخططة التي توفرها 

المدرسة لمساعدة التلمیذ على تحقیق النمو الشامل والمتكامل لكي یكون أكثر قدرة على 

قیمة كل جزء لا تقل أهمیته عن  التكیف مع ذاته ومع الآخرین وإن البرنامج كلا لا تجرأ وأن

أي جزء أخر فاللغة أو الحساب لا تقل أهمیته عن الرسم أو الموسیقى لأن لكل خبرة قیمتها 

ف تحقیق الأهداف التي تسعى إلها، والبرنامج بمفهومه الواسع یعتبر الغداء  الذي یقدم 

وء التوافق قد یعود إلى للمراهق المتمدرس، والكثیر من المشكلات النظامیة التي تعتبر عن س

المنهج الدراسي، الذي یفرض على التلامیذ تعلم واجبات أو أشیاء لا تهمه ولیست لها صلة 

لوا بمتطلبات نموهم، كذلك البرنامج الذي یكون مستقلا بالمواد وضعیف في  باحتیاجاتهم
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وخبراته السابقة، تكففه هذه المواد مع احتیاجات ومشكلات التلامیذ ولا ترتبط بیئة التلامیذ 

  .كذلك مستوى الكتاب المدرسي وازدحامه بالتفاصیل وقلة استخدام وسائل الإیضاح الحدیث

  :الامتحانات طرق التدریس وأسالیب 2-3- 4- 6

إن إتباع طرق التدریب التقلیدیة التي لا تعطي اهتمام للفروق الفردیة بین التلامیذ في  

لمیول وفي الحاجات وفي مستویات التحصیل الدراسي الذكاء والقدرات العقلیة الأخرى وفي ا

لا تتح بالقدر الكافي لمشاركة التلمیذ ف العملیة التربویة ولمجهوده الخاص في كسب 

الامتحانات واعتمادها أساسا على الحفظ وقلة مراعاة  المعرفة والتعلم كذلك عقم أسالیب

المقالیة واعتمادها على  لى الامتحاناتللفروق الفردیة بین التلامیذ وعدم تنوعها واقتصادها ع

إجرائها وتصحیحها بجو مثیر الصدفة وصعوبة والدقة والموضوعیة في تصحیحها وإحاطة 

 )1998:316،محمد التومي عمرن يانبالشی( .والرهبة  والشك في نفوس التلامیذللخوف 

التي تواجه مراهق المتمدرس في مساره  غالبةوفي الأخیر یمكن القول أن هذه المشكلات ال

الدراسي، فإن تختلف من حث شدتها ومدتها وتأثیرها من تلمیذ الأخر، فالهدف من ذلك لیس 

حصرها فقط إنما البحث والتعمق فیها لمعرفة أسبابها من أجل الوصول به إلى نوع من 

ره الدراسي بصفة خاصة الاجتهاد لدراسي ، وتنمیة روح الثقة  بحر المشاكل التي تعمیق مسا

   .وفي حیاته بصفة عامة
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 :مینلالأولیاء والمع فدرس من طر مالمت كیفیة التعامل مع المراهق -7

استعراض جوانب المراهقة الوسطى ودورها وتأثیرها على المراهق فلابد  تم وبعد أن

ه وما یمكن أن یقدم له من أجل یط الذي یعیش فیالإشارة إلى علاقة هذا المراهق بالمح

لتأكید على النواحي الإیجابیة في هذه العلاقة لمساعدة المراهق على لتنظیم العلاقة بینهما 

ي هواجه تداعیات هذه المرحلة یوأول من  ا،أن یمر بهذه المرحلة أكثر استقرار وهدوء

 يف ماهاا عب دور كل من المؤسسات التربویة والمربین لذلك لابد أن تل يالأسرة، ثم یل

 :جبات هيائة الظروف المناسبة للمراهقین وهذه الو یهتمساعدة و 

  : جانب النمو الجسميال

العنایة بالتربیة الصحیة الوقائي وبزادة الاهتمام بالتغذیة وعادات النمو والراحة  -

 .والنظافة

  .تهیئة المراهق للنضج الجسمي والتغیرات الجسمیة التي تطرأ في هذه المرحلة -

  .عدم التركیز على النمو العقل على حساب النمو الجسمي -

  : الجانب الانفعالي

الانتباه إلى ظهور أیة مشكلة انفعالیة عند المراهق والمبادرة على حلها وعلاجها قبل  -

 .أن تستفعل

  .مساعدة المراهق على التخلص من الاستغراق الزائد في أحلام الیقظة -

 .من أجل تحقق التوافق الانفعالي السوي الانفعالاتتنمیة الثقة بالنفس لتهذیب  -
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  .إشغال وقت الفراغ بالمفید من الأعمال والهوایات -

 : الجانب الاجتماعي

  .توفیر النموذج السوي من خلال أفراد الأسرة للاقتداء بهم -

إتاحة الفرص للمراهق لممارسة المسؤولیات الاجتماعیة لمساعدته  على الاندماج في  -

 .المجتمع

فتح باب الحوار مع المراهق بعقل متفتح أرائه ومناقشته حول موضوعاته الهامة بدلا  -

  .من استخدام أسلوب الزجر أو الوعظ والإرشاد

الاهتمام بالتربیة الاجتماعیة في الأسرة وترسیخ القیم الروحیة والخلفیة والمعایر  -

 .السلوكیة التي تساعد المراهق علة تحقیق الانسجام مع المجتمع

  .تشجیع التعاون بین أفراد الأسرة -

 .اشتراك المراهق في النشاطات الاجتماعیة -

إعطاء المراهق الفرضیة والحریة في اختبار أصدقائه مع توجیهه إلى أسس الاختبار  -

السلیم والتعرف على مدى سلامة المعاییر الاجتماعیة السائدة في المجموعات والشلل التي 

 .یضم إلیها

 .المراهق ف التحرر والاستقلال دون إهماله مع مراعاةاحترام رغبة  -

توجیهه بشكل غیر مباشر وعدم إشعاره بفرض الإرادة علیه إلى جانب ذلك الإشارة  -

، ومعالجة مشكلاتهم أبنائهمفي تربیة  الآباءإلى بعض الممارسات الخاطئة والسلبیة من قبل 
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ب ف انحراف المراهقین ومن هذه مما قد یترك أثار نفسیة واجتماعیة مختلفة تكون السب

 :الممارسات

المراهق الفرصة للتعامل مع مشاكله وتصریف أموره وذلك بالقیام  الابنعدم إعطاء   -

 .بالأعمال بدلا منه

  .متابعة الأب المستمرة والمباشرة للمراهقین -

 .الاستهانة بالقیم والمعاییر الأخلاقیة والدینیة -

  .أو علاج عند بدایة الانحرافإهمال الابن المراهق دون مراقبة  -

  .رهمیوجود نموذج سلب في الأسرة مثل المدخنین وغ -

  .التسلط والقسوة على الابن -

  .عدم التوجیه والرعایة التفریق بین الأبناء الحمایة الزائدة، التدلیل الزائد -

  .القنوات الفضائیة وغیاب رقابه الأسرة -

  :دور المدرسة والمربین: ثانیا

  : في جانب النمو الجسمي

إعداد برامج تربویة مخططة لإعداد المراهقین لمرحلة النضج الجسمي والتغیرات  -

  .الجسمیة توضح معناها والفروق الفردیة فها وتقبلها والتوافق معها

استثمار طاقة المراهق في أوجه النشاطات الریاضة والثقافیة والعلمیة والإجتماعة  -

  .داخل المدرسة
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 : ب النمو الانفعاليفي جان

 مساعدة المراهق على التخلص من الاستغراق الزائد ف أحلام الیقظة  -

الانفعالات وتحقیق مستوى جد من التوافق الانفعالي  تنمیة الثقة بالنفس التهذیب -

 .السوي

 :في جانب النمو الاجتماعي

  .تشجیع صفة القیادة واستغلال مول المراهق ف تنمیة شخصیته -

الحوار بین المربین والمراهقین ومناقشة المشكلات والموضوعات التي تهم تشجیع  -

 .المراهق

المراهقة وخصائص النمو في . (والریاضة اشتراك المراهق في النشاطات الاجتماعیة -

 )WWW. Tebasel.comالمرحلة  هذه

والمربین احترام وجهات نظر  باءلآاومن خلال ما سبق ذكره مكن القول على كل 

المراهقین المتمدرسین وتقبلها ومناقشتها معه لتعدل مفاهیمه الخاطئة وتدعیم السلیم منها لكي 

تمكن من تحقیق التوافق السوي مع نفسه ومع الآخرین سواء في البیئة المنزلیة أو في البیئة 

  .المدرسیة
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  :خلاصة الفصل

المراهقة مرحلة عمریة تتمیز بحدوث الكثیر من ومن خلال ما سبق یمكن القول أن 

المرحلة  يالتغیرات التي تطرأ على المراهق، خاصة إذا تعلق الأمر بالمراهق المتمدرس ف

ه مرحلة من المراحل الأساسیة التي یمر بها یالمتوسطة إذ تعتبر منعطف خطر في حیاته، ف

میة وانفعالیة ومن هذا المنظور الفرد وأصعبها لكونها تشمل على تغیرات عدیدة عقلیة جس

ارتأینا في هذا الفصل تبیاني مختلف التعریفات والنظریات التي تفسر بالإضافة إلى الأهمیة 

التي تمكنها وكذلك مظاهرها ومختلف أشكالها والمشاكل التي تعاینها، ومن ثم تطرقنا إلى 

  .یاء والمعلمینكیفیة التعامل مع هؤلاء المراهقین المتمدرس وذلك من طرق الأول
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  :تمهید

یعتبر التعلیم الثانوي مرحلة مهمة في المسار الدراسي حیث یعتبر همزة وصل بین 

  .التعلیم الأساسي و التعلیم الجامعي و بین عالم التشغیل و التكوین المهني

متحان البكالوریا الذي یجري في نهایة التعلیم الثانوي، فیعتبر بمثابة جسر إوتبرز أهمیته في 

الدراسات العلیا، لذا یعد العنصر المنظم للمنظومة التربویة المزود لها بمجال لمزاولة 

  .العناصر التي تشتغل بها

لذا تعتبر المرحلة الثانویة حلقة هامة في سلسلة المراحل التعلیمیة لأنها تتحمل عبئ 

ارات إعداد التلامیذ لمواصلة تعلیمهم الجامعي، وعبئ إعداد العناصر البشریة من ذوي المه

  .الفنیة والتقنیة

ومن خلال هذا الفصل سوف نتطرق إلى تعریف التعلیم الثانوي وإلى اللمحة التاریخیة لتطور 

الحالي لشعب كذا التنظیم السابق و والأهمیة والأهداف والممیزات و . التعلیم الثانوي بالجزائر

بة للتلامیذ و الأساتذة  التعلیم الثانوي وآفاقه، كما سنتطرق إلى البكالوریا وأهمیتها بالنس

  .        وأولیاء الأمور والمجتمع و ممیزات البكالوریا
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  ":التعلیم الثانوي" تعریف المرحلة الثانویة  )1

 :لغة - 1- 1

و تنتهي بشهادة الدروس . التعلیم الثانوي هو درجة التعلیم ما بین الابتدائي و العالي

  )304: 1986في اللغة العربیة والإعلام، قاموس المنجد (. الثانویة المعروفة بالبكالوریا

  :، فیرى الدكتور محمد حمدان أن2006وحسب معجم مصطلحات التربیة والتعلیم 

التعلیم الثانوي هي المرحلة التالیة من مراحل نظام التعلیم العام، و التي تلي مرحلة التعلیم " 

( ".    الآدابفي العلوم و تخصص التلامیذ  الابتدائي و الإعدادي، و في هذه المرحلة یبدأ

  )86: 2007محمد حمدان، 

 :اصطلاحا - 2- 1

  :تعریف محمد الفالوقي ورمضان القذافي -1- 2- 1

التعلیم الثانوي هو المرحلة التي تلي مباشرة التعلیم الأساسي، والتي تتوسط النظام التعلیمي " 

الأساسي على أساس الرسمي وتقابل مرحلة المراهقة،ویستقبل التلامیذ من مرحلة التعلیم 

استعداداتهم وقدراتهم لمواصلة الدراسة الثانویة من جهة وطاقات الاستقبال المتوفرة في 

سنوات طبقا للأمر  3مؤسسات التعلیم الثانوي من جهة أخرى وتدوم مرحلة التعلیم الثانوي 

  )21: 1997محمد الفالوقي، .(1976أفریل  16المؤرخ في  76
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  :الثانوي حسب النظرة الجزائریة تعریف التعلیم -2- 2- 1

  :یرى نوري عباس أنه

وكان یقدم في مدارس  1830یعود تاریخ التعلیم الثانوي في الجزائر إلى ما قبل 

سنوات، وهو تعلیم یأتي بعد مرحلة من التعلیم الأساسي  3خاصة، أما التعلیم الحدیث فمدته 

  :أنواع 3وتشمل 

 .العامالتعلیم الثانوي  .1

 .الثانوي المتخصصالتعلیم  .2

 .التعلیم الثانوي التقني و الفني .3

  )76: 1991نوري عباس، (.وتنتهي دراسة التعلیم الثانوي بشهادة البكالوریا

 : بینما صالح زكي -3- 2- 1

لمرحلة الأساسیة بجمیع أنواعها فیعرف مرحلة التعلیم الثانوي بالمرحلة التي تلي ا

بذلك مرحلة المراهقة حسب تقسیم مراحل النمو  فروعها، وتقابل مرحلة التعلیم الثانويو 

النفسي، وأن هذا التقسیم للنظام التربوي یتطابق مع تقسیم مراحل النمو للفرد، وبما أن كل 

مرحلة من مراحل النمو لها ممیزات وخصائص تمیزها عن غیرها، كذلك الشأن بالنسبة 

الأسباب تلفت المناهج الدراسیة و لذلك اخللمراحل التعلیمیة، فكل مرحلة تختلف عن غیرها، و 

التعلیمیة والأهداف التربویة، وغیر ذلك من نواحي النشاط المدرسي، والمرحلة الثانویة في 

النظام التربوي الجزائري، تمثل النقطة المركزیة للمراحل التعلیمیة، بحیث أن جذورها مغروسة 
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صالح (. مراكز التكوین الأخرىفي التعلیم الأساسي، وفروعها ممتدة إلى التعلیم العالي و 

  )14: 1972أحمد زكي، 

ومما سبق نستنتج أن التعلیم الثانوي هو استكمال لتكوین الممنوح في المدرسة 

الأساسیة، حیث یمنح للتلامیذ باختلاف شعبهم تكوینا عاما، تسمح لهم باكتساب منهجیة 

هي ة تظم ثلاث سنوات و هي بذلك مرحلعمل تعدهم لمختلف المجالات التي تلي الثانویة و 

  . الأخیرة لفترة الدراسة الإجباریة الذي یتخلله امتحان حاسم، یتمثل في امتحان البكالوریا

  :         أهمیة التعلیم الثانوي- 2

أن التعلیم الثانوي من أهم المراحل التعلیمیة، كونها الحلقة  بوفلجة غیاثیوضح  ×

 .ذلك بكل ما یتضمنه من برامج ومقررات دراسیةو . الأخیرة والتكمیلیة لمل سبقها من مراحل

كما أن مرحلة التعلیم الثانوي تقابل أهم وأحرج مرحلة عمریة وهي مرحلة بناء الذات  ×

 .وتكوین الشخصیة ذات الاتجاهات والقیم السامیة

تكوین طلبة یمكنهم متابعة دراسات علیا وتكوین إطارات متوسطة لتلبیة حاجة سوق  ×

 ) 61-60: 2006بوفلجة غیاث، .(هذا المجال الشغل الوطنیة في

توفیر مختلف العوامل التي تساعد على تحقیق مطالب مرحلة المراهقة، وما یصاحبها  ×

من تغیرات أساسیة في البناء، الإدراك، السلوك، وما یتبعها من متطلبات أساسیة لكل ناحیة 

 .من نواحي النمو التي تكون شخصیة الفرد، وتحدد علاقته
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مساعدة المراهق المتمدرس على مواجهة المشاكل التي سیعاني منها بسبب المجتمع،  ×

وكل ما یحیط به من أزمات، وما یسوده من فلسفات وما یطرأ من تغیرات تؤثر على التلامیذ 

 .وبالتالي على تعلمهم

التعلیم الثانوي لیس نوعا من الرفاهیة التعلیمیة، وإنما یمثل فترة الإعداد الحاد  ×

لمواطن، وبناء الأطر الفنیة المتوسطة التي تحتاجها التنمیة وتساهم بجدیة في تحقیق ل

 .الأهداف الرئیسیة للمجتمع في الرقي والتطور الحضاري

 .تكوین نظرة على العالم المتغیر ×

 .تنمیة القدرة على التأثیر والتغییر ×

 .تنمیة الشخصیة وترقیة الفنون ×

ات، العلوم، التكنولوجیا في الحیاة الیومیة التحكم في اللغات، توظیف الریاضی ×

 .الاهتمام بالعالم الخارجي بجمیع جوانبه

إعداد التلامیذ إعدادا متكاملا للمهن والوظائف حسب ما یقتضیه المجال العلمي في  ×

 .البلاد

إعداد التلامیذ لاكتساب أسس المعرفة التي تمكنهم من التواصل في الخبرة التعلیمیة  ×

التعلیمیة أو الوظیفة المهنیة  مستوى أدنى إلى أعلى مستوى من المراحلوالانتقال من 

 )116: 2010بلحاج فروجة، (. التدریجیة بنوع تحصیلي ثابت ومستقرو 
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كما یشیر محمد الفالوقي إلى أن مرحلة التعلیم الثانوي مرحلة هامة بالنسبة للتلامیذ  ×

ما أنه یمثل الدعامة الأساسیة لتنمیة لتحقیق الأهداف العامة للتربیة في أي مجتمع بشري، ك

: 1997محمد الفالوقي، (.المهارات اللازمة لدى التلمیذ لجعله مواطنا صالحا للمجتمع

120-121( 

وعلى ضوء ما سبق یمكن استخلاص ثلاث نقاط تعتبر محددة للأهمیة التعلیم الثانوي، 

  :وهي كالتالي

 .الثانویة لدى التلامیذالتغیرات الجسمیة والنفسیة المقابلة للمرحلة  .1

 .احتیاجات المجتمع والتلامیذ في التعلیم الثانوي .2

 .إعداد التلامیذ لیصبحوا مواطنین یشاركون في تنمیة المجتمع .3

الاقتصادیة   و  وعلیه فإن هذه الأهمیة تتضمن تلاؤم المدرسة مع الظروف الاجتماعیة

مي على أساس الاستعداد       والسیاسیة والانتظام في أي مقرر دراسي، أو برنامج تعلی

  . والانتقال من الحسن إلى الأحسن

 :أهداف التعلیم الثانوي- 3

العام للتعلیم الثانوي هو خلق الشخصیة المتزنة التي تستطیع اجتیاز مرحلة إن الهدف

  .المراهقة بسلام

أهداف التعلیم الثانوي والمتمثلة في النقاط  ومحمد الفالوقي رمضان القذافيفكما یبین 

  :التالیة
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 .إكساب التلامیذ المفاهیم العلمیة الإنسانیة وتسخیرها لخدمة المجتمع .1

 .تزوید التلامیذ بالمهارات الفكریة ومناهج البحث العلمي .2

 .تحسن مهارات التلامیذ اللغویة وقدراتهم الأدائیة وإعدادهم مهنیا وتكنولوجیا .3

 .میذ بالمهارات السلوكیة والقیمتزوید التلا .4

 .تنمیة تقدیر المسؤولیة واحترام القانون والقیم .5

 .تكوین اتجاهات الشعور بالانتماء والقدرة على التكیف .6

 .تقدیر نجاحات الإنسان وقبول مسؤولیة المواطنة وإدراك المواقف والأحداث الدولیة .7

 .إكساب التلامیذ حاسة الذوق الفني وتقدیر الجمال .8

 )1998:129رمضان لقذافي،.( معرفة ذواتهم وتقدیر الآخرین ىمساعدة التلامیذ عل .9

  .إعطاء التلامیذ اللذین أنهوا من تعلیمهم الإكمالي تكملة لتكوینهم العام -

إعداد التلامیذ للقیام بنشاط مهني بواسطة تنمیة مواهبهم العقلیة والعملیة تنمیة  -

  ) 9:المجلة التونسیة لعلوم التربیة، بدون تاریخ(.منسجمة، متلائمة

  :فیرى أن مرحلة التعلیم الثانوي تهدف إلى محمد حسین العجمي وأما

الإعداد للحیاة جنبا إلى جنب مع إعداد التلامیذ للتعلیم العالي والجامعي أو المشاركة  ×

 .في الحیاة العملیة

الاجتماعیة لعقلیة والوجدانیة و تكامل إعداد التلامیذ من نواحي النمو الجسمیة وا ×

 .الروحیةو 
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 .إعداد التلامیذ للحیاة في  مجتمع دیمقراطي ×

.                               المرونة وسرعة الاستجابة والتكیف مع المستقبل ×

 )26- 2007:25محمد حسین العجمي، (

  :و كما جاء في مجلة مستقبل التربیة أن التعلیم الثانوي یهدف إلى

 .التأكید على ترسیخ القیم الدینیة والسلوكیة ×

التأكید المستمر من أن أفضل نوعیة تقدم من التعلیم تلك التي یتم إعدادها جیدا من  ×

حیث المحتوى، المخرجات، التنظیم، التقدیم، القیاس واستخدام المقرر وذلك من خلال التقویم 

 )2007:261مجلة مستقبل التربیة،(. المستمر لها

  :یمكننا القول أن أهداف التعلیم الثانوي تتلخص عموما فيوعلیه 

v  تكوین شخصیة التلمیذ المتمدرس من الناحیة المعرفیة والبدنیة، وإعداده لتحمل

 .المسؤولیة، وتقبل ذاته و تقدیرها، مع احترام الآخرین

v  كما تسعى بالنهوض بالأجیال إلى أعلى مستوى من العلم والخبرة، وذلك من خلال

 .البرامج والمناهج الدراسیة، بما یتناسب مع قدراتهم ومیولهم واستعداداتهم إعداد

 :وظیفة التعلیم الثانوي- 4

من دي عن طریقها وظیفتها للمجتمع و للمدرسة الثانویة عملیا و تربویا، أبعاد كثیرة تؤ 

  :هذه الأبعاد
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v تحاول أن فهي مؤسسة تعد للحیاة، إذ تعد الناشئة لمواجهة المجتمع، و : بعد وظیفي

 .تعدهم لمرحلة تعلیمیة تالیة، وهي التعلیم الجامعي

v فالمدرسة الثانویة تهدف إلى إكساب التلامیذ مجموعة من  :بعد المضمون

المضامین الفكریة الواضحة، التي تساعدهم على فهم الحیاة، وتیسر لهم فرص الفهم الحقیقي 

  )1972:277زكي أحمد صالح .(یهلتطورات حضارة الإنسان، وتقدم المجتمع الذي یعیشون ف

  :أن من وظائف التعلیم الثانوي محمد حسنین العجميفیما یرى 

 .تزوید الطلاب بالمفاهیم العملیة الإنسانیة وتسخیرها لخدمة المجتمع ×

 .تزوید التلامیذ بالمهارات الفكریة ومناهج البحث العلمي ×

 .وإعدادهم مهنیا وتكنولوجیاتحسین مهارات التلامیذ اللغویة وقدراتهم الأدائیة  ×

 .تزوید التلامیذ بالمهارات السلوكیة والقیم ×

 .تكوین اتجاهات الشعور بالانتماء والقدرة على الانسجام والتكیف ×

 .تقدیر نجاحات الإنسان ومسؤولیة المواطنة وإدراك الأحدث الدولیة ×

 .إكساب التلامیذ حاسة التذوق وتقدیر الجمال ×

 .معرفة ذواتهم وتقدیر الآخرینمساعدة التلامیذ على  ×

مساعدة التلامیذ على إتقان اللغات الأجنبیة لمواجهة التحدیات العالمیة ومن أجل  ×

 .التفاهم الدولي

 .نقل الثقافة والحفاظ علیها بین أجیال المجتمع ×
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تهیئة فرص النمو السلیم للفرد عن طریق العنایة بصحته وإتاحة فرص النشاط البدني  ×

 )26: 2007محمد حسین العجمي،(.المرن والمتنوع

من وظائف التعلیم الثانوي في الجزائر و المحددة من طرف وزارة التربیة الوطنیة من 

  :مهماته أن

 .یدعم ویعمق المعارف المكتسبة في مختلف الفروع التربویة .1

التفكیر، التركیب و تطویر قدرات العمل الفردیة والجماعیة وتطویر القدرة على التحلیل و  .2

 .كم واتخاذ المسؤولیات لدى التلامیذالح

إعطاء فرص مختلفة التي تسمح للتلمیذ بالتخصص التدریجي في مختلف الفروع التي  .3

 .یختارها

كما یسمح للتلامیذ سواء بمتابعة الدراسات العلیا أو اللجوء إلى التكوین المتواصل أو 

-83: 2003التربیة الوطنیة،وزارة .(إلى التكوین المهني، أو الاندماج في الحیاة العملیة

84(  

مهامه من الاهتمام نظرا لتعدد وظائفه و وبهذا نرى أن التعلیم الثانوي حظي بقسط وفیر 

توجهاته الإنمائیة فلسفته التربویة و التي تعتبر نقطة العبور لدخول في خصوصیة المجتمع و 

  .وحاجاته الاجتماعیة، واحتیاجات أعضائه الفردیة

 :لشعب التعلیم الثانويالتنظیم القدیم  - 5

  :لقد كانت شعب التعلیم الثانوي منظمة سابقا كما یلي
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: هيیتضمن ثلاث مجموعات من الشعب و  :التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي - 1- 5

وتعتبر السنة الأولى ثانوي سنة انتقال بین طورین . الشعبة الأدبیة، العلمیة والتكنولوجیة

ا بمستویات غیر متجانسة وهي مرحلة نفسیة، حركیة لذلك من تعلیمیین یوجه التلمیذ إلیه

وهكذا فإن . الضروري تجمیع التلامیذ في جذعین مشتركین كبیرین حسب الاتجاهات الكبرى

  :السنة الأولى تنتظم على شكل جذعین مشتركین هما

  .الجذع المشترك آداب -

  .الجذع المشترك علوم طبیعیة -

نظرا لنمط المؤسسات حیث ) ب(و) أ(الأخیر إلى فرعین  وبصفة انتقالیة ینقسم الجذع

بمادة ) ب(، ویتمیز الفرع الثاني )فرع تكنولوجیا(بمادة الرسم والتكنولوجیا ) أ(یتمیز الفرع 

 )5: 1992وزارة التربیة الوطنیة، .(العلوم الطبیعیة

 

  

  :مجموعة شعب التعلیم العام و التكنولوجي - 2- 5

  :العام والتكنولوجي ثلاث مجموعات من الشعبیشمل التعلیم الثانوي 

 :مجموعة الشعب الأدبیة ونجد فیها  - أ

  . شعبة الآداب والعلوم الإنسانیة -

  .شعبة الآداب والعلوم الشرعیة -
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  .شعبة الآداب واللغات الأجنبیة -

 :مجموعة الشعب التكنولوجیة ونجد فیها  - ب

  .شعبة التكنولوجیا -

  .شعبة التسییر والاقتصاد -

  :الشعب العلمیة وتتضمنمجموعة  -ج

 .شعبة العلوم الطبیعیة والحیاة -

 .شعبة العلوم الدقیقة -

  :ویتضمن مجموعتین من الشعب :التعلیم الثانوي التأهیلي - د

  .بالتكوین للقطاع الصناعي: تهتم الأولى

  .بالتكوین لقطاع الخدمات: وتهتم الثانیة

  :مجموعة شعب التعلیم التأهیلي - 3- 5

 جهةلقد تم تحدید شعب التعلیم الثانوي، وبناءا على توفیر الهیاكل والتجهیزات من 

مع إمكانیة تمدید التكوین الممنوح في . الاجتماعي والاقتصادي من جهة أخرى والواقع

  .التعلیم الثانوي إلى مختلف قطاعات المحیط الاقتصادي و الاجتماعي

  :ویتكون التعلیم الثانوي التأهیلي من

 :مجموعة شعب الخدماتیة وتتضمن  - أ

 .شعبة المحاسبة -
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 .شعبة المكتبة -

 :مجموعة شعب قطاع الإنتاج الصناعي ویتضمن  - ب

 .شعبة المیكانیك -

 .شعبة الكهرباء -

 .شعبة البناء و الأشغال العمومیة -

 )76: 1992وزارة التربیة الوطنیة، (. شعبة الكیمیاء - 
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 ) 1992:17وزارة التربیة الوطنیة، ص( 

 .التنظیم القدیم لشعب التعلیم الثانوي): 1(شكل رقم 

  التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي

 شعبة البناء و الأشغال العمومیة

 شعبة الكهرباء

 شعبة المیكانیك

 شعبة العلوم الدقیقة

 شعبة الكیمیاء

 شعبة المحاسبة

 شعبة التكنولوجیا

 التعلیم الثانوي التأهیلي

 شعبة علوم الطبیعة و الحیاة

 شعبة الآداب و اللغات الأجنبیة

 شعبة العلوم الشرعیة و الآداب

 شعبة الآداب و العلوم الإنسانیة

 الاقتصادشعبة التسییر و 

 شعبة البناء و الأشغال العمومیة

الجذع المشترك 

 علوم تكنولوجیا

الجذع المشترك 

 علوم إنسانیة

 -بكالوریا –شهادة نهایة التعلیم الثانوي العام  -بكالوریا –شهادة نهایة التعلیم الثانوي العام 
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 :التنظیم الحالي لشعب التعلیم الثانوي - 6

  :التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي - 1- 6

ثلاث مستویات متتالیة من السنة الأولى إلى السنة یشمل التعلیم الثانوي العام على 

  :الثالثة ثانوي، و یتكون تنظیم السنة الأولى على شكل جذوع مشتركة وهي

 .جذع مشترك تكنولوجیا -

 .جذع مشترك آداب -

 .جذع مشترك علوم -

  :جذع مشترك تكنولوجیا - 2- 6

  :تتضمن شعبة التكنولوجیا عدة اختیارات وهي

تكنولوجیا، اسا تلامیذ الجذع المشترك علوم و ه إلى هذه الشعبة أسیوج:شعبة تسییر واقتصاد

وتحضیرهم بالدرجة الأولى لمتابعة التكوین في المدارس العلیا للمهندسین كما تحضر كذلك 

  .التلامیذ للالتحاق بالجذع المشترك تكنولوجیا في الجامعة

ي شعبة وسط بین الشعب ویوجه التعلیم في شعبة التسییر واقتصاد إلى قطاع الخدمات، وه

 .الأدبیة والشعب العلمیة
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  :و تتضمن هذه المجموعة ما یلي: جذع مشترك آداب - 3- 6

 .شعبة آداب وفلسفة -

 .شعبة الآداب والعلوم الشرعیة -

 .شعبة الآداب واللغات الأجنبیة -

تشیر هذه المجموعات من الشعب إلى تعلیم یغلب علیه الطابع الأدبي مما یسمح 

  .آلیات اللغة العربیة واكتساب معارف جیدة في مجال الثقافة العربیة الإسلامیة بالتحكم في

  . وتختم الدراسة في مرحلة التعلیم الثانوي العام بامتحان شهادة البكالوریا

  :جذع مشترك علوم - 4- 6

 .شعبة العلوم الطبیعیة والحیاة -

 .شعبة العلوم الدقیقة -

  :منویتكون : التعلیم الثانوي التقني - 5- 6

 .مجموعة شعب موجهة نحو قطاع الخدمات  - أ

 .مجموعة شعب موجهة نحو مختلف قطاعات الإنتاج الصناعي  - ب

  :على شعبتین) أ(و تتضمن المجموعة  ·

 .شعبة المحاسبة -

 .شعبة المكتبة -
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  :على ثلاث شعب) ب(وتتضمن المجموعة  ·

 .شعبة المیكانیك -

 . شعبة الكهرباء -

 )19- 18:  2003التربیة،وزارة .(شعبة البناء والأشغال العمومیة -

وبذلك یتضح أن وزارة التربیة أعطت الأهمیة للتلمیذ من خلال الإصلاح التربوي 

الجدید للتعلیم الثانوي، الذي یسعى لتكوینه وإعداده، وكذا تربیته، وتكوین شخصیته، أي 

م اهتمت بنوع الفرد الذي سیكون فعالا وقادرا على تكوین نفسه بنفسه، في حین كان النظا

التقلیدي القدیم یركز أساسا على المخرجات المعرفیة بحیث كان محور العملیة التعلیمیة هو 

  . المعرفة وقلیلا ما یؤخذ بعین الاعتبار الجانب المتعلق بشخصیة المتمدرس

 :ممیزات التعلیم الثانوي- 7

  :یختلف التعلیم الثانوي عن التعلیم الأساسي لكونه بحاجة إلى أكبر نسبة من 

الإعداد والتطویر لجعله یتناسب ومتطلبات عالم العمل، وذلك بوضع المناهج  -1

 .الملائمة له

 .الاهتمام بالحیاة العملیة للمراهقین -2

العمل على توفیر كل الأسباب والعوامل التي تساعد على استكمال شخصیة التلامیذ  -3

 .وإتاحة الفرص لهم، لكي ینمو وفق ما تتیح له قدراتهم الخاصة
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على إمكانیات التلامیذ واستعداداتهم وتنمیتها لاستثمارها في النشاط الفكري  التعرف - 4

الاجتماعي والاقتصادي بالإضافة إلى تعزیز المشاركة والتكیف الاجتماعیین لیصبح مواطنا 

 2009رمضان النجار، .( ذو طموح وآمال مستقبلیة، ودور اجتماعي واقتصادي فعال

:23،29( 

 .و الإیمان بقدرة التربیة في إحداث التنمیةالتطلع إلى حیاة أفضل  -5

الخبرات العالمیة في میدان التربیة التي یجب أن تكون أحد المنطلقات الرئیسیة في  -6

 .عملیة المنهج

 .سیادة المنهج العلمي في شتى مجالات الحیاة -7

 .التلاحم بین العلم النظري و التطبیقي وبین النظریة والتطبیق -8

عبد اللطیف (.تعلیم الذاتي المستمر وبوجود المعلم المؤهلیرتبط التطویر بفكرة ال - 9

 ) 70: 2008حسین فرج، 

وعلیه فالتعلیم الثانوي یهتم بالتلامیذ اللذین یهدفون إلى الكشف عن مهاراتهم قدراتهم 

  .واستعداداتهم، ثم العمل على تقویتها والسعي إلى تجسیدها في أرض الواقع

 :آفاق التعلیم الثانوي-  8

التعلیم الثانوي في الجزائر كغیرها من الدول الطموحة تهدف في تعلیمها إلى آفاق إن 

تتوزع و  تعلیمیة تتصف بتفعیل التنمیة المنشودة بخصائص ملائمة لتلك التنمیة ومساندة لها

  :هذه الآفاق إلى ما یلي
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v بین الاعتصام بالثوابت الوطنیة من آفاق التعلیم، أن یجمع  :آفاق دینیة دنیویة

 .القیم الإسلامیة وبین بناء الذات والذكاء وروح الجماعةو 

v تشمل النمو العقلي والاجتماعي والوجداني والجسدي في  :آفاق شمولیة تكاملیة

تناسق وتكامل، وتتعامل مع المتعلم كلیا، وتعطي بالغ الأهمیة في آخر الشوط التعلیمي 

 .للتكامل الذي یحصل في ذهن المتعلم

v  خواطره، فیها المتعلم عن مضمون أفكاره و یفصح  :اصلیة، أدائیةآفاق تعبیریة، تو

إدراكاته، ویتواصل مع غیره ویجمع بین التعبیر والقیام بأنشطة أدائیة، فعلیة  ومشاعره، و

 .وحقیقیة ضمن الفصل والثانویة والبیئة

v تطلق الحریة للمتعلم في ارتیاد أفاق مجهولة  :آفاق استكشافیة، تولیدیة، ابتكاریة

وخبرات غیر مألوفة، بحیث تتولد منها أفكار وخبرات جدیدة قد تصل إلى أعمال إبداعیة 

 .وابتكاریة

v یتعاون فیها المعلم مع المتعلمین فیما بینهم، وكذلك القول : آفاق تعاونیة تشاركیة

 .بالتعاون بین سائر أعضاء المجتمع التربوي، المحلي والأسري

v المرونة في تطبیق المنهج التربوي، بحیث تنوب تحقق أقصى  :بدائلیة آفاق تنوعیة

خبرة عن خبرة أخرى، إذ لم یكن هناك مانعا من ذلك فضلا عن إغناء مخزون المتعلم 

 .بالأفكار والأنشطة المتنوعة والمختلفة
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v یعبر فیها المتعلم عن  آرائه والمعاني التي  :آفاق تأویلیة، تساؤلیة، نقدیة، تقویمیة

ذ من الأمور موقفا تساؤلیا استقصائیا بحثیا و یحاول أن ینقد ما یجري تتولد في ذهنه، ویتخ

 .سلبا وإیجابا وصولا إلى تقویم شامل ومتكامل

ومما سبق نستنتج أن آفاق التعلیم في بلادنا تهدف إلى اتصافه بخصائص تلبي 

یة الإنتاجحاجات المتعلم الحدیث إلى النمو الشخصي والاجتماعي والكفایة الاقتصادیة و 

الوعي والمشاركة والفكر النقدي وفرص تحسین نوعیة الحیاة العامة، التعلیمیة وإلى استمرار و 

  .هذه التربیة مدى الحیاة، دون الإضرار بالآخرین و البیئة الطبیعیة والاجتماعیة

  )52: 2007شامي بن سادة، (

  :مشاكل التعلیم الثانوي -  9

المبذولة في تحسین التعلیم الثانوي إلا أنه یبقى یعاني من مشاكل  المجهداتبالرغم من 

  :ومنها

التدفق الهائل على التعلیم والتي ترتبط ارتباطا كبیرا بالتفجر السكاني، مما خلق  -1

 .كتضاض وبالتالي صعوبة استیعاب التلامیذ لمضمون الدروسإأقسام تعاني 

 .ب النظري أكثر من الجانب التطبیقيإتباع أسلوب التعلیم الوصفي القائم على الجان -2

حشد قلیدیة التي تعتمد على التلقین و إتباع طریقة تدریس واحدة، و هي الطریقة الت -3

العقول بأصناف المعارف وبالتالي غیاب كامل لتحقیق أهداف الدروس والتي تتمثل في فهم 

 .و استیعاب مغزى الدرس وكیفیة تطبیقه في الحیاة الاجتماعیة
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النظرة إلى التعلیم والتي أصبح ینظر إلیه على انه أداة لنشر المعلومات تغییر  -4

 .كادمیة والحصول على الشهادات الدراسیةلأا

إتباع التعلیم لنظم تعلیمیة غریبة على البیئة التربویة الجزائریة كأساس لتحقیق  -5

مستوى یاة و متطلبات الحالتنمیة دون مراعاة الظروف الاقتصادیة والاجتماعیة والحضاریة و 

 )123:1998رمضان القذافي،.( و قدرات التلامیذ

ضعف مستوى الرضا المهني لدى أغلبیة الأساتذة ونقص الدافعیة للعمل نتیجة سوء  -6

 .الأحوال المعیشیة 

  .طرق التقویم الصارمة المعتمدة في امتحان شهادة البكالوریا -7

التعلیم الثانوي إلا انه لا یزال مما سبق نستنتج أنه رغم الجهود المبذولة في تحسین 

یعاني من عدة مشاكل، تمثلت نتائجها في لجوء التلامیذ للبحث عن مورد أخر لتعلیم 

،وبذلك یمكن القول أن هذه )الثانویات(لتعویض النقص الموجود في المؤسسات التربویة 

  .المشاكل هي من بین الأسباب وراء لجوء التلامیذ إلى الدروس الخصوصیة
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  :خلاصة

نستنتج من خلال ما ذكر سالفا أن التغیرات التي طرأت على التعلیم الثانوي، قد تفتح 

المجال أمام التلامیذ المتمدرسین من أجل اكتشاف مواهبهم، وذلك بتوجیههم نحو 

ویبقى أن تحقیق . تخصصات تخدم قدراتهم سواء التخصصات الأدبیة، العلمیة أو التقنیة

لتعلیم الثانوي مهمة تقع على عاتق جمیع أفراد المؤسسات التعلیمیة من الأهداف التربویة ل

  .مدرسین، أساتذة، عمال وتلامیذ من أجل رفع من مستوى التعلیم
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 :تمهید

ه الجانب المكمل للقسم النظري  للجانب التطبیقي أهمیة بالغة في الدراسة المیدانیة، لأن

كما یحاول الإجابة بطریقة منهجیة على . الذي یطلعنا على أهم النتائج المتحصل علیهاو 

 . التساؤلات الدراسة، والتحقق من فرضیات الدراسة

ونحاول في هذا الفصل عرض الجانب التطبیقي وفقا للأسس المنهجیة العلمیة   

أخیرا لأدوات المعتمدة لجمع البیانات و المعتمدة علیها، التي تتمثل في الدراسة الاستطلاعیة، ا

  .عرض الأسالیب الإحصائیة المستعملة
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  :التذكیر بالفرضیات  – 1

  :الفرضیة العامة - 1. 1

ص أسباب تدني خالمراهقین المتمدرسین بالمرحلة الثانویة فیما یهناك فروق بین 

  . الجنس، الشعبة: حسب المتغیرات التالیة) الفرنسیة ( مستوى اللغة الأجنبیة 

  :الفرضیات الجزئیة -1.2

  الفرضیة الجزئیة الأولى – 1. 2. 1

 الأسباب الشخصیةالثانویة فیما یخص بالمرحلة هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین 

  .الجنس الشعبة: المتغیرات التالیة  وذلك حسب) الفرنسیة(لتدني مستوى اللغة الأجنبیة 

  :الفرضیة الجزئیة الثانیة  -2. 2. 1

الثانویة فیما یخص الأسباب التربویة بالمرحلة هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین 

  .الجنس الشعبة : المتغیرات التالیة  بوذلك حس) الفرنسیة(لتدني مستوى اللغة الأجنبیة 

  :الفرضیة الجزئیة الثالثة  -3.2.1

الثانویة فیما یخص الأسباب الأسریة بالمرحلة هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین     

  .الجنس ، الشعبة : المتغیرات التالیة وذلك حسب ) الفرنسیة(لتدني مستوى اللغة الأجنبیة 

  :الاستطلاعیةالدراسة – 2

الإستطلاعیة بحث واسع یقوم على أساس الموضوعیة والمنطق  الذي  تعتبر الدراسة

  )79: 2000محمد فهمي ( .تمكننا من التوصل فرضیات تعرض بدورها إلى النقد والتحلیل



	الإجراءات المنهجیة للجانب التطبیقي:                                      الرابعالفصل  

101 
 

إن أول عمل قمنا به هو إصدار ترخیص من مدیریة التربیة الوطنیة لولایة تیزي وزو 

هة من رئیس قسم العلوم الإجتماعیة إلى مدیریة التربیة یستسمحه فیها عن طریق رسالة موج

و قد حدد عدد من الثانویات في   تقوم بالبحث المیداني في قطاعه، بالترخیص للطالبة بأن

، تم التوجه إلى أحد الثانویات ) 05أنظر الملحق رقم ( الرسالة، و بعد إصدار الترخیص 

د من وجود العینة و الحصول على المعلومات الخاصة لتعرف على میدان البحث والتأك

  . الأول  لاستبیانبناء ابالإشكالیة و كیفیة تناولها، وقصد 

  :عینة الدراسة الإستطلاعیة  -1 -  2

  .مراهق متمدرس في التعلیم الثانوي   30شملت عینة الدراسة الإستطلاعیة

  :وضح ذلك ت ةول التالیاالجد

  :حسب الجنس  –أ 

  .یمثل توزیع أفراد عینة الدراسة الإستطلاعیة حسب الجنس)  01( جدول رقم

  النسبةالمؤویة  التكرارات  الجنس

  40%   12  ذكور

  60%  18  إناث

  %100  30  المجموع

من المراهقین المتمدرسین في  60%أن نسبة ) 01(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

  .من المراهقین المتمدرسین في الثانویة ذكور %40الثانویة إناث في حین نجد أن نسبة 

  :حسب الشعبة  –ب

  یمثل توزیع أفراد عینة الدراسة الإستطلاعیة حسب الشعبة ) 02(جدول رقم 
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  النسبةالمؤویة  الترارات  الشعبة

  50%  15  آداب و فلسفة

  50%  15  تجربیةعلوم

  %100  30  المجموع

  

من المراهقین المتمدرسین في  % 50أن نسبة)  02( نلاحظ من خلال الجدول رقم 

من المراهقین المتمدرسین في الثانویة  % 50الثانویة یدرسون آداب وفلسفة في حین أن نسبة

 . یدرسون علوم

  :تحدید مكان و زمان إجراء الدراسة الإستطلاعیة - 2- 2

ة بدائرة عزازقة ولای"  سحوي علجیة" قمنا بالدراسة الإستطلاعیة على مستوى ثانویة 

  .تیزي وزو، أما فیما یخص البعد الزمني قمنا بالدراسة الإستطلاعیة في شهر مارس 

  :أدوات الدراسة الإستطلاعیة  -3-  2

دلیل مقابلة نصف موجهة تدور أسئلتها على البیانات إعتمدنا في بحثنا هذا على 

  .الشخصیة ، أسباب تدني مستوى اللغة لأجنبیة 

  :الإستطلاعیةمراحل الدراسة – 4- 2

  : بناء الإستبیان  1- 4- 2

أسباب تدني " من خلال أجوبة أفراد الدراسة الإستطلاعیة قمنا ببناء إستبیان حولى      

، یتكون في " لدى المراهق المتمدرس بالمرحلة الثانویة ) الفرنسیة ( مستوى اللغة الأجنبیة 
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حور الأسباب الشخصیة ، م: مقسمة على ثلاثة محاور  سؤال 30صورته الأولیة على 

  .محور الأسباب التربویة ، محور الأسباب الأسریة 

  :إعطاء الإستبیان في صورته الأولیة للمحكمین2- 4- 2

من الأساتذة قسم علم النفس  08قمنا بتوزیع نسخ من الإستبیان بصورته الأولیة على

العینة وسلامة اللغة، من حیث مناسبة المفردات لسن )  03أنظر الملحق رقم( للتحكیم علیها 

ومدى وضوح العبارات التعلیمیة والمفردات إلى جانب ذلك تحدید ما إذا الفقرة تنتمي إلى 

   .الإستبیان أم لا

 :تعدیل الإستبیان  2- 4- 2

كلمات سهلة  إلىبعد الإطلاع على أراء المحكمین، قمت بتعدیل بعض الكلمات 

بالناس الآخرین عوضتهااملأ : مفهومة من طرف المراهقین المتمدرسین في الثانویة وهيو 

  .فوق قلیلات عوضیفوق نوعا ما،

 :الدراسة الأساسیة  – 3 

 :منهج الدراسة  -   1 – 3

تم تعددت مناهج البحث العلمي بتعدد الدراسات وإختلافها، و فیما یخص هذه الدراسة 

یعتبر من أكثر  والذي الوصفي،  باعتباره الأنسب لهذا النوع من الدراسةعلى المنهج  الإعتماد

 بأنه "ابراهیم مجدي عزیز"المناهج إنتشارا وشیوعا، فهو یركز على ما هو الآن، حیث یعرفه 

كل إستقصاء على ظاهرة أو بحث ینصب على ظاهرة من الظواهر النفسیة والتعلیمیة كما " 
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و الكشف على جوانبها وتحدید العلاقات بین عناصرها  بقصد تشخیصها. هي في الحاضر

وبین الظواهر النفسیة أو التعلیمیة أو الاجتماعیة، ولا یعتمد المنهج الوصفي على وصف 

الظاهرة فقط، بل یفسر ویقیم للوصول إلى تعمیمات ذات معنى حول الظاهرة المدروسة، 

حظة، الاختبارات، دراسة حالة، وتعتمد طرق القیاس في المنهج الوصفي غالبا على الملا

  )  54:  1989مجدي عزیز ابراهیم ، (" ، والإستفتاءاتالمقابلة، الإستطلاعات

 :مكان و زمان اجراء الدراسة الأساسیة  – 2 – 3

 :مكان الدراسة  – 1 – 2 – 3

 : تم إجراء هذه الدراسة بثانویتین لدائرة عزازقة ولایة تیزي وزو وهي  

 .ثانویة سحوي علجیة  -    

 .متقنة یازوني سعید -    

تلمیذ وتلمیذة، یدرس في  859قسم وحوالي )  28( كلن من الثانویتین یحتویان على 

وسنوضح  .كلتا الثانویتین جمیع التخصصات، ولها نظام داخلي و نصف داخلي وخارجي

  :ذلك في الجدول التالي
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  .حسب الثانویات والشعبة والأطوار توزیع التلامیذ): 03(الجدول رقم

 إسم الثانویة                      

  التلامیذ

  ثانویة 

  سحوي علجیة

  ثانویة

  یازوني سعید 

  المجموع

  859  430  429  العدد الكلي لتلامیذ

عدد التلامیذ السنة أولى شعبة 

  علوم تجربیة

110  105  215  

عدد التلامیذ السنة الثانیة علوم 

  تجریبیة

64  60  124  

مجموع عدد تلامیذ السنة   339  165  174  المجموع

الأولى والثانیة علوم 

تجربیة وتلامیذ السنة 

  :الأولى آداب و فلسفة

612    

عدد التلامیذ سنة أولى آداب و 

  فلسفة

95  90  185  

عدد التلامیذ السنة الثانیة آداب 

  و فلسفة

46  42  88  

  273  132  141  المجموع

 :زمان الدراسة  – 2 – 2 – 3

إلى آخر شهر ماي  واستمرم  2013شهر أفریل   أواخرلقد بدأت دراسة الأساسیة في 

2013. 

 المعاینة –3– 3

 :الأصلي المجتمع– 1 –3– 3

منه عینة البحث المتمثلة في المراهقین المتمدرسین في  أخذناهو المجتمع الذي  

مدینة ب "یازوني سعید " و"  علجیةسحوي "تربویة وبالضبط في ثانویات المؤسسات بال

 وفلسفة،علوم آداب تخصصات في ثانوي، ثانیة ثانوي، أولى: التالیة الأطواروب قةعزاز 

  .تلمیذةتلمیذ و  612والذین یبلغ عددهم .تجریبیة
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 :حجم عینة الدراسة الأساسیة – 3-2– 3

لة الثانویة أي ما مراهق متمدرس بالمرح 100عینة الدراسة الأساسیة من تتكون   

مع العلم أن . تلمیذ و تلمیذة 612من المجتمع الأصلي الذي یبلغ حجمه  %16یقابل تقریبا 

 آدابشعبة  ثانوي،في ثانیة ثانوي، أولى: التالیة بالأطوارعینة الدراسة الأساسیة تدرس 

تقني ( ، لأنه لم یسمح لنا بإجراء الدراسة على الشعب الأخرى تجریبیة علومو شعبة وفلسفة،

  .، ولا على الطور النهائي )تسیر و اقتصاد ،ریاضي

  :ق إختیار العینةطر -3- 4- 3

اختیارنا للعینة بمرحلتین  هناك طرق عدیدة لإختیار عینة البحث، و في بحثنا هذا ، مرّ   

  ، حیث إستخدمنا في المرحلة الأولى،الطریقة الحصصیة ، بعدها الطریقة العشوائیة المنظمة 

سحب  Méthode des quotas، أو طریقة الحصص  بالطریقة الحصصیةو یقصد 

و قد سمیت . مجتمع البحث ، بانتقاء العناصر المفیّأة طبقا لنسبهم في هذا المجتمع عینة 

طبقا لصفاته ) حصص( هذه الطریقة بالحصصیة ،لأن مجتمع الدراسة یقسم إلى فئات 

الرئیسیة ، و تمثل كل فئة في العینة ، بنسبة وجودها في المجتمع ، فمثلا إذا كان مجتمع 

فینبغي أولا تصنیفهم طبقا لتخصصاتهم ، ثم یقرر الباحث النسبة  –البحث تلامیذ الثانویة 

المئویة المطلوب سحبها من كل تخصص ، و یبدأ بسحب النسب ، و بهذا یتدرج حجم 

العینة طبقا لعدد الطلاب في كل تخصص ، فالتخصصات ذات الأعداد الكبیرة یكون تمثیلها 
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: 2009محمد بوعلاق،( د الصغیرة في العینة أكبر من تمثیل التخصصات ذات الأعدا

12(. 

نسب و قد ساعدتنا هذه الطریقة على إحترام توزیع أفراد العینة ، فبعدما حصلنا على 

حیث   العینة في كل تخصص ، بقي علینا طریقة إختیار أفراد تلك النسبة من كل تخصص

  .إعتمدنا في هذه المرحلة على الطریقة العشوائیة 

 :بالمعادلة التالیة ) لمدینة عزازقة ( لامیذ الخاص بكل ثانویة و یمكن تحدید عدد الت

Y=x %.N) ، 318: 2012بوروبي رجاح فریدة( .  

السنة الأولى و الثانیة، و شعبة آداب و (عدد التلامیذ المأخوذ في كل ثانویة :  Yحیث 

  .)فلسفة و شعبة العلوم التجریبیة 

%X : و نحصل علیه بقسمة ) المذكورة سابقا  الأقسام( نسبة التلامیذ داخل كل ثانویة

على العدد الكلي بالأقسام المذكورة سابقا مضروبة في و شعبة عدد التلامیذ في كل قسم 

100.  

N  : تلمیذ 100حجم عینة الدراسة الأساسیة الذي قدره.  

مع العلم أنه تم حذف الطلبة الذین ساهموا في الدراسة الإستطلاعیة والذي یقدر  ·

 .تلمیذ  30هم ب عدد

المجتمع الأصلي ( كما تم حذف حجم العینة في الدراسة الإستطلاعیة من العدد الكلي لطلبة 

  .582=  30 – 612: كما یلي ) 
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  :و بتطبیق المعادلة السابقة تحصلنا على النتائج التالیة 

  :حساب عدد تلامیذ الدراسة الأساسیة في كلتا الثانویتین: المرحلة الأولى

v  تلامیذ الدراسة الأساسیة في ثانویة سحوي علجیةعدد: 

])315– 20 (582	 ÷[%	100   .تلمیذ 51 ≈50.68=  ×

v عدد تلامیذ الدراسة الأساسیة في ثانویة یازوني سعید: 

])297– 10 (582	 ÷%[	100   .تلمیذ 49 ≈49.31=  ×

  :المرحلة الثانیة لإختیار عینة الدراسة الأساسیة بطریقة الحصص

)= من عینة الدراسة الإستطلاعیة(  20 – 315:ثانویة سحوي علجیة بالنسبة ل

295   

و علیھ تحصلنا على عدد تلامیذ من الطور الأول و الطور الثاني و من شعبة آداب 

  و فلسفة و شعبة علوم تجریبیة 

v ثانویة سحوي علجیةب السنة أولى علوم تجریبیة عدد تلامیذ الدراسة الأساسیة في: 

])110–5 (295	 ÷%[	51   .تلمیذ18≈18.15=  ×

v  بثانویة سحوي :كما یلي عدد تلامیذ الدراسة الأساسیة في السنة ثانیة علوم تجریبیة

 :علجیة

])64–5 (295	 ÷%[	51   .تلمیذ 10 ≈10.2=  ×

  

v عدد تلامیذ الدراسة الأساسیة في السنة أولى آداب و فلسفة بثانویة سحوي علجیة: 

])95–5 (295	 ÷%[	51   .تلمیذ 15 ≈15.55=  ×

  



	الإجراءات المنهجیة للجانب التطبیقي:                                      الرابعالفصل  

109 
 

v  عدد تلامیذ الدراسة الأساسیة في السنة الثانیة آداب و فلسفة بثانویة سحوي

 :علجیة

])46–5 (295	 ÷%[	51   .تلمیذ7≈7.08=  ×

  تلمیذ  287)= من عینة الدراسة الإستطلاعیة(  10- 297:بالنسبة لثانویة یازوني سعید

من شعبة آداب الثاني ووعلیھ تحصلنا على عدد تلامیذ من الطور الأول و الطور 

  فلسفة و شعبة علوم تجریبیة و

v عدد تلامیذ الدراسة الأساسیة في السنة أولى علوم تجریبیة بثانویة یازوني سعید: 

])105–4 (278	 ÷%[	49   .تلمیذ 17 ≈17.24=  ×

v عدد تلامیذ الدراسة الأساسیة في السنة أولى علوم تجریبیة بثانویة یازوني سعید: 

])105–4 (278	 ÷%[	49   .تلمیذ 17 ≈17.24=  ×

v عدد تلامیذ الدراسة الأساسیة في السنة ثانیة علوم تجریبیة بثانویة یازوني سعید: 

])60–2 (278	 ÷%[	49   .تلمیذ 10 ≈9.90=  ×

v عدد تلامیذ الدراسة الأساسیة في السنة اولى آداب و فلسفة بثانویة یازوني سعید: 

])90–2 (287	 ÷%[	49   .تلمیذ 15 ≈15.02=  ×

v عدد تلامیذ الدراسة الأساسیة في السنة اولى آداب و فلسفة بثانویة یازوني سعید: 

])90–2 (287	 ÷%[	49   .تلمیذ 15 ≈15.02=  ×

  

v عدد تلامیذ الدراسة الأساسیة في السنة ثانیة آداب و فلسفة بثانویة یازوني سعید: 

])42–2 (287	 ÷%[	49   .تلمیذ 7 ≈6.42=  ×
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العینة العشوائیة المنظمة من أهم العینات العشوائیة فهي تقوم على أساس الانتقاء إن 

العشوائي ویمتاز هذا النوع من العینات بسهولة تطبیقها عندما یكون عدد أفراد العینة كبیرا، 

كما یمتاز بسهولة إستخراجها من السجلات، و یمكن أیضا استخدامها عندما تكون مفردات 

الدوریة تتسم بعدم التغیر أو التباین الشدید في مفرداتها، وفي الطریقة یتم إختیار  أوالمجتمع 

( .المفردة الأولى عشوائیا، ثم یلي اختیار الباقي بطریقة منتظمة وعلى فترات متساویة

  , ) 41: 2006مسحوب عبد القادر العنوي 

ئم التلامیذ ، و قمنا بقسمة لإختیار العینة العشوائیة المنتظمة في بحثنا ،إعتمدنا على قوا

و هذا لكل ) التي تحصلنا علیها بالطریقة الحصصیة ( حجم المجتمع على حجم العینة 

تخصص ، و حددنا رقما كبدایة ، ثم حددنا الأرقام حسب طول الدورة لكل تخصص آداب و 

  .و ثانیة ثانوي  السنة الأولى ثانوي.فلسفة ، علوم تجریبیة 

 :الدراسة الأساسیة خصائص عینة  -4- 3- 3

 .سنة) 18– 16( ما بین  أعمارهمجمیع المراهقین المتمدرسین التي تتراوح  -

 .متمدرسین في المرحلة الثانویة -

 .آداب و فلسفة ، و علوم تجریبیة ،أولى ثانوي ، ثانیة ثانوي  في التخصصات -

  :التالیةسنقوم فیما یلي بعرض خصائص ومواصفات العینة اعتمادا على الجداول 
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  :الجنس –أ 

 .العینة حسب الجنس أفرادیمثل توزیع ) 04(جدول رقم 

  النسبة المئویة  الأفرادعدد   الجنس

 %45  45  ذكور

  55  %  55  إناث

  100%  100  المجموع

انه لا یوجد تباین كبیر بین الذكور والإناث حیث ) 04(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

 . العینة أفرادمن الإناث في  %55من الذكور و %45یوجد 

  :الشعبة –ب

 .العینة حسب الشعب أفرادیمثل توزیع ) 05(جدول رقم 

  النسبة المئویة  الأفرادعدد   الشعب

 %49            49           علوم

  %51            51           آداب و فلسفة

  %100            100           المجموع

 

العینة من حیث  أفرادنلاحظ انه لا یوجد تباین كبیر بین ) 05(من خلال الجدول رقم 

  .فلسفةالعینة آداب و  أفرادمن  %51العینة علوم و أفرادمن % 49الشعب حیث یوجد 
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  :الدراسة الأساسیةأدوات –4 -  3

البحث في الوسیلة التي یستخدمها الباحث للتحقق من مدى صحة  أدوات تتمثل

الفرضیات، وفیما یخص بحثي فلقد اعتمدت على الاستبیان الذي قدمته لتلامیذ الثانویة 

  ).الفرنسیة (  الأجنبیةتدني مستوى اللغة  أسبابلمعرفة 

  :الاستبیان– 1 –4– 3

یتكون من عدد صغیر أو كبیر من الأسئلة تقدم كتابیا على ورقة ویطلب من "   

 آراءالكشف على  إلىالاستبیان  أسئلةو تهدف " لا " أو" نعم " ب  الإجابةالأشخاص 

  "  الأسئلة إلیهمالذین توجه  الأشخاصواهتمامات و انطباعات  أحاسیسو 

Pierre Pichot, 1995 : 65) (  

التخصصات و السنوات من عبارات موجه لتلامیذ الثانویة لجمیع  الاستبیانیتكون 

 الشخصیة،خاص بالبیانات  :الأولالمحور   :هي محاورأربعة  إلى الاستبیانینقسم و 

خاص بالأسباب التربویة، :الثالثالمحور  الشخصي،خاص بالأسباب  :الثانيالمحور 

  .خاص بالأسباب الأسریة : ور الرابعالمح

 3السن، الشعبة و یتكون من خاص بالبیانات الشخصیة كالجنس، :الأول المحور - 

  .عبارات

خاص بالأسباب الشخصیة لتدني مستوى اللغة الفرنسیة یحتوي على    : المحور الثاني - 

والهدف منه هو معرفة ) 12،13،11، ،1،2،3،4،5،6،7،8،9،10( عبارة وهي 11
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الشخصیة الكامنة وراء تدني مستوى اللغة الفرنسیة لدى المراهق المتمدرس في  الأسباب

  . الثانویة

 11خاص بالأسباب التربویة لتدني مستوى اللغة الفرنسیة یحتوي على : المحور الثالث - 

والهدف منه هو معرفة الأسباب ) 23، 14،15،16،17،18،19،20،21،22(عبارة وهي 

  .اللغة الفرنسیة لدى المراهق المتمدرس في الثانویة الكامنة وراء تدني مستوى

 07خاص بالأسباب الأسریة لتدني مستوى اللغة الفرنسیة یحتوي على  :المحور الرابع - 

والهدف منه هو التعرف على الأسباب  )30، 24،25،26،27،28،29(عبارات وهي 

  .لمتمدرس في الثانویةالأسریة الكامنة وراء تدني مستوى اللغة الفرنسیة لدى المراهق ا

  : الشروط السیكومتریة للاستبیان  – 2 –4– 3

 حیث تم توزیع  تم حساب صدق الاستبیان بالاعتماد على صدق المحكمین،  

)  08( الاستبیان على عدة من المحكمین المتخصصین في علم النفس والتربیة وعددهم 

  .الاستبیان صادق یقیس ما وضع لهواجمع المحكمین على أن  ) 2أنظر الملحق رقم (

  : الأسالیب الإحصائیة المستخدمة - 5- 3 

على أفراد عینة البحث لابد لنا أن نلجأ إلى الأسالیب الإحصائیة  الاستبیانبعد تطبیق 

لمعالجة البیانات المتحصل علیها وتحلیلها وتفسیر بطریقة كمیة وعلیه إعتمدنا في هذه 

  :صائیة التالیةالدراسة على الأسالیب الإح
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  :النسب المئویة - 1- 3-5

تتمثل في عملیة تحویل التكرارات المحصل علیها إلى نسب مئویة وذلك للمناقشة 

=المئویة: الموضوعیة ویتم حسابها كما یلي
عدد	التكرارات

التكرار	الكلي
x100  ) ، 1995غریب سید أحمد 

:18 .(  

  :لإختباركا مربع  - 2- 3-5

في حالة توفر بیانات إسمیة في صورة  ²بحرف كاالذي یرمز له  الاختباریستعمل هذا 

یعتبر من أهم الإختبارات الدالة الإحصائیة اللابارامتریة وأكثرها شیوعا : "تكرارات حیث أنه

مقدم عبد الحفیظ (."نظر لسهولة إجرائه وفوائده في تقدیر الفروق بین العینات أو في تطابقها

  )97، ص1993

= ²كا
ቀم	وتିتቁمج

مت
  

  :من سطح الكسر كمایلي 0.5وقد یتم تصحیح باتس بطرح 

= ²كا
ቀ଴.ହିا	م	وିت	ت	اቁمج

مت
  

  حیث أن

  ).التكرار الملاحظ(التكرار الواقعي : ت و

  .التكرار المتوقع : ت م 

  .1-ف)=دح(درجة الحریة 
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-ف=حیث ف عدد الفئات، هناك فئتان في العمود، وفئات في الصفوف ولذلك فإن دح

للتحقیق من وجود ذي دلالة إحصائیة یجب أن تكون القضیة  1)=2-1(×) 1-2=(1

قیم "القیمة المجدولة ونجدها باستعمال الجدول بإسم " المحسوبة أكبر من القیمة المجدولة 

  ) 4 الملحق رقم أنظر( ."اختبار كاي مربع 
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 :عرض وتفسیر النتائج - 1

 :الأولى عرض وتفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة - 1- 1

  : وتنص هذه الفرضیة على ما یلي

الثانویة فیما یخص الأسباب بالمرحلة  هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین"

المتغیرات التالیة  وذلك حسب) الفرنسیة(الأجنبیة الشخصیة لتدني مستوى اللغة 

  ".الشعبة الجنس،

 :عرض نتائج الفرضیة  الجزئیة الأولى -1- 1- 1

  :الفرضیة الصفریة

الثانویة فیما یخص الأسباب بالمرحلة لا توجد فروق بین المراهقین المتمدرسین "

الجنس :المتغیرات التالیة  وذلك حسب ) الفرنسیة(الشخصیة لتدني مستوى اللغة الأجنبیة 

  ".الشعبة

  : فرضیة البحث

الثانویة فیما یخص الأسباب بالمرحلة توجد فروق بین المراهقین المتمدرسین "

الجنس :المتغیرات التالیة  وذلك حسب ) الفرنسیة(الشخصیة لتدني مستوى اللغة الأجنبیة 

  ".الشعبة
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  .الأولى حسب الجنسیمثل عرض نتائج الفرضیة ): 06(الجدول رقم 

 2كا  لا  نعم  الجنس  الأسئلة

  المحسوبة

 2كا

  المجدولة

مستوى 

  الدلالة

  الدلالة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

أتكلم اللغة الفرنسیة 

  بطریقة صحیحة

    %55.56  25  %44.44  20  ذكور
0.99  

  
3.84  

  غیر دال  0.05

  %65.45  36  %34.55  19  إناث

أتكلم اللغة الفرنسیة 

  مع أصدقائي

    %42.22  19  %57.78  26  ذكور
0.76  

  
3.84  

  غیر دال 0.05

  %32.73  18  %67.27  19  إناث

أجد صعوبة فیتكلم 

  وفهم اللغة الفرنسیة

    %44.44  20  %55.56  25  ذكور
0.39  

  
3.84  
  

  غیردال 0.05

  %38.18  21  %61.82  34  إناث

أخجل أن أتكلم 

اللغة الفرنسیة أمام 

  الآخرینالناس 

    %46.67  21  %53.33  24  ذكور
0.88  

  
3.84  
  

  غیر دال 0.05

  %36.36  20  %63.64  35  إناث

أفهم اللغة الفرنسیة 

لكن أجد صعوبة 

  في التعبیر عنها

    %48.89  22  %51.14  23  ذكور
0.48  

3.84  
  

  غیر دال 

  %65.45  36  %34.55  19  إناث

أجد صعوبة في 

  اللغة الفرنسیة

    %62.22  28  %37.78  17  ذكور
0.001  

3.84  
  

  غیر دال 0.05

  %61.82  34  %38.18  21  إناث

تساعد ني البرامج 

المقدمة باللغة 

الفرنسیة على 

تطویر اللغة 

  الفرنسیة

    %40  18  %60  27  ذكور
0  

3.84  
  

  غیر دال 0.05

  %40  22  %60  33  إناث

اللغة تعلمت 

  الفرنسیة منذ صغري

  

  

    %40  18  %60  27  ذكور
0  

3.84  
 

  غیر دال 0.05

  %40  22  %60  33  إناث

    %42.22  19  %57.78  26  ذكورأقرا الصحف باللغة 
0.17  

3.84  
 

  غیر دال 0.05
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    %34.55  19  %65.45  36  إناث  الفرنسیة

اقرأ الروایات     و 

الكتب باللغة 

  الفرنسیة

    %46.67  21  %53.33  24  ذكور
13.38  

3.84  
 

  دال 0.05

  %80  44  %20  11  إناث

لا یهمني تعلم اللغة 

  الفرنسیة

    %64.44  29  %35.56  16  ذكور
0.22  

3.84  
 

  دال 0.05

  %69.09  38  %30.91  17  إناث

تعلمي للغة الفرنسیة 

  سهل  وسریع

  35.56  16  ذكور
%  

29  64.44%    
0.006  

3.84  
 

  غیر دال 0.05

  %63.64  35  %36.36  20  إناث

 

-3-2-1( :للأسئلة الآتیة أرقامها 2أن كل قیم كا) 06(نتائج الجدول رقم من  یتبین

=  2، كا0.99= 2كا(المحسوبة  2غیر دالة إحصائیا لأن قیم كا) 7-8-10-11- 4-5-6

=  2، كا0= 2، كا0= 2، كا0.001=  2، كا0.48= 2، كا0.88=  2كا   0.39= 2، كا0.76

 2جاءت غیر دالة إحصائیا لأنها أصغر من قیم كا) 0.006=  2كا  0.22= 2، كا0.17

) a= 0.05(عند مستوى الدلالة المعتمدة لدینا  3.84المجدولة والتي جاءت كلها تساوي 

، ویعني هذا أنه لا توجد فروق بین الجنسین 1) = 1-2) (1-2=(حد  وعند درجة الحریة

  ) .الفرنسیة ( لتدني مستوى التلامیذ في اللغة الأجنبیة  فیما یخص الأسباب الشخصیة

 2المحسوبة دالة إحصائیا، لأن قیمة كا 2فإن قیمة كا) 9(أما فیما یخص السؤال 

عند مستوى  3.84المجدولة التي تساوي  2وهي أكبر من قیمة كا) 13.38=  2كا(المحسوبة 

ویعني هذا  1) = 1-2) (1-2=(دج  وعند درجة الحریة) a= 0.05(الدلالة المعتمدة لدینا 

قراءة الكتب و الروایات باللغة الفرنسیة والفرق  فیما یخصأنه توجد فروق بین الجنسین 
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الروایات باللغة الفرنسیة ، یقرأون الكتب و  %53.30تلمیذ أي نسبة  24لصالح الذكور ،حیث 

  .فقط یقرأون الكتب و الروایات باللغة الفرنسیة %20أنثي أي 11مقابل 

الذي یدور حول الصعوبات في تعلم اللغة الفرنسیة كما )  13( أما فیما یخص السؤال رقم 

  :هو مبین في الجدول التالي 

 2كا  معا  كتابیا  شفویا  

  المحسوبة

  2كا

  المجدولة 

  مستوى

  الدلالة

  الدلالة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

    %35.56  16  %44.44  20 %20  9  ذكور 
2.04 

 
5,99 

  

 
0,05  

غیر 

  %23.64  13  %47.27  26  %29.09  16  إناث  دال

غیر ) 20.04= 2كا(المحسوبة والتي تساوي  2أن قیمة كا) 07( رقم تبین نتائج الجدول

عند مستوى الدلالة  5.99المجدولة والتي تساوي  2من قیمة كادالة إحصائیا لأنها أصغر 

، ویعني هذا أنه لا 1) = 1-2) (1-2=(وعند درجة الحریة دج ) a= 0.05(المعتمد لدینا 

  .صعوبات تعلم اللغة الفرنسیة توجد فروق بین الجنسین فیما یخص

  .ةالشعبمتغیر  عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى حسب )08(الجدول رقم

 2كا  لا  نعم  السن  البنود

  المحسوبة

 2كا

  المجدولة

مستوى 

  الدلالة

  الدلالة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

أتكلم اللغة الفرنسیة 

  بطریقة صحیحة

غیر   0.05  3.84  0.09  %53.06  26 %46.94  23  تجربیة علوم

آداب   دال

  وفلسفة

23  45.10%  28  54.90%  

أتكلم اللغة الفرنسیة 

  مع أصدقائي

  دال 0.05  3.84  8.98  %30.61  15  %69.39  34  تجربیة علوم

آداب 

  وفلسفة

30  58.82%  21  41.18%  



	عرض و تفسیر النتائج :                                                 الفصل الخامس

126 
 

أجد صعوبة في 

تكلم وفهم اللغة 

  الفرنسیة

غیر  0.05  3.84  1.19  %38.77  19  %61.23  30  تجربیة علوم

آداب   دال

  وفلسفة

29  56.96%  22  43.14%  

أخجل أن أتكلم 

اللغة الفرنسیة أمام 

  الناس الأخرین

غیر  0.05  3.84  0.29  %42.86  21  %57.14  28  تجربیة علوم

  دال
آداب 

  وفلسفة

31  60.78%  20  39.22%  

أفهم اللغة الفرنسیة 

لكن أجد صعوبة 

  في التعبیر عنها

غیر  0.05  3.84  1.4  %40.81  20  %49.19  29  تجربیة علوم

  دال
آداب 

  وفلسفة

23  45.10%  28  54.90%  

أجد صعوبة في 

  اللغة الفرنسیة

غیر  0.05  3.84  1.55  %53.06  26  %46.94  23  تجربیة علوم

  دال
آداب 

  وفلسفة

29  56.86  22  43.14  

تساعد ني البرامج 

المقدمة باللغة 

الفرنسیة على 

تطویر اللغة 

  الفرنسیة

غیر  0.05  3.84  3.2  %35.30  20  %59.19  29  تجربیة علوم

  دال
آداب 

  وفلسفة

33  64.70%  18  63.26%  

تعلمت اللغة 

  الفرنسیة منذ صغري

غیر  0.05 3.84  0.31  %58.83  31  %36.74  18  تجربیة علوم

  دال
آداب 

  وفلسفة

21  36.74%  30  67.35%  

اقرا الصحف باللغة 

  الفرنسیة

غیر  0.05 3.84  0.19  %67.35  33  %41.17  16  تجربیة علوم

  دال
آداب 

  وفلسفة

23  32.65%  28  54.90%  

اقرأ الروایات     و 

الكتب باللغة 

  الفرنسیة

غیر  0.05 3.84  1.61  %71.43  35  %45.10  14  تجربیة علوم

  دال
آداب 

  وفلسفة

19  28.57%  32  62.74%  

لا یهمني تعلم اللغة 

  الفرنسیة

  دال 0.05 3.84  6.29  %57.14  28  %37.26  21  تجربیة علوم

آداب 

  وفلسفة

10  42.86%  41  80.40%  
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تعلمي للغة الفرنسیة 

  سهل  و سریع

غیر  0.05 3.84  0.47  %69.38  34  %19.60  15  تجربیة علوم

  دال
آداب 

  وفلسفة

19  30.62%  32  62.74%  

  

 6، 1،3،54( التي أرقامها  لأسئلةل² كا أن كل قیم) 08(نتائج الجدول رقم  تبین

، 0.29=2كا 1.19=2، كا0.09= 2كا(المحسوبة  2غیر دالة احصائیا لأن قیم كا) 87،9،11

جاءت )0.47=2كا 1.61=2، كا0.19=2، كا0.31=2، كا3.2=2، كا1.55=2كا 1.14=2كا

عند  3.84المجدولة والتي جاءت كلها تساوي  2غیر دالة احصائیا لأنها أصغر من قیم كا

  .وعند درجة الحریة  )a=0.05(مستوى الدالة المعتمدة لدینا

، ویعني هذا أنه لا توجد فروق بین الشعبین فیما یخص الأسباب 1)=1-2)(1-2=(حد 

  ).الفرنسیة(الشخصیة لتدني مستوى التلامیذ في اللغة الأجنبیة 

 2لأن قیم كا إحصائیاالمحسوبة دالة  2فإن قیم كا) 10-2(السؤالین رقم أما فیما یخص 

 3.84المجدولة والتي تساوي  2وهي أكبر من قیم كا) 6.29=2، كا8.98= 2كا(المحسوبة 

ویعني 1)=1-2)(1- 2=(حوعند درجة الحریة د a)=0.05(عند مستوى الدالة المعتمدة لدینا

و الفرق  تكلم اللغة الفرنسیة مع الأصدقاء هذا أنه توجد فروق بین الشعبین فیما یخص 

و اتوجد أیضا فروق بین %69.39أي بنسبة  34لصالح التلامیذ یدرسون علوم حیث 

و الفرق لصالح التلامیذ الذین الشعبتین فیما یخص عدم الإهتمام بتعلم اللغة الفرنسیة 

 .% 71.43أي بنسبة  35یدرسون علوم حیث 
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الذي یدور حول الصعوبات في تعلم اللغة الفرنسیة كما  )13( یخص السؤال رقم  فیما

  :هو مبین في الجدول التالي 

 2كا  معا  كتابیا  شفویا  

المحسو 

  بة

  2كا

  المجدولة 

  مستوى

  الدلالة

  الدلالة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

 علوم

  تجریبیة

13  26,54
% 

20  40,81
%  

16  32,65
%  

 
0,44 

  
 

 
5,99 

  

 
0,05  

غیر 

  دال

آداب 

  وفلسفة

13  25,50
%  

24  47,05
%  

14  27,45
%  

 

غیر ) 0.44= 2كا(المحسوبة والتي تساوي  2أن قیمة كا) 09(تبین نتائج الجدول رقم 

عند  5.99المجدولة والتي جاءت كلها تساوي  2دالة احصائیا لأنها أصغر من قیمة كا

ویعني  2)=1- 2)(1-3=(حوعند درجة الحریة د)   a=0.05(مستوى الدالة المعتمدة لدینا

  .توجد فروق بین الجنسین فیما یخص صعوبات في تعلم اللغة الفرنسیة  هذا أنه لا

  :تفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى  2- 1- 1

 یخص فیما الثانویةبالمرحلة  المتمدرسین المراهقین بین فروق توجد" مفادها والتي

 : التالیة المتغیرات حسب وذلك ) الفرنسیة( الأجنبیة اللغة مستوى لتدني الشخصیة الأسباب

 ."الجنس،الشعبة

بالمرحلة  المتمدرسین المراهقین بین فروق توجدلا أنه إلى المیدانیة الدراسة تشیر والتي

 المتغیرات حسب وذلك )الفرنسیة (اللغة مستوى لتدني الشخصیة الأسباب یخص فیما الثانویة
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 جنس كانت أنمهما إلى یدل ما وهذا (α=0,05) الدلالة مستوى عند الشعبة الجنس،: التالیة

 الشخصیة الأسباب نفس من یعانون معظمهم الثانویة بالمرحلة المتمدرس التلمیذ شعبة أو

 التي الصعوبات یرجعون التلامیذ معظم فمثلا )الفرنسیة( الأجنبیة اللغة مستوى لتدني

 مبكرة، سن في الفرنسیة اللغة یتعلمون لم أنهم إلى )الفرنسیة( الأجنبیة اللغة  في یواجهونها

 باحثيمنهم  مبكرة سن في الثانیة اللغة تعلیمعلى  الباحثین منیؤید العدید  الصدد هذا وفي

 مبكرة سن فيالثانیة  الذین یحثون على تعلیم اللغة والأمریكیین الكندیین الدماغ جراحي

 كافیة مرونة على یتوفر سنوات 10 من عمره أقل الذي الطفل مخ أن البحوث هذه وأثبتت

یقل و  الفترة هذه في سریع بمعدل )glucox العنب سكر( الكلوكوز لمادة إستهلاكه بفضل

 .) 1975 : 54 ،فیصل لحسین الغزوي. (ذلك بعد لما إستهلاكه

 والأستاذ" حجیج" البروفسور لخصها الذي النتائج هذه الأروبیون الباحثون أكد

 اللغات أصوات ومحاكاة السماع على قادر لطفلا أن" بقوله بباریس "دیفرانس الكولیح"

 .العمر من العاشرة السنة بعد القدرة تلك یفقد ولكنه الأم لغة في معروفة غیر الأخرى

(Hlgege ,1996 :35)   

 نذكر  اللغوي النمو في للجنس دال تأثیر وجود عدملى ع عدیدة دراسات أجمعت كما

 .)33:2007الباسط، عبد(. Stein (1976)) اشتاین( درى أو المثال سبیل على منها

 فمستوى الثانیة اللغة تعلم في مهما دورا وإتجاهاته للطفل المزاجیة الحالة تلعب وكذلك

 وكذلك اللغة تعلم نحوى المناسب الإتجاه الطفل إكتساب في أساسیا مهما دورا الطفل تهیئة
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 عملیة إبان تنشأ التي النفسیة العوامل من ذلك إلى وما القلق ومستوى للطفل المزاجیة الحالة

 )34، 2007  الباسط عبد.(اللغوي النمو على المباشر أثرها تعكس اللغة إكتساب

 مستواه یطور أن الثانویة بالمرحلة المتمدرس المراهقو من كل هذا یمكننا القول أن 

 نفسه یعود أن فمثلاقویة لذلك  الرغیةو أن تكون لدیه  بنفسه )الفرنسیة( الأجنبیة اللغة في

  . الأجنبیة باللغة الصحف یقرأ وأن المطالعة على
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 :الثانیةالجزئیة  عرض نتائج الفرضیة 2- 1

  :وتنص هذه الفرضیة على ما یلي

الثانویة فیما یخص الأسباب التربویة بالمرحلة هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین " 

  .الجنس الشعبة: وذلك حسب المتغیرات التالیة ) الفرنسیة(لتدین مستوى اللغة الأجنبیة 

 :عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة1- 2- 1

  :الفرضیة الصفریة

الثانویة فیما یخص الأسباب بالمرحلة لا توجد فروق بین المراهقین المتمدرسین "

الجنس : وذلك حسب المتغیرات التالیة) الفرنسیة(التربویة لتدني مستوى اللغة الأجنبیة 

  ." الشعبة

  :فرضیة البحث

التربویة الثانویة فیما یخص الأسباب بالمرحلة توجد فروق بین المراهقین المتمدرسین " 

  ".الجنس الشعبة: وذلك حسب المتغیرات التالیة ) الفرنسیة(لتدني مستوى اللغة الأجنبیة 

  .یمثل عرض نتائج الفرضیة الثانیة حسب الجنس) 10(الجدول رقم 

  

 2كا  لا  نعم  الجنس  البنود

  المحسوبة

 2كا

  المجدولة

مستوى 

  الدلالة

  الدلالة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

لا یساعدني 

طریقة إلقاء 

الأساتذة على 

    %46.67  21  %53.33  24  ذكور
0.27  

  
3.84  

غیر   0.05

  %54.55  30  %45.45  25  إناث  دال
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تطویر اللغة 

  الفرنسیة

مستوى المعلم في 

التدرسي لا 

تساعدني على 

تطویر اللغة 

  الفرنسیة

    %33.33  15  %66.67  30  ذكور
0.45  

  
3.84  

غیر  0.05

  دال
  %40  22  %60  33  إناث

الحجم الساعي 

المخصص خلال 

الأسبوع غیر 

  كافي 

    %35.56  16  %64.44  29  ذكور
0.22  

  
3.84  
  

غیر  0.05

  %30.95  20  %69.09  38  إناث  دال

نقص الوسائل 

البیداغوجیة من 

أجل فهم أسهل 

وأسرع للغة 

الفرنسیة لا 

یساعني على 

تطویر اللغة 

  الفرنسیة

    %42.22  19  %57.78  26  ذكور
3.91  

  
3.84  
  

  دال 0.05

  %23.64  13  %78.36  42  إناث

المعلم في المرحلة 

الإبتدائیة لم یقدم 

لي قاعدة أساسیة 

  في اللغة الفرنسیة

    %28.89  13  %71.11  32  ذكور
0.61  

3.84  
  

غیردا 

  ل
  %36.36  20  %63.64  35  إناث

أسالیب تدریس 

في المعلم 

الإبتدائي كرهني 

  في اللغة الفرنسیة

    %31.11  14  %68.89  31  ذكور
1.91  

3.84  
  

غیر  0.05

  دال
  40  22  60  33  إناث

طریقة معاملة 

المعلم الإبتدائي 

كرهني في اللغة 

  الفرنسیة

    %28.89  13  %71.11  32  ذكور
1.81  

غیر   0.05  3.84

  دال
  %43.64  24  %56.36  31  إناث
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غیر ) 9-8-7-3-2-1(الخاصة بالأسئلة  2قیم كاأن  ) 10(نتائج الجدول رقم تبین 

 1.91= 2، كا0.61= 2، كا3.67= 2، كا0.27= 2كا(المحسوبة  2دالة إحصائیا، لأن قیم كا

عند مستوى 3.84المجدولة والتي جاءت كلها تساوي  2لأنها أصغر من قیم كا) 1.81= 2كا

ویعني أنه  1) = 1-2) (1-2= (حوعند درجة الحریة د) a= 0.05(الدلالة المعتمدة لدینا 

ى مستوى التلامیذ في اللغة ندتلا توجد فروق بین الجنسین فیما یخص الأسباب التربویة ل

  ).الفرنسیة(الأجنبیة 

الخاصة به جاءت دالة إحصائیا لأن قیمة  2فإن قیمة كا) 4(أما فیما یخص السؤال 

عند مستوى الدلالة  3.84من المجدولة والتي تساوي أكبر ) 3.91=  2كا(المحسوبة  2كا

)a= 0.05 (وعند درجة الحریة دج) =ویعني هذا أنه توجد فروق بین 1) = 1-2) (1-2 ،

نقص الوسائل البیداغوجیة من أجل فهم أسهل و أسرع للغة الفرنسیة لا  الجنسین فیما یخص

من التلامیذ أي بنسبة  42حیث  فالفرق لصالح الإناثیساعدهم على تطویر اللغة الفرنسیة 

78.36%.  

كما هو مبین صعوبات في تعلم اللغة الفرنسیة الذي یدور حول )5(یخص السؤال رقم  فیما

 :في الجدول التالي

ضعف المعارف   طریقة التدریس  كثافة البرنامج  

  القاعدیة

 2كا

  المحسوبة

  2كا

  المجدولة 

  مستوى

  الدلالة

  الدلالة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

التكرارا

  ت

النسبة 

  المئویة

    %46.67  21  %42.22  19 %11.11  15  ذكور 
11.2 

 
5,99 

  

 
0,05  

  دال

  %16.36  9  %60  33  %23.64  13  إناث
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دالة إحصائیا ) 11.2=  2كا(المحسوبة  2أن قیمة كا) 11(تبین نتائج الجدول رقم 

)  a= 0.05(عند مستوى الدلالة المعتمدة لدینا  5.99لأنها أكبر من المجدولة والتي تساوي 

(وعند درجة الحریة دج  =3-1)  (2-1 =  ، ویعني هذا أنه توجد فروق بین الجنسین2) 

ث یخص الصعوبات التي تواجههم في تعلم اللغة الفرنسیة إلى ضعف المعارف القاعدیة حی

  . %46.67أي بنسبة 21

  .صعوبات في تعلم اللغة الفرنسیة فیما یخص 

محتوى برنامج اللغة الفرنسیة في الثانویة یفوق الذي یدور حول )6(یخص السؤال رقم  فیما

  : في الجدول التالي قدراتي العقلیة كما هو مبین  

 2كا  لا یفوق  یفوق قلیلا  یفوق   

  المحسوبة

  2كا

  المجدولة 

  مستوى

  الدلالة

  الدلالة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

    %51.11  23  %37.78  17 %11.11  5  ذكور 
3.67 

 
5,99 

  

 
0,05  

غیر 

  %32.73  18  %54.55  30  %12.72  7  إناث  دال

 

غیر ) 3.67=  2كا(المحسوبة والتي تساوي  2أن قیمة كا) 12(تبین نتائج الجدول رقم 

عند مستوى الدلالة المعتمدة  5.99دالة إحصائیا، لأنها أصغر من المجدولة والتي تساوي 

، ویعني هذا لا توجد فروق 2) = 1-2) (1-3= (، وعند درجة الحریة دج)a= 0.05(لدینا 

یة یفوق القدرات العقلیة یخص محتوى برنامج اللغة الفرنسیة في الثانو بین الجنسین فیما 

  .للتلمیذ 
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تلاءم الحجم الساعي المحدد لتدریس اللغة الذي یدور حول )7(یخص السؤال رقم  فیما

 : في الجدول التالي الفرنسیة مع محتوى المادة  كما هو مبین  

 2كا  لا  قلیلا  كثیرا  

  المحسوبة

  2كا

  المجدولة 

  مستوى

  الدلالة

  الدلالة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

    %77.78  35  %20  9 %2.22  1  ذكور 
1.05 

 
5,99 

  

 
0,05  

غیر 

  %80  44  %18.18  10  %1.82  1  إناث  دال

 

غیر دالة ) 1.05=  2كا(المحسوبة  2أن قیمة كا) 13(تبین نتائج الجدول رقم 

عند مستوى الدلالة المعتمدة لدینا         5.99إحصائیا لأنها أصغر من المجدولة والتي تساوي 

)a= 0.05(ح، وعند درجة الحریة د) =ویعني هذا أنه لا توجد فروق 2) = 1-2) (1-3 ،

حتوى للغة الفرنسیة مع متلاءم الحجم الساعي المحدد لتدریس ا بین الجنسین فیما یخص 

  .المادة

 .یمثل عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة حسب الشعبة) 14(الجدول رقم 

 2كا  لا  نعم  الشعبة الأسئلة

  المحسوبة

 2كا

  المجدولة

مستوى 

  الدلالة

  الدلالة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

لا یساعدني طریقة إلقاء 

الأساتذة على تطویر اللغة 

  الفرنسیة

 م علو

  تجربیة

24  48.98%  25  51.02%    
0.13  

  
3.84  

  غیر دال  0.05

آداب 

  وفلسفة

27  52.95%  24  47.05%  

مستوى المعلم في التدرسي 

لا تساعدني على تطویر 

  اللغة الفرنسیة

 علو

  تجربیةم

30  61.23%  19  38.77
%%  

0.11    
3.84  

  غیر دال 0.05

آداب 

  وفلسفة

30  57.83%  21  41.17%  
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الحجم الساعي المخصص 

  خلال الأسبوع غیر كافي 

 علوم

  تجربیة

28  57.14%  21  42.76%  1.39    
3.84  
  

  غیر دال 0.05

آداب 

  وفلسفة

35  68.62%  16  31.38%  

نقص الوسائل البیداغوجیة 

من أجل فهم أسهل وأسرع 

للغة الفرنسیة لا یساعني 

  على تطویر اللغة الفرنسیة

 علو

  تجربیةم

30  61.22%  19  38.76%  2.01    
3.84  
  

  غیر دال 0.05

آداب 

  وفلسفة

38  74.50%  13  25.50%  

المعلم في المرحلة الإبتدائیة 

لم یقدم لي قاعدة أساسیة 

  في اللغة الفرنسیة

 علوم

  تجربیة

34  69.38%  15  30.62%  0.06  3.84  
  

  غیر دال 

آداب 

  وفلسفة

34  66.67%  17  33.33%  

المعلم في أسالیب تدریس 

الإبتدائي كرهني في اللغة 

  الفرنسیة

 علوم

  تجربیة

34  69.38%  15  30.62%  0.78  3.84  
  

  غیردال 0.05

آداب 

  وفلسفة

31  60.78%  20  39.22%  

طریقة معاملة المعلم 

الإبتدائي كرهني في اللغة 

  الفرنسیة

 علوم

  تجربیة

  دال  0.05  3.84  4.86  36.74%  18  63.26%  31

آداب 

  وفلسفة

21  41.18%  30  58.82%  

 1،3،5،4(الخاصةبالأسئلة 2أن كل القیم كا) 14(نتائج الجدول رقم  ینتب

 0.11=2، كا0.13= 2كا(المحسوبة  2غیر دالة احصائیا لأن قیم كا) 6،7،8،9،10

جاءت غیر دالة ) 2.01=2، كا1.39=2، كا0.78=2، كا0.06=2كا 2.01=2، كا1.39=2كا

عند مستوى  3.84المجدولة والتي جاءت كلها تساوي  2لأنها أصغر من قیم كا إحصائیا

، ویعني هذا أنه لا 1)=1-2)(1-2=(حوعند درجة الحریة د )a=0.05(الدالة المعتمدة لدینا

توجد فروق بین الجنسین فیما یخص الأسباب التربویة لتدني مستوى التلامیذ في اللغة 

  ).الفرنسیة(الأجنبیة 
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أكبر من قیمة كا  4.84=  ²دال إحصائیا لأن قیمة كا) 22( ا یخص السؤال رقم أما فیم

و عند ) α= 0.05( عند مستوى الدلالة المعتمد لدینا  3.84مربع المجدولة التي جاءت 

و یعني أنه توجد فروق بین المراهقین المتمدرسین  1) =1-2) (1-2= ( درجة الحریة د ح 

و الفرق املة المعلم الإبتدائي كرهتهم في اللغة الفرنسیة طریقة معبالثانویة فیما یخص 

 .%63.26من التلامیذ أي بنسبة  31لصالح التلامیذ الذین یدرسون علوم حیث 

الصعوبات التي تواجهني في تعلم اللغة الفرنسیة  الذي یدور حول )5(یخص السؤال رقم  فیما

  :في الجدول التالي كما هو مبین  

 

ضعف معارفك   طریقة التدریس  كثافة البرنامج  

  القاعدیة

 2كا

  المحسوبة

  2كا

  المجدولة 

  مستوى

  الدلالة

  الدلالة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

 علوم

  تجربیة

5  40.20% 26  53.06%  18  36.74%   
3.89  

 

غیر   0.05  5.99

  دال

آداب 

  وفلسفة

9  17.64%  29  56.86%  13  25.50%  

غیر ) 2.04= 2كا(المحسوبة والتي تساوي  2أن قیمة كا) 15(تبین نتائج الجدول رقم 

عند  5.99المجدولة والتي جاءت كلها تساوي  2لأنها أصغر من قیمة كا إحصائیادالة 

ویعني   2)=1-2)(1- 3=(حوعند درجة الحریة د) a=0.05(مستوى الدالة المعتمدة لدینا

الصعوبات التي تواجههم في تعلم اللغة  أنه لا توجد فروق بین الشعبین فیما یخصهذا 

  .الفرنسیة  



	عرض و تفسیر النتائج :                                                 الفصل الخامس

138 
 

یة یفوق قدراتي محتوى برنامج اللغة الفرنسالذي یدور حول )6(یخص السؤال رقم  فیما

 :في الجدول التالي  العقلیة الفرنسیة كما هو مبین

 2كا  لا یفوق  یفوق قلیلا  یفوق  

  المحسوبة

  2كا

  المجدولة 

  مستوى

  الدلالة

  الدلالة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

 علوم

  تجریبیة

4  8.16% 19  38.77%  26  53.7%   
3.89  

 

غیر   0.05  5.99

  دال

آداب 

  وفلسفة

9  17.67%  24  47.05%  18  35.30%  

  

غیر ) 3.89= 2كا(المحسوبة والتي تساوي  2قیمة كا أن) 16(نتائج الجدول رقم  ینتب

عند  5.99المجدولة والتي جاءت كلها تساوي  2لأنها أصغر من قیمة كا إحصائیادالة 

ویعني   2)=1-2)(1-3=(حوعند درجة الحریة د)  a=0.05(مستوى الدالة المعتمدة لدینا

الصعوبات التي تواجههم في تعلم اللغة  هذا أنه لا توجد فروق بین الشعبین فیما یخص

  .الفرنسیة 
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یتلاءم الحجم الساعي المحدد لتدریس اللغة الذي یدور حول )7(یخص السؤال رقم  فیما

 :في الجدول التالي الفرنسیة مع محتوى المادة كما هو مبین  

 2كا  لا  قلیلا  كثیرا   

  المحسوبة

  2كا

  المجدولة 

  مستوى

  الدلالة

  الدلالة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

 علوم

  تجریبیة

غیر   0.05  5.99 2.04  36.74%  18  53.06%  26 40.20%  5

  دال

آداب  

  وفلسفة

9  17.64%  29  55.86%  13  25.50%  

غیر دالة   2.04المحسوبة و التي تساوي   ²أن قیمة كا) 17(تبین نتائج الجدول رقم 

عند مستوى 5.99المجدولة و التي جاءت كلها تساوي  ²إحصائیا للأنها أصغر من قیمة كا

ویعني  2=)  1- 2) ( 1-3=( د حوعند درجة الحریة  =a)  0.05( الدلالة المعتمدة لدینا 

توجد فروق بین الشعبتین فیما یخص الحجم الساعي المحدد لتدریس اللغة هذا أنه لا 

  .ة مع محتوى المادة الفرنسی

  :تفیسر نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة  2- 2- 1

 یخص فیما الثانویة بالمرحلة المتمدرسین المراهقین بین فروق توجد " مفادها والتي

 الجنس :التالیة المتغیرات حسب )الفرنسیة( الأجنبیة اللغة مستوى لتدني التربویة الأسباب

   ." الشعبة

بالمرحلة  المتمدرسین المراهقین بین فروق توجد لا أنه إلى المیدانیة الدراسة تشیر والتي

 حسب )الفرنسیة( الأجنبیة اللغة مستوى لتدني التربویة الأسباب یخص فیما الثانویة
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 أن على یدل ما وهذا ، (α= 0.05) الدلالة مستوى عند الشعبة الجنس، : التالیة المتغیرات

یعانون صعوبات في   مهفكل شعبتهم أو جنسهم كان مهما الثانوي في یدرسون الذین التلامیذ

 للغة المخصص الساعي الحجم إلىفمنهم من یرجعا ) الفرنسیة ( تعلم اللغة الأجنبیة 

 بسهولة الأجنبیة اللغة لتعلم البیداغوجیة الوسائل نقص إلىو منهم من یرجعها  الفرنسیة،

 تشیر الصدد هذا وفي الابتدائیة، في لمعلما معاملة طریقة إلى یرجعها من أیضا وهناك

 في الرسمي العام التعلیم في للطفل اللغویة نظومةمال أن) 1979، قاسم علي( الباحث

 تلك ظمعم إستقلال منذ أي قرن، نصف من أكثر منذ كثیر تتغیر لم العربیة الأقطار

 أقامها التي التعلیمیة البیانات ضوء في الإستقلال بعد دراسیة هجمن وضعت لقد الأقطار،

 الإتجاهات نطاق وفي المتاحة، والمادیة البشریة الإمكانیات حدود وفي البلاد في المستعمر

 لتغیرات الماضي القرن نصف لخلال المدرسیة المناهج تخضع ولم آنذاك، السائدة التربویة

 المتجددة، والنفسیة التربویة الأبحاث ونتائج والتكنولوجیة العلمیة التطورات لتسایر جذریة

 فمثلا الأطفال ریاض في ولا مبكرة، سن في الأجنبیة اللغات تعلم تكن لم العربیة لبلدان لاثفم

 )64: 1976 قاسم، علي.(إبتدائي الرابعة السنة في الأجنبیة اللغة تعلم كانت الجزائر في

 ةاللازم الوسائل جمیع توفر أن التربویة المنظومةو من كل هذا یمكننا القول أن على 

 في عالیة كفاءة ذو أساتذة لها توفر وأن ،)الفرنسیة( الأجنبیة للغة وأسرع أسهل تعلم أجل من

و أن تطور مناهجها وفق التطوات التي یشهدها المجال التربوي من أجل  المجال، هذا

  ) . الفرنسیة ( ضمان مستوى جید في تعلیم اللغة الأجنبیة 
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  :الفرضیة الجزئیة الثالثة عرض وتفسیر نتائج - 3- 1

  :تنص الفرضیة الجزئیة الثالثة على ما یلي

الثانویة فیما یخص الأسباب الأسریة  بالمرحلة هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین" 

  ".الجنس الشعبة: وذلك حسب المتغیرات التالیة) الفرنسیة(لتدني مستوى اللغة الأجنبیة

  :الجزئیة الثالثةعرض نتائج الفرضیة  1- 3- 1

  :الفرضیة الصغریة

الثانویة فیما یخص الأسباب بالمرحلة لا توجد فروق بین المراهقین المتمدرسین " 

الجنس : وذلك حسب المتغیرات التالیة) الفرنسیة(الأسریة لتدني مستوى اللغة الأجنبیة

  ".الشعبة

  :فرضیة البحث

الثانویة فیما یخص الأسباب الأسریة بالمرحلة توجد فروق بین المراهقین المتمدرسین " 

  ".الجنس الشعبة: وذلك حسب المتغیرات التالیة) الفرنسیة(لتدني مستوى اللغة الأجنبیة

 .یمثل عرض نتائج الفرضیة الثالثة حسب الجنس) 18(الجدول رقم 

 2كا  لا  نعم  الجنس  الأسئلة

  المحسوبة

 2كا

  المجدولة

مستوى 

  الدلالة

  الدلالة

التكرارا

  ت

النسبة 

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

تكلم والدیا باللغة الفرنسیة 

  في الحیاة الیومیة

    %60  27  %40  18  ذكور
2.63  

  
3.84  

غیر   0.05

  %43.64  24  %66.36  31  إناث  دال

    %53.33  24  %46.67  21  ذكورشجعني والدیا على 
3.54  

  
3.84  

غیر  0.05
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تحسین مستوایا في اللغة 

  الفرنسیة

  دال  %34.55  19  %65.45  36  إناث

الوسط الذي أعیش فیه لا 

یساعني على تعلم اللغة 

  الفرنسیة

    %46.67  21  %53.33  24  ذكور
0.37  

  

  
3.84  
  

غیر  0.05

  %40  22  %60  33  إناث  دال

والدیا یرفضان تكلم اللغة 

  الفرنسیة في المنزل

    %66.67  30  %33.33  15  ذكور
0.01  

  
3.84  
  

غیر  0.05

  دال

  %65.45    %34.55  19  إناث

والدیا لا یتبعان دروسي 

في اللغة الفرنسیة لأنهما 

  لا یعرفانها

    %26.67  12  %73.33  33  ذكور
26.51  

3.84  
  

  دال 

  %78.18  43  %21.28  12  إناث

والدیا لا یشجعاني على 

  المطالعة باللغة الفرنسیة

    %51.11  23  %48.89  21  ذكور
0.25  

3.84  
  

غیر  0.05

  دال
  %56.36  31  %43.64  24  إناث

محیطي التقلیدي 

الاجتماعي لا یساعدني 

  على تعلم اللغة الفرنسیة

    %38.77  19  %61.23  30  ذكور
0.11  

غیر   0.05  3.84

  دال
  %41.17  21  %57.83  30  إناث

غیر ) 6-4-3-2-1( الخاصة بالأسئلة  2أن كل قیم كا) 18(رقم تبین نتائج الجدول 

=  2، كا0.37=  2، كا3.54=  2، كا3.63=  2كا(المحسوبة  2دالة إحصائیا لأن قیم كا

 3.84المجدولة والتي جاءت كلها تساوي  2لأنها أصغر من قیم كا) 0.25=  2، كا0.01

) = 1-2) (1-2= (، وعند درجة الحریة دج)a= 0.05(عند مستوى الدلالة المعتمدة لدینا 

مستوى لتدني ، ویعني هذا أنه لا توجد فروق بین الجنسین فیما یخص الأسباب الأسریة 1

  ).الفرنسیة(التلامیذ في اللغة الأجنبیة 

 2المحسوبة دالة إحصائیا، لأن قیمة كا 2فإن قیمة كا) 5(السؤالأما فیما یخص 

عند مستوى  3.84المجدولة التي تساوي  2هي أكبر من قیمة كا) 26.51=  2كا(المحسوبة 
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ویعني هذا  1) = 1-2) (1-2= (، عند درجة الحریة دج)a= 0.05(الدلالة المعتمدة لدینا 

انه والدیا لا یتبعاني دروسي في اللغة الفرنسیة أنه توجد فروق بین الجنسین فیما یخص 

  .%73.33من التلامیذ أي بنسبة  33لح الذكور حیث و الفرق لصا لأنهما لا یعرفانها

  



	عرض و تفسیر النتائج :                                                 الفصل الخامس

144 
 

  .یمثل عرض نتائج الفرضیة الثالثة الجزئیة حسب الشعبة) 19 (الجدول

 2كا  لا  نعم  الشعبة  الأسئلة

  المحسوبة

 2كا

  المجدولة

مستوى 

  الدلالة

  الدلالة

التكرارا

  ت

النسبة 

  المئویة

النسبة   التكرارات

  المئویة

تكلم والدیا باللغة 

الفرنسیة في الحیاة 

  الیومیة

 علوم

  تجربیة

31  63.26%  18  36.74%    
4.86  

  
3.84  

  دال  0.05

آداب 

  وفلسفة

21  41.18%  30  58.82%  

یشجعني والدیا 

على تحسین 

مستواي في اللغة 

  الفرنسیة

 علوم

  تجربیة

27  55.10%  22  44.90%    
0.59  

  
3.84  

غیر  0.05

  دال

آداب 

  وفلسفة

32  62.74%  19  37.26%  

الوسط الذي 

أعیش فیه لا 

یساعني على تعلم 

  اللغة الفرنسیة

 علوم

  تجربیة

27  55.10%  22  44.90%    
1.19  

  
3.84  
  

غیر  0.05

  دال

آداب 

  وفلسفة

29  56.86%  22  43.14%  

والدیا یرفضان 

تكلم اللغة 

الفرنسیة في 

  المنزل

 علوم

  تجربیة

20  40.81%  29  59.19%    
0.02  

  
3.84  
  

غیر  0.05

  دال

آداب 

  وفلسفة

16  31.38%  35  68.62%  

والدیا لا یتبعان 

دروسي في اللغة 

الفرنسیة لأنهما لا 

  یعرفانها

  علوم

  تجربیة

15  33.33%  30  66.67%    
0.01  

  
3.84  
  

غیر  0.05

  دال

آداب 

  وفلسفة

19  34.55%  36  65.45%  

والدیا لا یشجعاني 

على المطالعة 

  باللغة الفرنسیة

 علوم

  تجربیة

33  73.33%  12  26.67%    
26.51  

3.84  
  

  دال 0.05

آداب 

  وفلسفة

12  21.82%  43  78.18%  

محیطي التقلیدي 

الإجتماعي لا 

یساعدني على 

تعلم اللغة 

  .الفرنسیة 

 علوم

  تجریبیة

21  48.89%  23  51.11%    
0.25  

3.84  
  

غیر  0.05

  دال

آداب 

  وفلسفة

24  43.64%  31  56.36%  
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غیر ) 7، 2،3،4،5(الخاصة بالأسئلة2أن كل القیم كا) 19(تبین نتائج الجدول رقم 

 0.01=2، كا0.02=2، كا1.19=2، كا0.59= 2كا(المحسوبة  2لأن قیم كا إحصائیادالة 

المجدولة والتي جاءت كلها  2لأنها أصغر من قیم كا إحصائیاجاءت غیر دالة ) 3.84=2كا

وعند درجة الحریة                a=0.05(عند مستوى الدالة المعتمدة لدینا 3.84تساوي 

ا یخص الأسباب ، ویعني هذا أنه لا توجد فروق بین الشعبین فیم1)=1-2)(1-2=(دج

  ).الفرنسیة(الأسریة لتدني مستوى التلامیذ في اللغة الأجنبیة 

 2لأن قیم كا إحصائیاالمحسوبة دالة  2فإن قیم كا) 6-1(السؤالین أما فیما یخص 

 3.84المجدولة والتي تساوي  2وهي أكبر من قیم كا) 26.51=2، كا4.86= 2كا(المحسوبة

 1)=1-2)(1-2=(وعند درجة الحریة دج ) a=0.05(عند مستوى الدالة المعتمدة لدینا

 ةتكلم والدیا باللغة الفرنسیة في الحیاویعني هذا أنه توجد فروق بین الشعبین فیما یخص 

من التلامیذ أي بنسبة  31و الفرق لصالح التلامیذ الذین یدرسون علوم حیث  الیومیة 

فالفرق و فیما یخص أیضا والدیا لا یشجعاني على المطالعة باللغة الفرنسیة 63.26%

  .%73.33من التلامیذ أي بنسبة12لصالح التلامیذ الذین یدرسون علوم حیث 

  :تفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة  2- 3- 1

 یخص فیما الثانویة بالمرحلة المتمدرسین المراهقین بین فروق توجد " مفادها والتي

 :التالیة المتغیرات حسب وذلك )الفرنسیة( الأجنبیة اللغة مستوى لتدني الأسریة الأسباب

 المراهقین بین فروق توجد لا أنه إلى المیدانیة الدراسة تشیر والتي الشعبة الجنس،



	عرض و تفسیر النتائج :                                                 الفصل الخامس

146 
 

 اللغة في التلامیذ مستوى لتدني الأسریة الأسباب یخص فیما الثانویة بالمرحلة المتمدرسین

 (α= 0,05)الدلالة مستوى عند الشعبة السن،: التالیة المتغیرات حسب )الفرنسیة( الأجنبیة

 التي الصعوبات یرجعون الثانویة في یدرسون الذین التلامیذمعظم  أن على یدل ما وهذا

 أن أیضا إلىو  هفی تنشأ الذي التقلیدي المحیط إلى) الفرنسیة (الأجنبیة اللغة في همهتواج

 في الفرنسیة اللغة تعلم یرفضان والدیه أن إلى الأخر والبعض الفرنسیة اللغة یعرفان لا والدیه

 أمثال الباحثین من العدید بها قام التي الدراسات من العدید هناك الصدد هذا وفي المنزل

)Garcia،  بمستوى للأسرة الثقافي المستوى یربطون الذین )1997،جارسیا لوفورودو 

 ذلك یعكس مرتفع ثقافي مستوى ذات أسر أحضان في ینشئون الذین فالأطفال للطفل اللغوي

 بقدر أسر داخل یعیشون الذین الأطفال أما الثانیة، للغة تعلمه سرعة وعلى اللغوي نموه على

 عبد. (اللغوي النمو في أثره یعكس الثقافي المستوى في الفقر هذا فإن الثقافة من متواضع

 )35: 2007، الباسط

 قد الأجنبیة اللغة الصغر منذ ابنها بتعلیم قامت إن أنه تعتقد من الأسر من هناكف

 العدید هناك أنه دراسته في )فیتوري (vitori   أكده ما وهذا فیها نشأ التية ثقافال عن یبتعد

 الطفل جذور تطویر بغرض فقط العربیة باللغة الدراسة أي اللغة أحادیة تؤید التي الأسر من

 والثقافة اللغة أدخلت إذا أي دراسته في بالعكس صرح (vitori) فیتوري لكن ثقافته، في

 للغة معا بنجاح لطلاب یتعاملا وسوف صدمات هناك تكون لن المناسبة بالطریقة الأجنبیتین

 . )123:1990 122، مجاهد عاطف محمد براهیم، حامد. (الأجنبیتین والثقافة
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 اللغة تعلم على صغره منذ طفلها مساعدة الأسرة على أنكل هذا یمكننا القول  ومن

 أیضا علیها ثقافته، على ولا القومیة لغته على ذلك تؤثر أن دون المناسبة بطریقة الأجنبیة

  . سهولة بكل الثانیة اللغة إستیعاب أجل من لذلك المناسب الجو له توفر أن
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  : ناقشة نتائج الفرضیة العامةم- 2

تقدم من تفسیر ومناقشة نتائج الفرضیات الجزئیة یمكننا القول أن إعتمادا على ما 

هناك فروق بین المراهقین المتمدرسین بالمرحلة الثانویة " الفرضیة العامة و التي مفادهها 

الجنس  : حسب المتغیرات التالیة ) الفرنسیة(فیما یخص أسباب تدني مستوى اللغة الأجنبیة 

  .لم تتحقق  .الشعبة 

الثانویة فمعظمهم بالمرحلة بغض النظر عن جنس أو شعبة المراهق المتمدرس ي أنه أ

، فهناك مجموعة من العوامل )الفرنسیة ( یعانون من نفس الصعوبات في اللغة الأجنبیة 

وهذا ما أكدته العدید من الدراسات منها  التي تؤثر على تعلم اللغة النفسیة و البیئیة والثقافیة 

مستوى تهیئة الطفل أن  )1990،القعدة ومحمد عاطف مجاهد حمد  إبراهیم بن(دراسة 

اللغة یلعب دورا أساسیا في إكتساب اللغة مهما كان جنسه أو سنه أو شعبته   لدراسة

فالخبرات الأولى لعملیة التعلم في ریاض الأطفال أهمیة كبیرة حیث یتوقف علیها مدى 

الأساسیة أو رفض تعلمها، وكذلك تلعب الحالة إستعداد الطفل للاكتساب اللغة ومبادئها 

المزاجیة للطفل ومستوى القلق وما إلى ذلك من عوامل نفسیة التي تنشأ أثناء عملیة إكتساب 

و كذلك تلعب العوامل الثقافیة دورا كبیرا في تشكیل لغة الفرد ونموها ، إن لم  .اللغة الأجنبیة

أسرة و یرث من هذه الأسرة كل مقومات الحیاة  تكن الدور الأساسي فالولید البشري یولد في

إلى جانب إكتسابه أساسیات لغته یتأثر بكل العوامل البیئیة و الثقافیة المحیطة به ، من 

العوامل الثقافیة التي تأثر مباشرة بالنمو اللغوي المستوى الثقافي فهو یلعب دورا كبیرا في نمو 
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تنشأ في أحضان أسرة ذات مستوى ثقافي مرتفع فالأسرة التي .الأطفال اللغوي في الأسرة 

یعكس هذا المستوى أثره على النمو اللغوي ، أما الأطفال الذین یعیشون داخل أسرة لدها قدر 

متواضع من الثقافة فإن هذا القدر من المستوى الثقافي یعكس أثره على نمو هؤلاء الأطفال 

  ) . 117: 1990د ،القعدة ، محمد عاطف مجاه حمدإبراهیم بن ( اللغوي 

 )الفرنسیة( القول أن على التلمیذ أن یعود نفسه على تنمیة لغته الأجنبیة  ناو منه یمكن

و أن یطورها بمطاعة الكتب و قراءة الصحف و على الأسرة أن تحفز طفلها منذ الصغر 

أن  ، و على المنظومة التربویةالدراسيعلى تعلم اللغة الأجنبیة و أن تسانده طول المشوار 

  .) الفرنسیة ( توفر جمیع الوسائل اللازمة من أجل تعلم أسهل للغة الأجنبیة 
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 :عام الستنتاج الإ

 الحدیثة الموضوعات من یعتبر )الفرنسیة( جنبیةلأا اللغة مستوى تدني موضوع إن

 فیها یعتبر وأین صغیرة كقریة العالم فیها یعتبر أین الإنترانت عصر هذا عصرنا في خاصة

 موضوع دراسة نتناول جعلنا ما هذا لعلو   .أمي افرد القومیة لغته لاإ یتكلم لا الذي الفرد

 حیث الثانویة بالمرحلة المتمدرس المراهق لدى )لفرنسیةا( جنبیةلأا اللغة مستوى تدني أسباب

  .وفلسفة وآداب تجربیة علوم تخصص الثانویة تلامیذ الأساسیة لدراسة كعینة إخترنا

 لهذه الازمة المنهجیة الخطوات ناتبعإ و  فرضیات ثلاث من هذه الدراسة نطلقتإ و 

 ومناسبة صلاحیة مدى من التأكد بغرض ستطلاعیةإ بدراسة البدایة في ناقم حیث الفرضیات

 )الفرنسیة( الأجنبیة اللغة مستوى تدني أسباب لقیاس باستبیان تمثلت والتي لدراستنا الأدوات

 (100)  بلغت عینة علي الأساسیة بالدراسة قمنا لدراستنا الأدوات ملائمة من التأكد وبعد

 ومتقنة ،"علجیة سحوي" :التالیة الثانویات تلامیذ من )إناث 55 و ذكور، 45( وتلمیذة تلمیذ

 جداول في وتفریغها بتنظیمها قمنا اللازمة، البیانات جمع وبعد عزازقة، بدائرة "سعید یازوني "

 عینتین بین للفروق ² كا المؤویة، النسب باستخدام الفرضیات اختبار من انمكن الذي إحصائیة

 :التالیة النتائج إلي توصلنا خلاله ومن مستقلتین

 الثانویة بالمرحلة المتمدرسین المراهقین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد لا أنه -  

 حسب وذلك )الفرنسیة( اجنبیةلأا اللغة مستوى لتدني الشخصیة الأسباب یخص فیما

 .الشعبة الجنس، :التالیة المتغیرات
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 فیما الثانویة بالمرحلة المتمدرسین المراهقین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد لا -

 المتغیرات حسب وذلك )الفرنسیة( جنبیةلأا اللغة مستوى لتدني التربویة الأسباب یخص

 .،الشعبةالجنس :التالیة 

 الثانویة بالمرحلة المتمدرسین المراهقین بین إحصائیة دلالة ذات فروق دلالة توجد لا -

 المتغیرات حسب وذلك )الفرنسیة( جنبیةلأا اللغة مستوى لتدني الأسریة الأسباب یخص فیما

 .  والشعبة الجنس : التالیة

 المراهقین یختلف لا بحیث تتحقق لم البحث فرضیات بأن القول یمكن وعلیه،

 باختلاف )الفرنسیة( الأجنبیة اللغة مستوى تدني أسباب في الثانویة بالمرحلة المتمدرسین

  ) . وفلسفة ،آدابعلوم تجریبیة ( شعبتهم أو) ذكور،إناث( جنسهم

دورا ) الفرنسیة ( و من خلال هذه النتائج المتوصل إلیها نستنتج أن اللغة الأجنبیة 

تساهم ي إنخراطه في الحیاة العملیة  و مهما في إرتقاء مستوى التلمیذ في مستواه الدراسي و ف

علاقات جدیدة مع الآخرین و یشكل إیجابي في شخصیة الفرد حیث تساعده على إنشاء 

  .إیجاد فرص عمل أحسن 

 والأدوات الدراسة عینة حیث منهذه الدراسة  حدود في نسبیة النتیجة هذه وتبقي

 .والزمانیة المكانیة الحدود وكذا المستعملة
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  خاتمة

لقد تناولنا في بحثنا هذا ظاهرة تربویة تتمثل في أسباب تدني مستوى اللغة الأجنبیة  

لدي المراهق المتمدرس بالمرحلة الثانویة، بإعتبار أن هذه المرحلة التي یظهر ) الفرنسیة (

، ولقد حاولنا من خلال هذه الدراسة )الفرنسیة( فیها المستوى الحقیقي في اللغة الأجنبیة 

، والتي حددنها بعد إجراء الدراسة )الفرنسیة (إبراز أسباب تدني مستوى اللغة الأجنبیة 

  .أسباب أسریة    الإستطلاعیة في المیدان و التي تتمثل في أسباب شخصیة، أسباب تربویة

وهناك من التلامیذ من یرجعها إلى أسباب شخصیة ومنهم من یرجعها إلى أسباب 

  .إلى أسباب أسریة  تربویة و منهم من یرجعها

وهذا وقد لاحظنا نقص الدراسات التي تناولت موضوع بحثنا خاصة في ولایة تیزي 

  :وزو لهذا نقترح 

لتشمل ولایات  ناالحالیة علي عینة اكبر من عینة دراست نادراسة مماثلة لدراست إجراء -

  .خرى على غرار ولایة تیزي وزوأ

 الیة من جوانب مختلفة لتشمل المعلمینمماثلة للدراسة الح أخرىدراسة  إجراء -

  .الأولیاءو 

  .العمل على زیادة ساعات تدریس اللغة الفرنسیة - 

جدیدة في تدریس اللغة الفرنسیة تتوافق مع قدرات التلمیذ  أسالیبالعمل على خلق  -  

  . ومع مولاته بحیث انتباه التلمیذ لتعلم اللغة
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في دروسهم والتعرف على الصعوبات التي  أولادهمعلى ضرورة متابعة  الأسرة توعیة -

  .یعانون منها منذ الصغر من اجل معالجتها

جنبیة        لأتدني مستوى اللغة ا أسبابلموضوع  ناوعلى ضوء ما سبق، وبعد دراست

تتضح الحاجة الملحة للإجراء العدید الثانویة بالمرحلة لدى المراهق المتمدرس ) الفرنسیة ( 

التي تعود بالنفع دراستنا لیها في نتطرق إخرى لم أالتي تكشف عن زوایا  من الدراسات

  .الفائدة على الفرد و المجتمع ككل و 
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 )01(الملحق رقم 

 استبیان حول

 تدني مستوى اللغة الأجنبیة الثانیة أسباب"

  "في صورته الأولى  لدى المراهق المتمدرس في الثانویة

  :أختي التلمیذة

تحیة طیبة وبعد نرجم منكم الاجابة على هذه الفقرات المقترحة بكل صدق وموضوعیة 

لا توجد اجابة صحیحة وأخرى خاطئة  2والتي ندرج في اطار بحث علمي لنیل شهادة ماستر

  .على الإجابة المختارة بكل صدق وموضوعیة) x(لذلك رجاءا عزیزي الطالب ضع علامة 

  .رجاءا عزیزي التلمیذ إذا هناك أسباب أخرى لتدني مستوى اللغة الفرنسیة أن تذكرها

  :بیانات شخصیة

 :ة التعلیمیةساسم المؤس -1

 £ثالثة ثانوي £ثانیة ثانوي    £أولى ثانوي: المستوى الدراسي -2

 الشعبة الدراسیة -3

 £أنثى £ذكر  : الجنس -4

 :السن -5

 :تاریخ الإجراء -6



 £لا£نعم . أتكلم اللغة الفرنسیة بطریقة صحیحة -1

  £لا      £نعم     .    لا أتكلم اللغة الفرنسیة مع أصدقائي -2

 £لا £نعم   .   أجد صعوبة في فهم وتكلم اللغة الفرنسیة -3

 £لا£نعم  .   للغة الفرنسیة أمام الملأا أخجل أن أتكلم -4

 £لا£نعم  .  بها التعبیرأفهم اللغة الفرنسیة لكن أجد صعوبة في  -5

 £لا£نعم  .  أجد صعوبة في استیعاب اللغة الفرنسیة -6

 £لا£نعم  .تساعدني البرامج المقدمة باللغة الفرنسیة على تطویر اللغة الفرنسیة -7

 £لا£نعم  . تعلمنا اللغة الفرنسیة منذ صغر -8

 £لا£نعم  .  أقرأ الصحف باللغة الفرنسیة -9

 £لا£نعم .   اقرأ الروایات والكتب باللغة الفرنسیة -10

 £لا£نعم .لا یهمني تعلم اللغة الفرنسیة -11

 £لا£نعم  . اللغة الفرنسیة سهل وسریع تعلمي -12

 . في تعلم اللغة الفرنسیةین صعوباتتكم -13

 £شفویا  - أ

 £كتاب  - ب

 £معا  - ت

 £لا£نعم.لدروس اللغة الفرنسیة  لا تساعدني على استعمالهاأسلوب تقدیم الأستاذ  -14



 £لا£نعم . مستوى الأستاذ في اللغة الفرنسیة لا یساعدني على تطویر هذه اللغة -15

.         الحجم السیاحي المخصص لتدریس اللغة الفرنسیة خلال الأسبوع غیر كافي -16

 £لا£نعم

 £لا£نعم .عمال اللغة الفرنسیةیؤثر سلبا على فهم واست ةنقص الوسائل البیداغوجی -17

 :تعود الصعوبات التي تواجهك في تعلم اللغة الفرنسیة إلى -18

  £ضعف المعاق القاعدیة  -ج   £ریقة التدریس ط -ب   £كثافة البرنامج   -أ       

 محتوى برنامج اللغة الفرنسیة في الثانویة یفوق قدرات الفعلیة  -19

 £یفوق  - أ

 £یفوق نوعا ما - ب

 £لا یفوق - ت

 £لا£نعم.في المرحلة الابتدائیة لم یقدم لي قاعدة أساسة في اللغة الفرنسیة المعلم -20

 £لا£نعم  .في اللغة الفرنسیة ينرهدریس المعلم في الابتدائي كأسالیب ت -21

 £لا£نعم  .طریقة معاملة المعلم الابتدائي كرهني في اللغة الفرنسیة -22

 .الماديبتلاءم الحجم الساعي المحدد لتدریس الفرنسیة مع محتواة  -23

 £كثیرا  - أ

 £قلیلا   - ب

 £لا  - ت

 £لا£نعم  .  بتكلم والدي اللغة الفرنسیة في الحیاة الیومیة -24



 £لا£نعم  .  بتشجیع والدیا على تحسین مستوى اللغة الفرنسة -25

 .الوسط الذي أعیش فیه لا یساعدني على تعلم وتحسین مستوایا في اللغة الفرنسیة -26

 £لا£نعم  

 £لا£نعم  .الفرنسیة في المنزللم اللغة والدیا یرفضان تك -27

 £لا£نعم  . تعلم اللغة الفرنسیة علىالاجتماعي لا یساعدنی تقلیديمحیطي ال -28

  £لا£نعم   . ، لأهما لا یعرفانهاوالدیا لا یتابعان دروسي في اللغة الفرنسة -29

 £لا£نعم .  یشجعاني على المطالعة باللغة الفرنسیةوالدیا  -30

 



  )02( الملحق رقم 

  

  :قائمة الأساتذة المحكمین 

  

  مكان العمل  التخصص  الدرجة العلمیة  إسم و لقب الأستاذ
  برو محند

  
  جامعة المسیلة  علوم التربیة  أستاذ محاضر

بوكرمة فاطمة 
  الزھراء

  جامعة تیزي وزو  علوم التربیة  أستاذة محاضرة

 علم الإجتماع  أستاذة محاضرة  بداك شابحة
  الثقافي

  جامعة تیزي وزو

  طوطاوي زولیخة
  

  جامعة تیزي وزو  علوم التربیة  أستاذة محاضرة

  نزیم صرداوي
  

  جامعة تیزي وزو  علوم التربیة  أستاذ محاضر

  بارة سید أحمد
  

  جامعة تیزي وزو  علوم الأطرفونیا  أستاذ محاضر

  عزیز سعاد
  

  جامعة تیزي وزو  علم النفس العیادي  أستاذة محاضرة

  حمامة كریم
  

  جامعة تیزي وزو  علوم التربیة  أستاذ مساعد

  

  



 )03(الملحق رقم 

 استبیان حول

 استبیان تدني مستوى اللغة الأجنبیة الثانیة"

  .صورته النهائیة  في "لدى المراهق المتمدرس في الثانویة

  :أختي التلمیذة

تحیة طیبة وبعد نرجم منكم الاجابة على هذه الفقرات المقترحة بكل صدق وموضوعیة 

لا توجد اجابة صحیحة وأخرى خاطئة  2ماستروالتي ندرج في اطار بحث علمي لنیل شهادة 

  .على الإجابة المختارة بكل صدق وموضوعیة) x(لذلك رجاءا عزیزي الطالب ضع علامة 

  .رجاءا عزیزي التلمیذ إذا هناك أسباب أخرى لتدني مستوى اللغة الفرنسیة أن تذكرها

  :بیانات شخصیة

 :ة التعلیمیةساسم المؤس -1

 £ثالثة ثانوي £ثانیة ثانوي    £أولى ثانوي: الدراسي المستوى -2

 الشعبة الدراسیة -3

 £أنثى £ذكر  : الجنس -4

 :السن -5

 :تاریخ الإجراء -6

  

 



  .أسباب شخصیة: المحور الأول

 £لا£نعم . أتكلم اللغة الفرنسیة بطریقة صحیحة -1

  £لا      £نعم     .    أتكلم اللغة الفرنسیة مع أصدقائي -2

 £لا £نعم  .   وتكلم اللغة الفرنسیةأجد صعوبة في فهم  -3

 £لا£نعم .   أخجل أن أتكلم اللغة الفرنسیة أمام الناس الآخرین -4

 £لا£نعم .  بها التعبیرأفهم اللغة الفرنسیة لكن أجد صعوبة في  -5

 £لا£نعم .  اللغة الفرنسیة استیعابأجد صعوبة في  -6

 £لا£نعم .اللغة الفرنسیةتساعدني البرامج المقدمة باللغة الفرنسیة على تطویر  -7

 £لا£نعم . تعلمنا اللغة الفرنسیة منذ صغر -8

 £لا£نعم .  أقرأ الصحف باللغة الفرنسیة -9

 £لا£نعم .   اقرأ الروایات والكتب باللغة الفرنسیة -10

 £لا£نعم .لا یهمني تعلم اللغة الفرنسیة -11

 £لا£نعم . اللغة الفرنسیة سهل وسریع تعلمي -12

 . الفرنسیة اللغةفي تعلم  ين صعوباتتكم -13

 £شفویا  - أ

 £كتاب  - ب

 £معا  - ت



 .أسباب تربویة: المحور الثاني

 £لا£نعم.أسلوب تقدیم الأستاذ لدروس اللغة الفرنسیة  لا تساعدني على استعمالها -14

 £لا£نعم . مستوى الأستاذ في اللغة الفرنسیة لا یساعدني على تطویر هذه اللغة -15

.         الأسبوع غیر كافيالحجم السیاحي المخصص لتدریس اللغة الفرنسیة خلال  -16

 £لا£نعم

 £لا£نعم.یؤثر سلبا على فهم واستعمال اللغة الفرنسیة ةنقص الوسائل البیداغوجی -17

 :تعود الصعوبات التي تواجهك في تعلم اللغة الفرنسیة إلى -18

  £ضعف المعاق القاعدیة  -ج   £ریقة التدریس ط -ب   £كثافة البرنامج   -أ

 محتوى برنامج اللغة الفرنسیة في الثانویة یفوق قدرات الفعلیة  -19

 £یفوق  - أ

 £یفوق قلیلا  - ب

 £لا یفوق - ت

 £لا£نعم.قاعدة أساسة في اللغة الفرنسیة ليالمعلم في المرحلة الابتدائیة لم یقدم  -20

 £لا£نعم .في اللغة الفرنسیة ينرهدریس المعلم في الابتدائي كأسالیب ت -21

 £لا£نعم .الابتدائي كرهني في اللغة الفرنسیةطریقة معاملة المعلم  -22

  

 



 .بتلاءم الحجم الساعي المحدد لتدریس الفرنسیة مع محتواة المادي -23

 £كثیرا  - أ

 £قلیلا   - ب

 £لا  - ت

 .الأسباب الأسریة: المحور الثالث

 £لا£نعم .  بتكلم والدي اللغة الفرنسیة في الحیاة الیومیة -24

 £لا£نعم .  بتشجیع والدیا على تحسین مستوى اللغة الفرنسة -25

 .الوسط الذي أعیش فیه لا یساعدني على تعلم وتحسین مستوایا في اللغة الفرنسیة -26

 £لا£نعم 

 £لا£نعم .لم اللغة الفرنسیة في المنزلوالدیا یرفضان تك -27

 £لا£نعم . تعلم اللغة الفرنسیة علىالاجتماعي لا یساعدنی تقلیديمحیطي ال -28

  £لا£نعم . ، لأهما لا یعرفانهاالفرنسةوالدیا لا یتابعان دروسي في اللغة  -29

 £لا£نعم .  یشجعاني على المطالعة باللغة الفرنسیةوالدیا  -30


