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 تقديرو شكر 

نحمد الله عزّ وجؿّ الّذي وفّقنا في إتماـ ىذا البحث، والّذي أليمنا الصّحة والعافيّة  
 حمد لله حمدا كثيرا.لاف والعزيمة.

نتقدّـ بجزيؿ الشّكر والتّقدير إلى الأستاذة المشرفة فضيمة لروؿ عمى ما قدّمتو لنا مف  
 توجييات ومعمومات قيّمة ساىمت في إثراء موضوع دراستنا.

 ناشة الموقّرة، دوف أف ننسى أساتذكما نتقدّـ بجزيؿ الشّكر إلى أعضاء لجنة المناق 
.أماـ حضر  بوقوفناتشرّؼ ستنا حتّى نأيدييـ في كؿّ مراحؿ دراعمى  تتممذناالّذيف   تكـ اليوـ

  وآخر دعوانا أفّ الحمد لله رب العالميف.

 



 

 

 إهــــــــــداء

 أىدي ىذا العمؿ المتواضع إلى:

الجنّة تحت قدمييا، ووقّرىا في كتابو العزيز )أمّي  -سبحانو وتعالى-مف وضع المولى 
 .الحبيبة(

 الي حفظو الله.إلى أبي الغ

 إلى مف كانوا ربيعا لحياتي )أخواتي(.

  .إلى مف أعتمد عميو في كؿّ صغيرة وكبيرة

 .إلى صديقتي الوفيّة الّتي معيا تحمو الأيّاـ )ليندة(

 إلى كؿّ الأصدقاء ومف كانوا برفقتي ومصاحبتي أثناء دراستي في الجامعة.

 لدّراسيّة.إلى كؿّ مف ساىـ في تمقيني ولو بحرؼ في حياتي ا

 إلى كؿّ مف نسيو القمـ وحفظو القمب.

 

ليدية



 

 

 إهــــــــــداء

الحمد لمّو الّذي أنعـ عميّ مف فضمو، أىدي ثمرة جيدي ىذه إلى الوالديف الكريميف، المّذاف 

 أديف ليـ بكؿّ الامتناف والشّكر والعرفاف.

الّتي لـ تبخؿ عميّ بتوجيياتيا كما أتقدّـ بالشّكر الجزيؿ إلى الأستاذة المشرفة فضيمة لروؿ 

 وبنصائحيا القيّمة، فقد استفدت منيا كثيرا. ةالعمميّ 

 كما أىدي ىذا العمؿ إلى إخوتي.

لى صديقتي المميّزة الّتي قضيت معيا كؿّ سنوات الدّراسة في الجامعة.  وا 

لى كؿّ مف دفعني إلى النّج  لى كؿّ شخص وقؼ بجانبي وأخذ بيدي إلى برّ الأماف وا   اح.وا 

 

 فطيمة موزاريف



 

 

 

 دمةمق
 

 



   مقدّمة

1 
 

الأميف وعمى آلو وصحبو  صّادؽة والسّلاـ عمى رسوؿ الله الالحمد لله رب العالميف والصلا 
 ومف سار عمى ىديّو إلى يوـ الدّيف.

إذ أفّ  ؛تعتبر التّربيّة الميمّة الأساسيّة مف ميمّات المجتمع لمحفاظ عمى استقراره وتطوّره 
ربيّة ووسيمة المدرسة الأساسيّة لتحقيؽ الأىداؼ التّربويّة وركنا أساسيّا مف أركاف المنيج أداة التّ 

لذلؾ أصبحت دراسة المناىج مف مطالب إعداد المعمّـ فلا يستطيع أيّ  التّعمّميّة. التّعميميّة العمميّة
عمييا، ولعؿّ  الأسس والمبادئ الّتي قاـمنيج أف يحقّؽ أىدافو وغاياتو، ما لـ يقـ المعمّـ بدراسة 

الشّعور بأىمّية المناىج التّعميميّة في التّعميـ وأفّ عمميّة بناء المناىج ضروريّة جدّا في العمميّة 
تخرّج بعنواف "المناىج التّعميميّة الالتّربويّة ىو السّبب الّذي دعانا إلى التّفكير في إنشاء مذكّرة 

التّدريس، وقد حاولنا فييا قدر المستطاع أف نركّز  وكذلؾ بسبب حبّنا لمينة "لتدريس المّغة العربيّة
 والإيجاز المخؿ، وىدفنا مف ىذه الدّراسة ىو أف: الأساسيات ونبتعد عف التّكرار الممؿعمى 
 .نساىـ في إثراء المكتبة بمثؿ ىذه الدّراسات 
 .نكشؼ عف أىمّية المناىج التّعميميّة في تدريس المّغة العربيّة 
  المناسبة في تدريس فروع المّغة العربيّة.نتعرّؼ عمى الطّرؽ 

وما بحثنا ىذا سوى محاولة متواضعة، قمنا فييا بطرح الإشكاليّة العامّة التّاليّة: ما ىي المناىج 
 لتدريس المّغة العربيّة؟ التّعميميّة المناسبة 

 ومنيا تفرّعت الإشكاليات الآتيّة:
 يتيا في التّدريس؟ما المقصود بالمناىج التّعميميّة؟ وما مدى أىمّ  -
 عميميّة؟ وما ىي أسس تطويرىا وبنائيا؟ما ىي أنواع المناىج التّ  -
 ما ىي خصائص المناىج التّعميميّة؟ -
 ما ىي الطّريقة المناسبة لتدريس كؿّ فرع مف فروع المّغة العربيّة؟ -
 حويّة؟ما الأىداؼ المرجوّة مف تدريس كؿّ مف القراءة، والإملاء، والتّعبير، والقواعد النّ  -
 عمى ماذا يعتمد نجاح العمميّة التّعميميّة؟ -
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وللإجابة عف ىذه الإشكاليّات استخدمنا المنيج الوصفي. كما قسّمنا بحثنا إلى مقدّمة طرحنا 
تعمّقة بالموضوع، الّتي تتمثّؿ في )المنيج، وسة، ومدخؿ فيو أىّـ المفاىيـ المفييا الإشكاليّة المدر 

فصميف: الفصؿ الأوؿ بعنواف "المناىج التّعميميّة" مف ما يتكوّف بحثنا والمنياج، والتّعميميّة(، ك
والطّريقة(، ثّـ تطرّقنا إلى دراسة  ،التّعمّميّة )المعمّـ، والمتعمّـ عرضنا فيو عناصر العمميّة التّعميميّة

النّفسيّة، )الفمسفيّة، و  ، بعدىا إلى دراسة أسس بناء المناىج التّعميميّةأنواع المناىج التّعميميّة
درسنا أسس ثّـ والمعرفيّة(، وأسس تطويرىا، كما تناولنا خصائص المناىج التّعميميّة،  والاجتماعيّة،

ستراتيجيةتطوير المناىج ودواعي تطويرىا   بنائيا. وا 

وع المّغة العربيّة في المرحمة الابتدائيّة"، ر تدريس ف إستراتيجيةأعقبناه بفصؿ ثاف بعنواف: "
عة مباحث؛ عرضنا في المبحث الأوّؿ تعميميّة القراءة، درسنا فييا مفيوـ القراءة اشتمؿ عمى أرب

وطرائؽ تدريسيا، وتوقّفنا عند أكثر الطّرؽ اعتمادا في التّدريس. ودرسنا في المبحث الثاّني تعميميّة 
يرىا. ومحاولة تيس مى مفيوـ القواعد وطرؽ تدريسو وصعوباتو،القواعد حاولنا مف خلالو التّعرّؼ ع

 ،عمى تعميميّة الإملاء أنواعو وخطوات تدريسو. وفي المبحث الأخيرواشتمؿ المبحث الثاّلث 
مف تدريسو، وطرؽ  عالجنا التّعبير بنوعيو الشّفوي والكتابي وقدّمنا في أوّلو مفيوـ التّعبير والأىميّة

ـ التّعبير الكتابي كذلؾ تدريسو، بعدىا مفيوـ التّعبير الشّفوي أىدافو، مبادئو، وأسسو، ثّـ مفيو 
حاولنا مف خلاليا أف نقدّـ بعض النّتائج  ،أىدافو، ومبادئو، وأسسو. وفي الأخير خاتمة البحث

جابات للإشكاليّ  لمواصمة البحث العممي في  طالب الباحثت المطروحة، وذلؾ لتكوف عبرة لماوا 
     مجاؿ المناىج التّعميميّة.
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وذلؾ  اوؿ ىذا المدخؿ بعض المفاىيـ الميمة والّتي تتمثّؿ في )المنيج، والمنياج، والتّعميميّة(يتن
 ضبطيا حتى يتسنى لمطالب استيعابيا بدقة.ل

  تعريف المنهج )المنهاج(:-1

 تعدّدت تعريفات المنيج أو المنياج لدى العمماء والباحثيف نذكر منيا:
 عدادىـ في "مجموعة الخبرات المباشرة وغير الم باشرة الّتي يعدّىا المجتمع لتربيّة الأفراد وا 

نجازات مستقبميّة  ".1ضوء ظروؼ البيئة الاجتماعيّة وما ييدؼ إلى تحقيقو مف آماؿ وا 
  تاحة الفرصة لممتعمّـ المرور بيا، وىذا "مجموعة متنوّعة مف الخبرات الّتي تّـ تشكيميا، وا 

ئجيا في ما يتعمّمو التّلاميذ، ويكوف ىذا مف خلاؿ يتضمّف عمميات التّدريس الّتي تظير نتا
 ".2المدرسة أو مؤسّسات  أخرى، تتحمّؿ مسؤوليّة التّربيّة

  يتحدّد مف دراسة أنشطة أفراد المجتمع بقصد اكتشاؼ صور المعرفة الّتي يحتاجوف إلييا"
ومف ثّـ ما يحتاج المتعمّموف إليو

3." 
مؾ المعارؼ المباشرة الّتي يمارسيا المتعمّـ سواءا كانت ينصّ التّعريؼ الأوّؿ أفّ المنيج ىي ت

في المدرسة أو خارجيا كالبيت والشّارع وغيرىا مف الأماكف العامّة ويتحمّؿ نتائجيا سواءا كانت 
سمبيّة أو إيجابيّة، ومعارؼ غير مباشرة يكتسبيا في المدرسة عف طريؽ إرشادات المعمّـ وخبراتو 

شكلات الّتي تواجيو، وينصّ التّعريؼ الثاّني أفّ المنيج ىو تشكيؿ لتمؾ ليستفيد منيا في حؿّ الم
المعارؼ المباشرة وغير مباشرة ليعيشيا المتعمّـ وذلؾ مف خلاؿ التّعميـ والممارسة سواءا في 
المدرسة أو خارجيا تتحمّؿ مسؤوليّة تربيّة المتعمّـ، ونلاحظ في التّعريؼ الثاّلث أفّ المنيج ييتّـ 

والجيود الّتي يبذليا لتحصيؿ العموـ والمعارؼ ومف  ،خاصّة، وذلؾ بدراسة أنشطتو وأعمالو بالفرد
 ثّـ تقديميا لممتعمّـ للاستفادة منيا.   

 
                                                             

د.ط،  ربيّة،مجموعة أساتذة المّغة الع ،ع/ ناجي تمار، عبد الرّحمف بف بريكة، المناىج التّعميمية والتّقويـ التّربوي - 1
 .03صد.ت، الجزائر، 

 .03نفسو، ص - 2
 ،2014 ، دار صفاء، عماف،1ط مناىج المّغة العربيّة وطرائؽ تدريسيا، ع/ سعد عمي زاير، إيماف اسماعيؿ عايز،- 3
 .45ص
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 التّعميميّة:  -2

ة لمختمؼ أنواع العموـ في تعتبر التّعميمية مف المجالات الّتي تسعى إلى تطوير المعارؼ العمميّ 
ة. تعدّدت تعريفات تركّز اىتماميا حوؿ التّعميـ ودراستو بطريقة عمميّ فيي  ؛شتى مراحؿ التّعميـ

 ة لدى العمماء منيا ما يمي:التّعميميّ 
  ّة موضوعيا التّخطيط لموضعيّة البيداغوجيّة وكيفيّة مراقبتيا "ىي فرع مف فروع التّربي

 .(Smith) سميث "1وتعديميا عند الضّرورة
  ّيس وتقنياتو، ولأشكاؿ تنظيـ مواقؼ التّعميـ الّتي يخضع ليا ة لطرؽ التّدر "ىي الدّراسة العممي

 .محمد الدّريج "2التّمميذ
  قدراتو "ىي مجموعة الجيود والنّشاطات المنظّمة واليادفة إلى مساعدة المتعمّـ عمى تفعيؿ

والمكتسبات والميارات والكفايات وعمى استثمارىا  عمى تحصيؿ المعارؼ العمؿ وموارده في
 .أنطواف الصّياح "3وضعيات الحياتيّة المتنوّعةلتمبية ال

ة عمـ مف عموـ التّعميـ ىدفيا تييئة المعمومات، والمعارؼ، والمعطيات اللّازمة تعتبر التّعميميّ 
ة الّتي يندرج فييا المتعمّـ ة التّعمميّ ة التّعميميّ وتقوـ بتنظيـ مراحؿ التّعميـ، مف أجؿ التّخطيط لمعمميّ 

 التّربوية وتمبية حاجاتو المتنوّعة. أىدافو ؽلأجؿ تحقي

                                                             
 . 126، ص2012، دار اليدى، الجزائر، 1حثروبي محمد صالح، الدّليؿ البيداغوجي لمرحمة التّعميـ الابتدائي، ط - 1
 .15، ص1990، دار النّجاح، المغرب، 2محمد الدريج، تحميؿ العممية التّعميمية، ط - 2
 18، ص2008، دار النّيضة العربية، بيروت، 1أنطواف الصياح، تعميمية المّغة العربية، ط - 3
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قمنا في ىذا الفصؿ الموسوـ بػ "المناىج التّعميميّة" بإدراج عناصر العمميّة التّعميميّة، ثّـ  
 ىج التّعميميّة، وأسس بنائيا وأسس تطويرىا، وخصائصيا، وذلؾ لإكساب المعمّـاتناولنا أنواع المن

 القدرة عمى صياغة وتحديد الأىداؼ التّعميميّة الّتي يتّـ في ضوئيا اختيار المحتوى وتنظيمو.

 ة:ة التّعمّميّ ة التّعميميّ ناصر العمميّ ع -1
ة ىي: المعمّـ، والمتعمّـ، ( أقطاب رئيسيّ 03يستند العمؿ التّعميمي التّعمّمي عمى ثلاثة )

 والطّريقة.
 :ة إذ أفّ المعمّـ وما يمتاز بو مف كفاءات ية التّعميميّ عنصر أساس في العمم" المعمّم

يستطيع أف يساعد الطّالب  ؛بو يمافالإلات واستعدادات وقدرات ورغبة في التّعميـ و ومؤىّ 
ة بنجاح ويسر، تزداد ضرورة وجود المعمّـ في ة التّعمّميّ عمى تحقيؽ الأىداؼ التّعميميّ 

ة ىما أشدّ حاجة إلى المدرسة وتمميذ المرحمة الأساسيّ  المراحؿ الأولى لمتّعمّـ، فالطّفؿ ما قبؿ
  ".1ة أو الثاّنويّةوجود المعمّـ مف طالب المرحمة الإعداديّ 

ركف ميّـ في العمميّة التّربوية إذ يتميّز بالنّضج العقمي والمعرفة الفنّية في توصيؿ عتبر المعمّـ ي
ة ة التّعمّميّ ة التّعميميّ في تحسيف العمميّ  المعارؼ والخبرات إلى المتعمّـ بطريقة سيمة، ولو دور

 فالمتعمّـ في مرحمة ما قبؿ المدرسة يحتاج لممعمّـ أكثر مف المتعمّـ في المراحؿ الأخرى مف الدّراسة.

 :يعتبر المتعمّـ الأساس في العممية التّعميمية لما يممكو مف خصائص " المتعمّم
ديو مف رغبة ودوافع لمتّعمّـ، فلا يوجد تعمّـ دوف ة، وما لوخمقيّ  ،ةواجتماعيّ  ،ةونفسيّ  ،ةعقميّ 

طالب ولا يحدث تعمّـ ما لـ تتوفّر رغبة الطّالب في التّعمّـ وبالتّالي فالدّافع إلى التّعمـ ىو 
   ".2أساس نجاح العمميّة التّعميمية

                                                             
لمقراءة لمسّنة الأولى إبتدائي، ميّة تقويالية جبار، تعميمية المّغة العربية وفؽ المنظومة التّربوية الجديدة دراسة صوتية غال - 1

 .20، ص2012/2013، تممساف، جامعة أبو بكر بمقايدمذكرة لنيؿ شيادة ماجستير، 
 .20، صنفسو -2 
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درات ة لما يمتمكو مف ميارات وقالمتعمّـ مف العناصر الميمّة في العمميّة التّعميميّ يعتبر 
تميّز المتعمّـ بجممة ، والانتباه، والمشاركة في بناء الدّرس. ويوالاستيعابمتنوّعة للإصغاء، 
 يجب أف يكوف: مف الخصائص إذ

 لديو الرّغبة والإرادة في التّعميـ أي لا يكوف مدفوعا. -
 متواضعا وبسيطا لا يتكبّر عمى العمـ ولا عمى المعمّـ. -
 منصتا لا مجادلا.  -
 لتّعميـ.لو منيج في ا -
 :نّيا: "الخطّة الّتي يتبعيا المدرّسوف مع تلاميذتيـ لموصوؿ وتعرؼ الطّريقة عمى أ الطّريقة

بيا إلى الغاية المقصودة مف تربيتيـ وتعميميـ، وىذه الطّريقة يتجمّى فييا كيفية انتفاع 
دتو منيا، ، وتنظيـ العوامؿ المختمفة لمتّربية، واستفاالمدرّس بوسائؿ التّيذيب، والتّثقيؼ

 ". 1ومراعاة الأصوؿ النّفسية الّتي تثير التّلاميذ

الخطّة عبارة عف منيج يسير وفقيا المعمّموف مع متعمّمييـ لموصوؿ إلى اليدؼ المراد مف 
التّعميـ، فيحتاج المعمّـ إلى وسائؿ التّيذيب والتّثقيؼ ليزوّد بيا المتعمّميف وذلؾ مع مراعاة 

 خصائصيـ النّفسيّة.

 واع المناهج التّعميمية:أن -2
 ظيرت عدّة تنظيمات لممناىج وىي: 

 مثل: :الّتي تتمركز حول المادّة الدّراسية المناهج -2-1
مف خلاؿ دراستنا لمنيج المواد الدّراسية المترابطة نقدّـ  :منهج المواد الدّراسية المترابطة -أ

رّوابط المتبادلة الّتي بيف المواد الدّراسية أو والالتّعريؼ الّذي يخدـ بحثنا: "العناية بإظيار العلاقات 
تيف أو أكثر، أو بيف موضوع في مادّة بط بيف مادّ بيف الموضوعات فييا، وقد يكوف ىذا الرّ 

يكوف موضوع الماء مجالا  الفيزياء ومدرّس الكيمياء عمى أفوموضوع في أخرى، فقد يتفّؽ مدرّس 

                                                             
، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر -الرّابعة متوسّط عيّنة-ع/ ياسمينة بريحة، التّقويـ وأنواعو في طريقة التّدريس بالكفاءات - 1

 .10، ص2013/2014امعة قاصدي مرباح، ورقمة، تعميمية المّغة، ج
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ة لمماء في الفيزياء وتركيبو الكيميائي في اص الطّبيعيّ لمرّبط بيف المادتيف حيث يمكف تناوؿ الخو 
 ".1الكيمياء
تيف ببعضيا البعض يّ تيف دراسنستنتج أفّ منيج المواد الدّراسية المترابطة ىو وصؿ بيف مادّ  

أو أكثر دوف إزالة الحواجز الموجودة بينيما؛ أيّ إقامة الصّمة بيف ىذه المواد وذلؾ: الرّبط بيف مادة 
 ومادّة الكيمياء... الفيزياء

يقصد بمنيج المواد الدّراسية المنفصمة أنّو: "أحيانا ما يطمؽ  :منهج المواد الدّراسية المنفصمة -ب
، وىو يضع حدودا فاصمة بيف Collection Curriculumأو  Seperates Disuplines Curriculumعميو 

ه قد يكوف قويّا "إلّا أفّ التّرابط بينيما جميعا قد ة عمى حدّ المواد الدّراسية، والتّقدّـ في كؿّ مادّة دراسيّ 
ة تقوـ عمى بنى معرفية، ة وراء ىذا المنيج ىي أفّ كؿّ مادّة دراسيّ يكوف ضعيفا" والرّؤية الفمسفيّ 

ة ويتّـ ا، كما يعتقد أنّيا منفردة بيذه المادّة أو بتمؾ بشكؿ مف الأشكاؿ المعرفيّ مرتّبة ترتيبا منطقيّ 
عدادا وتدريسا ة في شكؿ مقرّرات دراسيّ ة الإنسانيّ تقديـ المعرف ة تنفصؿ عف بعضيا محتوى وا 

  ". 2وتقويما
ة المنفصمة عف بعضيا، أي يدرس كؿّ مادّة لوحدىا ليتعمّؽ فييا يدرس منيج المواد الدّراسيّ 

مف ويستقي مميّزاتيا، أفضؿ مف دراستيا جمعا فيذا يؤثّر عمييا ويضعفيما وفمسفة ىذا المنيج تك
ا. ويتّـ الحصوؿ عمى دراسية تقوـ عمى خصائص ومفاىيـ مرتّبة ترتيبا تسمسميّ أفّ كؿّ مادّة 

المعارؼ والمعمومات باستخداـ برنامج دراسي يتّـ تقديـ فيو مجموعة مف المواد المتراكمة متباعدة 
 ومنفصمة عف بعضيا مف حيث المحتويات.

ت الواسعة لأنّو يتكوّف مف عدّة مجالات، ظير سمّي بمنيج المجالا :منهج المجالات الواسعة-ج
مف أجؿ: "محاولة إزالة الحواجز الفاصمة بيف مجموعة مف المواد سواءا كانت تحت مجاؿ واحدا أـ 

  ".3ظاىرة تكدّس المواد الدّراسية، ووجود الفواصؿ بينياتحت أكثر مف مجاؿ، واستيدؼ 

                                                             
 صنعاء، ، دار الكتب،1، طالتّربويّة محمد عبد المّو الحاوري، محمد سرحاف عمى القاسـ، مقدّمة في عمـ المناىج - 1

 .111، ص2016
 .303، ص2012، عماف، دار المسيرة، 1طاىر محمد اليادي محمد، أسس المناىج المعاصرة، ط - 2
يماف اسماعيؿ عايز، مناىج المّغة العربية وطرائؽ تدريسيا، سعد عمي  - 3  .174صالمرجع السابؽ، زاير، وا 
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ف المواد الدّراسية عكس منيج المواد الدّراسية يقوـ منيج المجالات الواسعة عمى رفع الحاجز بي
المترابطة في مجاؿ واحد أو أكثر، فيو بإمكانو دمج وجمع بيف مادّتيف دراسيتيف في شكؿ جديد 

 يسمّى مجالا. ومف أمثمتو: 
 تضّـ الكيمياء، والفيزياء، وعمـ الحيواف والنّبات، والجيولوجيا "مجموعة العموم العامّة: .1
القراءة، والكتابة، والقواعد، والأدب، والنّحو، والإملاء، وتضّـ  سات المّغوية:الدّرامجموعة   .2

 والخط، والبلاغة.
وتضّـ القرآف، والتّفسير، والحديث، والفقو، والعقيدة،  مجموعة الدّراسات الدّينية:  .3

 ".1والأخلاؽ

مية المواد أيّ يتّـ جمع كؿّ ىذه المواد في مجاليا المناسب وذلؾ مف أجؿ التّخفيؼ عف ك
 الدّراسية وتحقيؽ التّكامؿ بينيما.

 المناهج الّتي تدور حول المتعمّم واحتياجاته: -2-2
بسبب تطوّر حركة الفكر التّربوي، أدّى إلى ظيور منيج جديد يسمّى بمنيج : منهج النّشاط-أ

ىج المواد "لقد جاء منيج النّشاط ليصحّح مسار منا ة:النّشاط يختمؼ عف منيج المواد الدّراسيّ 
ة: ويجعؿ الغاية التّمميذ بدلا مف المادّة، وينقؿ مركز الاىتماـ مف المادّة إلى ميوؿ التّمميذ الدّراسيّ 

 ". 2ة التّمميذة التّعميميّة بمبادئيا ومناىجيا غايتيا تنميّ واىتماماتو عمى أساس أفّ العمميّ 

ادّة عكس منيج النّشاط الّذي ييتّـ كما أشرنا سابقا أفّ منيج المواد الدّراسيّة تركّز عمى الم
 بالمتعمّـ واىتماماتو لاعتباره أساس العمميّة التّعميمية وركنيا الأساسي.

ويضيؼ إلى ذلؾ: "ولعؿّ النّشاط في ىذا المنيج يقترف بمفيوـ الخبرة المربية، مف حيث أنّيا 
المتبادؿ يتعمّـ التّمميذ وبذلؾ فإفّ محصّمة لتفاعؿ متبادؿ بيف التّمميذ والبيئة. ومف خلاؿ ىذا التّفاعؿ 

                                                             
يماف اسماعيؿ عايز، مناىج المّغة العربية وطرائؽ تدريسيا،  - 1  .174صالمرجع السابؽ، سعد عمي زاير، وا 
، 2000المريخ، الرّياض،  دار ،د.ط وتطبيقاتيا،صلاح عبد الحميد مصطفى، المناىج الدّراسية عناصرىا وأسسيا  -2

 .135ص
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ة ىو ما يمكف أف نطمؽ التّفاعؿ والتّعمّـ النّاتج عنو، وارتباطيا بمجموعة مف الدّوافع الذّاتية والتّمقائيّ 
 ".1عميو مصطمح )النّشاط(

يحرص النّشاط عمى النّشاط الذّاتي لممتعمّـ ويوفّر لو الفرص اللّازمة لمتّعميـ الذّاتي مف خلاؿ 
روره بخبرات وممارستو لأنواع مف النّشاطات المتنوّعة ذات أىمّية بالنّسبة لو، وبفضميا يكتسب م

 المتعمّـ المعارؼ والميارات الأساسية: كالقراءة والكتابة.

، يعتبر منيج المشروعات مف أكثر المناىج انتشارا في الميداف التّربوي :منهج المشروعات-ب
ر الصّور التّطبيقية لمنيج النّشاط انتشارا وقبولا في الميداف التّربوي، ىذا المنيج مف أكث "يعدّ حيث 

 ىو كمباترؾ 1920وطبّقو في المدارس الأمريكية عاـ  الاسـوأوّؿ مف أطمؽ عميو ىذا 
Kilpatrick

2."  

مجموعة مف النّشاطات الّتي يقوـ بيا المتعمّـ تكوف ذات : 3ويرتكز منيج المشروعات عمى
ممتعمّـ يسعى لتحقيقيا، وذلؾ ما يجعمو يكتسب ميارات ومعمومات وحقائؽ أكثر أىداؼ تابعة ل

يتعمّؽ بالمشروع، فيتعمّـ تحمّؿ المسؤولية في حؿّ مشكلاتو، ويكوف ىذا التّعميـ بالخبرة المباشرة أي 
 عف طريؽ الإدراؾ الحسّي باستخداـ الحواس الخمس.

 المناهج الّتي تدور حول المحاور: -2-3
عرّؼ صلاح عبد الحميد مصطفى المنيج المحوري أنّو: "ذلؾ المنيج الّذي  :هج المحوريالمن-أ

يزوّد جميع التّلاميذ بقدر مشترؾ مف الخبرات التّربوية اللّازمة لمواجية متطمّبات الحياة ومشكلاتيا 
مو وفي نفس الوقت يشتمؿ عمى الجانب المتخصّص اللّازـ لكؿّ فرد لكي يحقّؽ أقصى درجات النّ 

  ".4الّذي تمكّنو منو قدراتو واستعداداتو وميولو الخاصّة

                                                             
 .136ص ،المرجع السابؽصلاح عبد الحميد مصطفى،  - 1
 180ص ،المرجع السابؽ، مناىج المّغة العربيّة وطرائؽ تدريسياماف إسماعيؿ عايز، سعد عمي زاير، إي -2

 )بتصرؼ(. 180نفسو، ص - 3
 .144ص ،المرجع السابؽ، وأسسيا وتطبيقاتيالمناىج الدّراسيّة عناصرىا عبد الحميد مصطفى، ا صلاح - 4
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يعتني المنيج المحوري بمشكلات المتعمّـ وحاجاتو ويوفّر لو المعارؼ والمفاىيـ الأساسية 
"لذلؾ فإفّ محور الدّراسة في المنيج  والضّرورية لتحقيؽ نموّه واعتبار مشاكمو محورا لمدّراسة.

لا مجرّد ميوليـ، وذلؾ لأجؿ تحقيؽ التّوازف بيف حاجات التّمميذ  المحوري ىو حاجات التّمميذ
وحاجات المجتمع، والمادّة الدّراسية وليذا ظير المنيج المحوري لتنظيـ مشكلات الحياة وحاجات 

عدادىـ لمحياة  ".1المتعمّميف وا 
 ا: في ميداف المناىج نذكر مني المتخصصيفتعدّدت تعريفات الوحدة مف  :منهج الوحدات-ب

 ة الّتي تناسب خصائص ميّ "عبارة عف تنظيـ متكامؿ لعدد مف الأنشطة والخبرات التّعمي
التّلاميذ وخبراتيـ وبيئاتيـ في إطار موضوع معيّف أو مشكمة تواجو التّلاميذ بقصد تحقيؽ 

 ".2ةة والوجدانيّ ة والمياريّ تغيّر مقصود في سموكيـ في مختمؼ الجوانب المعرفيّ 
  ّت والخبرات وأنماط التّعميـ المختمفة حوؿ ىدؼ معيّف أو مشكمة معيّنة، شاطا"تنظيـ لمن

تحدّد بالتّعاوف بيف مجموعة مف المتعمّميف ومعمّميـ، ويشتمؿ ىذا التّخطيط عمى تنفيذ ىذه 
 ".3الخطط وتقويـ النّتائج

تيتّـ بالمتعمّـ ينصّ التّعريؼ الأوّؿ أفّ الوحدة ىي مجموعة مف الأنشطة والبرامج التّعميمية الّتي 
حاجاتو، وما يبذلو مف جيد في ممارسة تمؾ الأنشطة الّتي تناسب قدراتو واىتماماتو وذلؾ وتمبّي 

لتغيير سموكو والوصوؿ إلى اليدؼ المرغوب، وتعني الوحدة في التّعريؼ الثاّني تمؾ الأنشطة 
التّعاوف مع معمّمو لاتّخاذه التّعميمية المنظّمة الّتي يمارسيا المتعمّـ حوؿ موضوع معيّف وتكوف ب

 القرارات المناسبة لنجاح العممية التّربوية.

 

                                                             
  )بتصرّؼ(. 144ص ،المرجع السابؽ، لمناىج الدّراسيّة عناصرىا وأسسيا وتطبيقاتياعبد الحميد مصطفى، ا صلاح - 1
جامعة الإماـ محمّد بف سعود  دار الإيماف، نورىاف محمد العطية، وفاء محمد الشّدوخي، منيج الوحدات الدّراسية، - 2

 .02، ص2014/2013 ،كمية العموـ الاجتماعية، المممكة العربيّة السّعوديّة لامية،الإس
المناىج الحديثة في مجاؿ التّعميـ قبؿ المدرسي )منيج الوحدات يحيى بف سميح، بنت ميا بنت صالح العجلاف، نورة  - 3

 سعود محمد بفلمستوى الرّابع، جامعة الإماـ تّجاىات الحديثة في المناىج، اورقة عمؿ المقرّر الاالدراسية(، دار الإماـ، 
 .06ص ،2010/2011المممكة العربية السعودية،  ،كمية العموـ الاجتماعية ،الإسلامية
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 ئص المناهج التّعميمية:خصا -3
 :1يتميّز المنياج التّربوي بعدة خصائص منيا

لا ينظر المنياج التّربوي الحديث إلى الجوانب الرّئيسية في الموقؼ التّعميمي عمى أنّيا  -
عداد التّلاميذ ليعيش في مجتمع معيّف ويكوف قادرا عمى أبعاد منفصمة لأفّ الغاية ىي إ

 ممارسة دوره فيو ووسيمة في ذلؾ قدر مف المعرفة.
نّما يعمموف في سوؽ العمؿ والإنتاج فقط لا تكمف وظيفة المناىج التّربوية في تخريج أفراد  - وا 

بالثقّافة  ؽزمة لتطوير مجتمعيـ وتنقية ما عمأيضا في تخريج أفراد لدييـ الكفاءة اللاّ 
 ة مف عادات وتقاليد سيّئة ممّا يعوؽ حركة المجتمع وتطوّره.الاجتماعيّ 

إفّ خصوصية المناىج التّربويّة الحديثة في كونيا ذات أبعاد متداخمة )المتعمّـ، والمعرفة،  -
نّما تقوـ ة المناىج واحوالمجتمع( لا يعني أفّ نظريّ  دة لكؿّ مجتمع في كؿّ زماف ومكاف، وا 

 لاثة.ة في عموميا المطمؽ عمى ىذه الأبعاد الثّ النّظري
ىي المتعمّـ والمعرفة والمجتمع، فإفّ المتعمّـ  ة،ة في المناىج التّربويّ إذا كاف أسس أي نظريّ  -

ة التّمميذ أي أفّ المعمّـ ينبغي أف يعي عمى صمة مباشرة بيا، إذ أنّو يتولّى مسؤولية تربيّ 
مكاناتو وطبيع  ة الإطار الاجتماعي الّذي يعيش فيو.طبيعة ىذا المتعمّـ وا 

، المجتمع( بحيث يقوـ المنياج ةالمعرفثلاثة أبعاد رئيسيّة )المعمّـ،  ز المنياج التّربوي عمىيركّ 
ة ليكوف قادرا عمى تحمّؿ المسؤولية والتّكيّؼ في مجتمع ما تنشئة معرفيّ  المتعمّـ بتنشئةالتّربوي 

ة نياج التّربوي عمى تكويف أفراد ذوي كفاءة عالية لترقيّ يؤدي دوره فيو باستقلالية، فيعمؿ الم
 مجتمعيـ وتجريد ثقافتو مف العادات والتّقاليد السّمبية الّتي تمنعو مف التّقدّـ والازدىار.

وبما أفّ المنياج التّربوي الحديث ييتّـ بالأبعاد الثّلاثة )المعمّـ، المعرفة، والمجتمع( فإنّو أيضا 
ة التّلاميذ وتوصيؿ لمعمّـ كونو عمى صمة بتمؾ الأبعاد فيو الّذي يسعى إلى تربيّ يسمط الضّوء عمى ا

ة بينيـ كؿّ واحد وظروفو المعارؼ إليو بشتى الطّرؽ كما يتطمّب منو مراعاة الفروؽ الفرديّ 
 ة الّتي يعيشيا.الاجتماعيّ 

                                                             
 .28-27ص ،1997 ،المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية ،1ط المناىج التّربوية،بناء محمد ىاشـ فالوقي،  - 1
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 أسس بناء المناهج التّعميميّة: -4

عمى أربعة أسس تربويّة تجعؿ منو منيجا ملائما  عند بناء أيّ منيج لا بدّ لو أف يتّكئ
  ومحقّقا للأىداؼ التّعميميّة، وىذه الأسس ىي:

 الأسس الفمسفيّة لممنهج:-4-1

كممة فمسفة كممة إغريقيّة تعني محبّة الحكمة وىي كذلؾ وجية نظر شخصيّة تعمؿ عمى توجيو 
 سموكات الفرد وتفكيره في المجتمع الّذي يعيش فيو.

كؿّ منيج إلى فمسفة تربويّة تنبثؽ عف فمسفة المجتمع، وتتصّؿ بو اتّصالا وثيقا، وتعمؿ "يستند 
المدرسة عمى خدمة المجتمع مف طريؽ صياغة مناىجيا وطرائؽ تدريسيا في فمسفة التّربيّة وفمسفة 
المجتمع معا، والمقصود بفمسفة المجتمع ذلؾ الجانب مف ثقافة المجتمع مف المتعمّؽ بالمبادئ 
والأىداؼ والمعتقدات الّتي توجّو نشاط كؿّ فرد وتمدّه بالقيـ الّتي يتّخذىا مرشدا لسموكو في الحياة. 
وتيدؼ فمسفة المجتمع إلى تحقيؽ فيـ أفضؿ لفكرة الحياة وتكويف المثؿ الشّاممة، وحتّى يستطيع 

يّة خاصّة بو تكوف المجتمع المحافظة عمى فمسفتو ونشرىا لا بدّ لو مف الاعتماد عمى فمسفة تربو 
بمنزلة الوسيمة لتحقيؽ الأفكار والمثؿ والقيـ والمعتقدات الّتي يؤمف بيا ويحرص عمى تطبيقيا في 

 ".1الحياة
تعتبر دليؿ عمؿ العمميّة التّربويّة  مف المعروؼ أفّ لكؿّ منيج مدرسي فمسفة تربويّة يستند إلييا

المجتمع، الّذي يعتبر جزء ميّـ في عمميّة بناء والتّعميميّة بما فييا المناىج، ظيرت عف فمسفة 
ة مطالب المجتمع وذلؾ بتقديميا مجموعة مف كما ظيرت المدرسة لتمبي. عميميّةالمناىج التّ 
والمواد )المناىج( الّتي يستفيد منيا المتعمّـ في دراسة ثقافة  ،والخبرات ،والمعارؼ ،النّشاطات
يد والدّيف والقيـ الصّحيحة السّائدة فيو، والّتي تعتبر دليمو أيّ استكشاؼ العادات والتّقال ؛المجتمع

ومرشده في الحياة والّتي تميّز مجتمعو عف باقي المجتمعات، ووظيفة ىذا المجتمع ىو الحفاظ 
عمى فمسفتو التّربويّة الّتي ترشد وتوجّو التّعميـ وتقوـ عمى إيجاد الحموؿ لمشاكمو، وتيتّـ بمبادئ وقيـ 

  كؿّ متعمّـ.

                                                             
 .142-141ص ،السابؽ المرجعوطرائؽ تدريسيا، مناىج المّغة العربيّة سعد عمي زاير، إيماف اسماعيؿ عايز،  - 1
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 الأسس النّفسيّة لممنهج:-4-2

تدعو الضّرورة عند بناء أيّ منيج مف المناىج مراعاة الأسس النّفسيّة لممتعمّـ الّذي يسعى إلى 
ـ تحقيؽ أىدافو التّربويّة، مف خلاؿ مروره بخبرات ىذا المنيج ويمارس أنشطتو وفي ىذا الصّدد نقدّ 

 اء المنيج:إلى أىمّيتو في بن تعريؼ الأساس النّفسي ونشير
ىي المبادئ النّفسيّة الّتي توصّمت إلييا دراسات وبحوث عمـ النّفس بشأف طبيعة الطّالب "

وخصائص نموّه وحاجاتو وميولو وقدراتو واستعداداتو، وبشأف طبيعة عمميّة التّعمّـ الّتي يجب 
فّ محور العمميّة  ذي تيدؼ إلى تنميتو الّ  التّربويّة الطّالبمراعاتيا عند وضع المنيج وتنفيذه، وا 

 ".1وتربيتو عف طريؽ تعديؿ سموكو، ووظيفة المنيج إحداث تغيير في السّموؾ
حيث يدرس  ؛تعني الأسس النّفسيّة العمـ الّذي يقوـ بدراسة سموؾ المتعمّـ وطبيعة تعميمو

يقوـ عمـ النّفس  .خصائص وقدرات وحاجات كؿّ متعمّـ في مواقؼ التّربيّة خاصّة في المدرسة
عؼ والقوّة لتّربوي بالتّركيز عمى المتعمّـ بشكؿ أساسي ويدرس خصائصو ويقؼ عند نقاط الضّ ا

لديو، كما يوفّر لو الجوّ المناسب لمتّعميـ، ويختار لو الطّرؽ والأساليب التّدريسيّة المناسبة الّتي 
 تتماشى مع مستويات كؿّ متعمّـ كونو محور العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة.

ترتكز عمميّة بناء المنيج عمى أسس ومبادئ نفسيّة  :أهمّية الأسس النفسيّة في بناء المنهج-أ
 :2عديدة منيا

 الدّور الإيجابي لممتعمّـ في عمميّة التّعميـ. -
 الانطلاؽ مف حاجات المتعمّميف وميوليـ وقدراتيـ في اختيار الأىداؼ وطرائؽ التّعميـ. -
 ة في تنظيـ التّعمّـ.أىمّيّة استخداـ التّعزيز والإتاب -
استخداـ أساليب الاستكشاؼ والاستطلاع والاستدلاؿ الاستقرائي والاستنتاجي في تنظيـ  -

 التّعمّـ والتّركيز عمى ممارسة التّفكير.
 التّنوّع في مصادر التّعميـ. -

                                                             
 .156ص ،السابؽ المرجععايز، مناىج المّغة العربيّة وطرائؽ تدريسيا،  إسماعيؿسعد عمي زاير، إيماف  - 1
 .41ص  ،ؽالساب المرجع محمد عبد الله الحاوري، محمد سرحاف عمي القاسـ، مقدّمة في عمـ المناىج التّربويّة، - 2
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يرى الأساس النّفسي مف خلاؿ ىذه المبادئ أفّ المتعمّـ ىو محور بناء المنيج، وىذا الاتّجاه 
عارفو السّابقة ىو الأساس لاختيار محتوى المنيج مجعؿ مف المتعمّـ مف خلاؿ قدراتو ومياراتو و ي

      وتنظيماتو. 

 الأسس الاجتماعية:-4-3
يعتبر الأساس الاجتماعي مف أقوى أسس المنيج المدرسي تأثيرا عمى مخطّطي المناىج 

 الأسس فيما يمي: التّربويّة، ونشير إلى بعض تعاريؼ ىذه 
  ىي القوى المؤثّرة في وضع المنيج وتنفيذه وتتمثّؿ في التّراث الثقّافي لممجتمع والقيـ"

والمبادئ الّتي تسوده والحاجات والمشكلات الّتي تيدؼ إلى حمّيا والأىداؼ الّتي يحرص 
الاجتماعي لأي  ة أو النّظاـعمى تحقيقيا وىذه القوى تشكّؿ ملامح الفمسفة الاجتماعيّ 

لمجتمعات وفي ضوئيا تحدّد فمسفة التّربية الّتي بدورىا تحدّد محتوى المنيج مجتمع مف ا
وتنظيمو واستراتيجيات التّدريس والوسائؿ والأنشطة الّتي تعمؿ في إطار متّسؽ لبموغ 

 ".1الأىداؼ الاجتماعية المرغوب في تحقيقيا
  التّعميـ لـ يعد عملا "ارتباط المنيج بالمجتمع وبمشكلاتو ومبادئو وقيمو وذلؾ لأفّ تخطيط

نّما ىو عمؿ أصبح ينطوي عمى فكر عميؽ، وعمؿ تعاوني  مكتبيا ينفرد بو فرد أو أكثر وا 
مستند إلى أسس عمميّة تقوـ عمى تمديد واضح لأىداؼ المجتمع وحاجاتو وتطمّعاتو، 

 ".2وحاجات الفرد، ودراسات واقعيّة لمواقع

مف الأسس اليامّة في بناء المناىج الدّراسية، وتتمثّؿ ة ينصّ التّعريؼ الأوّؿ أفّ الأسس الاجتماعيّ 
حيث يقوـ كؿّ فرد أو جماعة أو مجتمع بالاعتماد  ؛في ثقافة المجتمع في العادات والتّقاليد الّتي تسوده

عمى نفسو والاستفادة مف خبرات ومعارؼ المجتمعات الأخرى مف ثقافاتيـ وتطوّرىـ التّكنولوجي، مف 
ثقافة تميّزه عف باقي المجتمعات ويعتزّ بيا، ونلاحظ مف خلاؿ التّعريؼ أيضا أفّ أجؿ الحصوؿ عمى 

ة الّتي تقوـ بتحديد ة الّتي تتّخذ الفمسفة وسيمة لتنظيـ العمميّ فمسفة التّربية تعتبر مف النّشاطات الفكريّ 
                                                             

 .66، ص2015، دار الصفاء، عماف، 1ضياء عويد حربي العرنوسي، سعد محمد حبر، المناىج البناء والتّطوير، ط -1
، كمّية التّربية، 1عبد الرحمف عامر عبد الرحمف محمود، أسس بناء المنيج وعناصره، ج - 2 ، دب، جامعة الفيوـ

 .43، ص2007/2008
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عريؼ الثاّني عمى ح القيـ والأىداؼ الّتي تسعى إلى تحقيقيا، وينصّ التّ يمحتوى المنيج وتنظيمو وتوضّ 
يمو ومشاكمو لموصوؿ إلى حؿّ لتحقيقيا، قأفّ المنيج لو صمة بالمجتمع حيث أنّو يقوـ بدراسة مبادئو و 

نّما تكوف بالتّعاوف بيف مجموعة  كما نلاحظ أفّ عمميّة التّعميـ لـ تبؽ مثؿ السّابؽ ينفرد بيا متعمّـ واحد وا 
 ـ أىداؼ المجتمع وأىداؼ المتعمّـ.ة مف أجؿ رسمف المتعمّميف تدرس بأسس عمميّ 

 الأسس المعرفية لممنهج:-4-4

يصاليا لممتعمّـ  تعتبر المعرفة مف العناصر اليامّة الّتي تسعى المدارس لكسبيا وتحقيقيا وا 
لتحقيؽ نموّه الكامؿ، فاعتبرت مف الأىداؼ الّتي تسعى إلييا التّربيّة. ومف التّعاريؼ الّتي أعطيت 

 ا:لممعرفة نذكر مني
  كؿّ العمميّات العقميّة عند الفرد مف إدراؾ وتفكير وحكـ يصدرىا الفرد وىو يتفاعؿ مع"

 ". 1عالمو الخاص
  مجموعة المعاني والمعتقدات والأحكاـ والمفاىيـ والتّصوّرات الفكريّة الّتي تتكوّف لدى"

 ".2نتيجة لمحاولاتو المتكرّرة لفيـ الظّواىر والأشياء المحيطة بو الإنساف
دراكيا وملاحظتيا  ،الأوّؿ نلاحظ في التّعريؼ أفّ المعرفة عبارة عف فيـ الحقائؽ والمعاني وا 

ة ي ينصّ أفّ المعرفالعقؿ، أمّا التّعريؼ الثاّن بواسطة الفرد يعيشياوالتّأمؿ في طبيعة الأشياء الّتي 
الدّراسات المكثفّة لفيـ تمؾ المعارؼ والخبرات الّتي يكتسبيا المتعمّـ بواسطة البحث والتّجارب و  ىي

 وحؿّ المشاكؿ الّتي تواجيو في الحياة. 
 نجد نوعاف مف المعرفة:حيث وتتفاوت المعرفة في طبيعتيا 

"إنساف يعرؼ أفّ المعادف تتمدّد بالحرارة يعني أفّ معرفتو تمّت عف  :معرفة مباشرة وغير مباشرة-أ
نساف تع رّؼ عف تمدّد المعادف لمحرارة فإفّ معرفتو طريؽ الخبرة المباشرة أيّ عف عمـ ودراية، وا 

 ".3تمّت بواسطة وسائؿ وطرائؽ غير مباشرة مثؿ: الكتاب المدرسي يعني معرفتو وصفيّة

                                                             
دار الكتاب الحديث، الأردف،  د.ط، لمنظمات، دراسة في تطوير الفكر خلاؿ مئة عاـ،مؤيد سعيد السالـ، تنظيـ ا - 1

 .184 ، ص2002
 .70، ص2015، دار صفاء، عماف، 1سعد محمد جبر، ضياء عويد حربي العرنوسي، المناىج )البناء والتّطوير(، ط - 2
 .70 ص نفسو،سعد محمد جبر، ضياء عويد حربي العرنوسي،  - 3
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العارؼ والشّيء المعروؼ  الإنساف: "المعرفة ىي نوع مف العلاقة بيف معرفة ذاتيّة وموضوعيّة-ب
اتيّة أو موضوعيّة أو إذا كانت ذاتيّة وقد اختمؼ فلاسفة نظريّة المعرفة حوؿ ما إذا كانت ذ

موضوعيّة وىو القوؿ الأرجح فالمعرفة نسبيّة حتّى في العموـ الطّبيعيّة أيّ لا توجد ىناؾ معرفة 
 ".1مطمقة

الخبرة تنتج  .نستنتج أفّ المعرفة ناتجة عف طريؽ الخبرة المباشرة وطريؽ الخبرة غير مباشرة
ىي المعرفة يّة لممعمومة، واحتكاكو معيا مباشرة والخبرة غير مباشرة المباشرة مف معرفة المتعمّـ الذّات

 ر وسائؿ بديمة عف الواقع مثؿ الكتابة والأنترنت. الّتي يتوصّؿ إلييا عب

وىناؾ معرفة ذاتيّة ىي الّتي تيتّـ بذاتيّة المتعمّـ ونفسيّتو وانفعالاتو، ومعرفة موضوعيّة تيتّـ 
وقد اتّفؽ العمماء أفّ المعرفة ذاتيّة موضوعيّة  .بحث عنيا المعرفةبالموضوعات والمجالات الّتي ت

 فيي تخضع لقواعد ونظريّات دقيقة واىتماـ المتعمّـ ليا أي لا تكوف مطمقة بدوف قواعد.

المعرفة تعتبر مف الأسس اليامّة الّتي تقوـ عمييا المناىج التّربويّة، فنظريّة  :نستنتج أفّ ىنا مف 
فيي أساسيّة في نموّ المتعمّـ  ؛لنّظريّة التّربويّة الّتي يستند إلييا المنيج التّربويالمعرفة جزء مف ا

 .لذلؾ اعتبرت أحد أىداؼ التّربيّة

 أسس تطوير المناهج التّعميميّة: -5
عمميّة ميمّة وضروريّة لتحقيؽ الأىداؼ التّربويّة، وىي  تعتبر عمميّة تطوير المناىج التّعميميّة

مستوى المناىج الدّراسيّة إلى أفضؿ صورة ممكنة، وىذا التّطوير يجب أف يقوـ تعني الوصوؿ ب
 :2عمى أسس واضحة نذكر منيا

حيث توضّح لنا عمميّة التّقويـ الجوانب الّتي  طوير في ضوء نتائج تقويـ المنيج؛يتّـ التّ  -
 بحاجة إلى تطوير.

حيث أفّ النّظريّة التّربويّة ؛ محدّدةة تربويّة واضحة، وفمسفة تربويّة يستند التّطوير إلى نظريّ  -
 والفمسفة التّربويّة توجّو عمميّة التّطوير، فتكوف عمميّة وغير عشوائيّة.

                                                             
 .77صمد جبر، ضياء عويد حربي العرنوسي، المناىج )البناء والتّطوير(، سعد مح - 1
 .  184-183، ص 2018/2019خالد خميس السر، أساسيات المناىج التّعميميّة، جامعة الأقصى، غزة،  - 2
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يستند التّطوير إلى الاتّجاىات المعاصرة في التّطوير، وبذلؾ يكوف التّطوير عصريّا وغير  -
 تقميدي.

لمنيج سواء ما يتعمّؽ بتطوير ا التّطوير جميع جوانبيتّسـ بالشّموؿ والتّوازف، أيّ يشمؿ  -
الكتب التّعميميّة، أو تطوير الطّرؽ والأساليب وتطوير الوسائؿ التّعميميّة، أو تطوير 
الامتحانات، وتطوير أداء المعمّميف. ويعني التّوازف أف يتّـ تطوير الجوانب المختمفة بصورة 

 مميّة.متوازنة، سواءا ما يتعمّؽ بالجوانب النّظريّة، أو الجوانب الع
 استمراريّة التّطوير، فيو مستمرّ باستمرار وجود المنيج ذاتو، وبوجود الحياة التّعميميّة. -
التّعاوف المشترؾ، والمشاركة الواسعة، فعمميّة تطوير المنيج عمميّة ذات أبعاد متعدّدة،  -

 وتقتضي بالضّرورة العمؿ التّعاوني، المنسّؽ بيف جميع المنشغميف بالمناىج والمشرفيف
 عمييا.

 يستند تطوير المنيج إلى حاجات المتعمّميف، واىتماماتيـ، ومطالب نموّىـ. -
 يرتبط تطوير المنيج بالمجتمع المحمّي والبنية المحمّية. -
يستند تطوير المنيج إلى مجموعة معايير محدّدة بدقّة، ومبنيّة بصورة تتّسـ بالثبّات  -

 والصّدؽ والموضوعيّة.
يقة العمميّة في التّفكير، ويقوـ عمى التّخطيط السّميـ، ويستفيد مف يستند التّطوير إلى الطّر  -

 التّكنولوجيا التّربويّة الحديثة.

تقوـ عمى التّقويـ التّربوي  فيي ؛أساسيّة في عمميّة تطويرىاالمناىج التّعميميّة إلى مبادئ تستند 
ط الضّعؼ الّتي اويعالج نقبفضمو يتعرّؼ عمى نقاط القوّة والضّعؼ لممنيج، فيؤكّد نقاط القوّة 

بحاجة لمتّطوير، كما أفّ عمميّة التّطوير عمميّة عمميّة منطقيّة ليست مجرّد عمميّة تمقائيّة وعشوائيّة 
ىذه العمميّة عمى وتعتمد  بؿ لا بدّ أف تستند إلى خطط وقواعد سميمة توجّو عمميّة التّطوير.

ىو أف يشمؿ التّطوير كؿّ ما يتّصؿ بالمنيج  عنصريف ميمّيف ىما الشّموؿ والتّوازف، فالشّموؿ
كتطوير الكتب وتحسينيا وتطوير طرائؽ وأساليب التّدريس ووسائؿ التّعميـ وتطوير طريقة وضع 

يحسف تمؾ الجوانب جميعيا أمّا التّوازف فيو أف يكوف التّطوير  .الامتحانات وتطوير أداء المعمّميف
 وف توازف بينيـ.بحيث لا يطغى جانب عمى جانب آخر أي يك
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تقوـ عمميّة تطوير المناىج عمى مبدأ التّعاوف، لأفّ التّطوير يشمؿ اتّجاىات متعدّدة لذلؾ 
يقتضي التّعاوف ومشاركة جميع المختصّيف في مجاؿ المناىج التّعميميّة بتقديـ وجية نظرىـ حوؿ 

، والبيئة الّتي يعيش فييا، التّطوير حاجات المتعمّـ وحاجات المجتمع يشمؿعمميّة تطوير المناىج، و 
وفؽ قواعد منظّمة تقوـ عمى الصّدؽ والبعد عف الذّاتيّة ويجب أف تكوف عمميّة التّطوير مستمرّة مع 

 استمرار الحياة تواكب ما يعيشو العالـ مف حضارة وتقدّـ.

 دواعي تطوير المناهج التّعميميّة:-6
 :1ىناؾ عدّة أسباب تدعو إلى تطوير المناىج منيا

صور المناىج الحاليّة عف تمبية حاجات واىتمامات المتعمّـ أو حاجات وأىداؼ المجتمع، ق -
 بسبب التّغيّر الّذي يطرأ عمى المتعمّـ وبيئتو ومجتمعو.

التغيير المستمر والمتلاحؽ في جميع جوانب الحياة وتزايد المعارؼ والعموـ معا نتج عنو  -
يّة أو ظيور ميوؿ واتّجاىات وحاجات الفرد تقميدظيور مشكلات جديدة تتطمّب حمولا غير 

 والمجتمع تتطمّب البحث عف أساليب جديدة نتعامؿ ميا.
كنولوجي الحديث في جميع بمداف العالـ خشية التّخمّؼ ركب مسايرة التّطور المعرفي والتّ  -

 الحضارة.
 والوفاء بيا. تمبية البواعث المختمفة المتمثّمة في التّنبؤ باحتياجات المجتمع وحاجات أفراده -

سبّب تراكـ العموـ وتزايد ب ؛ضعيفة لا تمبّي حاجات المتعمّـنلاحظ أفّ المناىج الحاليّة أصبحت 
لذلؾ  ،في الحساب طويلا اا في العمؿ عمى الآلات ويبذؿ وقتالمعارؼ أصبح الفرد يبذؿ جيدا شاقّ 

العمؿ والآلات الحاسبة،  بفضؿ التّكنولوجيا ظيرت آلات ،ظيرت أساليب جديدة تسيّؿ عميو الحياة
 ؛والحواسيب لتقوـ بيذه الأعماؿ بسرعة وسيولة. إضافة إلى أفّ المناىج لا تيتّـ بحاجات المجتمع

فقط عمى التّمقيف، وحفظ المادّة العمميّة،  مف خلاؿ اعتماده صالحفيي لا تعمؿ عمى تكويف متعمّـ 
تطوير وجب  لذاالمتعمّـ والمعمّـ معا، مستوى  استعمالو لمكتب المدرسيّة، ممّا أدّى إلى تدنّي وسواء

                                                             
 .332ص ،السابؽ المرجعطاىر محمد اليادي محمد، أسس المناىج المعاصرة،  - 1
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المناىج التّعميميّة وذلؾ لمسايرة التّقدـ العممي والتّكنولوجي الّذي يعيشو العالـ حاليّا خوفا مف 
 التّخمّؼ والجيؿ.

 المناهج التّعميميّة:ستراتيجيّة بناء ا-7
فيي تشكّؿ أساس ىاّـ في  ؛اسيّةعند بناء أيّ منيج تربوي لا بدّ أف نتّبع جممة مف القواعد الأس

 :1عمميّة البناء والتّخطيط وىذه القواعد ىي
أي أف ينطمؽ تخطيط  ؛: وتعني انطلاؽ البناء مف الواقع المعاش والعمؿ عمى تطويرهالواقعيّة-أ

والإمكانات  ،والفمسفة التّربويّة السّائدة ،والمجتمع وقيمو ،المناىج مف دراسة واقع المتعمّـ وظروفو
 لمتوفّرة والمتاحة.ا

البناء جميع جوانب المنيج، فالتّجديد في تقنيّات التّربيّة دوف : وتعني أف يشمؿ الشّموليّة -ب
النّظر في المضاميف مثلا يجعؿ البناء شكلا ظاىريّا لا معنى لو، تقنيّات عصريّة متقدّمة تدار 

 بعقوؿ مختمفة أو محتوى تقميدي.

تّوازف النّسبي بيف قطاعات التنميّة الاجتماعيّة والاقتصاديّة وجوانبيا : وتعني مراعاة الالموازنة -ج
المختمفة مف ناحيّة، وبيف مفاىيـ وقيـ متطمّبات البناء ومفاىيـ وقيـ المجتمع السّائدة مف ناحيّة 

 ثانيّة.

وكذلؾ وتعني الدّيناميكيّة، وحريّة الحركة في تقدير الظّروؼ والإمكانيّات الموجودة،  :المرونة-د
في استقرار العوامؿ المستجدّة ورؤية المستقبؿ. فينبغي أف يكوف البناء تقميدا أعمى لما يحدث في 
المجتمعات الأخرى وبخاصّة المتقدّمة منيا دونما وعي بمتطمّبات وقيـ وأخلاقيّات وخصوصيّة 

 المجتمع ذاتو.

المناىج بدراسة واقع المتعمّـ تخطيط  ؛ يبدأعمميّة بناء المناىج عمى أربعة قواعد ميمّةتعتمد 
، والعمؿ عمى تطويرىا، كما يشمؿ البناء كؿّ دات وتقاليد مجتمعو السّائدة فيووظروفو ومراعاة عا

                                                             
مة، المناىج التّعميميّة لمّغة العربيّة أسسيا وبناؤىا في الطّور المتوسّط أنموذجا، مذكّرة ع/ ضرباف رفيقة، عايد فاط - 1
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كذلؾ الموازنة بيف كؿّ مجالات  .نواحي المنيج، ليس فقط مف الشّكؿ بؿ مف حيث المضموف أيضا
 .وبيف قيـ المجتمع وعاداتو مف جية أخرى ،ةوالفكريّة مف جي ،والاقتصاديّة ،التّنميّة الاجتماعيّة

وييدؼ إلى الاستقرار والتّطوّر، كذلؾ المّيونة في توقّع وانتظار الإمكانيّات ورؤية المستقبؿ، فعمميّة 
البناء لا بدّ ليا أف تكوف مثمما يحدث في المجتمعات المتطوّرة أي تقميدا ومحاكاة لتمؾ المجتمعات 

 يتيا وقيميا وعاداتيا.ذاتيا دوف النّظر في خصوص

 :ةلاصخ
فعمييا تبنى فيي جزء لا يتجزّأ منيا،  ؛تؤدّي المناىج التّعميميّة دورا ىامّا في العمميّة التّعميميّة

 تكمف العمميّة التّربويّة الّتي بدورىا تتكوّف مف ثلاثة أقطاب رئيسيّة )المعمّـ، والمتعمّـ، والطّريقة(، كما
في إعداد متعمّـ وفؽ مواصفات مناسبة لممجتمع والعصر الّذي يعيش فيو، دور المناىج التّعميميّة 

ويعتمد ذلؾ عمى المعمّـ الّذي ىو  .وذلؾ بتنميّة قدراتو وميولو وغرس روح المواطنة الصّالحة فيو
عنصر ميّـ في العمميّة التّربويّة لما يوصمو مف معارؼ وخبرات لممتعمّـ بشتى الطّرؽ، كما وجب 

تطوير في عمميّة التّدريس خاصّة حاليّا مع عمميّة  أسس ومبادئ المنيج الّذي يتّبعو عميو دراسة
فيي تقدّـ لو طرؽ حديثة في التّدريس تواكب عصره  ؛المناىج حيث أصبحت أكثر منفعة لممتعمّـ

      .وتساعده عمى تحقيؽ أىدافو المرغوبة

    

  



 

 

 
 

 الفصل الثاّني:

ة غة العربيّ ة تدريس فروع المّ ستراتيجيّ ا 
ةفي المرحمة الابتدائيّ 
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تعميمية القراءة، وتعميمية  ؛تدريس فروع المّغة العربية" ىذا الفصؿ الموسوـ بػ"إستراتيجيةيتناوؿ 
المّغويّة، لغرض معرفة المعمّـ لطرائؽ تدريس كؿّ فرع الإملاء، وتعميمية التّعبير، وتعميمية القواعد 

 ة الصحيحة الّتي تجعؿ المتعمّميف يميموف إلى الفيـ والاستيعاب.وأف يتّخذ المنيجيّ  ،مف ىذه الفروع

 المبحث الأوّل: تعميميّة القراءة.
تعدّ القراءة إحدى الميارات المّغويّة الّتي يجب أف يكتسبيا المتعمّـ، وتعتبر عاملا فعّالا في 

فالقراءة  في طريقة التّدريس؛ عمى خبرة المعمّـمنيا يعتمد وتمكّف المتعمّـ نجاح العمميّة التّعميميّة، 
ىي أىّـ درس في المدرسة وعميو تبنى كؿّ الدّروس إذ يستحيؿ لممتعمّـ أف يتعمّـ أيّة مادّة دوف أف 

المعتمدة في تدريسيا؟ وما ىي الأىداؼ  الطّرؽ يعرؼ القراءة، فماذا نعني بالقراءة؟ وما ىي
 التّربويّة مف تدريسيا؟

 مفهوم القراءة:-1

 عريفات عديدة إلّا أنّيا تشترؾ في مفيوـ واحد، فتعرؼ القراءة عمى أنّيا:لمقراءة ت
 إلى المعرفة عف طريقو وىي وسيمة يتجوّؿ بيا  "المصدر الرّئيسي الّتي يصؿ بيا الإنساف

 ".1المرء في نواحي المعرفة المختمفة
 إضافة إلى حاسّة  "عمميّة فكريّة عقميّة شديدة التّعقيد لارتباطيا بالنّشاط العقمي للإنساف

النّظر وأداء النّطؽ، وىي تتجاوز حدود الإدراؾ البصري لمرّموز المكتوبة إلى حمّيا وفيـ 
معانييا. وتقوـ عمى أبعاد منيا لمتّعرّؼ إلى الكممات والحروؼ والنّطؽ بيا مع الفيـ الدّقيؽ 

 ".2ليا ونقدىا
  الرّسوـ الّتي يتمقّاىا القارئ عف طريؽ "عمميّة عقميّة انفعاليّة دافعيّة تشمؿ تفسير الرّموز و

وحؿّ  وىذه المعاني والنّقد والحكـ والتّذوّؽعينو وفيـ المعاني والرّبط بيف الخبرة السّابقة 
 ".3المشكلات

                                                             
 .127، ص2002 ،دب والإيماف،، دار العمـ 1نعماف عبد السّميع متولي، المرشد المعاصر، ط - 1
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 .105، ص2000، الدّار المصرية المّبنانيّة، القاىرة، 4حسف شحاتة، تعميـ المّغة العربيّة بيف النّظريّة والتّطبيؽ، ط - 3
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  ّة يقوـ القارئ بواسطتيا بإعادة بناء معنى عبّر عنو الكاتب في صورة "عمميّة نفسيّة لغوي
 ".1رموز مكتوبة

ة الّتي مف خلاليا يتوصّؿ الإنساف إلى أفّ القراءة ىي الوسيمة الأساسيّ  ،لأوّؿالتّعريؼ ا مف نفيـ
تتّفؽ ف ،أمّا التّعاريؼ الثّلاثة الأخرى .لا يمكف أف يتعمّـ أيّ مادّة مف المواد المعرفة، فبدوف القراءة
الوصوؿ إلى ة تفكيريّة تقوـ عمى فؾّ الرّموز والحروؼ لتكويف معنى و ة عقميّ في أفّ القراءة عمميّ 
أي ىي عمميّة يراد بيا استخلاص  ؛وتعتمد عمى حاسّة البصر وأداء المّساف ،مرحمة الفيـ والإدراؾ

المعنى مف الرّمز المكتوب، إلّا أفّ في التّعريؼ الثاّني وردت نقطة لـ ترد في بقيّة التّعاريؼ 
ات ركّبة تتألّؼ مف عمميّ وىي أفّ القراءة ليست عمميّة بسيطة بؿ ىي عمميّة معقّدة وم ،الأخرى

متشابكة يقوـ بيا القارئ وصولا إلى المعنى الّذي قصده الكاتب، كما تدخؿ فيو قوى وحواس 
 وميارات.

وكتعريؼ مجمؿ لكؿّ ىذه التّعاريؼ نقوؿ أفّ القراءة عمميّة عقميّة تعتمد عمى رموز ورسوـ 
يف خبراتو السّابقة ليتفاعؿ معيا ويستفيد منيا يتمقّاىا المتعمّـ ليفيـ معناىا فيما جيّدا ويربط بينيا وب

 في حؿّ مشكلاتو.

 الأهداف التّربويّة من تدريس القراءة: -2

 :2ما يمي الابتدائيمف أىّـ أىداؼ تدريس القراءة في السّنوات الأولى مف مرحمة التّعميـ 
خراج الحروؼ مف مخارجيا الصّحيحة. -  تدريب الطّلاب عمى صحّة النّطؽ، وا 
 الطّلاب عمى القراءة المعبّرة الممثّمة لممعنى. تدريب -
 زيادة الثّروة المّغويّة لدى الطالب. -
 وضع القواعد النّحويّة والمّغويّة موضع التّطبيؽ في أثناء القراءة. -
 تنمية قدرة الطّلاب عمى تمخيص المقروء ونقده وتحميمو. -
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 توسيع الخبرات والثقّافة العامّة لدى الطّلاب. -
 لمقروء واستثمار أوقات الفراغ فيما ىو نافع وممتع.الاستماع با -
 الارتقاء بمستوى التّعبير. -

إفّ القراءة مف الطّرؽ النّاجحة الّتي يتمكّف المتعمّميف بواسطتيا مف فتح أبواب المعرفة والثقّافة، 
خراج الحروؼ مف مخارجيا الصّحيحة، وتزوّده برصيد كاؼ مف  فيي تدرّبيـ عمى صحّة النّطؽ وا 

وبفضؿ القراءة يتمكّف مف وضع القواعد النّحويّة والمّغويّة موضع التّطبيؽ  .لمفردات وفيـ دلالتياا
نماء  حبّ  ـأثناء القراءة، كما تزرع فيي ليكوف مستوى  ـالمّغويّة وتوسيع خبراتي ـثروتيالمطالعة وا 

 فراغ فيما ىو نافع وممتع.أوقات الالمتعمموف استثمار  راؽ، وبواسطة القراءة يستطيع  ـالتّعبير لديي

 طرق تدريس القراءة: -3

ممّا يفرض  مبتدئيفتعميـ القراءة عند تلاميذ المرحمة الابتدائيّة ليس بأمر سيؿ لأنّيـ أطفاؿ 
عمى المعمّميف بذؿ جيد أكثر لتوفير طرؽ ملائمة، ومف أشير طرؽ تعميـ القراءة لممبتدئيف ثلاث 

 وىي:
 وقد ورد في تعريؼ ىذه الطّريقة بأنّيا: :الطّريقة التّركيبيّة -3-1

  ّغار إلى الحروؼ وأصواتيا، والتّدرج منيا إلى نطؽ الكممات الّتي تتكوّف "جمب انتباه الص
، أخٌ... ، أّـٌ  ".1مف حروؼ قميمة، كالكممات المتكوّنة مف حرفيف فأكثر مثؿ: أبٌّ

 أي حروؼ وأصوات المّغة أوّلا  ة"سمّيت كذلؾ لأنّيا تبدأ بتعميـ المبتدئيف مزايا وعيوب الكمم
 ج إلى تعميميـ المقاطع ثّـ المفردات فالجمؿ مف بعد قراءة وكتابة أمّا تسميتيا بالطّريقةدرّ وتت

  ".2التّركيبية لأنّنا نركّب الكممة مف عدّة حروؼ
وؼ ة تعني جعؿ المتعمّميف يركّزوف أذىانيـ عمى الحر تشير التّعاريؼ إلى أفّ الطريقة التّركيبيّ 
ة أوّلا ويحفظونيا، ثّـ ينتقؿ المعمّـ إلى تعميميـ الكممات وأصواتيا؛ أي تعميميـ الحروؼ الأبجديّ 
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ريقة التّركيبيّة لأنّنا نركّب الكممة مف عدّة وقد سمّيت الطّ  كوّف مف حرفيف أو ثلاثة... وىكذا.الّتي تت
 حروؼ.

ة الّتي تبدأ مف الجزء إلى يّة ىي الطّريقوكتعريؼ يمخّص ىذه التّعاريؼ نقوؿ أفّ الطّريقة التّركيب
الشّيفرة أي يبدأ المتعمّـ بمعرفة الأجزاء ثّـ يركّب مف الأجزاء ويبدأ مف خلاليا تعمّـ رموز  الكؿّ؛

والصّوائت( ثّـ تعمّـ مقاطع ثّـ كممات ثّـ جمؿ، ففي ىذه الطّريقة  ،اليجائيّة أي الحروؼ )الصّوامت
 وؼ ثّـ ترجمتيا إلى أصوات ليا دلالات.يعتمد عمى تمييز أشكاؿ الحر 

 وتنقسـ الطّريقة التّركيبيّة إلى ثلاث أقساـ وىي:
تقوـ عمى البدء بتعميـ المتعمّـ الحروؼ بدلا مف أسمائيا أي التّركيز  الطّريقة الصّوتية: - أ

 عمى تعميـ الحرؼ باعتباره صوت لغوي.
أي تقوـ روؼ ثّـ المقاطع فالكممات؛ لح: تعتمد أساسا عمى البدء بتعميـ االطّريقة الهجائيّة  - ب

 عمى تعميـ المتعمّميف الحروؼ اليجائيّة بأسمائيا.
تعتمد ىذه الطّريقة عمى مقاطع الكممات وتجعؿ منيا وحدات لتعميـ  ة:الطّريقة المقطعيّ   - ت

 القراءة لممبتدئيف بدلا مف الحروؼ والأصوات.

 عدّة تعريفات منيا:  لمطّريقة التّحميميّة: الطّريقة التّحميميّة -3-2
  يركّز ىذا الأسموب عمى معاني المفردات والجمؿ، مف خلاؿ ىذا الأسموب يتعمّـ الأطفاؿ"

التّعرّؼ عمى المفردات الواحدة تمو الأخرى، ثّـ يتعرّؼ الأطفاؿ عمى معاني تمؾ المفردات 
يجب  مف خلاؿ استخداميا في جمؿ أو فقرات، يؤمف أصحاب ىذا الأسموب بأفّ القراءة

تعميميا مف الكؿّ إلى الجزء وليس العكس، ويجب أف يكوف التّركيز عمى معنى المّغة 
 ". 1واستخداميا بدلا مف تحميؿ الكممات إلى مقاطع ومف ثّـ إلى أصوات

إفّ الطّريقة التّحميميّة ىي الطّريقة الّتي يبدأ فييا التّعمّـ بقراءة جمؿ تامّة أو كممات، وسمّيت 
بدأ بتعميـ المتعمّميف وحدات لغويّة عمى شكؿ جمؿ سيمة، فيذه الطّريقة ىي عكس كذلؾ لأنّيا ت
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الطّريقة التّركيبيّة لأنّيا تبدأ بالكؿّ وتنتيي بالجزء أي مف الجممة لمكممة لممقطع لمحرؼ، فبعد أف 
ا يتماشى يتعمّـ المتعمّـ الكممة أو الجممة تبدأ مرحمة تحميؿ الكممة إلى مقاطعيا ثّـ حروفيا وىذا م

 مف حيث إدراؾ الكؿّ قبؿ الجزء.مع طبيعة الإنساف في التّعمّـ والمتعمّـ عمى وجو الخصوص 

 فوائد الطّريقة التّحميميّة: - أ
مع الطّريقة الطّبيعيّة الّتي يدرؾ بيا الإنساف الأشياء، فالإنساف حيف إدراكو للأشياء  تتلاءـ -

 يبدأ مف الكؿّ وينتقؿ إلى الجزء.
 ر التّشويؽ وتعوّد التّمميذ عمى سرعة القراءة.تشتمؿ عمى عنص -
تعوّد ىذه الطّريقة المتعمّـ عمى السّرعة والانطلاؽ في القراءة كنتيجة طبيعيّة لإقبالو عمى  -

  .1القراءة وفيمو لما يقرأ
نّو عندما يقرأ سينظر إلى ىذه الكممة لأىذه الطّريقة ىي الّتي سيتّبعيا كؿّ إنساف فيما بعد  -

فقد يقرأ كممة بيا خطأ مطبعي في  ؛ة دفعة واحدة، ولا ييتّـ بعناصرىا المكوّنة لياأو العبار 
 .2بعض حروفيا قراءة صحيحة دوف أف يحسّ بيا

عمى أنّيا: "استخدمت بشكؿ  تعرؼ الطّريقة التّوفيقيّة :(الطّريقة التّوفيقيّة )المزدوجة -3-3
والتّقنيات الّتي اقترحيا المنياج في تعميـ  مكثّؼ مف طرؼ المدرّسيف كونيا مرتبطة أكثر بالطّرؽ

لمتّوفيؽ بيف الطّريقتيف " جاءت وتتسـ الطّريقة التّوفيقيّة عمى أنيا  ".3القراءة بالمستوى الابتدائي
السّابقتيف فيي تقدّـ الكممات أو الجمؿ المألوفة عند التّلاميذ فتكرّرىا بأصواتيا وأشكاليا حتى ترسخ 

 ".4ممّيا إلى مقاطع وحروؼ ولذلؾ سمّيت أيضا بالطّريقة التّركيبيّة التّحميميّةفي ذىف المتعمّـ وتح

جمعت الطّريقة التّوفيقيّة بيف الطّريقتيف: الطّريقة الجزئيّة والطّريقة التّحميميّة؛ فيي تقدّـ الكممات 
لمتعمّـ، وتحمّميا خ في ذىف اأو الجمؿ المألوفة عند التّلاميذ فنكرّرىا بأصواتيا وأشكاليا حتّى تترسّ 
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 سمّيت أيضا بالطّريقة التّركيبيّة التّحميميّة.و  .إلى مقاطع وحروؼ

 مزايا الطّريقة التّوفيقيّة: - أ
 القراءة، والانطلاؽ فييا. ؿ إلىكالمي المتعمّـتحرص عمى تنمية بعض الميارات لدى  -
 تتلاقى الثّغرات في كؿّ مف الطّريقتيف التّركيبيّة والتّحميميّة. -
  . 1المتعمّـ عمى استخداـ الحروؼ في الكممات لما تحويو وتركيب كممات جديدةتدريب  -
بما تقدّمو مف مادّة ذات وحدات  ؿ منذ البداية القدرة عمى التّمييزتساعد أف يكسب الطّف -

 فكريّة متكاممة مترابطة.
فؿ ، وتكسب الطّ تيتّـ اىتماما كبيرا بتعميـ أشكاؿ الحروؼ وأصواتيا، والحركات والمدّ  -

 ة في الخط والإملاء.الميارات الكتابيّ 
 عيوب الطّريقة التّوفيقيّة:  - ب
 لا تساعد التّلاميذ عمى تمييز الكممات الجديدة. -
 لا تساعد التّلاميذ عمى تيجئة الكممات الجديدة. -

 ا:الطّريقة الأكثر اعتمادا حاليّ -3-4

فيي الطّريقة  ؛ة والتّركيبيّةحميميّ عتبر الطّريقة التّوفيقيّة طريقة معدّلة تجمع بيف الطّريقتيف التّ ت 
الأكثر اعتمادا مف طرؼ المعمّميف، وأنّيا الطّريقة الفضمى في تعميـ المّغة العربيّة، إذ تحقّؽ النّتائج 

ىذه الطّريقة لممتعمّميف وحدات معنويّة كاممة لمقراءة وىي تقدّـ و  .المتوقّعة مف درس ميارة القراءة
أفّ المتعمّميف ينتفعوف بطريقة الكممة، كما أنّيا تقدّـ جملا ا لا شؾّ فيو الكممات ذات المعاني، وممّ 

ا لتمييز أصوات سيمة تتكرّر فييا بعض الكممات، وتعنى أيضا بتحميؿ الكممات تحميلا صوتيّ 
 الحروؼ وربطيا بالرّموز.

حميميّة والطّريقة ونشير إلى أفّ الطّريقة التّوفيقيّة تخمّصت مف العيوب الّتي تشوّه الطّريقة التّ 
 التّركيبيّة.
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 المبحث الثاّني: الإملاء.
ة يعدّ الإملاء مف المواضيع الّتي حضيت باىتماـ كبير في الدّراسات المّغوية عامّة والتّعميميّ 

ة مف الأخطاء، عمى الكتابة الصّحيحة الخاليّ خاصّة، نظرا لأىمّيتو ودوره الفعّاؿ في تعويد المتعمّـ 
ة الإملاء كمحور أساس في المنيج التّربوي ة إلى اعتماد تعميميّ ومة التّربويّ ممّا دفع بالمنظ

فما ىي أنواع الإملاء؟ وكيؼ يتّـ تدريس ىذا النّشاط؟ وما ىي  ة.المخصّص لممرحمة الابتدائيّ 
 الأىداؼ التّعميميّة مف تدريسو؟

يتعمّؽ بيذه التّعميميّة  وقبؿ الغوص في كيفيّة تدريس الإملاء في المرحمة الابتدائية وكؿّ ما 
 مف محاور لا بدّ لنا مف تعريؼ الإملاء:

 مفهوم الإملاء:-1

ة، ومف التّعاريؼ نذكر تعدّدت مفاىيـ الإملاء لدى الدّارسيف وذلؾ نظرا لتعدّد اتّجاىاتيـ الفكريّ 
 ما يمي:
  الإملاء يقوـ عمى تحويؿ الأصوات المسموعة المفيومة إلى رموز مكتوبة ىي الحروؼ"

مى أف توضع ىذه الحروؼ في مواضعيا الصّحيحة مف الكممة وذلؾ لاستقامة المّفظ ع
 ".1وظيور المعنى المراد

  تقانيا لتجنّب كؿّ خطأ يفسد صحّة الآراء "الإملاء لو أصوؿ وقواعد لا غنى عف تعمّميا وا 
 ".2والتّعبير وبالتّالي سلاسة المّغة العربية

 3ة بما يتناسب مع قواعد المّغة"عمـ رسـ الحروؼ وترتيبيا في الكمم." 

يشير التّعريؼ الأوّؿ إلى أفّ الإملاء ىو عمميّة نقؿ الأصوات المسموعة الّتي تكوف مفيومة 
وليا معنى إلى حروؼ مكتوبة ويجب أف توضع الحروؼ في مواضعيا حتّى يستقيـ المّفظ، أمّا 

د يجب تعمّميا تجنّبا لكؿّ خطأ يشوّه التّعريؼ الثاّني فيو يحيؿ إلى أفّ الإملاء يستند إلى قواع
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ة تدريب المتعمّـ عمى الكتابة الصّحيحة صحّة التّعبير، ونفيـ مف التّعريؼ الأخير أفّ الإملاء عمميّ 
 الحروؼ بشكؿ واضح ومقروء. ورسـ

أي أفّ المتعمّـ يتمكّف مف رسـ الحروؼ  ؛كذلؾ الإملاء ىو التّصوير الكتابي لمكممات المنطوقة
 ظ بشكؿ واضح ومقروء وينمّي الميارة الكتابية عنده.والألفا

 أنواع الإملاء: -2

ر، وبناءا عمى ىذه التّعاريؼ، يتّضح لنا أفّ للإملاء أنواعا عدّة نكر منيا: المنقوؿ، والمنظو 
 ما يمي:والمسموع، ونفصؿ في أنواعيا ك

أضمف الوسائؿ النّسخ الموجو وىو يعرؼ الإملاء المنقوؿ عمى أنّو: " :الإملاء المنقول-2-1
 ".1ة الموافقة لمرّسـ الصّحيحة الكتابيّ لتوليد الذّاكرة العمميّ 

الإملاء المنقوؿ معناه أفّ المعمّـ يقوـ بإعطاء نصوص يتّـ نسخيا مف طرؼ المتعمّـ كمرحمة 
ميا، ة المكتوبة في السّبورة والكتاب بعد قراءتيا وفيالمتعمّميف بنقؿ القطعة الإملائيّ أوّليّة، حيث يقوـ 

 وتيجّي كمماتيا والغاية مف ذلؾ تمرينيـ عمى إجادة الخطّ مف خلاؿ المسكة الصّحيحة لمقمـ
وتصحيح الاعوجاج في كتابة الحروؼ ومراعاة التّرتيب واحتراـ المسافات في الكتابة، فيتعوّد 

ولى المتعمّـ عمى ربط صوت الحرؼ بصورتو الكتابيّة، ويستعمؿ الإملاء المنقوؿ في السّنة الأ
 والثاّنية ابتدائي.

يعتمد تدريس الإملاء  خطوات تدريس الإملاء المنقول لمسّنة أولى والثاّنية ابتدائي: - أ
 :2المنقوؿ عمى مجموعة مف الخطوات وىي

 ليشدّ انتباه المتعمّميف لمدّرس. ؾوذل التّمييد: يميّد المعمّـ لمدّرس .1
القراءة، ثّـ يكتبيا بخطّ واضح عمى السّبورة  ة مف كتابالتّييئة: يحدّد المعمّـ القطعة الإملائيّ  .2

 أماـ المتعمّميف.
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ة معبّرة لممعنى ثّـ مناقشتيا وفيـ كمماتيا قراءة المعمّـ: يقرأ المعمّـ القطعة قراءة تصويريّ  .3
 الصّعبة وتدوينيا عمى السّبورة.

قوـ المعمّـ ة وية قراءة جيريّ قراءة المتعمّميف: يقوـ المتعمّميف بقراءة القطعة الإملائيّ  .4
 بالاستماع ليـ وتصحيح الأخطاء إف وجدت أثناء القراءة.

كتابة القطعة: ينقؿ التّلاميذ القطعة في كراسيـ بعد تنبيييـ عمى أف يحرصوا عمى صحّة  .5
 النّقؿ وجودة الخطّ والنّظافة والتّنظيـ والجمسة الصّحيحة أثناء الكتابة.

   تصحيح المنقوؿ مف الدّرس. .6

يقصد العمماء بالإملاء المنظور عمى أنّو: "يعتمد ىذا النّوع عمى حاسّة  :ورالإملاء المنظ-2-2
ب لمستواىـ ويشرح ليـ لاميذ بخطّ واضح وجميؿ منظّـ مناسالبصر حيث تعرض القطعة عمى التّ 

يقرؤونيا وبعد ذلؾ تغيب عف أنظارىـ ليممييا المعمّـ ىجاء بعض كمماتيا بدقّة ثّـ معناىا ويبيّنوف 
 ".1كممة كممة بعد

ة مف الإملاء وفيو تعرض القطعة الإملائيّة عمى المتعمّميف الإملاء المنظور ىو المرحمة الثاّنيّ 
لقراءتيا وفيميا والتّدرب عمى كتابة أشكاؿ كمماتيا ثّـ تحجب عنيـ ومف ثّـ تممى عمييـ، أي أفّ 

بالكممات الّتي تكتب لمّا تمفظ ثّـ  ة قبؿ إملائيا فيبتدئ المعمّـالمتعمّـ يقوـ بمشاىدة القطعة الإملائيّ 
 ينتقؿ إلى الكممات الّتي تكتب خلافا لما تمفظ.

يقوـ المعمّـ في الإملاء  نية والثاّلثة ابتدائي:اخطوات تدريس الإملاء المنظور لمسّنة الثّ  - أ
المنظور أيضا بخطوة التّمييد والتّييئة كما في السّنة الأولى والثاّنية ولكف في ىذا النّوع 

 :2ضيؼ المعمّـ الخطوات الآتيةي
 عرض القطعة الإملائية مكتوبة عمى لوحة إضافية. -
ة جيرية( لتّلاميذ بالقراءة بصوت عاؿ )قراءقراءة المتعمّميف الجيريّة حيث يقوـ بعض ا -

 معبّرة لممعنى.
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 محو القطعة المكتوبة عمى السّبورة أو إخفائيا. -
 إملاء القطعة بصوت عاؿ جيوري عمييـ. -
 اتر الإملاء وتصحيحيا. جمع دف -

ة قراءة يتميّز الإملاء المسموع عمى أنّو: "يقرأ المعمّـ قطعتو الإملائيّ  :الإملاء المسموع-2-3
جيريّة عمى الطّمبة تعقبيا مناقشة مف فيـ معنى القطعة، ثّـ مناقشة في ىجاء كممات متشابية لما 

 ".1ممات تممى عمييـ القطعةورد في القطعة مف كممات صعبة وبعد أف يعرؼ الطّمبة ىذه الك

يعدّ الإملاء الاستماعي المرحمة الثاّلثة مف مراحؿ تعميـ الإملاء، ويعتمد في السّنة الرّابعة 
حيث يستمع المتعمّميف إلى القطعة  عمى حاسّة السّمع؛ىذه المرحمة تعتمد  .والخامسة ابتدائي

ى عمييـ، ويمكف القوؿ أفّ الإملاء ة وبعد معرفة معناىا وىجاء كمماتيا الصّعبة تممالإملائيّ 
قؿ بالمتعمّميف مف الاعتماد عمى حاسّة البصر إلى حاسّة السّمع والرّبط بيف الرّموز تالاستماعي ين

 الصّوتية لمكممات وصورىا.

يعتمد الإملاء  خطوات تدريس الإملاء المسموع لمسّنوات الرّابعة والخامسة ابتدائي: - أ
   : 2تتمثّؿ فيما يمي المسموع عمى جممة مف الخطوات

 التّمييد. -
 التّييئة. -
 ة.ة لمقطعة الإملائيّ ءة المعمّـ الجيريّ قرا -
 شرح القطعة الإملائيّة وفيميا مع بياف معاني المفردات الصّعبة. -
 إملاء المعمّـ القطعة عمى المتعمّميف. -
 جمع الدّفاتر وتصحيحيا. -
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 عوامل تدريس الإملاء الأساسية: -3

ة نواع الإملاء في المرحمة الابتدائيّة يجب عمينا تبياف العوامؿ الأساسيّ وبعد أف تطرّقنا إلى أ
 الّتي ترتبط بتدريب الإملاء الصّحيح، وتنقسـ ىذه العوامؿ إلى عوامؿ عضويّة وعوامؿ فكريّة.

 :1تتمثّؿ في :العوامل العضويّة-3-1

  ّحركات العضميّة يجب تدريب التّمميذ عمى الكتابة حتّى تعتاد يدّه عمى طائفة مف ال: اليد
 ليتمكّف مف رسـ الحروؼ صحيحة.

 الإملاء وبصورة خاصّة عند صغار التّلاميذ يعتمد عمى ما تختزنو الذّاكرة مف العين :
صورة صحيحة يتّـ استرجاعيا حيف يراد كتابتيا، فالعيف ىي الّتي تساعد عمى رسـ صورة 

قيا، وعميو فالرّبط بيف صحيحة في الذّىف خلاؿ ملاحظة رسـ الأحرؼ مرتّبة وفقا لنط
إلييا دروس القراءة ودروس الإملاء يحمميـ عمى تأمّؿ الكممات بعناية ويحث انتباىيـ 

 في ملاحظتيا واختزاف صورىا في أذىانيـ.ويعوّد أعينيـ عمى الدّقة 
 ىي العضو المسئوؿ عف تمييز المقاطع الصّوتيّة وتمييزىا ومعرفة الفروؽ بيف الأذن :

ربة المخارج، وفي الوسائؿ العمميّة لتحقيؽ ذلؾ الإكثار في التّيجّي الشّفوي الحروؼ المتقا
 لبعض الكممات قبؿ كتابتيا.

 وىي عوامؿ مساعدة تنقسـ إلى نوعيف: :العوامل الفكريّة-3-2

صورة ذىنيّة لممفردات الصّعبة والحروؼ : تساعد عمى اختزاف الأناشيد والمحفوظات - أ
 المتشابية.

تؤدّي  .ذا يتدرّب عمى الميارات الإملائيّة المختمفةلة الكتابة لدى المتعمّـ تثير دافعيّ  القصّة: - ب
مطالعة القصص الأدبيّة إلى تثبيت الذّاكرة وتنمية الرّصيد المّغوي لدى المتعمّـ، وبالتّالي 

 تصبح لديو القدرة عمى الإنتاج الكتابي الصّحيح.
 

                                                             
 ،2016دب، ، دار اليازوزي العمميّة،1طالمّغة العربية، خميؿ عبد الفتاح حمادة وآخروف، إستراتيجيات تدريس - 1
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 طرق تصحيح الإملاء:-4

 منيا: يتّـ تصحيح الإملاء بعدّة طرؽ
 ولو حريّة الاختيار بيف ىاتيف الطّريقتيف: :تصحيح المعمّم-4-1

وفي نفس الوقت يقدّـ لبقيّة المتعمّميف  ،أف يقوـ المعمّـ بتصحيح كرّاس كؿّ متعمّـ أمامو - أ
عمؿ آخر كالقراءة مثلا. وىذه الطّريقة تجعؿ المتعمّـ يتعرّؼ عمى وجو الخطأ لكف قد يميؿ 

 بث والمّعب لانشغاؿ المعمّـ عنيـ.بقيّة المتعمّميف إلى الع
"أف يقوـ المعمّـ بتصحيح دفاتر الإملاء خارج غرفة الصّؼ بعيدا عف الطّلاب، ويكتب ليـ   - ب

وتعتبر ىذه الطّريقة  ".1الجواب ويطمب منيـ إعادة كتابة الكممات الّتي أخطأ فييا كؿّ منيـ
كتب ليـ الملاحظات والجواب أكثر شيوعا وتعني أف يأخذ المعمّـ كراريس المتعمّميف، وي

 عمى الكرّاس، ويطمب منيـ إعادة كتابة الكممات الّتي أخطأ فييا.

رغـ أفّ ىذه الطّريقة ىي أكثر شيوعا إلّا أفّ الطّريقة الأولى ىي أكثر فائدة مف ىذه الطّريقة 
 لأفّ الوقت الّذي يعرؼ فيو المتعمّـ الخطأ في الكتابة يستغرؽ وقتا طويلا.

"أف يقوـ الطّالب بتصحيح دفتره بنفسو، يرجع  :متعمّم قطعة الإملاء بنفسهتصحيح ال-4-2
ريقة جيّدة تعوّد الطّلاب إلى النّموذج ويقوـ بتصحيح كتابتو بمقارنتيا بالنّموذج أمامو وىذه الطّ 

 ".2الطّلاب عمى الملاحظة والثقّة بالنّفس

بنفسو عمى كرّاسو، وذلؾ مف خلاؿ  تقوـ ىذه الطّريقة عمى تصحيح المتعمّـ القطعة الإملائيّة
وتجعميـ  مقارنتيا مع النّموذج الّذي قدّمو المعمّـ، وىذه الطّريقة تحفّز الثقّة بالنّفس لدى المتعمّميف

 يتعوّدوف عمى الملاحظة.
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 .130ص نفسو، - 2



 إستراتيجية تدريس فروع المّغة العربية في المرحمة الابتدائية                                الفصؿ الثاّني:

 

36 
 

"ويتّـ ذلؾ بأف يطمب المعمّـ مف التّلاميذ إعطاء دفتره إلى زميمو  :تبادل كراريس الإملاء -4-3
لنّظر إلى القطعة، سواء عف المّوح أو الكتاب، ويوضع خطوط تحت الكممات ثّـ ليقوـ الزّميؿ با

 ".1الدّفاتر إلى أصحابيا

تعتمد ىذه الطّريقة عمى تبادؿ المتعمّميف كراريس الإملاء فيما بينيـ بعد أف يطمب منيـ المعمّـ 
خطأ فييا. وبعد أف ذلؾ، وكؿّ متعمّـ يقوـ بتصحيح كرّاس زميمو ويضع خطّا تحت الكممات الّتي أ

 يتّـ تصحيح المتعمّميف لأخطائيـ فيما بينيـ يأتي دور المعمّـ بمراجعة تصحيح الكراريس.

 أهداف تدريس الإملاء:-5

 للإملاء أىداؼ كثيرة منيا:
 كتابة صحيحة واضحة وسريعة. ووما يقرؤون تعويد المتعمّميف عمى كتابة ما يسمعونو -
 عمّميف وتحسيف أساليبيـ الكتابيّة.إنماء الثّروة المّفظيّة لدى المت -
 ة.الصّحيحة وفقا لمقواعد الإملائيّ تنمية ممكة الكتابة  -
 تعويد المتعمّميف عمى اليقظة وحسف الإنصات ودقّة الاستماع. -
 ة.تحقيؽ وظيفة المّغة الّتي تتمثّؿ في الفيـ والإفياـ وذلؾ بحسف اختيار القطعة الإملائيّ  -
والنّظافة وجودة اىر الجماؿ في الكتابة مف خلاؿ النّظاـ والتّرتيب التّذوّؽ بمراعاة مظ ترقيّة -

 الخطّ.
 اختبار قدرة المتعمّميف عمى رسـ الكممات ومعرفة مواطف الضّعؼ عندىـ لمعالجتيا. -
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 المبحث الثاّلث: التّعبير.
يمة والكتابة يحتاج المتعمّـ في المرحمة الابتدائيّة إلى التّدريب عمى الكلاـ الفصيح والقراءة السّم

الخاليّة مف الأخطاء المّغويّة، ولتحقيؽ كؿّ ىذه الأىداؼ عمى المعمّـ أف يجري دروس التّعبير بكؿّ 
بفضؿ التّعبير يكوف قادرا عمى أف يعبّر عف  .البالغة في حياة الطّفؿ اعناية واىتماـ نظرا لأىمّيتي

وفي ىذا  قة ويستخدـ الكممات المناسبة.نفسو تعبيرا واضحا في المواقؼ المختمفة وأف يتحدّث بكؿّ ث
 المبحث سنجيب عمى الأسئمة الأتية:

 ما ىي طرائؽ تدريس التّعبير؟ 
  التّعبير؟ ما ىي أنواع 
   ؟ التّعبير خطوات تدريسما ىي 
 ؟التّعبير ما الغرض واليدؼ مف تدريس 

 تعريف التّعبير:  -1

 يعرؼ التّعبير بأنّو: 
  إفصاح المرء بالحديث أو الكتابة عف أحاسيسو الدّاخميّة ومشاعره وأفكاره ومعانيو بعبارات"

         ".  1سميمة
  تمؾ الطّريقة الّتي يصوغ بيا الفرد أفكاره وأحاسيسو وحاجاتو وما يطمب إليو صياغتو"

 ".2بأسموب صحيح في الشّكؿ والمضموف
  عنيا بعبارت متسمسمة يتمكّف القارئ أو المستمع مف "القدرة الكامنة عند الفرد الّتي يفصح

 ".3أف يفيـ بيسر إلى المسموع أو المقروء

فّ التّعبير ىو الوسيمة الّتي يفصح بيا الفرد عمّا يوجد بداخمو مف أحاسيس ومشاعر سواء عف إ
قة الّتي التّعبير ىو الطّريو  .طريؽ الكتابة أو عف طريؽ التّحدّث بمغة سميمة خاليّة مف الأخطاء

                                                             
 .132، ص2011دار الصّفاء، عماف، ، 1ط ، مدخؿ إلى تدريس ميارات المّغة العربية،زىدي محمد عيد - 1
 .10-09، ص2014دب، ، دار الكندي، 1طالكتابي التّحريري، محمد صوبري، التعبير - 2
، 2015، الدّار المنيجية، عماف، 1اير، سماء تركي داخؿ، اتّجاىات حديثة في تدريس المّغة العربية، طسعد عمي ز  -3

 .83ص
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أفّ التّعبير ىو  . كمايخرج بيا الفرد أفكاره وكؿّ ما يجوؿ بخاطره بأسموب صحيح شكلا ومضمونا
كلامي مرتبط بقدرة كامنة عند الفرد يتضمّف مشاعر وأحاسيس وأفكار وحاجات ويكوف إمّا  جاإخر 

 ا.ا أو كتابيّ صوتيّ 

 أهداف تدريس التّعبير: -2

ة المتعمّـ يساىـ في بناء شخصيّ فيو  ؛العمميّة التّعميميّةيعتبر التّعبير مف أىّـ الأسس في 
ويزوّده بالجرأة والثقّة بالنّفس، ومف أىّـ الأىداؼ الّتي يرمي إلييا التّعبير والّتي يجب عمى المعمّـ 

 أف يعمؿ عمى تحقيقيا كما يمي:
وربط تدريب المتعمّـ عمى تكويف كممات لتصبح جملا وربط الجمؿ ببعضيا لتصبح فقرات  -

 الفقرات ببعضيا ليتشكّؿ الموضوع.
 يصبح لدى المتعمّـ قدرة عمى التّعبير عف المعاني والأفكار بألفاظ فصيحة وتراكيب سميمة. -
" أي أفّ التّعبير 1"تزويد المتعمّميف بالثّروة المّغويّة الّتي تساعد عمى التّعبير الواضح السّميـ -

بذلؾ يصبح لديو رصيد لغوي مف المفردات الأمر يثري خياؿ المتعمّـ ويدرّبو عمى الإبداع و 
 الّذي يجعمو يقوـ بتشكيؿ جمؿ وكتابة مواضيع بشكؿ جيّد.

يولّد رغبة لدى المتعمّميف في القراءة والمطالعة، وبذلؾ ستكوف ليـ قدرة عمى إتقاف الأعماؿ  -
 الكتابيّة المختمفة.

لتّعبيرات ويتزوّد بيا، لأنّو سيحتاج "أف ينتقي الألفاظ المناسبة لممعاني، وكذا التّراكيب وا -
" ومعنى ىذا أفّ التّعبير يكسب المتعمّـ قدرة عمى اختيار المفردات 2إلييا في حياتو المّغويّة

   والتّراكيب بدقّة كبيرة ويكوف قادرا عمى تشكيؿ جمؿ وكتابة مواضيع بأسموب جيّد. 

 ينقسـ التّعبير إلى قسميف: :أنواع التّعبير-3

  التّعبير الشّفوي، والتّعبير الكتابي التّحريري. وىو نوعاف: :كل والأداءمن حيث الشّ -3-1

                                                             
، دار الشّروؽ، عماف، 1سعاد عبد الكريـ الواتمي، طرائؽ تدريس الأدب والبلاغة والتّعبير بيف النّظريّة والتّطبيؽ، ط - 1

 .94، ص2004
 .243ص ،2000، الدار المصريّة المّبنانيّة، القاىرة، 4ط بيّة بيف النّظريّة والتّطبيؽ،حسف شحاتة، تعميـ المّغة العر  - 2
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 يعرؼ التّعبير الشّفوي عمى أنّو: التّعبير الشّفوي: - أ
  أو التّخاطب الّذي "المنطمؽ الأوّؿ لمتّدرّب عمى التّعبير بوجو عاـ وىو عبارة عف المحادثة

يمرّ بو ومف مياراتو غرس الثقّة  يكوف بيف الفرد وغيره بحسب الموقؼ الّذي يعيشو أو
 ".1بالنّفس وزيادة القدرة عمى اختيار الأفكار وتنظيميا

  إيصاؿ الفكرة باستعماؿ المّغة الرّمزية والاستعانة بالمّغة الجسدية وما يظير عمى لغة"
مف نبرات وأنغاـ وما يبدوا عمى الجسـ مف حركات وملامح وعمى الوجو المتكمّـ الرّمزيّة 

 ".2تعابير
  التّعبير الشّفوي ىو أف ينقؿ الطّفؿ ما يجوؿ في خاطره وحسّو إلى الآخريف مشافية"

مستعينا بالمّغة، تساعده الإيماءات والإشارات باليد، والانطباعات عمى الوجو والنّبرة في 
  ".3الصّوت

ب التّعبير أفّ كؿّ تعريؼ يكشؼ لنا جانبا مف جوان ، تبيّفالتّعريفات السّابقة إفّ التدقيؽ في
حيث ركّز التّعريؼ الأوّؿ عمى أنّو الأساس والمنطمؽ لمتّدريب عمى التّحدّث الّذي يتّـ بيف  ؛الشّفوي

في حيف ركّز التّعريؼ الثاّني عمى أفّ التّعبير  مف أىدافو اكتساب الثقّة بالنّفس.الفرد وغيره و 
يصاليا بواسطة الالذي الشّفوي  مّغة الرّمزيّة ولغة الجسد وما يبدو ىو عبارة عف صياغة الأفكار وا 

عمى الوجو مف انطباعات، أمّا آخر التّعريفات فيشير إلى أفّ التّعبير الشّفوي ىو أف يتدرّب المتعمّـ 
والأحاسيس وكؿّ ما يجوؿ  ،والمشاعر ،والآراء ،والحقائؽ ،والمعمومات ،والخبرات ،عمى نقؿ الأفكار

 .بعقمو وخاطره

فات السّابقة يمكف تعريؼ التّعبير الشّفوي عمى أنّو الطّريقة الّتي يصوغ بيا واعتمادا عمى التّعري
 والدّقة في التّعبير، والسّلامة في الأداء. ،المتعمّـ أفكاره وأحاسيسو ونقميا نقلا يتّسـ بالصّحة

                                                             
 ، دار الشّروؽ، الأردف،1طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الوائمي، المّغة العربية مناىجيا وطرائؽ تدريسيا، ط - 1

 .138ص ،2005
 .450، ص2009، دار المسيرة، عماف، 1يقي، طراضي الوقفي، صعوبات التعمّـ النّظري والتّطب - 2
 .141صالمرجع السابؽ، ، بيف الميارة والصّعوبة فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المّغة العربيّة - 3
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 خطوات التّعبير الشّفوي:-4

الموضوع المراد الخطوة بطرح مجموعة مف الأسئمة حوؿ  : يقوـ المعمّـ في ىذهالمقدّمة -
مناقشتو حوؿ التّموّث أو البيئة مثلا وذلؾ لتييئة المتعمّميف لموضوع الدّرس وتذكيرىـ 
ببعض خبراتيـ السّابقة الّتي تتّصؿ بالموضوع المختار لمتّعبير عنو وعميو أف يختار 

 موضوع مناسب لمستوى المتعمّميف
ئمة وطرحيا بطريقة متدرّجة واختيار : ويتّـ في ىذه الخطوة إعداد الأسالإجراءات والأنشطة -

المعمّـ موضوع درسو أو صورة مف الصّور الّتي تشوّقيـ وتشجّعيـ عمى التّعبير والحديث 
عنيا، ويعمد إلى إعداد أسئمة ذات علاقة بالموضوع المدروس وىذا لضماف فيـ التّلاميذ 

 .1ليذه الأسئمة والإجابة عنيا بأكثر مف جواب وصيغة
عنى بو طمب إعادة الحوار والمناقشة الّتي جرت بيف المعمّـ والتّلاميذ ىو وي التّقويم: -

عادتيا مف  التّلاميذ ويتّـ ذلؾ بالطّمب مف التّلاميذ سرد قبؿ حوصمة الحصّة والموضوع وا 
قصّة أو جمؿ جزئيّة وتكممة إجابتيـ الجزئية ف كاف الموضوع إالقصّة بأسموبيـ الخاص 

 التّعبير صورة أو مشيد.عف الصّورة إف كاف موضوع 
تعطي الحريّة لمتّمميذ لكي يتحدّث عف الموضوع، وكذلؾ  2: ىذه المرحمةحديث المتعمّمين -

تبيّف مستواه، فيقوـ المعمّـ بتوجيو بعض الأسئمة لكي يوضّح لو الطّريقة الصّحيحة في 
 التّعبير.

ة أو نحويّة أو قد تكوف لغويّ التي : يقوـ المدرّس بتصحيح الأخطاء تصحيح الأخطاء -
  صرفيّة، أو قد تكوف أخطاء في الأفكار أو صياغة الجمؿ.

 : مبادئ تدريس التّعبير الشّفوي-5

عمى المعمّـ أف يمتزـ الكلاـ بالمّغة العربيّة الفصحى السّميمة فذلؾ يجعؿ المتعمّميف يتعمّموف  -
 منو فتسمـ عباراتيـ مف الخطأ ويتخمّى عف العاميّة تدريجيا.

 عمّـ حريّة الانطلاؽ في التّعبير ولا يجوز لممعمّـ مقاطعتو.يترؾ لممت -
                                                             

 .142ص المرجع السابؽ، فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المّغة العربيّة بيف الميارة والصّعوبة، - 1
 .152، ص2004، دار أسامة، الأردف، 1س المّغة العربيّة، طعمي النّعمي، الشّامؿ في تدري - 2
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عمى المعمّـ أف يطرح مجموعة مف الأسئمة لمعالجة الموضوع شفويا مع مراعاة أف تكوف  -
 .1بعض الأسئمة تقتضي إجابات مطوّلة

  أهداف التّعبير الشّفوي: -6

في التّعامؿ بيف المعمّـ  يعدّ التّعبير مف أىّـ الأسس في العمميّة التّعميميّة وىو الأساس
 والمتعمّـ، ومف أىّـ الأىداؼ الّتي يجب عمى المعمّـ أف يعمؿ عمى تحقيقيا ىي:

 تزويد المتعمّميف بثروة مف المفردات والتّراكيب والأساليب والخبرات والمعارؼ والأفكار. -
 لّتي يتضمّنيايّة مف خلاؿ العمميات ايقوـ التّعبير بتنميّة سرعة التّفكير والميارات العقم -

بداء الرّأي.و التّعبير وىي التّذكر،   التّخيّؿ وا 
 اكتساب المتعمّميف القدرة عمى التّعبير عف المعاني والأفكار بألفاظ فصيحة وتراكيب سميمة. -
وأفكارىـ بأسموب  ،ومشاعرىـ ،تمكّف المتعمّميف مف أف يعبّروا تعبيرا صحيحا عف أحاسيسيـ -

 التّخيّؿ والإبداعواضح راؽ رفيع ومؤثّر، فيو 
إتقاف الأعماؿ الكتابيّة المختمفة الّتي يمارسيا المتعمّـ في حياتو العمميّة والفكريّة خارج  -

 .المدرسة وداخميا
 تطوير وعي المتعمّـ بالكممات الشّفويّة كوحدات لغويّة. -
ة المعمّـ التّعبير الشّفوي ظاىرة الخجؿ والتّردّد لدى المتعمّـ ويكسبو الجرأة في مواجييزيؿ  -

والتّعميؽ عمى الأخبار بكؿّ والمتعمّميف الآخريف ويحثّو عمى الارتجاؿ، والتّحدّث بكؿّ حريّة 
 ثقة في النّفس.

يعمّـ المتعمّـ آداب المناقشة والحوار مف حيث الإصغاء وتتبّع الحديث واستيعاب الأفكار  -
 وعدـ المقاطعة واختيار الوقت المناسب لممشاركة.

                                                             
، 2010، دار المسيرة، عماف، 1ي عبد الله طاىر، تدريس المّغة العربية وفقا لأحدث الطّرائؽ التّربويّة، طو ينظر: عم - 1
 .183ص
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وف جاسـ وجعفر الخميفة حسف في كتابيما طرائؽ تعميـ المّغة العربيّة في يقوؿ محمود حس
التّعميـ العاـ أفّ: "التّعبير يقوـ بتعويد التّلاميذ عمى الطّلاقة في التّعبير والقدرة عمى صوغ العبارات 

   ".1العربية السّميمة الّتي تتماشى وقواعد النّحو

ر الشّفوي دور وتأثير كبير في العمميّة التّعميميّة، نلاحظ مف خلاؿ ىذه الأىداؼ أفّ لمتّعبي
وبالنّظر إلى ىذه الأىداؼ الّتي ذكرناىا والّتي تبدوا قميمة جدا مقارنة مع الأىداؼ الّتي يحققيا 
التّعبير الشّفيي، فلا يمكننا حصر كؿّ أىدافو لكثرتيا وتعدّدىا، ومع ىذه الأىداؼ الّتي يحقّقيا 

و مف الطبيعي أف يبنى عمى أسس ىامّة الّتي يجب عمى المعمّـ اتّباعيا فما ىي التّعبير الشّفوي فإنّ 
 ىذا النّشاط؟ الأسس الّتي يقوـ عمييا

 أسس تدريس التّعبير الشّفوي: -7

"عمى المعمّـ حيف تدريسو لمتّعبير مراعاة مستوى المتعمّميف وكذلؾ نسبة  الأساس النّفسي: -
اع التّقرّب مف ذوات تلاميذه ويحتاج الطّالب كذلؾ رصيدىـ المّغوي فيحاوؿ بقدر المستط

إلى مراعاة سنّو وعقمو، فيذا يعبر تعبير عف الّذي يعبّر عنو... وذلؾ بمحاولة التّقرب إلى 
   ".2التّعابير الّتي تنسجـ مع أعمارىـ ليكوف قدوة ليـ، عمى أف يكمّميـ بمغة سميمة

لؾ وميوليـ، ويمثّؿ ميؿ الطّالب لمحديث والتّعبير "فعمى المعمّـ مراعاة نفسيّة المتعمّميف وكذ
 ".3حافزا، يمكف لممعمّـ أف يستثمره لتشجيع الطّالب عميو

 :ة الّتي يجب توفّرىا أثناء ونقصد بالأساس التّربوي: "الوضعيّة التّعميميّ  الأساس التّربوي
الموضوع الّذي  في اختيار إلقاء النّشاط، فعمى المعمّـ أف يقوـ بتوفير الحريّة الكاممة لمتّمميذ

   ".4يريد التّحدّث فيو وعرض أفكاره وآراءه إزاءه

                                                             
، منشورات جامعة عمر 1، طمحمود حسوف جاسـ، جعفر الخميفة حسف، طرائؽ تدريس المّغة العربيّة في التّعميـ العاـ - 1

 .125، ص1996المختار، ليبيا، 
 .239صالمرجع السابؽ، ، المّغة العربيّة وطرائؽ تدريسياىدى عمي جواد لشّمري، مناىج سعدوف محمد الساموؿ،  - 2
 .238نفسو، ص - 3
 .238نفسو، ص - 4
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"فإف معمّـ الابتدائي يدرس أنشطة المّغة وىي متداخمة فيما بينيا فلا يمكف أف نفصؿ بيف درس 
القراءة والتّعبير ولا المطالعة مع التّعبير فيذا الأخير يعتبر فرع بينيا، فإنّو يشترؾ في كؿّ فروع 
المّغة فبإمكاف المعمّـ استغلاؿ ىذه الخاصيّة في أف يجعؿ حصص المّغة العربيّة مجالا خصبا 

 "، وىناؾ أساس ىاـ يستند عميو التّعبير وىو الأساس المّغوي. 1لمتّعبير

 :عمى المعمّـ التّزوّد بالمّغة العربيّة السّميمة وكذلؾ معرفتو الواسعة بفنوف  الأساس المّغوي
عف كؿّ خطأ يقع فيو تمميذه فيحاوؿ قدر  ؿالمسئو فيو  ؛هة ليكوف قدوة لتلاميذوقواعد المّغ

المستطاع استعماؿ العبارات والأفكار الصّحيحة والمقبولة في المجتمع المّغوي وعميو أف 
 يحثّ تلاميذه عمى المطالعة وتزويدىـ بقصص.

 ات مف بينيا:يسمّى أيضا الإنشاد التّحريري ولو عدّة تعريف التّعبير الكتابي: - ب
 " ّف تفصمو عنيـ المسافات الزّمانيّة أو المكانيّة والحاجة وسيمة اتّصاؿ بيف الفرد وغيره مم

الأفراد ويستعممو  إليو ماسّة في جميع الميف بمعنى أنّو يستخدـ في عمميّة التّواصؿ بيف
 ".2قضاء حاجاتو وانشغالاتو الإنساف مف أجؿ

 جمة لأفكارىـ بعبارات سميمة تخمو مف الأغلاط بقدر الطّلاب عمى الكتابة المتر  "إقرار
ي يتلاءـ مع قدراتيـ المّغوية ومف ثّـ تدريبيـ عمى الكتابة بأسموب عمى قدر مف الجماؿ الفنّ 

المناسب ليـ، وتعويدىـ عمى اختيار الألفاظ الملائمة وجمع الأفكار وتبويبيا وتسمسميا 
 ".3وربطيا

لتّعبير الكتابي ىو وسيمة مف وسائؿ الاتّصاؿ بيف الفرد وغيره، يشير التّعريؼ الأوّؿ إلى أفّ ا
مف  الفرد  لالو يتمكّففي جميع الميف. فمف خحيث أنّنا نحتاجو  ة بالغة؛ولو مكانة مرموقة وأىميّ 

إبراز أفكاره والتّعبير عف إحساسو، بينما يشير التّعريؼ الثاّني إلى أفّ التّعبير الكتابي ىو أف يممؾ 
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ميف قدرة عمى نقؿ الفكرة أو الإحساس إلى الآخريف كتابة، عمى أف تكوف المّغة سميمة تخمو المتعمّ 
 مف الأخطاء.

استنادا إلى التّعاريؼ السّابقة نقوؿ أفّ التّعبير الكتابي ىو الأسموب أو الطّريقة الّتي يصوغ بيا 
لشّكؿ والمضموف، وتعدّ المتعمّـ أفكاره وأحاسيسو وحاجاتو عف طريؽ الكتابة بأسموب صحيح في ا

الكتابة مف أرقى وسائؿ الاتّصاؿ وىي وسيمة يمجأ إلييا الكثير مف النّاس لمتّعبير عمّا في نفوسيـ 
مف مشاعر، ويشترط في ىذا النّشاط أف يكوف مكتوب كتابة صحيحة قائمة عمى الميارات المّغويّة 

 :حو والصّرؼ، بالإضافة إلى علامات التّرقيـمثؿ قواعد الكتابة )الإملاء، الخط(، وقواعد المّغة والنّ 
 لاستفياـ.و التّعجّب، و الفاصمة، و النّقطة، 

  أسس التّعبير الكتابي:-8
يقوـ التّعبير الكتابي عمى مجموعة مف الأسس والمبادئ الّتي يجب عمى المعمّـ أف يفيما 

ىذه الأسس إلى ثلاث  جيّدا ويحسف استغلاليا مف أجؿ تحسيف أداء المتعمّميف في التّعبير وتنقسـ
 أقساـ:

 الأسس النّفسيّة: -8-1

 " تتعمّؽ بميؿ التّلاميذ لمحديث والتّعبير عمّا في نفوسيـ، وعمى المعمّـ أف يستثمر ىذا الأمر
لتشجيع تلاميذه لمتّعبير عف الأشياء المحسوسة وىذا الأمر يفيد المعمّـ في اختيار 

لى تأثير وانفعاؿ الموضوعات، ومف الأسس النّفسيّة حاجة التّلامي يحرّكيـ ذ إلى حافز، وا 
لمتّعبير عمّا في نفوسيـ وعقوليـ، ومف الأسس أيضا يجب عمى المعمّـ أف يراعي سف 

 ".1التّمميذ وعقمو عندما يكمّفو بالتّعبير عف موضوع معيّف

 فيي مّا بداخمو مف أفكار ومشاعر،وىذا يعني أفّ الأسس النّفسيّة تمكّف المتعمّـ مف التّعبير ع
الأسس متعمّقة بنفسيّة المتعمّـ وما يجوؿ بداخمو، وعمى المعمّـ أف يشجّع المتعمّميف ويحفّزىـ عمى 
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التّعبير والإفصاح عف مشاعرىـ دوف خوؼ وخجؿ، خاصّة وأفّ المتعمّميف بطبعيـ يميموف إلى 
 الإفصاح.

ب عمى المعمّـ أف يكوف قدوة كذلؾ يعتبر ميؿ المتعمّميف إلى التّقميد مف الأسس النّفسيّة، لذا يج
فعميو أف يتحدّث بمغة فصيحة وسميمة، باعتبار أفّ  ؛ليـ سواء في مظيره أو سموكو أو في لغتو

المتعمّـ يتأثّر كثيرا بمعمّمو وعادة ما نجد المتعمّميف يحاولوف تقميد معمّمييـ في سموكاتيـ وتصرّفاتيـ 
دوة الحسنة قال ليصبحأف يكوف شديد الحرص  وطريقة كلاميـ وحتّى في لباسيـ. فعمى المعمّـ

 لممتعمّميف.

 الأسس المّغويّة: -8-2

 قميمة، والتّعبير محتاج إلى مفردات وتراكيب،  "حصيمة التّلاميذ المّغويّة في المرحمة الابتدائيّة
لموفاء بالأفكار وأدائيا عمى النّحو المناسب، لذا ينبغي أف يوفّر المعمّـ الفرص لإثراء معجـ 

نمائو عف طريؽ القراءة والاستماع وذلؾ بإسماعيـ بعض القصصا  ".1لتّلاميذ المّغوي، وا 

تتعمّؽ الأسس المّغويّة بحصيمة المتعمّميف المّغويّة والّتي ينبغي عمى المعمّـ مساعدتيـ لتطويرىا 
ـ عمى إسماعيـ لأفّ حصيمة المتعمّميف المّغويّة في المرحمة الابتدائيّة ضعيفة وعمى المعمّـ أف يعوّدى

نمائو.  لبعض القصص والقراءة المستمرّة لإثراء رصيدىـ المّغوي وا 

المتعمّميف بيف العاميّة والفصحى، لذا  يخمط كما يجب أيضا مراعاة ازدواجيّة المّغة لأفّ غالبا ما
 عمى المعمّـ أف يبذؿ جيده مف أجؿ أف يكسب المتعمّميف المّغة العربيّة الفصحى لأنّيـ يستمعوف
إلى المّغة السّميمة مف خلالو، فعميو أف يدرّبيـ عمى التّعبير الشّفوي أوّلا ثّـ يأتي التّعبير الكتابي 

الفصحى سيتمكّف حتما مف كتابتيا كتابة بعده، لأفّ المتعمّـ بعدما يتمكّف مف التّحدّث بالمّغة العربيّة 
 سميمة.
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متحرّرا في تعبيره دوف إخضاعو  تيدؼ ىذه الأسس إلى جعؿ المتعمّـ الأسس التّربويّة: -
 :1منعو مف الإفصاح عمّا بداخمو، ومف ىذه الأسس ما يميقد تعيقو وتلمقيود الّتي 

 :بحيث تترؾ لمطّالب الحريّة في التّعبير واختيار بعض الموضوعات والمفردات  الحريّة
 والتّراكيب وعرض الأفكار.

 .ربط موضوعات التّعبير بالخبرات السّابقة 
 مبدأ التّدرّج في موضوعات التّعبير مف المحسوس إلى المجرّد ومف السّيؿ إلى  مراعاة

 الصّعب.

والمقصود بالأسس التّربويّة أنّيا تمؾ المبادئ الّتي تيدؼ إلى جعؿ المتعمّـ يحسّ بالحريّة في 
ما عف أفكاره وأحاسيسو. كالتّعبير وعدـ إخضاعو لمقيود الّتي تعيقو وتجعمو عاجز عف التّعبير 

يجب عمى المعمّـ أف يختار موضوعات التّعبير مف مجاؿ خبرة المتعمّـ لأفّ المتعمّـ لا يستطيع أف 
يكتب عف شيء لا يعرفو، ويجب أيضا أف تكوف تمؾ الموضوعات متناسبة مع مستوى المتعمّـ، 

ممتعمّميف في فعميو أف يختار المواضيع السّيمة والبسيطة البعيدة عف التّعقيد والصّعوبة المناسبة ل
 المرحمة الابتدائيّة.

  خطوات تدريس التّعبير الكتابي:-9
مراحؿ وخطوات  يحتاج درس التّعبير الكتابي إلى تحضير مسبؽ مف أجؿ تحديد وتعييف

 ويمكف حصر ىذه الخطوات فيما يمي: تقديمو لممتعمّميف.

 يجعميـ يسترجعوف  مام: يعمؿ المعمّـ فييا عمى إثارة المتعمّميف وجمب انتباىيـ المقدّمة
 .خبراتيـ السّابقة المتعمّقة بالموضوع

 عمى المتعمّميف  المقترح مع طرح بعض الأسئمة : يقوـ المعمّـ بمناقشة الموضوعالمناقشة
بيدؼ الحصوؿ عمى أجوبة عشوائيّة، الّتي يختار منيا بعض الكممات والجمؿ الافتتاحيّة 

 ويسجّميا عمى السّبورة.
 تّـ عمى النّحو التّالي:: ويالنشاط الكتابي 
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: يقوـ المعمّـ بتوجيو انتباه المتعمّميف إلى الممخّص السّبوري الّذي تّـ وضعو مف قبمو أوّلا -
 مشيرا إلى الكممات والجمؿ المفتاحيّة بيدؼ أف يوظّفيا المتعمّميف في تعبيراتيـ

وضوع المطروح كتابة الموضوع حيث يطمب المعمّـ مف المتعمّميف الكتابة في الم نيّا:اث -
 عمى الممخّص السّبوري وخبراتيـ السّابقة.بالاعتماد 

: ينتقؿ المعمّـ بيف المتعمّميف ليقرأ بعض ما كتبوه ويوجّو ليـ النّصائح ويصحّح ثالثا -
ويعمؿ المعمّـ جاىدا مف أجؿ أف يكمؿ المتعمّميف عمميـ داخؿ القسـ لتجنّب أف  أخطاءىـ.

 .1ليتأكّد مف قدراتيـ التّعبيريّة يكمّفيـ بإتماـ العمؿ في البيت
أمّا الخطوة الأخيرة مف خطوات تدريس التّعبير الكتابي فيي: التّقويـ؛ يقوـ المعمّـ بالإشارة  -

إلى أخطاء المتعمّميف الشّائعة بعد انتيائيـ مف الكتابة مع تصحيحيا، ثّـ يكتب عمى 
بشكؿ جيّد بيدؼ تشجيعيـ عمى السّبورة بعض الأنماط المّغويّة الّتي صاغيا المتعمّميف 

 الاجتياد أكثر في نشاط التّعبير الكتابي.

نستخمص أفّ تدريس التّعبير الكتابي يمرّ بعدّة خطوات بداية بالتّمييد  ،استنادا إلى ما سبؽ
الّذي يقوـ فيو المعمّـ باختيار الموضوع وتشويؽ المتعمّميف إليو، ثّـ يعرض الموضوع عمى السّبورة 

كأف ينبّييـ وبعدىا يعمؿ عمى تقديـ بعض النّصائح لممتعمّميف  ،يز عمى عناصره الأساسيّةمع التّرك
مثلا إلى ضرورة الالتزاـ بالموضوع وتجنّب الخروج عنو، والعناية بتسمسؿ الأفكار والابتعاد قدر 

 تعابيرىـ عمى المعنى المطموب حسب نظر كؿّ تحتوي الإمكاف عف الحشو والتّكرار، مف أجؿ أف 
 واحد منيـ، كما يجب أيضا تجنّب الوقوع في الأخطاء الإملائيّة والمّغويّة والنّحويّة.

 : أهداف التّعبير الكتابي-11
لكؿّ نشاط أىداؼ يسعى إلى تحقيقيا كذلؾ التّعبير الكتابي لو أىدافو الخاصّة والّتي تبتعد 

 عف أىداؼ التّعبير بشكؿ عاـ، ونذكر ما يمي: 

كتابة أسمائيـ، واستعماؿ الكممات في جمؿ مفيدة وكتابة فقرات تعويد المتعمّميف مف  -
 قصيرة، وكذا تمكينيـ مف تعبئة استمارة معمومات شخصيّة...
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"يعطي الطّفؿ الفرصة الكافية لاختيار الأساليب المّغويّة الرّاقيّة وتنقيحيا وتيذيبيا، وىذا  -
ر الكتابي يمنح المتعمّـ فرصة كي "، معنى ىذا أفّ التّعبي1الأمر لا يعرؼ التّعبير الشّفيي

 ينتقي العبارات الرّاقيّة ويصبح أسموبو ميذّبا.
 تعويد المتعمّـ عمى السّرعة في التّفكير والتّعبير والتّكيّؼ مع المواقؼ الكتابيّة المفاجئة. -
 قدرة المتعمّـ عمى تحديد أفكاره وترتيبيا وتكامميا. -
 كاره في أيّ مناسبة تأثّر بيا.قدرة المتعمّـ عمى نقؿ صورة واضحة عف أف -
 تنمّي رغبة المتعمّميف في تحسيف كتاباتيـ، وثقتيـ في قدرتيـ عمى ذلؾ. -
القدرة عمى ترجمة المشاعر والأحاسيس والأفكار كتابيّا مف خلاؿ العبارات الواضحة  -

        والمؤثّرة.

عبير الوظيفي، : التّ وينقسـ إلى نوعيف سواء كاف شفييّا أو كتابيّا :من حيث الموضوع11-1
 عبير الإبداعي.والتّ 

 يعرؼ التّعبير الوظيفي بأنّو: التّعبير الوظيفي: - أ
  التّعبير الّذي يؤدي غرض وظيفي في حياة الطّلاب ويساعدىـ عمى التّعبير عف أفكارىـ"

 ".2ومشاعرىـ بطريقة صحيحة وبأسموب منظّـ

ستخداما في الحياة العمميّة عمى ىذا النّوع أيضا التّعبير النّفعي، وىو الأكثر ايطمؽ 
حيث يشعر بأفّ  ؛والاجتماعيّة، ويقصد بو التّعبير الّذي يؤدّي غرضا وظيفيّا في حياة المتعمّميف

كتقديـ  الوظيفي واسعة جدّا؛وتعدّ مجالات التّعبير  .الحياة مف عمّمتو التّعبير وأعطتو الخبرة فيو
سرد القصص والحكايات، ويساعد ىذا النّوع المتعمّـ المتعمّـ لنفسو، ومواقؼ المجاممة والاعتذار، و 

 عمى إلقاء الخطب كما تزيد قدرتو عمى المناقشة.

 يعرؼ التّعبير الإبداعي بأنّو: التّعبير الإبداعي: - ب
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 الّذي يراد منو إظيار المشاعر والأحاسيس، والعواطؼ والخياؿ  "ذلؾ النّوع مف التّعبير
حداث الأثر في القارئ بعبارات منتقيات بدقّة تتّسـ بالجم اؿ والسّلامة والقدرة عمى الإثارة وا 

ثارة الرّغبة لديو لمتّفاعؿ مع موضوعيا  ".1وا 

في التّعبير  بحيث نمتمس فيو رغبتو ؛التّعبير الإبداعي ىو التّعبير الّذي يبدع فيو المتعمّـ
كار ونقميا إلى القارئ المبدع، ويتميّز بالانفعاؿ والعاطفة وييدؼ إلى الإفصاح عف المشاعر والأف

القارئ إلى الموضوع الّذي يكتبو. بطريقة جذّابة وأسموب أدبي مشوّؽ وجميؿ بحيث تشدّ السّامع و 
 ،والمسرح ،منيا أدب الأطفاؿ الّذي يتضمّف الحكايات العالميّة الإبداعي؛ وتتعدّد مجالات التّعبير

    والشّعر وغيرىا. 

  النّحويّة. المبحث الراّبع: تعميميّة القواعد
لعربيّة يدعى بالقواعد ة نشاطا ميمّا مف أنشطة المّغة ايدرس المتعمّـ في المرحمة الابتدائيّ 

عمى تقويـ القواعد النّحويّة تعمؿ إصلاح المّغة وتقويميا؛ إذ  يذا النّشاط دور فعّاؿ فيل النّحويّة؛
يمة، كما أنّيا تساعده عمى إتقاف ألسنة المتعمّميف وتعينيـ عمى التّعبير بمغة صحيحة وعبارات سم

 فيـ النّصوص وتمكّنو مف تحميميا. القراءة والكتابة وتيسّر لو

  ّات الّتي يستخدميا المعمّـ لإيصاؿ المفاىيـ بطريقة سيمة ومبسّطة؟فما ىي الطّرؽ والآلي 
  لممدرسة  وما ىو الأساس الّذي تنطمؽ منو طرؽ تدريس القواعد النّحويّة في المناىج التّعميميّة

 الابتدائيّة؟

   مفهوم القواعد النّحويّة:  -1

 مف بيف ما جاء مف مفاىيـ القواعد النّحويّة:
 ف الكريـ والحديث ايير والضّوابط المستنبطة مف القرآ"القاعدة النّحويّة ىي طائفة مف المع

 ".2الشّريؼ ولغة العرب

                                                             
 .164ص، 2008، دب ار المناىج،المّغوي وتعميميا، د.ط، دمحسف عمي عطيّة، ميارات الاتّصاؿ  - 1
 .103ص المرجع السابؽ، ة العربية بيف النّظرية والتّطبيؽ،الحوامدة، أساليب تدريس المّغفؤاد راتب قاسـ عاشور، محمد - 2
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 لنّطؽ والكتابة وليست غاية ىي إلّا وسيمة لضبط الكلاـ وصحّة ا "القواعد النّحويّة ما
مقصودة لذاتيا، ولقد أخطأ كثير مف المعمّميف، حيث غالوا بالقواعد واىتمّوا بجميع شواردىا 
والإلماـ بتفاصيميا، والانتقاؿ بيذا كمّو إلى التّلاميذ ظنّا منيـ أفّ في ذلؾ تمكيف لمتّلاميذ 

قدارا ليـ عمى إجادة التّعبير والبياف  ".1مف لغتيـ وا 

مف التّعريؼ الأوّؿ أفّ القاعدة النّحويّة عبارة عف قوانيف وضوابط أخذت مف القرآف ضح يتّ 
الّتي  التّعريؼ الثاّني إلى أفّ قواعد النّحو تعني الأداة يشيرو  الكريـ والحديث الشّريؼ ولغة العرب،

 .يستقيـ المّفظ ويصحّ النّطؽ والكتابةلتحكـ كيفيّة استخداـ المّغة 

لمقواعد النّحويّة نقوؿ أنّيا مجموعة مف الضّوابط الّتي تحكـ كيفيّة استخداـ  كتعريؼ مجمؿ
 ،أو عروضيّة ،أو بلاغيّة ،أو صرفيّة ،المّغة وأنّيا الشّكؿ الّذي تنتظـ فيو المفاىيـ مف مفاىيـ نحويّة

 أو خطيّة. ،أو إملائيّة

 الطّريقة المستخدمة في تدريس القواعد:-2

فكمّما كانت الطّريقة جيّدة مختارة بعناية ودقّة  ؛ىّـ عناصر العمميّة التّعميميّةتعدّ طرؽ التّدريس مف أ
مر المتعمّـ واحتياجاتو واليدؼ مف تعميمو يكوف التّعمّـ أيسر وأسيؿ وأسرع، لذا يجب عمى ع تتناسب مع

 : المطروحةسئمة المعمّـ أف يممؾ الخبرة في إيصاؿ المفاىيـ إلى المتعمّميف بطريقة سيمة، ولكف الأ

   س القواعد النّحويّة في المرحمة الابتدائيّة؟درّ بأي طريقة ت 
 ؟القواعد النّحويّة وما ىي الطّريقة الأنسب والمثمى لتدريس ىذا 

 ىناؾ ثلاث طرؽ عامّة لتدريس القواعد النّحويّة وىي:
 منيا ما يمي: مف المفاىيـ جممة يتضمّف مفيوـ الطّريقة الاستقرائيّة  :الطّريقة الاستقرائيّة-2-1

 مف أساليب التّدريس، محورىا المعمّـ والمتعمّـ معا، وتعتبر أفضؿ الطّرؽ  "أسموب ىا ّـ
 ".2التّعميمية الّتي لا يستغني عنيا في المراحؿ الدّراسيّة المتنوّعة

                                                             
 .203ص المرجع السابؽ،عبد العميـ إبراىيـ، الموجو الفنّي لمدرسي المّغة العربيّة،  - 1
 .95ص ،2008اليازوزي، الأردف،  دار د.ط، والتّعمـ،ياف، الأساليب الحديثة في التّعميـ نييحيى محمد  - 2
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  ّات إلى الكمّيات ومف الحالات "تقوـ الطّريقة الاستقرائية عمى انتقاؿ الفكر مف الجزئي
واعد عمى أف يكشؼ بنفسو الأحكاـ العامّة، وينطوي الاستقراء في تدريس القالخاصّة إلى 

الكثير مف الأمثمة ومناقشتيا المعمومات والحقائؽ وعمى المتعمّـ في ىذه الحالة أف يعرض 
 ".1بغية استنباط القاعدة

مّـ حسب ما ورد والمتعالمعمّـ تعتبر الطّريقة الاستقرائيّة مف أفضؿ الطّرؽ التّعميميّة يشترؾ فييا 
أفّ الطّريقة الاستقرائيّة تعني الانتقاؿ مف  التعريؼ الثاني نستنتج فيو في التّعريؼ الأوّؿ، 

 ،والرّبط ،والفيـ ،فيي طريقة تقوـ عمى الملاحظة ؛المعطيات الجزئيّة إلى المبادئ والقواعد العامّة
، و  ـ أنّيا تتطمّب وقت مف المتعمّـ والمعمّـ، غر والموازنة بيف الأجزاء المكوّنة لمكؿّ واستنباط المفيوـ

إلّا أنّيا تدرّب المتعمّـ عمى الصّبر والمثابرة والاعتماد عمى النّفس؛ فيي تساعد في الحصوؿ عمى 
 مجموعة مف القواعد والمفاىيـ الّتي تمثّؿ درسا نحويّا محدّدا.

 محاسن الطّريقة الاستقرائيّة: -
 ة في الذّىف لمدّة طويمة.يكتسب المتعمّـ معمومات تبقى مرسّخ -
"ىذه الطّريقة تثير التّنافس والتّشويؽ وتعوّد الطّالب عمى دقّة الملاحظة والتّرتيب وتدرّبو  -

س المتعمّميف " أي أفّ الطّريقة الاستقرائيّة تحم  2عمى الصّبر والمثابرة والاعتماد عمى النّفس
أنفسيـ وتعمّميـ الصّبر والمثابرة في التّنافس وتعوّدىـ عمى الاعتماد عمى  تيـوتثير رغب

 والعمؿ عمى إيجاد الحؿّ لما يواجييـ.
" أي تنمّي عند 3لاميذ عادات عقميّة تقودىـ إلى التّفكير المنطقي السّميـ"تغرس في التّ  -

 المتعمّميف ميارات التّفكير وتجعميـ يفكّروف بطريقة منطقيّة.
 تسيّؿ التّعمّـ عمى المتعمّميف. -

                                                             
، عالـ الكتب الحديث، 1التّعدّديّة، ط ةوالإستراتيجيّ يمي، تدريس المّغة العربيّة بيف الطرائؽ التّقميدية طو عمي حسيف الدل - 1

 .39-38، ص2009الأردف، 
 .39-38ص،فسو، المرجع ن- 2
 .96صالمرجع السابؽ، بياف، الأساليب الحديثة في التّعميـ والتّعمّـ، يحيى محمد ن - 3
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تستحوذ عمى مميّزات، كمساعدة أفّ الطّريقة الاستقرائيّة  :يمكف القوؿ ،ما سبؽ استنادا إلى كؿّ 
حويّة بسيولة، وتعوّد المتعمّميف عمى الإصغاء المتواصؿ مف بداية المعمّـ في تقديـ درس القواعد النّ 

 الدّرس النّحوي حتّى نيايتو.

 عيوب الطّريقة الاستقرائيّة: -
فييا صعوبة ؛ فيذه الطّريقة تناسب فقط أصحاب  محدودةف ذوي القدرات الو المتعمّم يجد -

 القدرات العقميّة العاليّة.
 تتطمّب وقت طويؿ لموصوؿ إلى النّتائج مقارنة بغيرىا مف الطّرؽ. -
 "؛1أفّ المتعمّـ ىو محور العمميّة التّعميميّة فييا س عمى الرّغـ مفووقت المدرّ  جيداتتطمّب " -

لاستقرائيّة يبذؿ جيدا كبيرا، وتأخذ مف وقتو، عمى الرّغـ مف أفّ أي أفّ المعمّـ في الطّريقة ا
 لأنّو ىو محور العمميّة التّعميميّة اكبير  ابذؿ جيدي عميو أف المتعمّـ ىو الّذي يستوجب

 الطّريقة القياسيّة: -2-2
 ريقة القياسيّة ما يمي:مف أىّـ التّعريفات الّتي قدّميا الميتمّيف بتعميـ الطّ 

  ّتي تقوـ عمى البدء بحفظ القاعدة ثّـ إتباعيا بالأمثمة والشّواىد المؤكّدة ليا"الطّريقة ال
2." 

 أي مف القاعدة النّحويّة "تقوـ عمى الانطلاؽ مف العاـ إلى الخاص، ومف الكؿّ إلى الجزء ،
المقصودة إلى الأمثمة الّتي توضّح ىذه القواعد، وىي الّتي كانت يدرس بيا في الزّوايا 

 ".3تب بيا أغمب الكتب التّعميمية القديمةوالكتاتيب وك
  الانتقاؿ مف الأحكاـ العامّة والقواعد والنّظريات إلى الأحكاـ الجزئيّة أو الأمثمة أو"

  ".4التّطبيؽ

                                                             
 .189ص المرجع السابؽ، ، حمزة ىاشـ السمطاني، المناىج وطرائؽ تدريس المّغة العربيّة،الجبوري عمراف جاسـ - 1
 .279، ص1974 ، دار المريخ، الرياض،1محمد إسماعيؿ ظافر، يوسؼ الحماوي، طرؽ تدريس المّغة العربيّة، ط - 2
ح، اربممجمة الأثير، جامعة قاصدي  ،13ع، "طرؽ تدريس القواعد النّحويّة وعلاقتيا بفكر ابف خمدوف"بمخير شنيف،  - 3

 .117ص، 2012ورقمة، 
 .231ص، 2010الجامعي، الإمارات،  دار الكتاب د.ط، الأساسيّة،يودي، أساليب تدريس العموـ في المرحمة يزيد ال - 4
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تشير كؿّ التّعاريؼ السّابقة إلى معنى واحد وىو أفّ الطّريقة القياسيّة ىي تقديـ حقائؽ عامّة 
ائؽ بمجموعة مف الأمثمة؛ أيّ أف يسير المعمّـ مف الكمّي إلى الجزئي لممتعمّميف ثّـ تدعيـ تمؾ الحق

حيث يقوـ بوضع القاعدة أماـ المتعمّميف، ثّـ يبدأ بتوضيحيا وشرحيا، فيذه الطّريقة تنطمؽ مف 
 المفاىيـ العامّة النّحويّة الّتي تمثمّيا وصولا لجزئيّاتيا الّتي ترتبط بيا في عرضيا لممفاىيـ.

 ريقة القياسيّة:محاسن الطّ  -
أي أفّ ىذه " 1طريقة سريعة في إعطاء المعمومات مباشرة واقتصاديّة في الجيد والوقت" -

 ـ.الطّريقة لا تستغرؽ وقتا طويلا، ولا تحتاج إلى جيد مف قبؿ المعمّ 
 وذلؾ مف خلاؿ التّمقي والحفظ. القواعد تجعؿ المتعمّـ يعرؼ كؿّ  -
 .اكبير  اعقمي امّب جيدسيولة تطبيقيا وتنفيذىا لأنّيا لا تتط -
 عيوب الطّريقة القياسيّة: -
 تسير بطريقة عكسيّة مف الصّعب إلى السّيؿ أي المفيوـ النّحوي فالأمثمة ثّـ التّطبيؽ. -
 "تركّز عمى الحفظ المسبؽ لمقاعدة ولا تضمف فيميا بعد حفظيا. -
ريقة القياسيّة تضعؼ أي أفّ الطّ "؛ 2تؤكّد المحاكاة والتّقميد وتغمؽ أبوب الابتكار في الأداء -

 في المتعمّـ القدرة عمى الإبداع والابتكار لأنّيا تعود عمى الحفظ ولا يتمكّف مف الفيـ.

فتقديـ القاعدة عمى يذه الطّريقة مف الصّعوبة عند المتعمّميف لأنّيـ لا يفيموف التّعاريؼ ل رغـ ما
يقة تساعد عمى الإلماـ بقواعد إلماما الأمثمة تكوف بمثابة تقديـ الصّعب عمى السّيؿ، إلّا أنّيا طر 

 مباشرا.

 ارتكزت ىذه الطّريقة عمى مجموعة متعدّدة مف المفاىيـ منيا: :طريقة النّص-2-3
 "عمى أساس تعميـ القواعد النّحويّة مف خلاؿ النّصوص الأدبيّة المترابطة الأفكار  تقوـ

وأساسيا اختيار نص أو وبالأساليب المتّصمة لا الأمثمة المتقطّعة والأساليب الممتقطة 

                                                             
 .191ص المرجع السابؽ،، العربيّة غةجاسـ الخيري، حمزة ىاشـ السّمطاني، المناىج وطرائؽ تدريس المّ  افعمر  - 1
، المكتب 1طالثاّنويّة،  ةالعربيّة في المرحمتيف الإعداديّ تدريس المّغة لباري عصر، الاتّجاىات الحديثة حسف عبد ال - 2

 . 324-322ص ،1998 ،ب، دالعربي الحديث
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قطعة مف القراءة في موضوع واحد يقرؤه التّلاميذ ويفيموف معناه ثّـ يشار إلى بعض الجمؿ 
فيو المرغوب دراستيا بخطّة مميّز، ويتّـ تحميميا ومناقشتيا ويعقب ذلؾ استنباط القاعدة 

  ".1النّحويّة منيا وبعدىا تأتي مرحمة التّطبيؽ
 دبي مترابط الأفكار، وىي تسير بكتابة النّص الأدبي أماـ "تقوـ عمى عرض النّص الأ

التّلاميذ مع كتابة الأمثمة المرغوب في دراستيا بخطّ مميّز أو وضع خطوط تحتيا وبعد أف 
 ".2ةيقرأىا التّلاميذ يناقشيـ المعمّـ بالأمثمة المميّزة حتّى إلى استنباط القاعد

  خلاؿ الأساليب المتّصمة، لا الأساليب "تقوـ ىذه الطّريقة عمى تدريس القواعد مف
المنقطعة، ويراد بالأساليب المنفصمة نص مف النّصوص، يعرض في البداية، يقرأه الطّلاب 
ويفيموف معناه، ثّـ يستخرجوف مف النّص ليعمموا عمى موازنتيا وربطيا، واستنباط 

 ".3القاعدة
ؾ إلى مف خلاؿ ذل ؿ المتعمّميفيتوصّ ليقرأ ويحمّؿ  النّص عمى اختيار النّص؛ طريقةتعتمد 

الطّريقة الاستقرائيّة  ؛ حيث تعرضالاستقرائيّة الطّريقة عف الطّريقةالقاعدة أو التّعريؼ. تختمؼ ىذه 
الأمثمة منفصمة عمى شكؿ جمؿ مفيدة أمّا في طريقة النّص فيعرض النّص ويقرأ وتستخرج منو 

جاءت أنّيا  ىا باعتبار  الاسـمعدّلة" وأطمؽ عمييا ىذا الأمثمة، وتسمّى ىذه الطّريقة أيضا "الطّريقة ال
طريقة النّص ترتكز وعميو  .لتعدّؿ عف الطّريقة الاستقرائيّة مف أسموب الأمثمة إلى أسموب النّص

 المفاىيـ المتّصمة بموضوع نحوي معيّف.مف معيّف يكوف مرتبطا بمجموعة  عمى نصّ 

 ايا عديدة منيا:ىذه الطّريقة توفّر مز  محاسن طريقة النّص: -
"طريقة مناسبة في تحقيؽ الأىداؼ الموسومة لمقواعد النّحويّة عف طريؽ مزج ىذه القواعد  -

 ".4بالتّركيب وبالتّعبير السّميـ الّذي يؤدّي إلى رسوخ المّغة وأساليبيا

                                                             
 .343-342صالمرجع السابؽ،  لله طاىر، تدريس المّغة العربية وفقا لأحدث الطّرائؽ التّربويّة،عموي عبد ا - 1
 .229صالمرجع السابؽ،  مناىج المّغة العربيّة وطرؽ تدريسيا،ىدى عمي جواد الشمري، سعدوف محمد الساموؾ،  - 2
 .149ص المرجع السابؽ،السفاسفة، طرؽ تدريس المّغة العربية،  عبد الرحماف - 3
 .115ص، المرجع السابؽ، ، أساليب تدريس المّغة العربيّة بيف النّظرية والتّطبيؽدةحوامالراتب قاسـ عاشور، محمد فؤاد - 4
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النّص في تحقيؽ الأىداؼ المرجوّة مف تدريس قواعد النّحو، كما تسيّؿ عمى طريقة  تساىـ
 ـ إدراؾ القواعد الّتي تحكـ عناصر المّغة.المتعمّ 

 تمزج طريقة النّص بالتّعبير الصّحيح. -
 تجعؿ ىذه الطّريقة القراءة مدخلا لمنّحو. -
 :يت ليذه الطّريقة ما يميمف الانتقادات الّتي وجّ  عيوب طريقة النّص: -
لتّقديـ تعمؿ عمى إضعاؼ الطّمبة بالمّغة العربيّة وجيميـ لأيسر قواعدىا لأفّ مبدأ ا" -

)بالنّص( يناقشو المدرّس مع طلّابو ثّـ يستخرج منو الأمثمة الّتي تعينو عمى استنباط 
القاعدة، إنّما ىو ضياع لموقت لأفّ الموضوع لا علاقة لو بالقواعد النّحويّة فيو نصّ وطني 

 طّالبأو تاريخي أو أدبي وينبغي تقديمو في دراسة القراءة وليس بكتاب النّحو، لأفّ قراءة ال
". ومعنى ىذا أفّ طريقة 1لمنّص تجعمو يميؿ إلى فيـ النّص أكثر مف ميمو لفيـ القاعدة

النّص تركّز عمى القراءة الجيريّة فقط ممّا يؤدّي إلى عدـ الاىتماـ بالميارات النّحويّة 
مّـ والتّركيز عمييا، كما أفّ المبدأ الّذي تقوـ عميو ىذه الطّريقة ىو ضياع لموقت لأفّ المتع

  ينشغؿ بموضوعات جانبيّة.
 مف الصّعب إيجاد نصّا يتضمّف أمثمة ترتبط بالدّرس النّحوي. -
 لا تثير عند المتعمّـ رغبة في البحث عف أمثمة تنطبؽ عمييا القاعدة. -

في تدريسيـ لقواعد  ياطريقة النّص مف بعض العيوب إلّا أفّ أغمب المعمّميف يفضّمون تعاني
 ،وعرض قواعدىا ،عينيـ عمى إجادة المّغةتؿّ مف المعمّـ والمتعمّـ، ففيي مناسبة لك ؛النّحو

 في مقدّمة ابف خمدوف أنّو يفضّؿ طريقة النّص.ذكر  قدو  .وموضوعاتيا النّحوية

لكؿّ طريقة عيوب ومزايا، ولممعمّـ الحريّة في  :نقوؿ أفّ  ،وكخلاصة لطرائؽ تدريس قواعد النّحو
والتّنقؿ بيف الطّرؽ  ،حريّة استخداـ أكثر مف طريقة ولو أيضا استخداـ الطّريقة المناسبة لو،

 المذكورة مف أجؿ تحقيؽ اليدؼ.

                                                             
 .410ص ،2014، مؤسسة دارالصادؽ الثقّافية،عماف،1سعد عمي زاير،إيماف إسماعيؿ عايز، مناىج المّغة العربية، ط- 1
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 الخطوات الّتي يتّبعها المعمّم في تدريس القواعد النّحويّة:-3
: يقوـ المعمّـ بتذكير وذلؾ مف خلاؿ طرح أسئمة تخص الدّرس السّابؽ تبيّف مدى استيعاب التّمهيد
 الدّرس السّابؽ والحاضر. وتربط بيف ،التّلاميذ

: يتّـ الانتقاؿ إلى الدّرس المقصود بعد استخراج الأمثمة مف نصّ القراءة في الكتاب عرض النّص
 المدرسي وكتابتيا عمى السّبورة بصورة منتظمة.

 : )ألاحظ( وىي الجمؿ الّتي ليا علاقة بالظّاىرة النّحويّة متعمّقة بالنّص المكتوب.الأمثمة

ـ المعمّـ بتحميؿ الأمثمة مف نص القراءة في الكتاب )المدرسي( ومناقشتيا مركزا عمى يقو : الشّرح
جانبيف الشّرح أو الإعراب لمقاعدة المقصودة وذلؾ مف خلاؿ القياـ بمراحؿ مف التّسجيؿ عمى 

 السّبورة حتّى تكتمؿ القاعدة.

 : استخلاص القاعدة النّحويّة وتدوينيا بتفصيؿ مبسّط.الاستنتاج

وقد يستعيف المعمّـ بأمثمة تمسّ الواقع  ،يتمثّؿ في تقديـ التّطبيقات الفوريّة لترسيخ القاعدة تّقييم:ال
 لمتّبسيط.

نّما في التّطبيؽ أثناء  وعمى المعمّـ أف يجعؿ التّلاميذ يفيموف أفّ العبرة ليست في الحفظ وا 
اعد النّحوية يدرؾ الصّحيح مف الخطأ، يتمكّف التّمميذ مف القو وحينما  .والقراءة ،والكتابة ،التّحدّث

وسيستعمؿ المفردات استعمالا سميما، ويستطيع أف يعبّر بمغة سميمة ممّا يزيد في ثروتو المّغويّة 
 والمّفظيّة.

 أهداف تدريس القواعد النّحويّة:-4

 مف الأىداؼ الّتي تسعى مف وراءه تدريس قواعد النّحو ما يأتي: 
يستطيع المتعمّـ أف  ؛ حيثساليب وخموّىا مف الخطأ النّحويتساعد القواعد في تصحيح الأ -

   يفيـ وجو الخطأ فيما يكتبو ويتجنّبو.
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"تطوير قدرة المتعمّـ عمى ضبط أواخر الكممات ومعرفة أثر العوامؿ الدّاخميّة عمييا وأثر  -
" أي أف يممؾ المتعمّـ قدرة عمى ضبط حركات أواخر .1ووظيفتيا الضّبط في معنى الكممة

أو  ،أو مرفوعة ،أو مجرورة ،يستطيع أف يعرؼ إف ىي كممة منصوبةحتى  الكممات، 
والعبارات  ،والجمؿ ،وىي التّمكّف مف استعماؿ الألفاظ ،ية أخرىامجزومة، وىناؾ غ
 استعمالا صحيحا.

تدريب عقؿ المتعمّـ عمى التّفكير المنظّـ والاستنتاجات الصّحيحة واستنباط القواعد مف  -
 الشّواىد الجزئيّة.الأمثمة و 

 ".2معرفة مواقع الكممات في الجممة مف "تمكيف الطّلاب -
حوؿ يبحثونو عف عبارات وأمثمة ما تنمية المادّة المّغويّة لممتعمّميف بفضؿ ما يدرسونو و  -

 بيئتيـ وتعبّر عف ميوليـ.
 والشّواىد الجزئيّة. القواعد مف الأمثمةأف يتدرّب المتعمّميف عمى استنباط  -
 ويكتب ويقرأ بمغة سميمة دوف أخطاء ودوف عناء وتكمّؼ. ـالمتعمّـ قادرا عمى أف يتكمّ يصبح  -
 يكسب المتعمّميف مادّة لغويّة بتعريفيـ أصوؿ الاشتقاؽ والتّصريؼ. -

وضبط المّساف  إتقافلى كؿّ ما ىو غامض ممّا يؤدّي إفاليدؼ مف القواعد النّحويّة ىو تجنّب 
أف يقرأ قراءة سميمة خاليّة مف الأخطاء ولا أف يكتب كتابة صحيحة  . فلا يمكفمف العيوب والزّلؿ

فيي وسيمة لضبط المّغة ولتقويـ المّساف والقمـ، ويمكف أف نمخصّ بمعرفة القواعد الأساسيّة لمّغة؛ إلّا 
اليدؼ مف القواعد النّحويّة في أنّيا تقوـ عمى الموازنة بيف الخطأ والصّواب وتساعد عمى سلامة 

 ة وضبطيا. المّغ

 

                                                             
 .46صالمرجع السابؽ، يس المّغة العربيّة، ، الشّامؿ في تدر النعميعمي  - 1
، دار الشّروؽ، 1طو عمي حسيف الدليمي، كامؿ محمود بخـ الدليمي، أساليب حديثة في تدريس قواعد المّغة العربيّة، ط - 2

 .25، ص2004
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 خلاصة:
يا إذ أنّ  ستخدـ في التّعميـ؛ة الّتي ت  النّجاح في التّدريس إلى حدّ كبير عمى الإستراتيجيّ يعتمد 

فكير والبحث عف أساليب ممتعة ومناىج الأساس في العمميّة التّعميميّة، لذا أصبح مف الضّروري التّ 
الخبرات المعاصرة، وعمى المعمّـ أف يتّبع مدروسة ومسيّرة لتعميـ المواد المعرفيّة بالاستفادة مف 

طريقة التّدريس الّتي تناسب  ة الّتي تسمح لممتعمّـ بالاشتراؾ في الدّرس، وأف يختارالإستراتيجيّ 
أىداؼ الموضوع المراد تدريسو، فلا توجد طريقة محدّدة يمكف وصفيا بأنّيا أحسف طريقة في 

مّميف، لكف لممعمّـ حريّة التّنقؿ بيف الطّرائؽ واستخداـ تدريس فروع المّغة العربيّة وينصح بيا لممع
    أكثر مف طريقة خلاؿ الدّرس.
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ضمف ميداف تعميميّة  "المناىج التّعميميّة لتدريس المّغة العربيّةػ: "يندرج موضوع بحثنا الموسوـ ب
تي توصّمنا إلييا والّتي مف ارتأينا أف تشمؿ عمى النّتائج الّ  ،المّغات، ومف خلاؿ خاتمة بحثنا ىذه

 ات المطروحة، ومف أىّـ ىذه النّتائج ما يمي:أف تجيب عف الإشكاليّ  شأنيا
تي يرى العديد مف الباحثيف أفّ المناىج التّعميميّة ىي مجموعة مف الخبرات والأنشطة الّ  -

 قصد تعديؿ سموكيـ وتحسيف أىدافيـ المرغوبة.تقدّميا المدرسة لممتعمّميف، ب
 ة المناىج في إعداد متعمّـ قادر عمى تحقيؽ أىدافو المرغوبة.يّ أىمتكمف  -
 ا لمعمميّة التّعميميّة.جعمت المناىج التّعميميّة مف المعمّـ محورا أساسيّ  -
 ييتّـ المنياج التّربوي الحديث بالأبعاد الرّئيسيّة الثّلاثة )المعمّـ، المعرفة، المجتمع(. -
بوي الحديث عمى تنظيـ تعمّـ المتعمّميف وليس التّمقيف ف دور المعمّـ في المنياج التّر ميك -

 والتّعميـ المباشر.
اجتماعيّة وىذه و  ،معرفيّةو  ،ةيتعدّد الأسس الّتي تبنى عمييا المناىج التّعميميّة مف فمسف -

 الأسس مترابطة ومتكاممة مع بعضيا البعض.
 محور بناء المناىج.فيو الأساس النّفسي بالمتعمّـ ييتّـ  -
محور بناء المناىج العامّة الّتي ينبغي أف تسير  فيوالأساس الاجتماعي بالمجتمع ييتّـ  -

 بيا عند بناء المناىج.يؤخذ مناىج التّعميـ وفؽ جممة مف المبادئ أو المرتكزات العامّة الّتي 
حداث تعديلاتو تطوير المنيج  الدعوة إلى - فلا بدّ أف لا تبقى قديمة بفضؿ التّطوّر  ؛ا 

 يقة التّدريس.في طر الحديث 
قواعد المّغة، و القراءة،  :لى فروع مختمفة ىيلعربيّة في المرحمة الابتدائيّة إتنقسـ المّغة ا -

 معيّنة لمتّدريس. ةإستراتيجيّ لو التّعبير وكؿّ فرع مف ىذه الفروع و  ،الإملاءو 
بيّة مف أىّـ أىداؼ تدريس المّغة العربيّة ىو تدريب المتعمّميف عمى ميارات المّغة العر  -

 فالقراءة، فالكتابة. ،الأساسيّة والسّيطرة عمييا وأوّليا ميارة الاستماع، ثّـ الكلاـ
القراءة نشاط تعميمي ميّـ تتوقّؼ عميو جميع الأنشطة التّعميميّة الأخرى مف كتابة وتعبير  -

 وغيرىا.



   خاتمة
 

61 
 

ف يساىـ الإملاء في رفع مستوى التّحصيؿ العممي مف خلاؿ القراءة والتّدرب عمى تحسي -
 وفيـ معناىا بشكؿ صحيح. ،والتّراكيب المّغويّة ،وقراءة المفردات ،الخطّ 

 ،يعمؿ التّعبير بنوعيو الكتابي والشّفوي عمى اكتساب الرّصيد المّغوي في تحصيؿ المعارؼ -
بحيث يمكنو مف  ؛والميارات ولو دور في تنميّة الكفاءة التّواصميّة لدى المتعمّـ ،والخبرات

لمّغويّة والّتي تتمثّؿ في معرفة قواعد المّغة وقوانينيا إضافة إلى استعماليا اكتساب الكفاءة ا
 حسب المواقؼ الّتي تصادفو.

حيث تستنبط عف طريؽ مجموعة  ؛تسعى القواعد النّحويّة إلى فيـ وتعمّـ المواضيع المتنوّعة -
ؿّ ما مف النّصوص الّتي تضبط مفيوميا، فاليدؼ مف تدريسيا ىو إزالة الغموض وجعؿ ك

 ىو صعب سيلا.
يعتمد نجاح العمميّة التّعميميّة بشكؿ كبير عمى المعمّـ وعمى الإستراتيجيّة الّتي يتّبعيا أثناء  -

  قيامو بعمميّة التّعميـ.
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 الممخًّص:
جاءت ىذه الدّراسة الموسومة بالمناىج التّعميميّة لتدريس المّغة العربيّة لبياف المناىج  

في  ياأساس اميميّة محور المناىج التّعتمثّؿ  ؛ حيثتدريس فروع المّغة العربيّةلالدّراسيّة المناسبة 
فيي السّبيؿ لمساعدة المتعمّـ عمى النّمو الشّامؿ والمتكامؿ وذلؾ بما يكسبو مف  ،العمميّة التّعميميّة

خبرات تعميميّة داخؿ المؤسسّة التّربويّة مف قبؿ المعمّـ، كما جاءت ىذه الدّراسة أيضا لمعرفة 
يؽ الأىداؼ ريقة والإستراتيجيّة الّتي يتّبعيا لتحقالأسموب الّذي ينتيجو المعمّـ في التّدريس والطّ 

فاليدؼ مف تطبيؽ إستراتيجيّة التّدريس ىو رفع جودة عمميّة التّعميـ إلى أعمى  التّعميميّة المرجوّة.
 مستوى.


