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مرافقني فكان النجاح حليفي نحو  سرت في درب العلم و الطموح "

"القمم  

حب المعرفة وكان خير   أهدي ثمرة جهدي إلى من زرع في نفسي 

 معين لي بعد الله والداي حفظهما الرحمان 

الكتابة   أتقنت أناملي   إلى أساتذتي كل التقدير و الامتنان، منذ أن

 حتى لآخر يوم لي في الحياة. 

التحفيز بمختلف الأشكال حبا إلى كل من شارك وساعد وقدم لي 

 ورغبة لرؤية مسيرتي مكللة بالفلاح 

 إلى زميلتي من تقاسمت معي جهد إعداد هذه المذكرة

المتواضع. من كبيرها إلى صغيرها  أهدي هذا العمل  عائلتيإلى كل   
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لإهداءا  
الحمد لله وكفى على الحبٌب المصطفى وأهله ومن وفى 

 أمّا بعد:

الحمد لله الذّي وفّقنا لتأمٌن هذه الخطوة فً مسٌرتنا 

الى الدّراسٌة بمذكّرتنا هذه ثمرة الجهد والنّجاح بفضله تع

مهداة إلى الوالدٌن الكرٌمٌن حفظهما الله وأدامهما نورا 

 لدربً

لكلّ العائلة الكرٌمة الّتً ساندتنً ولا توال من إخوة 

وأخوات، إلى رفٌقات المشوار اللاتًّ قاسمننً لحظاتً 

 رعاهم الله ووفّقهم.

ٌّة وآدابها.  إلى كلّ قسم اللّغة العرب

كلّ من أحبّهم  إلى من كان له أثر على حٌاتً، وإلى

 قلبً.
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 مقدمة:

لأىمّيتو البالغة في تككيف قكاعد العمكـ عمى  لقد اىتّـ الإنساف بمكضكع تعمُّـ المّغات
، ثّـ إفّ في  اختلافيا؛ حيث إفّ المّغة تشكّؿ المادة الخاـ التي عمييا يبنى مضمكف ىذه العمكـ
ما يسعى إلى تحقيؽ التّكاصؿ بيف الجماعات المستعممة ليا بشكمييا المنطكؽ  مجمميا

فّ ىذا التعمّـ ىك ما يعمؿ   عمى تنمية الميارات كالخبرات لدل المتعمّـ، كلا يخفىكالمكتكب، كا 
ة كتعمّـ المّغات، مف دكر في نجاح العمميّة التّعميميّ  معرفيمـ النّفس اللع عمينا في ىذا الإطار ما

اد عمى مختمؼ بالاعتمالمختمفة يمدّىا بمبادئ نفسيّة سميمة لفيـ الظّكاىر ف خلاؿ أنّو م
مكاكبة كؿّ ما ضركرة مع تطكّر الأىداؼ التّربكيّة ك النّظريات العممية التي يبنى عمييا كعمـ، ك 

 ككذاتنكّعت الفمسفات التّربكيّة كنظريات التّعمّـ فقد  تماشيا مع العصر الحالي، ىك جديد
نظريّة التّعمّـ التي تقكـ بتقديـ المفاىيـ المّغكيّة لمفرد بصفة عامة، حيث إفّ  استراتيجيات التّعميـ

 التّعميمي كاستجابات المتعمّميف؛ عمى العمميّات العقميّة الّتي تتكسّط بيف الدّافعتركّز المعرفيّ 
 خاذ القرارات أكثر ممّا تيت ّـلتّخطيط كاتّ بيف المثيرات كالتفّكير كافتصبّ اىتماميا عمى ما ىك 

تسمّط الضّكء عمى العكامؿ الدّاخمية الخاصّة بالمتعمّـ أكثر بالسّمكؾ الخارجيّ، مف خلاؿ أنّيا 
صميـ نماذج محكر تأثير في ممارسة تامؿ الخارجيّة المتعمّقة بالبيئة، كالذم يجعؿ منيا مف العك 

  تعمّـ كتعميـ المّغات.

لدل المتعمّـ، الذم  غة يتضمّف تطكيرا للأبنية الإدراكيّة كالمفاىيميّةإفّ التّعمّـ المتكامؿ لمّ 
التي لا بدّ منيا لمكاقؼ تعميميّة مختمفة  الدّكر النّاشط كالفعّاؿ في البحث عف المعمكماتيؤدّم 

، كالذم يأتي مف حؿّ المشكلاتتصادفو، حيث يككف بحاجة إلى تكظيؼ جممة ىذه المعارؼ ل
عادة تنظيمغكيّة التي يتعمّميا ك فيـ المضاميف المّ  يا في إطار ما يتناسب مع قدراتو، لاكتساب ا 
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كالميارات التي تمكّنو مف تطكير حصيمتو المّغكية، كالتمكّف مف المّغة كالتّكصّؿ  الخبرات الجديدة
 .تكظيفا يستجيب لحاجاتو المختمفة بيف الجماعات المّغكيّة الأخرل تطبيقيا كتكظيفياإلى 

لنبيّف  انصبّ اىتمامنا عمى المجاؿ التّعميمي لمّغة كالمعرفة في آف كاحد،ىذا، مى بناءن ع
كذلؾ انطلاقا مف العنكاف الذم تطرحو  ما لعمـ النّفس المعرفي مف نظريات تخدـ تعميميّة المّغة،

البحث كقد جاء ىذا  )تعمُّـ المّغات في ضكء عمـ النّفس المعرفيّ(، فيدراستنا ىذه كالمتمثّؿ 
جاء بيا في تعمّـ المّغات،  ، كأىّـ المفاىيـ التيي إثارة الانتباه إلى أىمّية ىذا الحقؿرغبة ف

كيؼ يرتبط مكضكع تعمّـ المّغات  للإجابة عف الإشكالية الأساس المطركحة عمى النّحك الآتي:
 النّفس المعرفيّ؟ بعمـ

 :تتمثّؿ في الأسئمةكتتفرّع مف ىذه الإشكالية مجمكعة مف 
 فيكـ التّعمّـ؟ما م -
  ؟عمـ النّفس التّربكمّ ماذا نعني ب -
 ما معنى التعميمية؟ كما الفرؽ بيف التعميمية كالتعممية؟ -
 ما مفيكـ التّعمّـ المعرفي؟ -
 ما ىك البعد النّفسيّ المعرفي في تعميـ المّغات؟ -
 إشكالية تعمّـ المّغات؟فيـ تتمثّؿ  -

 الفرضيات التي يمكف التكصؿ إلييا: كنتكقّع 

 عف طريؽ  مف الميارات أك ميارةما،  معرفة عف مكضكعال اكتساب ىك ـعمّ الت
 ؛عميـراسة أك الخبرة أك التّ الدّ 
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  ّكالمفاىيـ كالمبادئ  ،م يزكّدنا بالمعمكماتذّ ذلؾ العمـ ال المعرفيفس عمـ النّ إف
ف كالّتي تزيد م ،كالطّرؽ التّجريبيّة كالنّظريّة التي تساعد في فيـ التعمّـ كالتّعميـ

 الكفاءة كتطكّرىا؛
  ّكالتّركيز عمى ، في العمميّة التّعميميةالتي تحدث تمؾ الاستجابات يدرس فس عمـ الن

 ؛أىمّية الفيـ كالتبصّر
 مف خلاؿ القدرة التي تطرحيا في معرفة أسرار الدّماغ البشرمّ تعمّـ المّغة  يساعد ،

مياراتو المّغكية المرتبطة لمفرد كالإمكانيات التّكاصميّة التي يكتسبيا لتنشيط مختمؼ 
 بالعمكـ أجمع.

اعتمدنا المنيج الكصفي باعتباره الأنسب  التي يطرحيا البحث، التّساؤلاتكللإجابة عف 
مف خلاؿ تقديـ رؤية كصفيّة عامة عمّا يحكيو مف مفاىيـ لكصؼ كتحميؿ ظاىرة تعمّـ المّغات، 

تحميؿ ، كمف ثّـ بط بالمكضكع المقترحترتبط بالمّغة كما يطرحو عمـ النّفس انطلاقا ممّا يرت
 كتفسير ىذه المضاميف في إطار ما يجيب عف الإشكالية المطركحة في ىذه الدّراسة.

 (، حمؿالمفاىيـ بضبطكقد جاءت دراستنا ىذه بمقدّمة، يمييا الفصؿ الأكّؿ المعنكف )
يـ أخرل مختمفة، كما كمفيكـ التربيّة كمفاى مفيكـ التعمّـ  عاما كاف لنا الحديث فيو عفمدخلا

 الفرؽ بيف التّعميميَّة كالتَّعمُّميّة.، ك عمـ النّفس التّربكم كانت لنا قراءة مكجزة في ماىية

تطرّقنا فيو إلى مفيكـ التّعمّـ  ،التّعمّـ المعرفيّ(أمّا الفصؿ الثاّني، فقد جاء بعنكاف )
المختمفة،  كمبادئو كنظريّاتو تعمّـ، كما كاف لنا الحديث فيو عف أشكاؿ ىذا النّكع مف الالمعرفيّ 

تحدّثنا فيو عف  (،عمـ النّفس المعرفيّ كتعمّـ المّغاتكمف ثّـ الفصؿ الثاّلث الذم حمؿ عنكاف )
شكاليات ىذا التعمّـ، البعد ال معالجة عمـ النّفس المعرفي لتعمّـ المغة كيفيّة ك نّفسيّ لتعمّـ المّغات كا 
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ما أبرزنا فييا ر، لنختـ البحث بمجمكعة مف النّتائج كغير ذلؾ مف الأمك كاكتساب المغات 
 تكصّمنا إليو مف تفسيرات في ظؿّ ما يجيب عف الإشكالية الأساس ليذا البحث.

كلإنجاز ىذا البحث، كاف لا بدّ لنا مف اعتماد مجمكعة مف المصادر كالمراجع التي 
 ر منيا:قدّمت لنا المادة الخاـ كالتي مف خلاليا بنينا أسس بحثنا، نذك

 غات.ة المّ ؿ تعميميّ طبيقية حقسانيات التّ حساني، دراسات في المّ أحمد  -
 .ـعمّ عماد عبد الرحيـ الزغمكؿ، نظريات التّ  -
 ؤاد أبك حطب، عمـ النّفس التّربكم.ف -

أفّ أمّ بحث لا يخمك مف نقائص نتيجة العراقيؿ التي صعَّبت عمينا شؾّ فيو،  كممّا لا
ه خلاؿ إنجازنا ليذه الدّراسة كثرة النّظريات كتشعّب المجاؿ النّفسي ، كمف أىّـ ما صادفناالبحث
خاصة ما يتعمّؽ بالمكضكع المقترح، كىذا ما يضعنا في حيرة  نظرا لتداخؿ المفاىيـ التّربكم

كصعكبة انتقاء المادة، إلّا أنّو بالرّغـ مف ىذا تكصّمنا إلى إتماـ الدّراسة بما يتكافؽ مع المكضكع  
رىا كؿّ ك( التي نشكتّاب نصيرةيكف لظير عمى ىذا النّحك لكلا جيكد الأستاذة المشرفة )الذم لـ 

الشّكر نظير متابعتيا البحث بالنّصيحة العممية كالإرشاد، كالذم يبقى مفتكحا لمتنّقيح كالبحث 
 .المستمر
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 مييد:ت
فييا ظركؼ الخبرة تؤدّم  ي تكصؼ بأنّيا سمككيّة أك نفسيّةتّ إفّ معظـ التّغيّرات ال

بالتّعمّـ، كالذم في حقيقتو مصطمح يحكم  ، كالتي يطمؽ عميياكالممارسة كالتّدريب دكرا كبيرا
لات الإنساف في حياتو بمكغ معارؼ مختمفة تشمؿ مجالات عدّة، يخدـ بيا دلالات تعكس محاك 

كاقعو بشكؿ عاـ كمعارفو المّغكيّة بشكؿ خاص، فالحديث عف التعمّـ يقكدنا إلى كجكد لغة تنشّط 
تعديلا في سمكؾ الفرد نتيجة لمتّدريب  -التّعمّـ-في ظاىره يعني مجريات ىذه الممارسات، إذ 

جراءاتو لتحقيؽ نجاح التّعمّـ ، كالمّ كالممارسة ذاف لا بدّ ليما مف معرفة كاعية بنمط ىذا السّمكؾ كا 
فالمّغة كسيمة ىامة لا يمكف الاستغناء عنيا بأمّ شكؿ مف الأشكاؿ،  الذم يسعى إليو ىذا الفرد،

كحيف كانت ضركرة مف ضركريات الحياة التي تطرح نفسيا في التّكاجد الإنساني، كاف لزاما 
جماعات البحث عف سبؿ تعمّميا لإتقانيا كممارستيا ممارسة فعّالة تستجيب لمحاجات عمى ال

المّغكية الخاصة بيذه الجماعات، فيي تنشّط مجمكعة مف العمميات يككف الفرد بحاجة إلى 
أدائيا لمعيش في مجتمع لغكم متكامؿ، كلعؿّ ما يطرحو بحثنا ىذا، ارتباط التعمّـ المّغكم بما 

نتطرّؽ إلى لنّفس المعرفي مف قضايا، كقبؿ الحديث عف ىذا كمّو، لا بدّ لنا أف يطرحو عمـ ا
 ـ التي تطرحيا الدّراسة عمى النّحك الآتي:ياىمفمعالجة بعض ال

 مفيكـ التّعمّـ: -1

جد في ىذا الككف ما فتئ يسعى إلى تشكيؿ الإنساف منذ أف كُ  ة أفّ جربة الإنسانيّ د التّ تؤكّ 
د مف بكاسطة نظاـ معقّ ككؿّ ىذا يأتي بيعي كالاجتماعي، ربطو بكسطو الطّ شبكة مف العلاقات، ت

الة، قاصدا مف ذلؾ إلى إدراؾ حقيقة ىذا الكسط، كالإمساؾ بنسيج بنائو القار العلاقات الدّ 
ر، حيث إفّ ما ينشّط ىذا كجكد التعمّـ كممارسة يستقي منيا جممة المعارؼ التي تكصمو كالمتغيّ 

جديد يتطكّر مف خلالو كيبمغ مقاصده المختمفة، ما جعؿ ىذا المفيكـ مف  إلى اكتساب ما ىك
أىّـ ما يتعمّؽ بالفرد ككنو مف أىّـ النّشاطات التي يقكـ بيا لممضي قدما، كقد كردت تعريفات 
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أف تحصؿ أك تكتسب أنّو يعني: " (المعاجـ المعاصرةعدّة لبياف مفيكمو، منيا ما نجده في )
نا نرل أفّ فالكاقع أنّ ، 1عميـ" راسة أك الخبرة أك التّ ميارة عف طريؽ الدّ معرفة عف مكضكع أك 

فيك يخمؽ  ؼ الأنشطة التي يقكـ بيا الإنساف،عماد الحياة؛ حيث تظير نتائجو في مختم التّعمّـ
كلغكم كغير ذلؾ لمفرد لإدخالو في مختمؼ المعارؼ  اجتماعيبيف ما ىك طبيعي ك   يّاتفاعمجكّا 

رات الجديدة يسعى بو إلى التعرّؼ عمى آليات اكتساب الميارات كالخب، اجة إليياالتي يككف بح
قابلا لتغيير علاقاتو مع  لة دائما، كىك الأمر الذم يجعؿ الفردبكيفية متحكّ  التي تغيّر في سمككو

ره تمؾ الميارات المكتسبة مف إبانة بناء عمى ما تكفّ  ،كسطو، كتطكيرىا كتحسينيا باستمرار
دراؾ ، حيث إفّ " لحقيقة الككف كا  ـ لاضطراره لمتعمّ  الإنساف بدكره مضطرّ عف طريؽ ىذا المفيكـ
دراؾ الأشياء عمى ما ىي عميو، فلا يسكم بيا بنظرة قاصرة ،لممعرفة ذلؾ سيفقدىا  لأفّ  ؛كا 

ا في إدراؾ الإنساف ؿ مرتكزا جكىريّ دة، التي تشكّ ز كيبعدىا عف حقؿ الخبرة المتجدّ طابعيا المميّ 
فالتعمّـ نشاط يؤدّم بالفرد إلى  2."حقيقة سمككو مف جية، كسمكؾ الآخريف مف جية أخرلل

التعرّؼ عمى سمككيات جديدة تضعو في حدكد المعرفة كالإدراؾ، كالذم يمثّلاف العنصر الأىّـ 
 في حياتو، كالذم يرتبط بسير تعمّمو كأمر لا بدّ مف كجكده.

 ماركيز الماردعة مف الباحثيف، منيا ما جاء عمى لساف )كما يرد في تعريفات عدّة قدّميا مجمك 
و نّ أم أ .3زة "كذلؾ استجابة لممارسة معزّ  ،اتغيير دائـ نسبيّ ( الذم يقكؿ عف التعمّـ أنّو "كاميؿ
، كما غيير في المعمكماتر الحاصؿ كالتّ ، كالتطكّ ر نظرا لمبيئة المرنة المحيطة بوباستمرا ريتغيّ 
ر في ميؿ الإنساف كقدرتو كيمكف الاحتفاظ بو، كيمكف أف يككف تغيّ "و أنّ Genet)  جانييو) يقكؿ

                                                             
، 1944أحمد شعباف، دار النيضة العربية، بيركت:  دكجلاص براكف، أسس تعمّـ المّغة كتعميميا، تر: عبده الرّاجحي، عمى -1

 . 25ص 
، 1988أحمد حساني، دراسات في المّسانيات التّطبيقيّة حقؿ تعميميّة المّغات، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر:  - 2
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تغيير في كالذم يشير في ىذا المقاـ إلى أفّ التّعمّـ   1ة".منيّ مك كالزّ ة النّ لو علاقة مباشرة بعمميّ 
مف خلاؿ إكسابو جممة مف المعارؼ الجديدة التي تعمؿ عمى تطكير ذاتو، خص ميكؿ الشّ 

ؿ ليطّمع عمى معمكمات تساعده في إمكانية العمؿ كفؽ قدرات تمكّنو مف كتفتح لو المجا
 الاحتفاظ بما يتعمّمو لتطكيره كممارستو مرّات عدّة، ما يساعده بشكؿ أ, بآخر في عمميّة نمكّه.

( يعرّؼ ىذا المفيكـ Educational psychologyفي كتابو )( Gates جيتسنجد )كما 
ؿ مستمر صؼ مف جية بتمثّ يتّ  ،اميّ را تقدّ مكؾ تغيّ ر السّ و تغيّ أنّ ـ بيمكف تعريؼ التعمّ قائلا: "

رة يبذليا الفرد للاستجابة بيذا الكضع استجابة صؼ مف جية أخرل بجيكد مكرّ الكضع، كيتّ 
مف ناحية   ،مكؾتغيير تدريجي في السّ  ـالتعمّ  فّ الباحث مف خلاؿ قكلو ىذا أ يقصد ك   2 .مثمرة"

رة الجيكد المتكرّ  ، يتمثّؿ كيبرز في تمؾ، كمف ناحية أخرلف ناحيةم لممكقؼ الأداء المستمرّ 
كفعّاؿ، كالأمر الذم تجدر الإشارة إليو في ىذا  للاستجابة ليذا المكقؼ بشكؿ منتج ،لمفرد

ـ حيف تككف طرائؽ يحدث التعمّ لا ما المشاكؿ، إنّ  ـ شكؿ حؿّ خذ التعمّ كثيرا ما يتّ "المقاـ، أنّو 
 3."ارئةركؼ الطّ ب عمى المصاعب الجديدة، كمكاجية الظّ الحة لمتغمّ العمؿ القديمة غير ص

كالذم نكدّ الحديث عنو في ىذا المقاـ، أفّ التعمّـ يرتبط بشكؿ كبير مع ما تطرحو الطّرائؽ مف 
فعالية، حيث إفّ النّتائج تككف مثمرة كجيّدة إذا كاف المنطمؽ التّعمّمي صحيحا كجيّدا، إنّما ما 

قديمة تقميديّة تبعد كؿّ البعد عمّا تطرحو الحاجات التعمّمية لمفرد في مجالات  نجده مف طرائؽ
 تعدّة، خاصة في تعمّـ المّغة في الآكنة الأخيرة مع تطكّر العصر، حيث لا بدّ مف استراتيجيا

 اـ آثار لتعمّ فعّالة لتنشيط مفاىيـ المّغة كمضامينيا المختمفة في شتى النّكاحي، حيث يحمؿ ا

                                                             
 .18ص ي، استراتيجيات التّدريس،السيّد مراغ -1
 .46أحمد حساني، دراسات في المّسانيات التّطبيقيّة حقؿ تعميميّة المّغات، ص  -2
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ابقة عف استطاع الإنساف أف يستفيد مف خبرات الأجياؿ السّ  في حياة الفرد كالجماعة؛ إذاضحة ك 
 .طريقو كنقؿ الخبرات التي كانت ليتعمّـ منيا كيعمؿ عمى تطكيرىا تبعا لما يتكافؽ مع متطمّباتو

يرل في  (Cloner Meyerماير كمكف) كفي تعريؼ آخر لأحد الباحثيف، نجد أفّ 
بتغيير المعارؼ  ، أممكؾ نتيجة لشكؿ أك أشكاؿ الخبرةالسّ تغيير في مصطمح التعمّـ أنّو "

كفي ىذا يشير ىذا الباحث إلى أفّ مفيكـ التعمّـ  1ابقة للإنساف يتغير سمككو".كالخبرات السّ 
يرتبط بالخبرة التي يمتمكيا الفرد لتغيير سمككو عف طريؽ مؿ يكتسبو مف معارؼ كميارات 

 ،مكؾر شبو دائـ في السّ تغيّ "( أنو Klin كميف)ما يذكره  كغير ذلؾ، كيرد في السّياؽ نفسو حسب
كىنا يتبيّف لنا أفّ كلا مف التّعريفيف المقدّميف يربطاف مفيكـ التعمّـ  2".اجحةنتيجة الخبرة النّ 

بالخبرة التي تتكاجد لدل الفرد، كالتي ىي مصدر تطكير الاكتساب المعرفي في شتى النّكاحي، 
مميا تسعى لتمكيف الفرد مف التّدريب كالممارسة كالمعرفة بالعمكـ لتحقيؽ إذ إفّ ىذه الخبرة في مج

 الأىداؼ النّيائيّة التي يسعى إلييا مف خلاؿ التعمّـ.

التّعمّـ عممية عقميّة داخميّة تستدؿّ كالأمر الذم لا بدّ أف نشير إليو في ىذا المقاـ، أفّ 
ر مف عمميّة التّعمّـ، كتككف في صكرة تعديؿ عمى حدكثيا عف طريؽ آثارىا أك النّتائج الّتي تظي

مثؿ اكتساب القيـ  سكاءن أكاف انفعاليّا كما أشرنا مف قبؿ، أك تغيير يطرأ عمى السّمكؾ الإنساني
يتطمّب نشاطا داخميّا ما ىذا كالاتّجاىات كغير ذلؾ، أـ في صكر أخرل تتعمّؽ بالفرد المتعمّـ، ك 

 عمّـ.مذاتيا يقكـ بو المتعمّـ نفسو لا ال

تترسّخ لدل ىذا الفرد انطلاقا مف تمؾ الخبرة كتتمثّؿ نتائج التّعمّـ فيما نسمّيو عادات  
التي تكلّد لديو المعارؼ لتككّف الكفاءة لديو، كالتي تككف بحاجة إلى التّطكير، كىذا في حقيقتو 
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ذا تحدّثنا عف الجانب المّغكم إفّ تعمّـ المّغة ، فسنقكؿ 1يأتي عف طريؽ اكتساب أشياء جديدة، كا 
يأتي عف طريؽ الممارسة لمفيـ الجيّد لممحتكيات التي تطرحيا المّغة، مف ثّـ امتلاؾ تمؾ 
العادات لاستعماؿ ىذه المّغة بالتّدريب كالممارسة، لتصبح لدل الفرد ممكة لغكية خاصة بو 

يّتو، فعندما نتعمّـ شخص ا في تشكيؿأساسيّ  اعادات تمثّؿ جزءن تمكّنو مف المّغة بشكؿ عاـ، فيذه ال
كنتعمّـ مفاىيـ لغكّيّة كتراكيب تمكّننا مف فإنّنا نتعمّـ أشياء كثيرة كنكتسب عادات طيّبة كحميدة، 

قضاء الحاجات المختمفة مف تعابير كمقاصد نبمغ بيا اليدؼ الأكّؿ مف كجكد المّغة في 
 الجماعات المّغكيّة.

 التّعميمي يتناكؿ طرؽ تغيير مثؿ ىذه كليذا فإفّ جزءن كبيرا مف اىتماـ عمـ النّفس
كفي ىذا نشير كفؽ ىذا المنظكر إلى أفّ مفيكـ التعمّـ يُقصد  العادات أك محكرىا أك استبداليا،

"ذلؾ التّغيّر شبو الدّائـ في الأداء الّذم ينتج استجابة لمثير أك مكقؼ يحدث تحت تأثير بو 
أم عمينا أف نميّز بيف مفاىيـ التّدريب كالتّمريف  2.أك الخبرة أك التّدريب أك التّمريف" ،الممارسة

ة التي اىتّـ بيا عمـ كالخبرة كالممارسة، ليذا يعتبر مكضكع التّعمّـ مف المكضكعات الرّئيسيّ 
ة حدكثو كمبادئو النّفس، كمازالت الدّراسات كالأبحاث جارية حتّى يكمنا ىذا لمحاكلة معرفة كيفيّ 

ضلا عف العكامؿ الّتي تعيؽ حدكثو، كمف ىذا، ، فنجاحوساعد عمى كقكانينو، كالعكامؿ الّتي ت
تبرز أىمّية الدّراسة التي يحظى بيا ىذا المصطمح، فلا يغفؿ عنّا أف نذكر في ىذا السّياؽ 
، فلا بعمـ ينفصؿ عنو، كلعؿّ ىذا الأىمّية تكمف  ارتباط مصطمح التعمّـ بكافة المجالات كالعمكـ

مّـ كأخذ كمعارؼ، كليذا لا بدّ مف تحديد كضبط المفاىيـ التي يطرحيا في اعتبار كؿّ العمكـ تع
ىذا المصطمح ضبطا دقيقا يمكّنا مف التّعامؿ مع ما يطرحو مف أمكر كفؽ منظكر عمـ النّفس 

 المعرفي.
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ذم يعدّ فمفيكـ التّعمّـ ىك أكثر ما يمحؽ بو عمماء النّفس الّذيف تبنّكا الاتّجاه السّمككي الّ 
كحتى  1ا".عرَؼ بأنّو "تغيّر ظاىر في السّمكؾ نتيجة الممارسة ثابت نسبيّ متّعمّـ، لذلؾ يُ مرادفا ل

، يأتي عف طريؽ يسمّى التعمّـ تعمُّما ينبغي أف يظير عمى صكرة سمكؾ قابؿ لمملاحظة
عمى سبيؿ المثاؿ، فإفّ ممارسي الممارسة لمتّطكير منو، فلا نقكؿ عف تعمّـ مؤقّت أنّو تعمّـ، ف

ياضات المختمفة يلاحظ عمييـ جيكد كحركات غريبة لـ تُعيَد لدييـ مف قبؿ، كقد يؤدّم إلى الرّ 
حراز  كالأمر الذم نكدّ إبرازه ىنا ىك أفّ ، كالمنشّطاتنتيجة تناكؿ الأدكية النّتائج الجيّدة الفكز كا 

مّـ الفعّاؿ المثمر ىذا النّجاح لا يتعمّؽ بالتعمّـ كالممارسة، كلا تككف أىدافو حقّقت في إطار التع
كالتّدريب عمى الأداء الجيّد،  إنّما قد جاء نتيجة تناكؿ منشّطات محفّزة كمساعدة عمى بمكغ 

تمثّؿ عمميّة التّعمّـ فمفيكـ  .النّتائج كتجاكز الكضعيات التعمّمية التي يقتضييا المجاؿ الرّياضي
التغيّر ىاميف ىما يتضمّف عنصريف اؿ كمف ىذا، فإفّ التعمّـ الفعّ  2في السّمكؾ". اكتغيير  "تعديلا

كالتّعديؿ فيما يعرضو المتعمّـ مف سمكؾ، كيمكف تفصيؿ ىذا التّعريؼ بقكلنا ىك ثابت نسبيّا كلا 
يككف مؤقَّتا مرىكنا بظركؼ أك حالات طارئة، كبذلؾ نتكصّؿ إلى أفّ عمميّة التعمّـ تقترف بتغيّر 

كتسب فييا حيث يمتعمّـ تعمُّمو، فينتقؿ إلى حالة جديدة يقصد بو الانتقاؿ مف النّقطة التي بدأ ال
كمعارؼ تميّزه عف المراحؿ السّابقة التي كاف فييا قبؿ القياـ بعمميّة التعمّـ، إذ  جديدة اتخبر 
قاؿ أفّ التّعمّـ حدث عند الإنساف، حيث يتمكّف مف القياـ بعمؿ ما لـ يكف يستطيع القياـ بو، يُ 

خلاؿ السّمككيات كالتّغيّرات التي تحدث لديو؛ مثؿ تعمّـ القراءة كالكتابة  كيتأكّد ىذا التعمّـ مف
الّتي تعتمد أساسا عمى قدر مف النّضج كالاستعداد في  ،كالعزؼ... كغير ذلؾ مف الأنشطة

، كالّتي تقكـ بيا المؤسّسات لدل الفرد المتعمّـ إطار كجكد أكجو النّشاط الأكثر تنظيما كتكرارا
 .بكجكد كسائؿ مساعدة عمى نجاح ىذا التعمّـ عمى اختلاؼ مراحميا كأنكاعياالتّعميميّة 
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 مفيكـ عمـ النّفس التربكمّ: -2

فرعا مف فركع عمـ النّفس الّذم عمـ النّفس التّربكم حسب ما يذكره أحد الباحثيف "يعدّ 
بر ذلؾ العمـ ييتّـ بدراسة السّمكؾ الإنساني في المكاقؼ التّربكيّة كخصكصا في المدرسة، فيعت

الّذم يزكّدنا بالمعمكمات كالمفاىيـ كالمبادئ كالطّرؽ التّجريبيّة كالنّظريّة التي تساعد في فيـ 
حيث يمثّؿ ىذا العمـ الكسيط المساعد لفيـ الظّكاىر  1."التعمّـ كالتّعميـ كالّتي تزيد مف كفاءتنا

لعمكـ الميمّة ككنو ييتـ بدراسة الظّكاىر التي تتعمّؽ بعمميّة التعمّـ كالتّعميـ، مف خلاؿ أنّو "مف ا
كالحالات التّعميميّة التعمّمية التي تؤثّر في عمؿ المعمّـ، كتحصيؿ المتعمّميف المعرفي، كاكتسابيـ 
يجابا، أم أنّو يخدـ  الميارات، كبناء الاتّجاىات كتنمية التفّكير كغيرىا مف المؤثّرات سمبا كا 

شترؾ في بناء كتعديؿ سمكؾ المتعمّميف كتيسّر تحقيؽ الأىداؼ جميع المكاد التّعميميّة  التي ت
كمف ىذا التّعريؼ، يتبيّف لنا مدل أىمّية كجكد مثؿ ىذا العمـ في الجانب  2التّعميميّة العامة".

التّعميمي، مف خلاؿ ما يقدّمو مف نظريات فعّالة تربط سمكؾ المتعمّـ كما لو مف عمميات يقكـ 
ىذا يضيؼ الباحث قائلا: "إنّو أحد فركع عمـ النّفس العاـ، الذم ييتّـ  بيا أثناء تعمّمو، كفي

بدراسة سمكؾ المتعمّميف كالمعمّميف عمى حدّ سكاء، داخؿ المؤسّسات التّعميميّة كخارجيا، كما 
كراء ىذا السّمكؾ مف عمميات عقميّة أك دافعيّة أك غير ذلؾ، بدراسة عمميّة بغية الكصكؿ إلى 

يحكـ ىذا السّمكؾ، حتى يمكف فيمو كالتحكّـ فيو كالتنبّؤ بو في المستقبؿ، كضبطو القانكف الذم 
كالذم  3لمكصكؿ إلى تعمّـ فعّاؿ مف شأنو تحقيؽ الأىداؼ التّربكيّة كمكاجية صعكبات التعمّـ".

نلاحظو مف خلاؿ ىذا التّعريؼ، أفّ عمـ النّفس التّربكم لا يضع مف المتعمّـ محكر اىتمامو 
ما يدرس العمميّة التعميميّة التعمّمية مف المنظكر العاـ بما فييا مف متعمّـ يقكـ بالتعمّـ فقط، إنّ 

كمعمّـ يعطي لو المكاد الخاـ لذلؾ، إضافة إلى تمؾ العمميات التي تحدث مف ىذا التّفاعؿ 
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 كالطّرائؽ التي تنقؿ عف طريقيا ىذه المكاد، ككؿّ ىذا لدراسة السّمكؾ العاـ الذم ينتج مف
 العمميات التّعميميّة كضبطو كفيمو لتحقيؽ تعمّـ ناجح.

كيذكر أحد الباحثيف عف ىذا العمـ أنّو "مف أكثر فركع عمـ النّفس تطكّرا كانتشارا في 
العالـ، لما لو مف أىمّية نظريّة كتطبيقيّة في العمميّة التّربكيّة، كفي مجالات التعمّـ كالتّعميـ، فيك 

دئ النّفسي لممربّي كالمعمّـ، لكي يساعده عمى تحسيف العمميّة التّربكيّة يقدّـ المعمكمات كالمبا
كفيـ سمكؾ المتعمّـ كتقديـ المعرفة لو، كتنمية شخصيتو مف مختمؼ الجكانب ليككف متعمّما 

حيث نرل بكضكح مدل أىمّية ىذا الفرع، فيك يمدّ المعمّـ بالمبادئ اللّازمة لمعرفة  1ناجحا".
ي سمكؾ المتعمّـ، كمراقبة تعمّمو مف مختمؼ الجكانب، كىذا ما يمكّف مف نجاح التغيّر القائـ ف

التّعميـ، فتمكّف المعمّـ ممّا يحيط الفئة المتعمّمة كفيـ الظّكاىر التي يمرّ بيا مف حاجات لا بدّ 
ـ، مف التكصّؿ إلييا، كنقائص تعمّمية يسعى إلييا المتعمّـ ىك بالذّات إنجاز يسيـ في نجاح التعمّ 

كيذكر الباحث قائلا: "ينظر البعض إلى عمـ النّفس التّربكم عمى أنّو الكسيط بيف التّربية كعمـ 
النّفس، لاىتمامو بالجكانب التّربكيّة في الميداف التّربكم، كاعتماده عمى القكانيف كالمفاىيـ النّفسيّة 

عمـ يسيـ كثيرا في بياف كىذا قد سبؽ أف أشرنا إليو، حيث إفّ ىذا ال 2في مجاؿ عمـ النّفس".
المبادئ التي تقكـ عمييا العمميّة التّعميميّة التعمّمية لمساعدة المعمّـ مف جية، مف خلاؿ إعطائو 
الكسائؿ كالنّظريات كالقكانيف اللّازمة لأداء كظيفتو بنجاح، كمساعدة المعمّـ مف جية أخرل، 

عف طريؽ إكسابو مجمكعة مف  كذلؾ في تغيير سمككو عمى نحك أفضؿ ممّا كاف عميو، كىذا
 المعارؼ يسعى إلييا، كتطكير قدراتو كمياراتو المختمفة.
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كيتحدّد مجاؿ عمـ النّفس التربكمّ في المحتكل الّذم يتضمّنو كفي طرؽ البحث فيو، فيك 
ييتّـ بالسّمكؾ الإنساني في المكاقؼ التربكيّة، كيتخصّص في عمميّة النّمك التّربكم بيدؼ دراستيا 

العمميّة التّعميمية كمككّناتيا الأساسيّة، كتتمثّؿ في المعمّـ كالمتعمّـ كالنّشاط التّعميمي، كبقيّة  في
العكامؿ الخارجية المؤثّرة في فاعمية العممية التعمّمية، كمف الكاضح أفّ عمـ النّفس التربكمّ عمى 

 1العلاقات في ما يمي:علاقة كثيقة بكؿّ مف عمـ النفس العاـ كالتّربية، كيمكف تحديد تمؾ 
ففي ما مضى أكّد اتّجاه عمـ النّفس التّربكم ما ىك إلّا تطبيؽ لنتائج البحكث كالنّظريّات  -

 ية كالتّعميـ في المجاؿ المدرسيّ؛النّفسيّة في عمـ النّفس العاـ عمى مشكلات التّرب
التّطبيقات بطريقة إفّ الاتّجاىات الحديثة في عمـ النّفس التّربكم تسعى إلى تجريب ىذه  -

تدريبيّة منتظمة، كأفّ ىذه الأخيرة تسعى أيضا إلى اكتشاؼ مبادئ كنظريّات حكؿ السّمكؾ 
التّربكمّ في المكاقؼ التّربكية، كذلؾ نظرا لتعدّد المكاضيع النّاتجة عف دراسة النّمك التّربكم في 

ة النّمك التربكمّ الّتي شكّمت في المكاقؼ التربكيّة، كذلؾ نظرا لتعدّد المكاضيع النّاتجة عف دراس
 ربكم؛الإطار العاـ لعمـ النّفس التّ 

يعتبر عمـ النّفس التّربكم ذا أىمّية كبيرة في المدارس، فيك يساعد في إعداد المدرِّس   -
مينيِّا لعمميّة التّعميـ عف طريؽ تزكيده بالمبادئ النّفسية الصّحيحة، حيث المعمّـ لا يمكنو أف 

دكف إعداد مناسب، كلا يقبؿ أف يسند تجربتو مف مدرِّس لا يمتمؾ القدرة الحقيقية  يمارس مينتو
كالأسمكب المناسب لمتّعميـ الفعّاؿ، إذ عميو الابتعاد عف الأساليب الخاطئة الّتي تتّسـ بالعشكائيّة 

 كعدـ التّخطيط.
نّفس التّربكم كيضيؼ أحد الباحثيف في السّياؽ نفسو، أفّ "العلاقة المكجكدة بيف عمـ ال

كعمـ النّفس العاـ كعلاقة الجزء بالكؿّ، حيث ييتّـ عمـ النّفس بدراسة السّمكؾ الإنساني في جميع 
مجالات الحياة، بينما ييتّـ عمـ النّفس التّربكم بسمكؾ الإنساف في المكاقؼ التّربكيّة التّعميميّة 
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مة تكاجدىا في المجاؿ التّربكم، إذ كمف ىذا، فإفّ عمـ النّفس التّربكم مف العمكـ اليا 1فقط".
تمثّؿ مجمكعة القكاعد اللّازمة تكفّرىا لدل المعمّـ لمقياـ بعمميّة التّعميـ النّاجح، كمف ثّـ يككف تعمّـ 
الفرد ناجحا كفقا لما ينبثؽ مف ىذا العمـ مف نظريات مساعدة عمى ذلؾ، حيث يستفيد "مف 

مـ نفس النمكّ أك عمـ النّفس الاجتماعي، أك عمـ نظريات كمبادئ فركع عمـ النّفس الأخرل كع
النّفس المعرفي كغيرىا نظرا لتداخميا، فعمـ النّفس التّربكم ىك الفرع الكسيط بيف عمـ التّربية 
كعمـ النّفس العاـ لاىتمامو بالجكانب التّربكيّة )التّعميميّة التعمّمية( بالميداف التّربكم، كفي 

عتماده عمى القكانيف كالمفاىيـ النّفسيّة التّربكيّة في مجاؿ عمـ النّفس المؤسّسات التّعميميّة، كا
كلعؿّ ىذا التّكامؿ بيف ىذه العمكـ كما تمدّه لعمـ النّفس  2كمصدر مف مصادر الدّراسة كالتّفسير".

التّربكم تجعؿ منو فرعا ميمّا كذات قيمة عمميّة يحكم مجمكعة النّظريات التي تخدـ مجاؿ 
 التعمّـ.التّعميـ ك 

كلقد تكصّمت البحكث كالدّراسات إلى أفّ المعمّـ النّاجح ىك الّذم يحرص كؿّ الحرص عمى 
تزكيد متعمّميو بالخبرات كالميارات الّتي تجعمو أكثر مركنة كأكسع إدراكا كتعمُّقا في العممية 

متكاصؿ كحبّ المينة التّعميمية، كىذا لا يتحقّؽ إلّا مف خلاؿ الإعداد المينيّ الجيّد كالتّدريب ال
، ككذا المعرفة الكاعية بما يقدّمو مف معارؼ كنمط ذلؾ التّقديـ الفعّاؿ كالمثمر كالميكؿ إلييا

الذم يعكد بنتائج تبرز لدل المتعمّـ الفرد، خاصة أفّ المعمّـ الكؼء ىك الذم يذرؾ لماىية 
لتّعميميّة، ككذا أنجع الطّرائؽ التّعميـ كنكع الكسائؿ التي يستعمميا لتكضيح المادة كالمحتكيات ا

التي تخدمو لأداء ىذا، كفي ىذا كمّو، نربط عمـ النّفس التّربكم بما يحتاج إليو المعمّـ، حيث إنّو 
 .يمدّه بما يجده ضركريّا لمقياـ بالعمميات التّعميميّة عمى أكمؿ كجو
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كلكي يتّـ تكضيح ذلؾ تشير المعطيات السّابقة بصفة عامة إلى مفيكـ عمـ النّفس التّربكمّ، 
بالعمـ  أكثر، تجدر الإشارة إلى المفاىيـ الّتي تشكّؿ ىذا المصطمح بشكؿ عاـ، حيث يُقصد 

"مجمكعة مف الحقائؽ كالمفاىيـ كالمبادئ كالنّظريّات التي تحاكؿ تفسير الككف، كما بو مف ظكاىر 
نسانيّة كغير ذلؾ". ة لممعارؼ في ضكء ما يمكننا فالعمـ يقكـ بإجراء تقكيمات مستمرّ  1طبيعيّة كا 

كالتنّبّؤ بيا، أمّا عف  اكتشافو كاختراعو، فمف أىّـ مميّزاتو أف لو القدرة عمى فيـ الظّكاىر كضبطيا
مفيكـ النّفس، فنجد العديد مف الدّارسيف مف اىتّـ بدراستيا، منيـ فلاسفة بلاد اليكناف الذيف حاكلكا 

"أفّ النّفس عامّة ىي مبدأ  Aresto) أرسطكيرد عمى لساف )تعريؼ النّفس كتفسيرىا، مف أبرزىـ ما 
ة بالجسـ كعمّة بالحياة فيو، كما الحياة، كعرّفيا بأنّيا كماؿ أكّؿ لجسـ طبيعيّ آليّ... أك أنّيا حالّ 

، كما احتمّت النّفس مكانا 2أنّيا مبدأ الكظائؼ كقكل التغذم كالحسّ كالحركة كالفكر كالشّعكر".
كر الإسلاميّ، إذ يعرّفيا الغزالي أنّيا "جكىر كقكل إليية كاعتبر العقؿ جزءنا مف متميّزا في الف

كتضيؼ إحدل الباحثات في ىذا قائمة: "أمّا في الكقت الحاضر فمقد   3النّفس كأرفع قكّة فييا".
 Watson) كاطسكفارتبط تعريؼ عمـ النّفس إلى حدّ كبير بالرّؤل النّظرية لمميتمّيف بيا مثؿ: )

ذم يراىا مرادفة، لكف مف السّمكؾ كالعمميّات العقمية المسؤكلة عف إحداث ىذا السّمكؾ الإنسانيّ الّ 
فيقرّر أنّيا مرادفة لكؿّ مف السّمكؾ كالعمميات العقمية المسؤكلة عف إحداث ىذا  Mayer) مايرأمّا )

كاتّجاىات كميكؿ  كيمكف القكؿ أفّ النّفس عبارة عف مككب يتككّف مف نزعات كرغبات 4".السّمكؾ
  يتككّف مف جكانب سمككيّة أدائيّة.ى آخر نكدكافع كعكاطؼ شتى، كبمع

في عنصر تككيف أك بناء الإنساف اجتماعيِّا بصكرة أمّا عف مفيكـ التّربية، فتتمثّؿ 
أنّيا "عمميّة منظّمة لإحداث التّغيّرات كيرد في مفيكميا متكاممة كبشكؿ أكثر إجرائيّة كقبكلا، 
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كالعقميّة  ،كب فييا في سمكؾ الفرد مف أجؿ تطكّر متكامؿ لشخصيّتو في جكانبيا الجسميّةالمرغ
فيمكف القكؿ بأنّو كؿّ ما  ،أم إنّنا إذا أردنا تحديد السّمكؾ الإنسانيّ  1كالانفعاليّة كالاجتماعيّة".

ىذا السّمكؾ كردّ فعمو لممثيرات أيِّا كاف مصدرىا، كيتّصؼ  ،يصدر عف الإنساف نتيجة استجابتو
بأنّو كمّي، بمعنى أنّو يصدر عف الفرد ككؿّ متكامؿ في شخصيّتو بجكانبيا الجسميّة كالعقميّة 

التي تيدؼ إلى الأنشطة أنكاع  في بعض المعاجـ أفّ التّربية "كما يرد  كالانفعاليّة كالاجتماعيّة.
ة في المجتمع الذم ة الإيجابيّ مكؾ ذات القيممف أشكاؿ السّ ية قدرات الفرد كاتّجاىاتو كغيرىا، تنم

كمف ىذا، نقكؿ إفّ مصطمح  2."ة في ىذا المجتمعنو أف يحيا حياة سكيّ حتى تمكّ  ،يعيش فيو
التّربية مف القكاعد التي تعمؿ عمى بناء المجتمعات كالأمـ عمى اختلافيا، كيظير ذلؾ مف 

فاظ عمى القيـ الأخلاقيّة كالح طكيرتّ الييدؼ إلى خلاؿ ارتباطيا الكبير مع الفرد، فيي أساس 
التي مف شأنيا أف تسيـ في رفع كتقدّـ المجتمع ليكاكب التنّمية كالتطكّر العممي في شتى 

 الذم يبني الأمـ. السمكؾ الإيجابيالمجالات العمميّة، كخمؽ 
بالتطكّرات التي  19ك 18كتشير إحدل الباحثات إلى أنّو "تأثّرت التّربية في القرنيف 

ؼ العمكـ الإنسانية كالتّجريبيّة )...( ممّا انعكس إيجابنا عمى بمكرة الفكر التّربكم عرفتيا مختم
الحديث الذم عرؼ كثبة نكعية ككبيرة بفضؿ جيكد كبار المربّيف كالفلاسفة كعمماء النّفس ممّا 

." أنتج فكرنا تربكيِّا معاصرنا كمتكاملان
يؿ كمف ىذا، فإفّ تكامؿ ىذه الجيكد ما يسعى إلى تشك 3

جراءات كغير ذلؾ.   التّربية ضمف ما يتكافؽ مع متطمّبات العصر مف نظريات ككسائؿ كا 
كبالنّظر إلى كؿّ ىذا، نجد أفّ مفيكـ التّربية قد ناؿ اىتماـ العمماء في العصر الحديث 

إيراسمكس، جاف جاؾ ركسك، جكف »عمى اختلاؼ تخصّصاتيـ كتكجّياتيـ، كمف أشيرىـ 
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كلـ يأت ىذا مف العدـ، بؿ مف الأىمّية التي تحظى بيا كاىتماـ  1.«يد...ديكم، إدكارد كلابار 
سابؽ في الميداف كانت قد أسّست لنشأة مصطمح التّربية الحديثة أمثاؿ ابف خمدكف. كعميو، فإفّ 
مثؿ ىذه الجيكد قامت بتييئة ما يتلاءـ لتطكير مفيكـ التّربيّة، كحسب ما تذكر أحد الأبحاث 

ربيّة في القرف العشريف باىتماـ بالغ مف قبؿ المجتمعات كالدّكؿ عمى اختلافيا، فقد "حظيت التّ 
فخصّصت ليا الأمكاؿ كالإمكانيات البشريّة كالمادية كالتّكنكلكجية، كاحتمّت مكانة خاصة لـ 
تحتميا في أمّ عصر مف العصكر السّابقة، كأصبح ينظر إلييا عمى أنّيا إحدل كسائؿ التنّمية 

حدل كسائؿ تقدّـ المجتمع الحديث كتطكّره".الشّاممة،  كبيذا نقكؿ عف مصطمح التّربية إنّو  2كا 
يمثّؿ إحدل المفاىيـ اليامة البارزة التي ترتبط بالمجاؿ التّعميمي، فكما نقكؿ دائما التّربية قبؿ 

خدمت التّعميـ، دكف أف ننسى كؿ تمؾ الجيكد التّربكيّة لمؤسّسي مثؿ ىذه الآراء كالأفكار التي 
المضمار التّربكم قديمنا كحديثا، مع تداخؿ العمكـ المختمفة التي تؤسّس لمفيكـ التعمّـ كالتّعميـ 

 ضمف نظريات تخدـ فعاليّة التعمّـ كنجاحو.
ذلؾ العمـ الّذم يدرس سمكؾ الكائف الحيّ أمّا عف عمـ النّفس، فيمكف لنا أف نقكؿ إنّو 

و ستيا عمميِّا، كمف خلاؿ ما درسناه سابقا يمكننا أف نعرّفكما كراءه مف عمميّات عقميّة يمكف درا
كذلؾ يككف بيدؼ تنمية المتعمّـ  3"الدّراسة العممية لمسّمكؾ الإنساني خلاؿ العممية التّربكية". بأنّو

مف جميع النّكاحي، حيث يساعد المعمّـ عمى فيـ سمكؾ المتعمّـ كضبطو، كيدرس النّشاط 
دّكافع الشّعكرية كاللّاشعكرية، كأيضا العمكـ الذّاتية كالبيئة المؤثِّرة في الإنساني كما كراءه مف ال

 ىذا السّمكؾ بطريقة عمميّة مناسبة.
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كما يرد في تعريؼ آخر لأحد الباحثيف أنّو "العمـ الذم يدرس سمكؾ الإنساف كالحيكاف، 
كالتّفكير كالتعمّـ كغير كما يحفؿ بو ىذا السّمكؾ مف مظاىر مثؿ الدكافع كالانفعالات كالاستدلاؿ 

ضافة إلى ما سبؽ ذكره، مفيكـ  1ذلؾ". كالأمر الذم لا بدّ مف الكقكؼ عنده في ىذا السّياؽ كا 
كممة السّمكؾ، الذم يمثّؿ الدّراسة التي تأخذ أىمّية كبيرة في ىذا العمـ، فماذا نعني بالسّمكؾ؟ 

مة تشمؿ أمّ شيء يفعمو الإنساف كلنجيب عف ىذا، نقكؿ حسب ما يذكره أحد الباحثيف أنّو "كم
أك الحيكاف، ىك أكبر مف مجرّد الحركات الجسديّة، فيمكف أف يشمؿ عمى المشاعر كالاتّجاىات 
كالأفكار، فيذه الأفعاؿ سكاء كانت ظاىرة أك باطنة، كالسّمكؾ بكجو عاـ يقكـ عمى المثير 

ف، فالمثير بطبعو يثير النّشاط كالاستجابة يؤثّر في الكائف الحي سكاء كاف الإنساف أك الحيكا
حدل أىّـ النّقاط  2لمكائف الحي". فالسّمكؾ انطلاقا مف ىذا يمثّؿ إحدل أىّـ ما يككف لدل الفرد، كا 

التي تتّـ عمييا الدّراسة في مثؿ ىذه العمكـ المرتبطة بنفس الإنساف، مف مشاعر كاتّجاىات 
يدرس ىذا السّمكؾ ككظيفة لدماغ الكائف كعمميات ذىنيّة تنشّط حياة الإنساف، فعمـ النّفس "

الحي، ككانعكاس حيّ لتفاعمو مع الكاقع الحياتي الذم يعيش فيو، ييدؼ إلأل كصؼ السّمكؾ 
عطاء  3كتفسيره كتعديمو كالتنبّؤ بو". كمف ىنا ككؿّ، نقكؿ إفّ عمـ النّفس يسعى إلى كضع كا 

ة تفكيره، ممّا يساعده عمى امتلاؾ دراسة لسمكؾ الشّخص ليتمكّف مف التعرّؼ عمى ذاتو كطريق
قامة العلاقات المختمفة في المجتمع الكاحد كغيره، ففي نظرياتو فيـ لسمكؾ الإنساف  كعي كا 
كمحاكلة لمتحكّـ فيو، مف خلاؿ التكصّؿ إلى اختيار الطّرائؽ المساعدة عمى تفسير القكانيف التي 

 يشكّؿ حمقة تكامميّة بيف أفراد الجماعة.يتأثّر بيا الفرد، كيؤثّر بيا عمى غيره في إطار ما 
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 : التعميمية -3

سانييف خاصة ة التي حظيت باىتماـ كبير مف قبؿ المّ عميمية مف المجالات العمميّ التّ  تعدّ 
دريس مف ة، كبالخصكص طرائؽ التّ عميميّ مية التّ ة التعمّ نكات الأخيرة، كذلؾ لتطكير العمميّ السّ  في

قة في مجاؿ البحث تائج المحقّ تطبيقا لحصيمة النّ  يا تعدّ ا أنّ عميـ، كمأجؿ تحسيف جكدة التّ 
اطقيف ك لغير النّ اطقيف بيا أغات، سكاء لمنّ ظرم، بغية ترقية طرائؽ كأساليب تعميـ المّ ساني النّ المّ 
 .فس مف جية أخرلسانيات مف جية، كعمـ النّ ة مجاؿ كاسع يجمع بيف المّ عميميّ التّ  كلأفّ  ،بيا

إيجاد الحمكؿ  ظى باىتماـ كبير في الدّراسات المختمفة، فقد حاكؿ الباحثكفكىذا ما جعميا تح
التي  ، تمؾمختمؼ مستكياتو كأطرافو عميـ فيالمناسبة لمختمؼ المشاكؿ التي يطرحيا قطاع التّ 

عميـ(، حيث تمثّؿ ىذه العناصر حمقة لا بدّ مف ـ، التّ ـ، المتعمّ يداكتيكي )المعمّ ث الدّ ىا المثمّ يجسدّ 
رىا في العمميّة التّعميميّة بشكؿ تكاممي يعمؿ عمى إنجاح التعمّـ كالتي تستدعي جممة مف تكفّ 

 النظريات كالكسائؿ كالطّرائؽ المختمفة المساعدة عمى ذلؾ.

ؽ بداية إلى مفيكـ التّعميميّة تطرّ ، لا بدّ لنا مف الكلأف مفاتيح العمكـ مصطمحاتيا
و البحث ككؿ في إطار ما يرتبط بالتعمّـ المّغكم، حيث ليتبيّف لنا علاقتو بما يطرح  ،كمصطمح

كأصميا ثلاثي  ،ـ، تعميما(ـ، يتعمّ جاءت مف الفعؿ المزيد )تعمّ " عميمية أنّياالتّ يرد في مفيكـ كممة 
ة التي اشتقت مف الكممة اليكنانيّ  (didactique)ة لمكممة الأجنبية )عمـ(، كىي ترجمة عربيّ 

(didactikos،)  ة أك شرح معارؼ عمميّ عر، الذم يتناكؿ بتطمؽ عمى ضرب مف الشّ كالتي كانت
أم  ىا مف كممة )عمـ(ة بدكر المشتقّ  (تعميـة ىي مصدر صناعي لكممة )غة العربيّ ة، كفي المّ تقنيّ 

كالذم ييمّنا أكثر في ىذه الدّراسة،  1".عمى شيء لكي ينكب عنو كضع علامة أك إشارة لتدؿّ 
تّعميميّة فيما يرتبط بقضايا ىذا البحث كالميداف التّعميمي التّربكم، المفيكـ الذم تنضكم عميو ال
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ـ ، حيث استعمؿ ليقدّ 1554حيث "يعكد ظيكر مصطمح )التّعميمية( في فرنسا إلى سنة 
ؼ ىذا ظّ ربكم فقد كُ ا في المجاؿ التّ ما ىك معركض بكضكح، أمّ  الكصؼ المنيجي لكؿّ 

دريس أك أك عمـ التّ  (،يداكتيؾعميمية أك الدّ التّ ) عميـالتّ  كمرادؼ لففّ ، 1667سنة  المصطمح
شاطات كالمعارؼ عميـ، أك ىك مجمكعة مف النّ ة، كىك مكضكع دراسة طرائؽ كتقنيات التّ المنيجيّ 

فالتّعميميّة تعني انطلاقا  1عميـ".التي نمجأ إلييا مف أجؿ إعداد كتنظيـ كتقييـ كتحسيف مكاقؼ التّ 
طّرائؽ التي تتكفّؿ بنقؿ المادة التّعميميّة كالمحتكيات بكجكد كسائؿ مف ىذا القكؿ أنّيا دراسة ال

تساعد عمى ذلؾ، مف خلاؿ ما يمدّه المعمّـ مف معارؼ كميارات لممتعمّـ في إطار ما يخدـ 
 كاقعو التعمّمي، كيطكّر مكتسباتو العامة.

)التّعميميّة(  حيث نلاحظ تعدّد المصطمحات التي تكجد في الميداف التّعميمي لمفيكـ كاحد
عميمية الأجنبي ركاجا قد عرؼ مصطمح التّ كما أشرنا سابقا، إلّا أنّو كما يذكر أحد الباحثيف، "ف

، كمف بيف أىّـ التّعريفات المقدّمة 2ة ديداكتيؾ".كبيرا، فكاف استخدامو بمفظة دخيمة بحركؼ عربيّ 
عميمية التّ ئلا: "تعدّ قا( Adam Smith سميث آدـ)في ىذا الإطار، نجد ما يرد عمى لساف 

ربكية نات كالعلاقات بيف الكضعيات التّ ربية، مكضكعيا خلاصة المككّ مف فركع التّ  افرع
بعبارة أخرل  كأ، 3"ةة بيداغكجيّ في إطار كضعيّ  كمكضكعاتيا، ككسائطيا ككسائميا، ككؿ ذلؾ

ركرة، عند الضّ  ة مراقبتيا، كتعديمياخطيط لمكضعية البيداغكجية ككيفيّ ؽ مكضكعيا بالتّ يتعمّ 
راسة العميقة مف قبؿ خطيط كالدّ دة الأقطاب، تحتاج إلى التّ دة كمتعدّ عميمية معقّ ة التّ فالعمميّ 

فسية، ة، كالنّ عميـ بمختمؼ جكانبو )العمميّ ـ كالتّ ـ كالمتعمّ يف، ككنيا تربط بيف المعمّ المختصّ 
عميـ، بالبحث عف أفضؿ تائج في التّ يا تسعى دائما لضماف أفضؿ النّ قافية(، كما أنّ ربكية، كالثّ كالتّ 
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عميمية، كمعالجة مختمؼ المشاكؿ رة في المناىج التّ ؽ الأىداؼ المسطّ دريس التي تحقّ طرائؽ التّ 
 .التّربكم التي يطرحيا القطاع

ظر لآخر باختلاؼ كجيات النّ مفيكـ )التّعميمية( يختمؼ مف دارس  فّ كالأمر الأكيد أ
يا "مجمكعة طرائؽ كأساليب ( بأنّ Milawi ميلاكم)فيرد حسب ميـ، عقة بمجاؿ التّ ؤل المتعمّ كالرّ 

.تعميـكتقنيات الّ  ة ز عمى جانب كاحد مف العمميّ يركعريؼ التّ ىذا التّ حيث نلاحظ مف   1"
ة العناصر بقيّ ميملا عميـ، الجانب المرتبط بطرائؽ التّ حيث يشير الباحث إلى  ة،عميميّ التّ 

ة، كلا بدّ أف نقكؿ ىنا إفّ ىذا التّعريؼ ناقص عميميّ ة التّ نكاة العمميّ ـ الذم يعتبر المرتبطة بالمتعمّ 
إذا ما أمعنا النّظر في محتكل التّعميميّة، إذ إنّيا تنطمؽ في تأطير المحتكل العاـ الذم يرتبط 
بالمعمّـ كالمتعمّـ معا، في جكّ تعميمي ذا محتكل كمادة تقدّـ بكسائؿ كتقنيات كطرائؽ فعّالة لنجاح 

ه العمميّة، كلا تقتصر عمى الطّرائؽ دكف المتعمّـ كالمعمّـ، كالأساليب دكف المحتكيات كغير ىذ
  ذلؾ.

زمة ركط اللّا عميمية ىك دراسة الشّ "المكضكع الأساسي لمتّ  فيرل أفّ ( Prosso بركسكا )أمّ 
ة التي يّ ماح لو بإظيار الكيفمميذ قصد السّ رىا في الكضعيات، أك المشكلات التي تقترح لمتّ تكفّ 

  2".ـ الآخريفة ىي تنظيـ تعمّ عميميّ التّ  ر أفّ ة أك برفضيا، حيث يقرّ راتو المثاليّ يشغؿ بيا تصكّ 
 ما قدّمو ميلاكم في تعريفو، حيث جعؿبركسك عمى عكس عريؼ أفّ كيظير لنا مف ىذا التّ 

ىا مف خلاؿ ز عمى قدراتو كمياراتو بإظيار ركّ ك  ـ؛عميمية كمفيكميا في المتعمّ جكىر التّ بركسك 
ة عميميّ فاعؿ مع المحتكيات التّ ـ مف التّ ف المتعمّ ركط المناسبة التي تمكّ ـ؛ أم تكفير الشّ تنظيـ التعمّ 
ـ كفيمو، مف أجؿ دفعو للإبداع كالإنتاج، لا الي الكصكؿ إلى تفكير المتعمّ ـ لو، كبالتّ التي تقدّ 

 ي فقط دكف استيعاب.التمقّ 
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التي يندرج  ،ـة لتنظيـ كضعيات التعمّ راسة العمميّ الدّ "ي ة ىعميميّ التّ  بأفّ  بركسكح كيصرّ 
عريؼ ليشمؿ بيذا التّ  1".ة أك كجدانية، أك نفس حركيةة عقميّ الب لبمكغ أىداؼ معرفيّ فييا الطّ 

 ـ.زا عمى أىداؼ التعمّ ـ، كمركّ قة دائما بالمتعمّ عميمية المتعمّ ة التّ مختمؼ جكانب العمميّ 

جمالا لما طرحناه مف تعري  فا، نقكؿ أنّيا ممّا يقكدنا إلى كجيات نظر مختمفة حكؿ كا 
إلّا أفّ ىذا لا عميـ، ـ، كىناؾ مف ربطو بطرائؽ التّ ، فيناؾ مف ربطو بالمتعمّ التّعميميةمفيكـ 

البحث عف المتمثّؿ في أنّيا المفيكـ العاـ يمنعنا مف تقديـ مفيكـ عاـ كشامؿ ليا، كالذم يبقى 
أف ىذا يمكف كمف خلاؿ  ،عميــ أك التّ ـ أك المعمّ بالمتعمّ قا متعمّ ا كاف معميـ، سكاء سبؿ أمثؿ لمتّ 

 نستنتج ما يمي:

  ّالتي  ظرياتربية القائمة عمى مجمكعة مف القكاعد كالنّ عميمية عمما مف عمكـ التّ تعتبر الت
 ميـ أفضؿ عمى مستكل جميع الأصعدة؛تبحث في تحقيؽ تع

  ّخطيط ة التّ راسية مف حيث محتكياتيا، ككيفيّ اد الدّ ة ارتباطا أساسيا بالمك عميميّ ترتبط الت
 ميف، ككسائؿ تقكيميا كتعديميا؛ليا، كطرائؽ كأساليب تبميغيا لممتعمّ 

   رائؽ ة، كالطّ المشكلات الفعميّ  ركرية لحؿّ ظرية الضّ كضع المبادئ النّ  ة عمىعميميّ التّ تعمؿ
 عميـ؛كتنظيـ التّ 

  ّـ ـ، المتعمّ يداكتيكي )المعمّ ث الدّ ص في المثمّ ة تتمخّ ة مف أقطاب عدّ عميميّ ة التّ ف العمميّ تتكك
  عميـ(؛كالتّ 

  ّمة ليا، حيث ترتبط لاث المشكّ ابطة بيف العناصر الثّ ة في العلاقة الرّ عميميّ تتمحكر الت
 بعلاقة تكاممية. 
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رائؽ الخاصة ر تدريجي لمفيكـ الطّ عميمية الذم أتى كتطكّ "انبثاؽ مفيكـ التّ  كلذلؾ فإفّ 
ؿ ة، التي تتشكّ عميميّ ة التّ لاثية بيف أطراؼ العمميّ ؿ تتكيجا لمعلاقة الثّ شكّ تا ـ المكاد، إنمّ في تعمي

كفي   1".ـ كالمعارؼالمعمّ ك ـ، المتعمّ كالمتمثمّة في  مة لبعضيا البعض،مف تضافر عناصر متمّ 
 يداكتيكيث الدّ بالمثمّ ما أُطمؽ عميو ث عميمية في قمب مثمّ ( التّ شكفلار إيؼدد يجعؿ )ىذا الصّ 

 الي:كؿ التّ حو الشّ كما يكضّ  المؤلّؼ مف العناصر التي ذكرناىا سابقا

 

 

 

 

 

 

 عند "إيؼ شكفلار"يداكتيكي ث الدّ لممثمّ تكضيحي : رسـ 01الشكؿ  -

يشير المخطّط السّابؽ إلى عناصر العمميّة التّعميميّة التعمّمية، كفؽ ما أطمؽ عميو 
، الذم يضّـ كؿّ مف المعمّـ الذم يقدّـ المحتكل التّعميمي مف الباحثكف )المثمّث الدّيداكتيكي(

خلاؿ جممة مف المبادئ الضّركريّة تكفّرىا لمفئة المتعمّمة، كمجمكعة كسائؿ تساعد في نقؿ 
المعارؼ كالخبرات كتككيف الميارات لدييـ، انطلاقا ممّا تطرحو التّعميميّة مف نظريات كطرائؽ 

نّيا ترعى عمميّة التّعميـ بمنظكر عممي قائـ عمى المردكديّة لازمة كغير ذلؾ، مف خلاؿ أ
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اشئة بيف ؿ العلاقات النّ ف مف جكانب ثلاثة متساكية تمثّ عميمي يتككّ ث التّ فالمثمّ  الإيجابيّة لممتعمّـ،
 (.ـ كالمعرفةـ كالمتعمّ المعمّ ) المتكاممة لاثةعناصره الثّ 
مفاىيـ أخرل  يربطيا ببعضيالتّعميميّة، "العمميّة الاثة رؤكس ؿ ىذه المفاىيـ الثّ تشكّ  

ـ كالمعرفة مع الذم يربط بيف المعمّ ميا أضلاع ذلؾ المثمث، فالضّ د العلاقة القائمة بينيا، كتمثّ تحدّ 
ـ فيك الذم ـ كالمتعمّ مع الذم يربط بيف المعمّ د مفيكـ نقؿ كتطكير المعرفة، أما الضّ ىك الذم يحدّ 

يا ضمف حقكقو ـ، لأنّ م يقتضي تبياف المعرفة كتكضيحيا لممتعمّ عميمي الذيحدد مفيكـ العقد التّ 
د مفيكـ الث فيك الذم يكصؿ بيف المعرفة كالمتعمـ، الذم يحدّ مع الثّ ا الضّ ع بيا، أمّ التي يتمتّ 

 1ة".مة أك عشكائيّ ا بصكرة منظّ ـ، إمّ التعمّ 
  2ككؿّ ىذا يكضّحو الشّكؿ الآتي: 
 المتعمّـ 

 

 البعد السّيكيلوجي -1

البعد البيداغوجي -3    

 

 

 

  

المحتوى التّعليمي      المعلمّ 

البعد الايستمولوجي                                    -2  

 (: محكر يمثّؿ العلاقة بيف المعمّـ كالمتعمّـ كالمحتكل التّعميمي.02الشّكؿ رقـ ) -
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ميّة الثّلاثة مف معمّـ فالشّكؿ السّابؽ يكضّح نكع العلاقات التي تجمع بيف العناصر التّعمي
–يقكـ بتقديـ كعرض المادة التّعميميّة، كالمحتكل الذم عمى المتعمّـ تعمّمو كاكتسابو، كىذا بدكره 

يمثّؿ حمقة أساسيّة في تككيف ىذا المثمّث، خاصة مع ما أتت بو المقربات الجديدة في  -المتعمّـ
عميـ كالتعمّـ، كفتحت لو المجاؿ لطرح المجاؿ التّعميمي، حيث أعطت لو الدّكر البارز في التّ 
كتطكير مياراتو، عكس ما كاف في مكتسباتو المختمفة كاستغلاؿ قدراتو في إنتاج المعرفة، 

فّ مثؿ ىذا التّكامؿ بيف  المقاربات الكلاسيكيّة التي أنتجت متعمّما متمقّيا لممعرفة كلا منتجا ليا، كا 
 ميميّة التعمّمية.ىذه العناصر ما يشكّؿ نجاح العمميّة التّع

تؤسّس لنظريّة التّعميـ، فيي تدرس "مياـ التّعميميّة بأنّيا  عبد القادر لكرسي(يحدّد )
القكانيف العامة لمتّعميـ، بغضّ النّظر عمى محتكل مختمؼ المكاد، فمكضكعيا ىك النّشاط 

كيرد في مفيكـ  1."يميّةالتّعميمي أم نشاط التّعميـ كالتعمّـ في ترابطيا كفؽ قكانيف العمميّة التّعم
ىذه العمميّة أنّيا "مجمكعة مف النّشاطات كالتّفاعلات كالحكارات التي تحكى داخؿ الفصؿ 
الدّراسي، كالتي تيدؼ إلى اكتساب المتعمّميف معرفة نظريّة، أك اتّجاىات إيجابيّة، فيي كؿّ 

كمف ىذا كمّو،  2الآخر". تأثير يحدث بيف الأشخاص كييدؼ إلى تغيير الكيفيّة التي يسمؾ كفقيا
فالتّعميميّة "إشكالية إجماليّة تتضمّف تأمّلا كتفكيرا في طبيعة المادة الدّراسيّة، ككذا في طبيعة 
عداد فرضياتيا الخصكصيّة، انطلاقا مف المعطيات المتجدّدة كالمتنكّعة  كغايات تدريسيا، كا 

كالمقصكد مف ىذا كمّو، أفّ التعميميّة  3كباستمرار لعمـ النّفس كالبيداغكجيّة كعمـ الاجتماع".
تي لا بدّ مف تكفيرىا لإجراء التّعميـ لتستكجب التّفكير العميؽ في شتى الكسائؿ كالطّرائؽ ا

الضّركرم لمفئة المتعمّمة كفؽ ما يضمف لو نتائج فعّالة مثمرة، كبالتاّلي فإفّ مثؿ ىذا المجاؿ لو 
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صبّ تركيزه بالدّرجة الأكلى في معظـ بحكثو عمى علاقة كطيدة مع مباحث عمـ النّفس، الذم ي
 المتعمّـ الذم يستدعي جممة مف الشّركط لتسير العمميّة التّعميميّة التعمّمية بشكؿ جيّد كفعّاؿ.

 الفرؽ بيف التّعميمية كالتعمُّمية: -4
أفّ ىذه ربكم، كما إفّ عمميّة التّعمّـ كالتّعميـ ىي محكر الاىتماـ الأساسيّ لعمـ النّفس التّ 

فأحيانا الأىداؼ التّربكية كالتّعميميّة،  الدّراسة ليست غاية في حدّ ذاتيا، بؿ تعتبر كسيمة لتحقيؽ
يدعك عمـ النّفس التّربكم إلى إعادة النّظر في بعض الأىداؼ التّربكيّة، حيث ثبتت عمى أنّيا 

إلى فيـ أكثر لعمميّة غير عمميّة، كأيضا إذا ثبت أفّ تحقيقيا في غاية الصّعكبة، كما ييدؼ 
كالتّفاعؿ القائـ بيف المعمّميف كالمتعمّـ كمكقؼ التّعمّـ كجممة  ،التّعمّـ كطبيعة المكاقؼ التّعميميّة

 .1مف العكامؿ الأخرل خارج المدرسة
بما لمعلاقة بيف  ،يكثر استخداـ كممتي التّعمّـ كالتّعميـ في مجاؿ عمـ النّفس التّربكمحيث 

بأنّو تغيُّر شبو أفّ عمـ النّفس التّربكم ية، كفيـ الفرؽ بينيما، فمقد عرفنا سابقا المفيكميف مف أىمّ 
الآتييف ليذا  ة كالتّدريب، كعند إضافة العنصريفدائـ في السّمكؾ كالأداء، يحدث نتيجة لمخبر 

 التّصريؼ فإنّو سكؼ يعبّر عف مفيكـ التّعميـ كىما:
 ركفو كشركطو الملائمة لو.تحديد السّمكؾ الكاجب تعمُّمو كتكصيؼ ظ  -
التّحكُّـ في الظّركؼ المؤثّرة في سمكؾ التّعمّـ مف أجؿ تحسينو كمِّا ككيفنا، كمف أىّـ  -

كعمى العكس مف عمميّة  ،أفّ الأكّؿ يتّـ بطريقة غير مقصكدة ،الفكارؽ بيف التعمّـ كالتّعميـ
 التّعميـ التي تخضع لمتّخطيط.

يا مفاجئا، بينما التّعميـ يتّـ كفؽ خطكات منظّمة متدرّجة فقد يتّخذ المتعمّـ شكلا استبصار 
مف السّيؿ إلى الصّعب كمف البسيط إلى المركّب، إذ يتعمّـ الفرد أشياء كثيرة منيا ما يضرّه 
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كمنيا ما ينفعو، بينما يقكـ التّعميـ عمى خطكات منظّمة تسعى إلى تحقيؽ أىداؼ المجتمع لا 
 سيما التّربكية.

د يتّـ التعمُّـ بدكف معمّـ، فالفرد قد يكتسب معمكمات عديدة عف طريؽ التّعميـ كللإشارة، فق
الذّاتي، بينما يعد المعمّـ مسألة تحديد التعمّـ كالتّحكّـ في شركطو مف العناصر اليامّة لعممية 

شديدا، نظرا التّعميـ، كعمى الرّغـ مف ىذه الفركؽ إلّا أفّ التّمييز بيف مفيكمي التّعمُّـ كالتّعميـ ليس 
ا أفّ العمـ مف أىداؼ التّعميـ كمقياس مكضكع  لكجكد درجات مف التّداخؿ كالاشتراؾ بينيما، عممن

 لنجاح العممية التّعميمية.
عمّـ بالمعمكمات، بؿ تزكيده أيضا ببصيرة تـ لا يقتصر فقط عمى تزكيد المعمّ مفدكر ال

ـ في مكقؼ يستطيع مف عمّ متذلؾ بكضع العمميّة في مختمؼ نكاحي عممية التّعمُّـ كالتّعميـ، ك 
كيقرّر الإجراءات كالأساليب الّتي تكصمو إلى  ،خلالو أف يقرّر ما الّذم يستطيع أف يفعمو

 أىدافو.
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 ييد:تم
يرتكز التعمّـ المعرفيّ عمى العمميّات العقمية الّتي مف خلاليا يأخذ المتعمّـ المعمكمات 
كيفسّرىا كيخزّنيا كيسترجعيا، كتحدث ىذه العمميّات بدءنا بالتّحفيز كالمدخلات إلى الاستجابة 

 كالمخرجات.

 ه:مفيكـ التّعمّـ المعرفيّ كمبادؤ  -1
مثلا عندما يتعمّـ الفرد تطكّر الشّخصيّة أك نتاجات ف ،تعدّ المعرفة مف نكاتج العمـ

اليندسة الإلكتركنية، أك أساسيّات لعبة معيّنة، فإنّو يعرؼ شيئا جديدا، غير أفّ المعرفة تعدّ أثرا 
مف النّتاج النّيائي لمتّعمّـ، إذ ترشد التعمّـ الجديد أيضا، كيقترح المدخؿ المعرفيّ أحد أىّـ 

طارا التعمّـ الجديد، فما يعرفو عمّـ يجمبو الفرد لمكاقؼ العناصر في عممية الت بالفعؿ يُعدّ أساسيا كا 
لبناء التعمّـ المستقبمي برُمّتو، فالمعرفة تحدّد بدرجة كبيرة ما سكؼ يكجّو الفرد انتباىو إليو 

 كيدركو كيتعمّمو.

كر ميّـ في كما يتضمّف النّشاط العقمي في ذاتو مكافآت، فإفّ الدّافع المعرفي يقكـ بد
تقاف المعمكمات كصياغة  التعمّـ المدرسيّ عمى سبيؿ المثاؿ، كيتمثّؿ في الرّغبة كالفيـ كا 
المشكلات كحمّيا، كقد يككف ىذا الدّافع أقكل دكافع التّعمّـ المدرسي إطلاقا، كقد يككف مشتقِّا 

 عامّة مف دكافع الاستطلاع كالاستكشاؼ كالمطالعة.

ؽ المعرفيّ أنّو "تمؾ الاستجابات في العمميّة التّعميمية كالتّركيز يعرؼ التعمُّـ في السّيا
كبالتاّلي يقكـ التعمّـ بإحداث تغيرات سمككيّة كعقمية ككجدانيّة  1عمى أىمّية الفيـ كالتبصّر".
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خطيط كميارية نتيجة تعامؿ المتعمّـ مع البيئة المادّية كالاجتماعية عف طريؽ التفكير كالتّ 
أم يتكجّو ؛ دراؾ...إلخ، كفيـ العمميات العقمية بيدؼ التّكازف كالتّكيّؼ مع الحياةكالتنّظيـ كالإ

كالميارات عف طريؽ الإنساف، حيث يتفاعؿ  ،التّعمّـ المعرفي لتعديؿ الأنماط العقمية كالكجدانية
 مع الخبرات المعرفية في البيئة عف طريؽ العقؿ.

ف أف يدرؾ الأفراد البيئة ذاتيا بصكرة كيقكـ الفرد بدكر جكىرمّ في التعمّـ، إذ يمك
ممّا قد يجعؿ تأثيرات التّفاعؿ متباينة، كما يُعدّ التعمّـ تغيُّرا في البنى العقميّة لمفرد الّذم  ،مختمفة

يتسبّب في جعؿ القابمية تبيّف سمككيات مختمفة، كمف منظكر معرفيّ أيضا يمكف أف يحدث 
كالدّليؿ عمى التغيّر في البنى المعرفية قد يحدث لاحقا،  ،التعمّـ دكف تغيُّر مباشر في السّمكؾ

كمككنات أخرل في ذىف المتعمّـ،  ،كتتضمّف المخطّطات كالاعتقادات كالأىداؼ كالتّكقّعات
 1ة التعمّـ مف منظكرات معرفيّة مثؿ:كيحاكؿ البحث الحالي تناكؿ عمميّ 

ف مف فئة بيكلكجية معيّنة، كىي آفّ التفّكير كالسّمكؾ الذّكي ينش: يرل أ(Piaget) بياجيو -
فئة تمتدّ كتتّسع بسرعة تبعا لعممية شبيية بالنّمك الحركي، كتتكازل إلى حدّ ما مع النّمك 

 البيكلكجي أك النّضج.
: يلاحظ بركنر أفّ التعمّـ في أحسف أحكالو التّفكير، ىك فيـ (Broner) نظرية بركنر -

تدعى إمّا صياغة المفاىيـ أك التّصنيؼ،  ةالمزيج مف الحقائؽ المدركة مف خلاؿ عمميّ 
ككاف ىدفو الأساسي ىك كصؼ أك تفسير ما يحدث عندما يحاكؿ إنساف ذكيّ تصنيؼ 
البيئة ذات معنى مف الأحداث، لذلؾ يعدّ مف أكثر عمماء النّفس التّربكييف إشارة إلى 

 التعمّـ بالاكتشاؼ.
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عمى نمط التّعمّـ المعرفيّ التّراكمي، : يفسّر جانيو النّمك المعرفي بناء (Genet) جانيو -
كيرل أفّ ة يعتمد بشكؿ كمّي عمى التّعميـ، كيفترض أف تطكّر الاستعدادات الجديد

الأطفاؿ يتطكّركف لأنّيـ يتعمّمكف أنظمة مف القكانيف يزداد تعقيدىا بشكؿ مستمرّ، كأفّ 
 متعمّـ.كيمة المدل النّاتجة مف الالنّمك المعرفي حصيمة لعممية تغيُّر ط

: يعتمد رأم أكزكبيؿ في جكىره عمى افتراض ميّـ ىك أفّ (Ozobil) نظرية أكزكبيؿ -
ة في تأثيره في التعمّـ ىك مقدار كضكح كتنظيـ المعرفة الرّاىنة لدل العامؿ الأكثر أىميّ 

المتعمّـ، كيرل أفّ التعمّـ قد يككف استقباليا أك اكتشافيا، ذلؾ حسب طريقة تكفير 
متعمّميف، كقد يككف آليا أك ذا معنى كذلؾ حسب طرائؽ معالجة المتعمّـ المعمكمات لم

 1 ليذه المعمكمات.

كييدؼ البحث حاليا إلى التّعرّؼ عمى التعمّـ مف المنظكرات المعرفية كالمقارنة بينيما 
 عمى النّحك الآتي:

 يفيدنا سبيؿ المثاؿ ىذا التعمّـ يككف المتعمّـ متداركا لما تعمّمو، عمى في : فالتّعمّـ الصّريح
ىذا التّعمُّـ في الحصكؿ عمى المعمكمات حكؿ الأشخاص كالأماكف، أم يككف السّبب في 

 طريقة التعمّـ التي قد تتطمّب اىتماما مستمرِّا كتطكُّرا في الدّماغ.
 ة بيف اثنيف مف المحفّزات، ىذه العممية التي يتعمّـ الفرد مف خلاليا العلاق :النّقابي التعمّـ

 أحد المنظّريف في ىذا النّكع مف التّعميـ التّرابطي.( Ivan إيفافاف )فك
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  استجابات السّمكؾ أك الحافز عمى : ىك نكع مف التعمّـ الذم يعبّر التّعمّـ غير التّرابطي
الذم يتّـ تقديمو بشكؿ متكرّر مثؿ:

عندما نعيش في المدينة قد نشعر في البداية  1
تعكّد عمى ذلؾ الضّجيج، ففي ىذا الكقت سن مركربالضيؽ بسبب الضّجيج، لكف مع 
د كالتّكعية.  التعمّـ نجد ظاىرتيف: التعكُّ

 كيقكـ بتنظيميا  ،: ىذا النّكع يتميّز بأفّ الفرد يجمع المعمكمات كيختارىاالتّعمـ اليادؼ
 كيقيـ علاقات مع المعرفية الّتي كاف يمتمكيا مف قبؿ.

  تّعاكف يسمح لكؿّ طالب بالتّعمّـ لكف ليس لكحده بؿ مع : ىذا النّكع مف الالتعمـ التّعاكني
زملائو بالفصؿ، لذلؾ عادة ما يتّـ تنفيذ في المراكز التعميميّة بإرشادىا كيقكـ بتكزيع 

 الأدكار كالكظائؼ.
 يشبو التّعمـ الأكّؿ، لكنو يختمؼ في درجة الحرية التي يتّـ بيا تككيف التعمـ التّعاكني :

، ففي ىذا النّكع المعمّـ يقترح مكضكعا كالطّلاب يقركف كيفية المجمكعات كتشغيميا
 التّعامؿ معو.

 يعني تعمّـ المعرفة كالعكاطؼ تككف أكثر كفاءة، فالتّعمّـ يجمب لنا الكثير التعمـ العاطفي :
 مف الفكائد عقميّا كنفسيّا، كيحسف العلاقة الشّخصية كيعزّزىا

 كيستند إلى  ،غير مباشر عف طريؽ التّقميد كالتنّمية : ىذا التّعمّـ يككفالتّعمّـ بالملاحظة
مت مكقع اجتماعيّ يشترؾ فيو شخصيّات عمى الأقؿّ، فالنّمكذج ىك الشّخص الذم تعمّ 

 فيك الّذم يؤدّم إلى مراقبة السّمكؾ المذككر كيتعمّمو. ،منو، أمّا المكضكع
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 فيذه طريقة قكيّة لمتّعمّـ، ففي : ىك التّعمّـ الّذم يحدث نتيجة لمتّجربة، التعمّـ التّجريبي
الكاقع عندما نتحدّث عف أخطاء التّعمـ، فإنّنا نشير إلى التّعمّـ النّاتج عف التّجربة نفسيا 
فتككف لمتّجربة عكاقب مختمفة لأنّو لا يمكف لمجميع إدراؾ الحقائؽ بنفس الطّريقة، ممّا 

 ينقمنا مف التجربة إلى التعمـ ىك التفّكير الذّاتي.
 ىذا يشير إلى التعمّـ النّشط، فبدلا أف تقكـ بتعمـ عمّـ عف طريؽ الاكتشاؼالت :

عادة ترتيبيا لتتكيّؼ مع  المحتكيات بشكؿ سمبيّ، يقكـ باكتشاؼ المفاىيـ كربطيا كا 
 المخطّط المعرفيّ.

 ىذا التعمّـ يتّـ عف اصطلاح المفاىيـ المختمفة في الذّاكرة دكف فيـ ما تعمّـ الذّاكرة :
، لذلؾ لا يؤدّم عممية ذات أىمية، أم نكع مف التعمّـ الّذم يحدث كعمؿ ميكانيكي يعنيو

 1 متكرّر.

يقدّـ لنا كيفية اكتساب  الذم ففي الأخير نستنتج أفّ ىذا النّكع مف الأشكاؿ التعميميّة
ؿ كالطّريقة التي يتّـ بيا التعمّـ بشكؿ خاصّ بيا، كأيضا كيفية استجابة كعم ،المعارؼ كبنائيا

 الذّاكرة لتمقي المعمكمات.

 مبادئ التعمّـ المعرفيّ: -2
: يشير ىذا المبدأ إلى أفّ المتعمّميف بطريقة مبدأ الأحكاـ )التّرابط المنطقي( أك الاتّساؽ-أ

أفضؿ عند حذؼ المادة الزائدة عف الحاجة كالّتي لا تمتّ مباشرة بالمادّة التّعميمية سكاء كانت 
ى أك مؤثّرات صكتيّة كتزداد الحاجة إلى حذؼ المادة الزّائدة عندما نصكصا أك صكرا أك مكسيق
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مثؿ: ذكر غرَؽ مدينة بالسيكؿ أثناء شرح درس عف تشكّؿ  1تككف ذات درجة عالية مف الإثارة
الغيكـ كىطكؿ الأمطار كذكر الغرؽ يضر بالعممية التعميمية لأنّيا تستيمؾ مكارد الذّاكرة العاممة 

اد نسبة الاستيلاؾ كمّما كاف المحتكل الزّائد مثيرا بصكرة أكبر، كيستثني في لدل المتعمّـ كتزد
ىذا المبدأ أفّ إضافة تفاصيؿ عاطفية لبعض عناصر المادّة التّعميمية بما يتناسب مع طبيعتيا 
يحسِّف مف نتائج التعمّـ، كعمى سبيؿ المثاؿ: إظيار الفيركسات الضارة بالمّكف الأحمر في درس 

.مادّة ال  عمكـ

يتعمّـ المتعمّمكف خاصّة أصحاب الخمفية المعرفية المنخفضة  مبدأ التّأشير )الإشارة(: -ب
بصكرة أفضؿ عند استخداـ الإشارة للأجزاء الرئيسية مف المحتكل، كذلؾ مف خلاؿ إبرازىا أك 

يبذلو ، لأفّ ىذا يقمّؿ مقدار المعالجة الّذم 2كضع أسيـ تشير لو أك حتى الإشارة الصّكتية لو
 المتعمّـ أثناء النّظر إلى المحتكل الكامؿ أمامو.

يتعمّـ أصحاب الخمفيّة المعرفيّة المنخفضة مف الصّكرة مبدأ الإسراؼ )التّكرار(:   -ج
اشة في فالنّص المطبكع عمى الشّ  3المتحرّكة مع نصّ مكتكب كصكت مسمكع يقرأ ذلؾ النّص.

تيف، كيستثني في ىذا المبدأ جكاز استخداـ النّصب ىذه الحالة زائد يجب حذفو لأنّو متكرّر مرّ 
إذا لـ يكف ىناؾ صكرة في الشّاشة )ثابتة أك متحرّكة(  ،المطبكع عمى الشّاشة كالصّكت المسمكع
كليست بمغة المتعمّـ الأـ، أك عبارة عف مصطمح عممي  ،إذا كانت الكممات المستخدمة أجنبية

ممّا يساعده عمى تجاكز الصّعكبات الّتي  ،خاصّةأك كاف المتعمّـ مف ذكم الاحتياجات ال
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ثّـ كضعيا بجانب الصكرة بغرض الإيجاز في  ،كأيضا إذا كانت الكممات محدكدة ،يكاجييا
 الشّرح.

يتعمّـ المتعمّمكف بصكرة أفضؿ عند كضع الكممات المطبكعة   مبدأ التّجاكز المكاني:  -د
عميمية المخالفة ليذا المبدأ طرح بعض الكسائط التّ بجكار الصكرة المناظرة ليا، كمف الشّائع في 
اجعة في نافذة أخرل تخمك مف السّؤاؿ غذية الرّ الأسئمة عمى المتعمّميف في نافذة، كتقديـ التّ 

تدريب معيّف منفصمة عف صفحة التّدريبات،  ككضع النّصائح كالتّكجييات لحؿّ  ،الأصمي
يتّـ كضع أرقاـ عميو كتكضع  ،يح فكرة ماالأجزاء الأساسية مف صكره أك شكؿ كُضِع لتكض

 قائمة تشرح ىذه الأرقاـ أسفؿ الشّكؿ.

إفّ المتعمّميف يتعمّمكف بصكرة أفضؿ عند عرض النّص المسمكع  :مبدأ التّقارب الزّمني -ىػ
غير أنّنا نرل في بعض الكسائط المتعدّدة  1كالصّكرة المتحركة ذات العلاقة بصكرة متزامنة.

أك تقديـ مقطع  ،و يتّـ عرض صكرة أك فيديك لـ يتّـ التّعميؽ عميو بالصّكت لاحقاعميمية أنّ التّ 
 لصكت مسجّؿ ثّـ يتبعو عرض صكرة أك فيديك كىذا ما يشكّؿ تجاكزنا لمبدأ التّقارب الزّمني.

 التّعمّـ المعرفيّ كنظريّاتو:  -3

 نظرية معالجة المعمكمات:  -أ
ذم نشأ عند التّقميد التّجريبي الأمريكي في عمـ ىي نيج لدراسة التّطكّر المعرفي الّ 

مف  ،نمكم يعتمدكف معالجة المعمكمات كمنظكر لتفسير النّمك العقميالنّفس، فعمماء النّفس التّ 
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حيث التغيّرات النّضجية في المككّنات الأساسية لعقؿ الطّفؿ، فيذه النّظرية تستند إلى فكرة أفّ 
 الّتي يتمقَّكنيا بدلا مف الاستجابة لممنبّيات فقط. البشر يقكمكف بمعالجة المعمكمات

الذم يعتبر المسؤكؿ عف تحميؿ المعمكمات  ،ىذا المنظكر العقؿ بالحاسكبكيساكم 
كالممارسة لمتّلاعب الفعّاؿ بالمعمكمات، كالذّاكرة طكيمة المدل لتحتفظ  ة،كالذّاكرة العامم

بالمعمكمات، حيث يمكف استخداميا في المستقبؿ، فيذه الأخيرة تتناكؿ كيفيّة نمكّ الأطفاؿ 
كتمكّنيـ مف معالجة المعمكمات  ،كنضج أدمغتيـ أيضا، ممّا يؤدّم إلى التقّدّـ في قدراتيـ العقمية

نيا مف خلاؿ حكاسيـ كيستجيبكف ليا، كتؤكّد ىذه النّظرية عمى نمط مستمرّ لمتنّمية الّتي يتمقك 
الّذم يعتقد حدكث  (Jean Piaget بياجي جافية المعرفيّة، مثؿ )نمعمى عكس منظرم التّ 

 تطكّرات في مراحؿ النّمك لدل الأطفاؿ.

كجياز الكمبيكتر  : بالرّغـ مف كجكد إمكانيات أخرلمككّنات نظريّة معالجة المعمكمات -
 مقارنة بمعالجة المعمكمات، إلّا أفّ ىناؾ عدّة مككّنات منيا:

 مخازف المعمكمات: 

الّتي تتمثّؿ في كجكد أماكف في العقؿ تُمكِّنُنا مف تخزيف المعمكمات فييا، حيث يتّـ 
نقؿ المعمكمات تخزينيا لفترة كجيزة في الذّاكرة الحسّية، كيتّـ تخزينيا لفترة كافية حتى يتسنّى لنا 

 جكفكمات، حيث اكتشؼ )إلى الذّاكرة قصيرة المدل، فيي تحتكم عمى كمّية صغيرة مف المعم
كيتّـ  1أشياء في آف كاحد". 7"الذّاكرة قصيرة المدل يمكف أف تحتكم عمى  John Miler) ميمر

ل لأنّو لا ثانية فقط، فيمكف أف نربط ذاكرة قصيرة المد 20 – 15تخزيف المعمكمات فييا لمدّة 
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يكجد حدّ لممعمكمات في الذّاكرة طكيمة المدل، يمكف أف نخزّنيا لسنكات عديدة، كبيذا تنقسـ إلى 
جرائية. فالذّاكرة الدّلالية تتمثّؿ في تمؾ الحقائؽ كالمعمكمات الّتي ذكريات دلالية كعرضيّ  ة كا 

منا عمييا طكاؿ الحياة، أمّا الذّاكرة العرضية فيي الّتي تحفظ الذّكريات كالأحداث الماضية،  تحصَّ
 ة تتمثّؿ في الإجراءات كالعمميات الّتي تعمّمناىا مثؿ رككب الدّراجة.أمّا الإجرائيّ 

  ّات المعرفيّةالعممي : 

ىي تمؾ الطّريقة التي تنتقؿ بيا المعمكمات بيف مخازف الذّاكرة المختمفة، فبعض العمميات 
رميز كالاسترجاع كالإدراؾ، فالتّرميز ىي عمميّة نقؿ نستخدميا لنقؿ المعمكمات مف الذّاكرة كالتّ 

المعمكمات مف الذّاكرة طكيمة المدل عف طريؽ الذّاكرة قصيرة المدل، كيمكف أف يتحقّؽ ذلؾ مف 
، ىي 1خلاؿ تقنيات مختمفة للاسترجاع، فإعادة التّرميز ىي تقنية مفيدة نصح بيا جكف ميمر

لكف ىناؾ طريقة أخرل ناجحة  2ات الّتي يعمؿ بيا العقؿ.عمميّة إعادة تجميع أك تنظيـ المعمكم
 ىي التّقسيـ، فتستخدـ بشكؿ شاسع عند محاكلة حفظ رقـ الياتؼ.

  الإدراؾ التّنفيذم: 

ىك فكرة بأفّ الشّخص عمى عمـ بالطّريقة التي يعالج بيا المعمكمات، كيتعرّفكف إلى نقاط 
كراء المعرفة، فالعقؿ الكاعي يتحكّـ في نظرية  ضعفيـ كقكّتيـ. فيذا المفيكـ متشابيا بيا لما

 معالجة المعمكمات.

                                                             
، تاريخ الاطّلاع: www.e3rabi.comرندا العكاشة، "مككّنات نمكذج معالجة المعمكمات في عمـ النّفس"، مف مكقع: -1

 ع نفسو.. المكق12:30، عمى السّاعة: 04/10/2022
 المكقع نفسو. -2
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 التّعمّـ عف طريؽ الدّماغ: -ب
تعرؼ بأنّيا نظريّة تؤكّد عمى التعمّـ مع حضكر الذّىف كتيقُّضو كتنشُّطو، كىك ما يتطمّب 

لكسؿ كالتّيديد، الب لمَّا يتعمّـ بمرح يغيب االإثارة كالمتعة لمدّماغ في التعمّـ، ففي الكاقع الطّ 
ة كغيرىا مف الخصائص الّتي تساعد عميميّ ة التّ كتدخؿ عدّة مثيرات تستثير الحكاس في العمميّ 

 عمى فعالية تعمّـ الدّماغ.

يقصد بالتعمّـ عف طريؽ الدّماغ "أنّو تعمّـ يحدث بصكرة متميّزة ككاممة، حينما يككف الذّىف 
أم بمعنى آخر يقصد بأنّيا نظريّة ناتجة  1رجاتو".حاضرا كمتيقّضا كمستعدّا لمتعمّـ في أفضؿ د

عف أبحاث الدّماغ، كتككف بصكرة متميّزة ليست عشكائية، فالدّماغ دائما يككف مستعدّا لتطكير 
المعمكمات. كممّا سبؽ ندرؾ أفّ ىذه النّظرية استفادت مف عدّة عمكـ منيا: العمكـ الطّبية 

حدكث الإثارة كالتّحفيز كالجكدة في التّعميـ، كذلؾ مف خلاؿ كالفيسيكلكجية كعمكـ التربيّة، ليبيّف 
نظاما في يعدّ ما يحدث في الدّماغ، كعمى ضكء ذلؾ يمكف القكؿ أفّ التعمّـ عف طريؽ الدّماغ 

كليس تصميما مُعَدِّا مسبقا، حيث أفّ فيـ عممية التّعميـ يتّـ مف خلاؿ الاعتماد عمى  ،حدّ ذاتو
كبالتاّلي لابدّ مف التّشجيع عمى الأخذ بما يُعرَؼ عف طريؽ الدّماغ في  تركيب الدّماغ ككظيفتو،

 عمميّة اتّخاذ قرارات أفضؿ كالكصكؿ إلى طمبة أقؿّ قدرا مف الإخفاؽ.

 2يقكـ التعمّـ الدّماغي عمى مجمكعة مف المبادئ أىمّيا:ك 

 ظاـ حيكمّ معقّد اجتماعي بطبيعتو؛أفّ الدّماغ ن -

                                                             
1 - Cain,R2016, Brain mind learning principles in action U.S.A p23 ،مقاؿ لمدّكتكر طارؽ عبد المجيد ،

. 2022أكتكبر  04، تاريخ التصفّح: 30/09/2020تطبيقات داخؿ الصؼ الدراسي،  تاريخ النّشر:   
 ينظر: المرجع نفسو. -2
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ماط، ف المعنى مف خلاؿ الأنة فطرية، كيتّـ البحث عمعنى كعمميّ ييتّـ بالبحث عف ال -
ـ عمى الانتباه ة التّعمّ كتشتمؿ عمميّ  ،كتشكّؿ الانفعالات عنصرا حاسما في التّعميـ، كفي آف كاحد

، كيككف بمكاجية التعمّـ لمعمميات الشّعكر كاللّاشعكريّة المركّز كالإدراؾ السّطحي مع تضػػػػػػمّف
ع لى جنب ذلؾ ىناؾ التّحدم كا  اقتو مف خلاؿ التّيديد، لكف الدّماغ منظّـ عمى نحك فريد، كا 

 عكامؿ كثيرة تؤثّر في التعمّـ الدّماغي نذكر منيا:

 ية كالبيئيّة كالحسّية كالحركيّة؛ة كالبيكلكجية كالانفعالالعكامؿ الكراثيّ   -

 لنظرية التعمّـ عف طريؽ الدّماغ؛ التّصنيفات التربكية  -

 عف طريؽ حياتو العمميّة كاليكمية؛قديـ أنشطة مرتبطة بخبرات المتعمّـ ت  -

 اط ذات المعنى المترابط بشخصيّتو؛تشجيع المتعمّـ عمى خمؽ الأنم  -

شاعة اليدكء كالأماف النّفسي كتشجيع المتعمّميف عمى  - جعؿ البيئة الصّفيّة أم القسـ جذّابة، كا 
 ؛عبير عف مشاعرىـ أثناء التّعمّـالتّ 

 ؛إثراء البيئة الصّفية بالممصقات كالنّماذج كالألكاف الملائمة الّتي تثير حماس المتعمّـ  -

 يّا فيو نسبة مقبكلة مف التّحدّم؛تييئة مناخ صفّي آمف كمريح نفس  -

تاحة الفرص ليـ عمى  ،يفمتنكيع استراتيجيات كطرائؽ التّدريب لجذب انتباه المتعمّ   - كا 
 تو.اختلاؼ أنماط تفضيلا
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 تعمّـ الصرّؼ كالنّحك:  -ج
ة، كخاصة لصّرفية العربية يختمؼ عف كاقع النػّظريات الصّرفية الغربيّ إفّ كاقع النّظريات ا

رفي بعيدا في ظؿّ غياب الدّراسات المعاصرة العربية التي تعالج مسألة التنّظير في الدّرس الصّ 
. كلعؿّ ما يبرز غياب التّنظير الغربي، كما يتّضح في الدّرس عف التعرّض لمنّظريّة الصّرفية

الصّكتي العربي ىك أفّ العرب اعتبركا الصّرؼ جزءنا مف النّحك، كلأفّ التّشكيؿ الصّرفي لمكممة 
ىك أيضا تشكيؿ نحكمّ، أم تأخذ الكممة حسب السّياؽ الذم يرد في الجممة، كمف ثّـ كاف ىذا 

يقارب بينو كبيف التنّظير في الدّرس الغربيّ،  العمؿ أف ييتّـ بالتنّظير الصرفي في تراثنا، كأف
 ككف معالمو كاضحة عمى ضكء مقابمو.حتّى ت

كتتمثّؿ المقابمة كالمقارنة بيف ىذه النّظريّات بالسّماح ليا لاكتشاؼ نماذج متنكّعة تساعد  
علاء صرحو، ؿ لكفّ التّنظير الصّرفي عند الغرب مازاؿ يتكسّع كيتكام في إغناء عمـ الصّرؼ كا 

متجاىِلا التنّظير الصّرفي عند العرب، لكف ىناؾ عقبة تحكُّؿ دكف السّماح بالتّنظير الصّرفي 
عف  (المبارؾ مازف)عند العرب، كىذا الأخير كانت مف الأخطاء المنيجيّة حيث يقكؿ الدّكتكر 

يؼ الّذم يجيمو الكثير في عمـ الصّرؼ: "لقد رأيت في دقائؽ التّصر  (التّصريؼ دقائؽ)كتاب 
أم أنّو يتكمّـ عف ىذا الكتاب  1نمطا فريدا في التأّليؼ الصّرفي، منيجا كشاىدا كمصطمحا".

كأنّو عثر عمى كنز ثميف مف كنكز عمـ الصّرؼ، فمك رجع الباحثكف كالدّارسكف لاستخرجكا منو 
ية مف أفّ "الدّراسة الصّرف (حساف تماـ)كثيرا مف النّظريات التي تتناكؿ الصّرؼ، كيؤكّد أيضا 

                                                             
 .20، ص2007. دار دمشؽ، سكريا: 1اء في العربية كعمكميا، طمازف المبارؾ، نظرات كآر  -1
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أم أفّ النّحك لا يستغني عنو أبدا، أم أفّ النّحك كالصّرؼ يصعب  1دعائـ النّحك كثكابتو".
 الفصؿ بينيما.

 التّعمّـ المعجمي:-د
ياتيـ بمكضكع اكتساب المّغة  اىتّـ الباحثكف كالمتخصّصكف عمى اختلاؼ مشاربيـ كتكجُّ

ميط الضّكء عمى بعض جكانب سيركرة تعمّـ متعمّميا، كمف خلاؿ ىذه الدّراسة النّظرية ليـ يتّـ تس
كيشار إلى مفيكـ الكفاية المعجمية  2المّغة الأكلى بصفة عامّة كالمّغات الثانية بصفة خاصّة.

باعتبارىا قدرة ينبغي تطكيرىا مف قبؿ المتعمّـ، لما تكفّره لو مف سلامة في إنتاج المغة شفاىيا 
مجمكعة مف الدّراسات الّتي نصّت عمييا التّكجييات ككتابيا، الأمر الّذم جعميا مركز اىتماـ 

د لتدريس المّغات. ترتبط الكفاية المعجميّة  الرّسمية مف قبيؿ الإطار المرجعي الأكركبي المكحَّ
لمستعمؿ المّغة، فيتمتّع المستعمِؿ بقدرة متميّزة فيما يرتبط بإنتاج المغة كتكظيفيا كالإبداع في 

، إفّ كلا مف المعجـ الذّىني كالكفاية المعجمية يُعتبراف جزءنا لا يتجزّأ صيغة المتكاليات الكلاميّة
مف سيركرة تعمّـ المّغات لما ليا مف تأثير كاضح عمى الكفاية المّغكية لمستعممي المغة الّذيف 
يجنّدكف استراتيجيات متنكّعة منيا: المعرفية كالسكسيكمعرفية كالعاطفية لاكتساب المغة أك تعمّميا 

 مـ المفردات، ذلؾ بحثا عف تطكير الكفاية التكاصمية بالمغة الأكلى كالثانية.كتع

فيعرؼ المستكل المعجمي في المّغات بأنّو يتعمّؽ بالكحدات المعجميّة كالمعاني الملائمة 
ليا دكف الاىتماـ بالمعاني المركّبة أك الدّلالات التي يفرزىا السّياؽ، كيحدّد العلاقات المكجكدة 

                                                             
 .30، ص2004. عالـ الكتب، مصر: 2تماـ حساف، الخلاصة النّحكية، ط -1
، 2019، دب: 01، رقـ02مجينظر: ىشاـ ىامس، الأبحاث النّفسية التّربكيّة، مجمّة الإبراىيمي لمدّراسات النّفسية كالتربكية،  -2
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لؾ الحقؿ، حيث يميّز بيف الكممات اليامشيّة كالأساسيّة داخؿ الحقؿ ضمف مجمكعة مف داخؿ ذ
 الضّكابط الّتي كُضعت لتحديد ذلؾ.

يعدّ مستكل تعمّـ المعجـ مف أكثر المستكيات المغكيّة أىمية بكؿّ أنكاعيا مف أصكات 
لة في إطار تحديدىـ كأبنية كتراكيب حاممة لمعنى كدلالة ما، حيث اىتّـ أصحاب مكضكع الدّلا

 لدلالة الألفاظ، كما اختمفكا بيف دمج المستكييف المعجمي كالدّلالي، أك التفريؽ بينيما.

 المستكل الدّلالي كعلاقتو بالمستكل المعجمي: 

غة أك مستكل مف مستكيات التّحميؿ المّسانيّ، كببساطة مف عمـ المّ  اجزءيعدّ عمـ الدّلالة 
اسة المعنى، فإفّ ىذا المعنى لا تبرزه إلّا الكممة الّتي لابدّ مف النّظر ىك "العمـ الّذم ييتّـ بدر 

أم أنّو يتعمّؽ بالمستكل الدّلالي مف حيث دلالة كؿّ معنى في المعاجـ  1إلى معناىا كدلالتيا".
العربيّة، فالحقكؿ الدّلالية ىي ما أعطت أىمّية في عمـ المّغة لمعمؿ المعجميّ، فمكؿّ كممة في 

 المختمفة دلالة معجمية مختمفة. المّغة

 الدّلالة المعجمية: 

تعتبر أساس الدّلالات ككف أصحاب المّغة الكاحدة يُجمِعكف عمى استخداميا لتسييؿ 
التّكاصؿ فيما بينيـ، فإفّ أغمب المصطمحات الّتي نتكمّـ بيا في كقتنا الحاضر لـ يكف معناىا 

اىا المتداكَؿ مف اتّفاؽ الناس عمى استخداميا المستخدـ كما في الماضي، فمكؿّ كممة ظير معن
بيذا المعنى المحدّد، فميس مف الضّركرة أف يتكافؽ المعنى الحقيقي مع المعنى المستخدَـ في 

                                                             
، جامعة القاىرة: دت، ص1ر عمر، عمـ الدّلالة، طأحمد مختا -1  .83. كميّة العمكـ
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فكؿّ ىذا التغيّرات لا تنفي المعنى الأساسيّ كلا تفرّط فيو، فيي تقبؿ المعاني  1حياتنا العادية.
المجاز، لكف لا تتخمّى عف أصميا، كلمتّعرّؼ عمى ىذه المكتسبَة مف السّياؽ أك المقاـ أك 

التغيّرات ككيفية استخداميا نمجأ إلى استخداـ عمـ المعجـ الذم يتناكؿ دراسة كؿّ ىذه الجكانب 
 المختمفة مف المفردات.

 عمـ المعاجـ: 

ييتّـ عمـ المعاجـ أك المعجميات بدراسة مصطمحات المّغة مف كؿّ جكانبيا، سكاءن مف 
أصؿ المصطمح كاشتقاقو كدلالتو في السّياؽ أك معناه تاريخيّا، ككيفية تطكُّر المعنى  جانب

كيشتمؿ دراسة عمـ  2كاستخدامو كمرادفاتو كتعدُّد معانيو. كىك عمـ لا يتجزّأ مف عمـ الدّلالة،
 ـ خطكات ىي:المعاج

 غة المرادة؛ّـ التّكمّـ فيو بالمّ جمع المفردات المّغكيّة المستخدمة في كؿّ مكاف، يت -
 لمدخؿ كؿّ مجمكعة مف المفردات؛الاعتماد عمى نظاـ كترتيب معيّف  -
 ة كترتيبيا حسب أصكليا كاشتقاقيا؛تدكيف شرح كمعنى كؿّ مفرد  -
 كتابة النّتائج كنشرىا في المعاجـ. -

 يكرد عمماء المّغة المحدثيف في مقدّمتيـ أفّ المعنى  :عناصر الدّلالة المعجمية
 مف عناصر رئيسية كىي:المعجمي يتككّف 

 المعنى المستَخدَـ لممفردات بيف النّاس.  -
 اختلاؼ الدّلالات الّتي قد تحمميا المفردات.  -

                                                             
 .137. ص2006ينظر : أحمد ربيع، مدخؿ إلى عمـ المعاجـ كالدّلالة، دط. مكتبة الرشد، دب:  -1
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 تلاؤـ المعاني المتعارؼ عمييا كالمعنى الأصميّ لممفردة نفسيا. -
 1حصر المعجميّكف أىّـ كظائؼ المعجـ: :كظائؼ المعجـ 

 شرح معاني المفردات.  -
 كيفية نطقيا.بياف مخارج الأصكات ك   -
 كيفية كتابة المفردات إملائيّا.  -
 أصؿ المفردة في الاشتقاؽ.  -
 كيفية الإعراب كدراسة المفردة صرفيّا.  -
 التّطرّؽ لممعمكمات المكجكدة في المكسكعة.  -
 عرض كيفيّة استخداـ المصطمح بجميع السّياقات.  -

 الذّكاء الاصطناعي:  -ق
ء الاصطناعي كالترابطية، نّفس المعرفي كالذّكامساىمة العمكـ المعرفية في عمـ ال تكمف

تنافرىا في بعض النّقاط، إلّا أفّ ىذه النّماذج في معالجة المعمكمات يشكّلاف حمّيْف مف غـ بالرّ 
كيكمف في المستكل الّذم تتّـ فيو معالجة المعمكمات، ففي  لمكضكع كاحد ىك الذّكاء الطّبيعي،
النّمكذج الأكّؿ كما تحت الرّمزم في النّمكذج الثاني، كيقابؿ بعض الأحياف تتّـ بصكرة رمزيّة في 

الذّكاء الاصطناعي التقّميدم النّمكذج الحقيقي، كالّذم يشبو النّشاطات العقمية ذات الطّبيعة 
المجرّدة كالمرتكزة عمى المّغة، حيث يتّـ استخداـ الرّمكز انطلاقا مف قكاعد محدّدة، بينما تمثّؿ 

لمخلايا العصبية التي تُعنى بالمعالجات المعرفية ما قبؿ الرّمزية مثؿ: التعرّؼ  التّرابطية شبكة
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البصرم عمى الأشكاؿ أك التعرّؼ عمى الأصكات كمختمؼ أنكاع التعمّـ الّذم يسعى إلى دكر 
 الحدس في التّفكير.

حة تستطيع ىذه النّماذج الثنّائية أف تمثّؿ في النّشاط المعرفي، لكف ىناؾ مشكمة مطرك 
الحاسكب(  -عمى مستكل تنظيـ النّظاـ المعرفيّ ذاتو، حيث يمكف اعتباره نظاما رمزيا )الدّماغ

إفّ الدّماغ  Vanomen) فانمكمف)حيث قاؿ صبيّة(، أك نظاما لممعالجة متناىيا )الخلايا الع
يعمؿ عمى الأرجح حسب طريقتيف رمزيّة كقياسيّة، كذلؾ حسب مستكل المعالجة الذم يتطمّبو 

أم أفّ ذلؾ يككف جزءنا مف المعالجة الّتي تتّـ في المستكل ما قبؿ  1النّشاط المعرفيّ الجارم".
الرّمزم مثؿ تمؾ المعايير المعرفية الّتي تقكـ بدكرىا بتحميؿ المعمكمات، كالأخرل تككف ذات 

 طبيعة رمزيّة ذلؾ عمى مستكل البيانات المعرفيّة، حيث تيتّـ بالتّمثيلات كالمفاىيـ.

فمقد أكّدت دراسة العلاقة بيف الذّكاء الاصطناعي كعمـ النّفس أفّ ىناؾ مشكمة في 
صعكبة صناعة العديد مف السّياقات المعرفية، ممّا أدّل إلى ظفّ الباحثيف أفّ الصّعكبة تكمف 
في صناعة السّياقات المعرفيّة الخاصّة بالذّكاء الاصطناعي، مثؿ: التّفكير، حؿّ 

لكف مع بعض الاستثناءات فإفّ العكس ىك الصّحيح، حيث تطكر المعمكماتية  المشكلات...إلخ.
 تكمف مف صناعة سياقات بشكؿ فعّاؿ.
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 خلاصة الفصؿ:
يحدث التعمـ المعرفي تنشيطا في القدرات الذىنية لممتعمـ، إذ يقكـ بتغيرات عمى مستكل 

المادية كالاجتماعية، كساىـ في السمكؾ العقمي كالكجداني كالحركي، كنتيجة التعامؿ مع البيئة 
إبراز ىذا المجاؿ عدة منظكرات، منظكر بياجيو كبركنر كجانيو كأكزكبيؿ كغيرىـ، كظيرت في 
ظمو مجمكعة مف النظريات: نظرية معالجة المعمكمات كنظرية التعمـ عف طريؽ الدماغ التي 

 تعمؿ كميا كتساىـ في تحقيؽ الأىداؼ التعممية المعرفية.

 



 

 
 

 

 

 الثاّلث: الفصؿ

 عمـ النّفس المعرفي
 تمييد -
 مفيكـ عمـ النّفس المعرفي. -1
 البعد النّفسي المعرفي لتعمّـ المّغات. -2
 إشكالية تعمّـ المّغات. -3
 اكتساب المّغات كتعمّميا )نظرية الاكتساب كالتعمّـ(. -4
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 تمييد:
البشرمّ، يركّز عمـ النّفس المعرفيّ عمى ترابط المّغة كتنظيميا، فيي محدّدات التّكاصؿ 

حيث يستخدـ فييا مجمعة مف الأنماط كالتّراكيب أثناء التّحدّث أك الكتابة. كتتميّز المّغة مف 
كجية نظر عمـ النّفس المعرفيّ بالتنّظيـ لمكممات الّتي تشكّؿ لغة معيّنة في ىيكؿ فعّاؿ لضماف 

را لكجكد مجمكعة متنكّعة مف الأداء النّاجح لمّغة في الدّماغ، كبالمركنة الّتي تتّسـ بيا المّغة نظ
الأنماط كالتّراكيب الّتي يمكف استخدامُيا بالتّحدُّث أك الكتابة، كيدعـ مركنة ديناميكية المّغة 

 التّكيُّؼ ممّا يضمف تطكّر المّغة.

 مفيكـ عمـ النّفس المعرفيّ: -1
ا اقتصرت لقد فشؿ الاتّجاه  السّمككيّ في تفسير جكانب السّمكؾ الإنساني المتنكّعة إذ

محاكلاتو عمى دراسة الاستجابات الظّاىرية، مع أفّ تأثير العمميّات العقميّة الدّاخميّة في السّمكؾ 
دماجيا في عمـ النّفسي المعرفيّ،  1كاضح، حيث ظير أفكار تنادم بتحديد ىذه العمميّات كا 

عنيا كالانتباه، فاىتمّكا بالمكاضيع النّفسية المعرفيّة في الخمسينات، فظيرت عدّة مكاضيع 
كالذّاكرة كالتّصكّر العقمي كغيرىا مف مفردات عمـ النّفس المعرفيّ، فتطكّر عمـ النّفس المعرفيّ 
الحديث بتأثير عدّة عكامؿ منيا ما حصؿ مف تقَدٍُّـ في طريقة معالجة المعمكمات، عمـ 

 الحاسكب خاصّة مجاؿ الذّكاء الاصطناعي كأيضا مجاؿ المّغكيّات.

كذلؾ لاختلاؼ  ،ـ النّفس المعرفيمؿ العمماء إلى تعريؼ كاحد محدَّد لعفمـ يتكصّ 
 نيسر، كمف بينيا ما كرد عمى لساف )اىتماماتيـ كطبيعة المكضكعات الّتي يركّزكف عمييا

(Neisser  أنّو "جميع العمميّات الّتي يقكـ مف خلاليا نقؿ المدخلات الحسّية كتحكيميا

                                                             
 . 17ينظر: رافع النّصير الزغمكؿ، عماد عبد الرّحيـ الزّغمكؿ، عمـ النّفس المعرفي، دط. دار الشركؽ، عمّاف: دت، ص -1
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فيذا يشير إلى أنّو يعنى بجميع العمميات العقميّة  1يا كاستعماليا".كاختصارىا كتخزينيا كاستعادت
خزّنيا، ثّـ يسترجعيا عند الّتي يمارسيا الفرد عندما يستقبؿ المعمكمات كيعالجيا كيرمزىا كي

لذا فيك يتعامؿ مع عمميّات حصكؿ الفرد عمى المعمكمات، ككيفية تمثيميا كتحكيميا  الحاجة،
 تخزينيا كالطّريقة الّتي يستخدميا لتكجيو النّشاط الإنسانيّ. إلى معرفة، ككيؼ يت ّـ

 البعد النّفسي المعرفيّ لتعمّـ المّغات: -2
اعتبره عمماء المّغة إحدل العمميات المعرفية، تعتمد خلاؿ عمميّة اكتسابيا كسيركرة أدائيا 

اكرة العاممة لككنيا مركز عمى جميع العمميات المعرفية، كالانتباه كالإدراؾ كالذّاكرة كخاصّة الذّ 
المعالجة لممدخلات بمختمؼ أشكاليا، كمنيا المرتبطة بالإنتاج كالفيـ المّغكم كالكظائؼ التّنفيذيّة 
بجميع أنكاعيا، ففي البداية كاف ينظر إلى المّغة عمى أنّيا سمكؾ آليّ خاضع لمبدأ مثير 

 تشكمسكي)إلّا بعد ظيكر أعماؿ  الاستجابة كبعيدة كؿّ البعد لككنيا عمميّة ذىنيّة معقّدة
(N.CHOMSKEY   ّالّذم حكَّؿ عمـ المّغة مف نظرمّ كصفي شكمي إلى عمـ لغكمّ نفسي

معرفي، ييتّـ بالجكانب العقمية المعرفيّة مف المّغة دكف إىماؿ الجكانب البنكيّة، فتشكمسكي 
. بنية سطحيّة يصعب تظير عمى شكؿ أ 2يصؼ المّغة بأنّيا "ظاىرة إنسانيّة فطريّة عقمية"

الكقكؼ عمى حقيقتيا، دكف تحميؿ جكانبيا العقمية كالسّطحية رافضا الكصؼ القائـ عمى 
نّما  الملاحظة الشّكمية لمحدث المّغكمّ، لأفّ التّحميؿ المّغكمّ لا ينبغي أف يككف كصفا لما كاف، كا 

ـ بجمؿ جديدة، فالكظائؼ شرح كتحميؿ العمميات الذّىنية الّتي مف خلاليا يمكف للإنساف أف يتكمّ 
فإفّ المكارد  Drichlir) دريشميركرا ميما في تحميؿ الخطاب، فحسب )دتؤدّم المعرفيّة 

 المعرفيّة تؤثّر عمى نكعية الإنتاج المغكمّ.

                                                             
 .17ص حيـ الزّغمكؿ، عمـ النّفس المعرفي،رافع النّصير الزغمكؿ، عماد عبد الرّ  -1
حنكف كىيبة، مقياس مدخؿ إلى الأرطفكنيا، قسـ عمـ النّفس كعمكـ التربية كالأرطفكنيا، مستكل أكلى، كميّة العمكـ الإنسانية  -2

 .04/10/2022كالاجتماعية، جامعة سطيؼ، تاريخ الاطّلاع: 
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 إشكالية تعمّـ المّغات: -3
ساىمت معرفة أسرار الدّماغ البشرمّ في تمكّف العقؿ البشرمّ في مجالات تكنكلكجيا 

يـ كالاتّصاؿ كمعالجة المعمكمات أثّرت كثيرا في حياة البشر، حيث طبع العلاقات البشرية التّعم
بطابع لا سابؽ لو، فنتج عنو ظكاىر عرفت بيا البشريّة المعاصرة. مف أىمّيا سيكلة الاتّصاؿ 
كتقريب المسافات بيف شعكب العالـ بعد تحكيؿ كككب الأرض إلى قرية صغيرة، يعرؼ سكّاف 

خبارىا ممّا يساىـ في إيجاد جكّ مف التّنافس الحادّ المعقّد أكثر مف ذم قبؿ بيف الأىـ، الأرض أ
عطائيا سمة الغمبة عمى غيرىا، باعتبار أفّ المّغة أداة الاتّصاؿ  كذلؾ مف أجؿ نشر لغاتيا كا 
الأساسية الحاسمة لنقؿ كتصدير الأفكار، فأصبحت إشكالية تصميـ طرؽ تعميـ المّغات الأكثر 

عاليّة، شكّؿ قمة ذات اىتمامات العمماء المشتغميف بيذا المجاؿ، بؿ حتى السياسييف كرؤساء ف
بتعميـ المّغات خاصّة  دليؿ عمى صحّة ذلؾ اىتماـ الكلايات المتّحدة الأمريكيّةالدّكؿ، كأحسف 

 بعد إطلاؽ الاتّحاد السكفياتي القمر الصّناعي "سبكتنيؾ"، ممّا جعؿ أمريكا تخصّص عشرات
ـ المّغات، متابعة البحكث كتكفير الأجيزة كتدريب المتعمّميف عمى تعمّ الملاييف مف الدكلارات في 

ككانت النّتائج مذىِمة، إذ تضاعفت عدد المدارس عدّة مرات في خلاؿ خمس سنكات، 
كبيدؼ تقكيـ  1،%70كتضاعؼ عدد المعمّميف أيضا الّذيف يتدرّبكف في المعاىد العميا بنسبة 

الية برامج تعميـ المّغات في أىّـ المؤسّسات الحككمية الأمريكية مثؿ كزارة الدّفاع كككالة مدل فع
عمى  Bosten) بكستف)المخابرات المركزيّة كالمكتب الفيدرالي لمتّحقيقات، ركّزت جامعة 

 ستانسفيمد)ك Barry) بارم)مكاصمة الدّراسات في مجاؿ تعميـ المّغات، كلقد أكّد كؿّ مف 
(Stansfild 1990 ( الاستعداد المّغكمفي كتابيما) أفّ الاجتيادات في ىذا المجاؿ لـ يتكقّؼ ،

منذ ظيكر ىذه المشكمة في الأياـ الأكلى لنشكء طريقة القكاعد كالتّرجمة التي ظيرت كاستجابة 

                                                             
تعمّـ المغة الثانية كتعميميا"، مجمّة جامعة الممؾ سعكد لمعمكـ التربكية  الحكالي محمد عمي، "تأثير التدخّؿ المغكم في -1

 .08، ص1988، جامعة الممؾ سعكد: 01كالدّراسات الإسلامية، مج



ًّ                                                     الثالث :الفصل   علم النّفس المعرف

52 
 

أساليب كيكلي الغرب أىمية قصكل لمتّجديد المستمرّ في  1فعميّة لمحاجة إلى تعمّـ المّغة اللّاتينية،
كأدكات كتقنيات تعميـ لغاتو كنشرىا في العالـ لجعميا متفكّقة عمى غيرىا. فالعمماء يحاكلكف 
باستمرار صياغة طرؽ جديدة لتعميـ المّغات استجابة لمعطيات ميدانيّة مثؿ: ثكرة تكنكلكجيا 

 المعمكمات.

 اكتساب المّغات كتعمّميا )نظرية الاكتساب كالتعمّـ(: -4
مف النّظريات تفسير كيفية تعمّـ فنكف المّغة بصفة عامّة كالمّغة الأّـ بصفة  حاكلت العديد

، حيث تقدّـ ىذه النظريات تصكّرات مختمفة حكؿ المغة كاكتسابيا، كمعرفة ىذه  2خاصّة
النظريات يساعد عمى اختيار طرائؽ كاستراتيجيات التّدريس المناسبة لممتعمّميف عمى اختلاؼ 

 ذه النّظريات:أعمارىـ، كمف أىّـ ى

: يرل أصحاب ىذه النّظرية أفّ السمكؾ بما في ذلؾ السّمكؾ المغكم النظرية السمككية -أ
ارتباط بيف مثير كاستجابة، بمعنى أفّ الارتباط القائـ بيف المثير القادـ مف العالـ الخارجي 

السّمكؾ  ية في تغييركىذه النّظرية تتفّؽ مع أصحاب النّظريات البينيك  3كالاستجابة المفظية لمفرد.
تكلي النّظريات السّمككية  ،Sambos) سامبكس)ك Skinner) سكينرالإنساني، كمف ركّادىا )

لا  الاىتماـ بالسّمككيات القابمة، كلا نركّز اىتمامنا عمى الأبنية المغكيّة العقمية، لا ترل بأنّيا
ؿ ؿ عممية تعمّـ المغة، فالطّفخلا سّمككيكف أفّ الطفؿ يككف سمبيايمكف أف تعرؼ كتقاس، فيرل ال

يبدأ الحياة بجعبة لغكيّة خاكية ثّـ يصبح مستخدِما لمغة في بيئتو، لذا يتّفؽ السّمككيكف جميعا في 

                                                             
 .08ص الحكالي محمد عمي، "تأثير التدخّؿ المغكم في تعمّـ المغة الثانية كتعميميا"، -1
ة العربية كالعمكـ الشّرعية، تخصّص العمكـ التربكية، جامعة طيبة بالمدينة كجيو المرسي أبك لبف، مناىج كطرؽ تدريس المّغ -2

 .14:20، عمى السّاعة: 02/10/2022تاريخ الاطّلاع:  ، www.alukah.comالمنكّرة، مف مكقع: 
 المرجع نفسو. -3
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أفّ البيئة ىي العامؿ الحرج كالأكثر أىمية في عممية الاكتساب، كيؤكّدكف عمى الاختلافات الّتي 
 اؿ أثناء قدرة اكتساب المغة.تحدث بكاسطة البيئات الكاسعة الاختلاؼ للأطف

بأفّ المغة إنّما تكتسب كمّيا بالتعمّـ كمف كجية النّظر  يؤمف السّمككيكف كعمى رأسيـ سكينر
ىذه، فإفّ معظـ ما يتعمّمو الطّفؿ إنّما يأتي مف التّقميد كمف نمذجة ما يسمع مف الكبار، ككذلؾ 

ت، فالسّمكؾ المّغكم لا يختمؼ عف أمّ سمكؾ نتيجة التّعزيز الّذم يتمقّاه الطّفؿ مف ألفاظ ككمما
آخر كيتعمّمو الطّفؿ بالطّريقة ذاتيا، كما أفّ المّغة ميارة تنمك لدل الفرد عف طريؽ المحاكلة 

 كالخطأ كيتّـ تدعيميا عف طريؽ المكافأة كتنطفئ إذا لـ تقدَّـ المكافأة. 

مشابية لتعمّـ الاستجابات المّغكية كترل المدرسة السّمككية أفّ الاكتساب المغكم يتّـ بطريقة 
 عف طريؽ المحاكاة، التّرابط كالاقتراف، الاشتراط، التّكرار كالتّدعيـ كالتّعزيز.

في تعمّـ المّغة حيث كضّح أفّ معنى المّفظ يحدث مف سكينر يتّضح ذلؾ حاليا في رأم 
بمعنى أفّ المّفظ ينشأ مف خلاؿ الاقتراف التّكرارم بيف مثيريف كفيؿ بحدكث الاستجابة المغكيّة، 

اقتراف بيف المّفظ كمثير الشّيء الدّاؿ عمى ىذا المّفظ. كىذا يعني أفّ المثيرات المّفظية )أصكات 
را.  كلامية(  تقترف مع مثيرات شيئية اقترانا منتظما متكرِّ

 1كتخمص المدرسة السّمككية إلى أفّ:

 لمتقّميد كالتّكرار. المّغة مجمكعة مف العادات الّتي يتعمّميا الأطفاؿ  -
 المّغة مجمكعة نظاـ منطكؽ قبؿ أف يككف مكتكبا.  -
 البيئة تؤدّم دكرا أساسيا في نمكّ المّغة. -

                                                             
العربية كالعمكـ الشّرعية، تخصّص العمكـ التربكية، جامعة طيبة بالمدينة  كجيو المرسي أبك لبف، مناىج كطرؽ تدريس المّغة -1

 .14:20، عمى السّاعة: 02/10/2022تاريخ الاطّلاع:  ، www.alukah.comالمنكّرة، مف مكقع: 
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اكتساب المّغة يتّـ بطرؽ متشابية لتعمّـ الاستجابات غير المّغكية عف طريؽ المحاكاة،   -
 التّرابط كالاشتراط، التّكرار كالتّدعيـ.

 يمكف تعمّمو لاستشارة الأطفاؿ ليذا السّمكؾ. إفّ المّغة سمكؾ، كالسّمكؾ  -

كمف الملاحظ أفّ البيئة  في المدرسة السّمككية تؤدّم دكرا ميما في تشجيع الطّفؿ عمى 
الحديث، بما أنّيا المانع الأكّؿ لمخبرات كالميارات كالمعمكمات. كىذه البيئة ىي الّتي تييئ 

أقرانو، فإذا كانت لغتو مكازية لما لدييـ مف رصيد الطّفؿ لغكيّا لمدّخكؿ لممدرسة كالتّعامؿ مع 
كاف سيلا عميو التّعامؿ معيـ، أمّا إذا كاف رصيده المّغكم فقيرا فإنّو يشعر بأنّو أقؿّ منيـ، ممّا 

 يجعمو خجكلا أك منطكيا غير منطمؽ في التّعبير عف مشاعره كأفكاره. 

تعميمو كممات مبتكرة  كمف ىنا عمى الأىؿ الحرص عمى تطكير لغة الطّفؿ كعدـ
الحركؼ، كعمى الآباء أف يتحدّثكا مع أطفاليـ بكضكح كىدكء كبعبارات سيؿ تتناسب مع 

حينما يمتحقكف بالمدرسة لأكّؿ  ،لاحظ بدقّة في لغة الأطفاؿكذلؾ ي المستكل العقمي لأطفاليـ.
 مرّة حيث تظير تمؾ الفكارؽ بجلاء.

ة النّظاـ الصكتي كالنّحكم، النّظاـ الصرفي يتمثّؿ نظاـ المغ النّظرية الفطرية: -ب
كالدّلالي، كىنا تطرح عدّة أسئمة حكؿ الطّفؿ ككيؼ يتفكّه بعمؿ مف الكاضح أنّو لـ يسمعيا مف 
قبؿ، كفي الرابعة مف عمره حيث تكتمؿ قدرتو المغكيّة، كيؼ يتمثّؿ أك يقكـ بدكر النحكم أك 

يستعمؿ استعمالا تمقائيّا دكف جيد بعمميات قياس المغكم المدرؾ لأصكؿ المغة إدراكا عقميا، ك 
 سابؽ عمى لاحؽ.

فؿ يكلد كلديو استعداد فطرم لاكتساب كفي ىذا الصّدد ينطمؽ تشكمسكي مف أفّ الطّ 
كتطكير المغة، كبناءن عمى ذلؾ فإفّ كؿّ إنساف يتعمّـ المغة لأنّو يمتمؾ قدرة فطرية تسمح لو بتعمّـ 
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مى كؿّ البشر في كؿّ زماف كمكاف كىي فطرية داخمية غير مكتسبة، المغة كىذه القدرة تنطبؽ ع
 تميّز الإنساف عف الحيكاف كيطمؽ عمى ىذه الآلية الداخمية اسـ جياز اكتساب المغة.

كيرل تشكمسكي أفّ ىناؾ مبادئ مشتركة أك كمية في كؿّ المّغات الإنسانية يمكف أف تحدَّد 
ا نسمّيو الطّبيعة البشرية، كيرل أفّ المعرفة بقكاعد المّغة أم بيكلكجيا، بمعنى أنّيا تمثّؿ جزءا مم

ركيب ىي عممية بيكلكجية كيفية تجميع الكممات في جمؿ كعبارات ذات معنى أك ما يسمى بالتّ 
الانتباه إلى أفّ الأطفاؿ لا يستطيعكف فيـ ما يقاؿ ليـ مف كلاـ لـ يسبؽ بالأساس، كما يمفت 

 1ناؾ أصكلا عممية في التركيب الإنساني تجعمو يتميّز بيذه القدرة".أف سمعكه، كمعنى ذلؾ أفّ ى
كلقد قدّـ تشكمسكي إسياما في تفسير المغة فسمّاه )القكاعد التحكيمية( لمّغة كيتمخّص ىذا 

 الإسياـ في أفّ الجمؿ المغكيّة ليا مستكيات مف البنى كالتّركيب كىما: 

ؿ المعنى أك الفكر الذم تكمف كراء الكممات : كيتمثّ (Deep structure)البنى العميقة   -
في الجممة، أم أنّو "نتاج قكاعد تركيب العبارات يحتكم عمى كافّة العلاقات النحكية 
اللّازمة لفيـ الجممة. كيجب أف يككف ىك المدخؿ إلى عنصر الدّلالة أك المعنى، أمّا 

 الجانب أك المستكل لمفيـ كالّذم يأخذ فترة ليتّـ تعمّمو.
كيمثّؿ الجممة التي نراىا تسير مف كممة  :(Surface structure)بناء السّطحي ال -

 لأخرل خلاؿ الصّفحة، لذا تسمى نظرية تشكمسكي بنظرية القكاعد التحكيمية.

كبالمقارنة بيف المستكييف فإفّ البناء السّطحي لككنو نتاج القكاعد النحكية، يحتكم فقط 
ب النّيائي لمكممات في الجممة الذم نحتاجو لمنّطؽ الفعمي رتيعمى المعمكمات الصحيحة عف التّ 

                                                             
الشّرعية، تخصّص العمكـ التربكية، جامعة طيبة بالمدينة كجيو المرسي أبك لبف، مناىج كطرؽ تدريس المّغة العربية كالعمكـ  -1
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لمجممة، مما يجعمو يككّف المدخلات لمعنصر الصكتي الذم يحتكم عمى قكاعد لإصدار 
 الأصكات الفعمية لمكممات.

غات يحدث في مستكل التّركيب العميؽ في كؿّ لذلؾ آمف تشكمسكي أفّ التّشابو في المّ 
فّ الأطفاؿ غات في المستكل السطحي، بالإضافة إلى أتلاؼ بيف المّ المغات، بينما يحدث الاخ

لدييـ مجمكعة مف القكاعد الدّاخمية التي تسمح ليـ بالتّنقّؿ مف المستكل العميؽ إلى المستكل 
 السّطحي كالعكس صحيح.

حيث أنو  1كما أفّ المغة في رأيو معقّدة كىي ميارة مميّزة تتطكّر تمقائيا داخؿ الطّفؿ،
ر ىذه القكاعد المعقّدة بسرعة دكف تعميمات كأنّو لا يقكـ بإنتاج المغة فقط كما يسمعيا، يطكّ 

كلكنّو يعيد بناء قكاعد ىذه المغة كأفّ كؿّ جممة يتحدّثيا الفرد تككف عبارة عف تجمّع جديد مف 
غة لا الكممات تظير لممرّة الأكلى، كىك بذلؾ يرل أفّ الكممات لا تحفظ عف ظير قمب، كأفّ الم

يمكف أف تقمّد ببساطة ثـ تكصؼ، كأفّ الأطفاؿ يستخدمكف المغة عمى كجو خطأ مثؿ: 
 استخداميـ لمجمع الخطأ.

ظرية الفطرية تعني بالمغة كظاىرة متطكّرة مميّز للإنساف كأفّ المغة سمة كبذلؾ فإفّ النّ 
كائف مؤَىَّؿ كراثيا عالمية للإنساف، كأفّ القكاعد الفطرية فييا حقيقة ذىنية، كأفّ الإنساف 

لاكتساب المغة كأفّ المغة الحية ىي التي نستطيع التّفكير بيا، كبذلؾ فالقراءة عند النظرية 
 الفطرية عممية ذىنية كالخطأ في القراءة لا يقاس بدرجة تباينو عف المعنى فيك مفارقة معنكية.

 النّظرية المعرفية الإدراكية في اكتساب المّغة: -ت
اكتساب المّغة في إطار التّطكر العقمي كالمعرفي  )ويبياجفس السكيسرم )كضع عالـ النّ 

لدل الطّفؿ، يعدّ ىذا مف أىّـ مبادئ النّظرية المعرفية أك الإدراكية، حيث يحبّ الطّفؿ أف يدرؾ 
                                                             

 كجيو المرسي أبك لبف، مناىج كطرؽ تدريس المّغة العربية كالعمكـ الشّرعية. -1
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كفي  1المفاىيـ التي سمعيا قبؿ أف يككف باستطاعتو اكتساب لغة معيّة ليعبّر عف تمؾ المفاىيـ.
و لا يمكف لممعرفة أف تنبثؽ مف مجرّد التّجربة العممية، بؿ ينبغي كجكد تراكيب عقميّة نظر بياجي

أساسيّة تبُنى عميو المعرفة، كمع تطكُّر إدراؾ الأطفاؿ لمعالـ مف حكليـ يصبح بمقدكرىـ 
 اكتساب المّغة بشكؿ أكبر.

 النّظرية التّفاعمية في اكتساب المغة: -ث
في التّكاصؿ مع الآخريف، كلذا لا يمكف تعمّـ المّغة إلّا في يكمف اليدؼ مف كجكد المّغة 

الذّم أسيـ في النّظرية التفاعمية،  Broner) بركنرتّفاعمي، كمف أبرز عمماء النّفس )السّياؽ ال
ح أفّ لدل الأطفاؿ قدرة فطريّة عمى تعمّـ المّغة، لكنّيـ بحاجة إلى  كأكّؿ مف ناقشيا؛ حيث كضَّ

المباشر مع الآخريف لتحقيؽ الطّلاقة المغكيّة الكاممة، أم أفّ مشاىدة التّمفاز  التّكاصؿ كالتّفاعؿ
 مثلا غير كافية لاكتساب المّغة، بؿ لابدّ مف التّفاعؿ بشكؿ مباشر مع الغير.

 نظرية كظائؼ المّغة: -ج
عف سبع مراحؿ في تعمّـ المغة يبيّف كيؼ  Hallidey) ىاليدامتحدث المغكم البريطاني )

كظائؼ المّغة عند الطّفؿ أعقد مع تقدّمو في العمر، كمع تطكّر قدرة الأطفاؿ عمى  تصبح
التّعبير تصبح حاجتيـ لمّغة أكبر، كىي ليست كسيمة لمتّكاصؿ فحسب بؿ إفّ تطكّر المّغة لدل 

 الأطفاؿ يتزامف مع تطكّر معرفتيـ لمعالـ مف حكلو.

في مجاؿ عمـ النّفس المغكم لمحاكلة  كمع كؿّ الفرضيات كالدّراسات يبقى البحث مفتكحا
 الكصكؿ إلى فيـ أكسع لآليات اكتساب المّغة لدل الأطفاؿ.

 

                                                             
 .166: دكجلاس بركاف، أسس تعمّـ المغة كتعميميا، ص ينظر -1
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 الأبعاد النفسية لتعميـ المغات:-5
إفّ العامؿ النّفسي ىك أقكل العكامؿ كأكثرىا تأثيرا في اكتساب المّغة ممّا لو لنفسية المتعمّـ، 

ا فالدّافع كالميؿ كالتّعزيز كالمكافأة كالتّحفيز جكانب كىك شرط أساسيّ لإتماـ عمميّة الاكتساب. لذ
 لا بدّ مف مراعاتيا. 

: تتميّز الدافعية في إطار فيـ النّفس مكانا مميّزا محدّدا كأساسيا لمسّمكؾ، الدافعية -أ
أفّ الدّافع كالرّغبة الداخمية التي تدفع الشّخص  Douglas brown)  براكف دكجلاسعرّفيا )ي

أم أفّ  1أك عمى الحاجات التي لدل الإنساف ىي غريزيّة  كتتكيّؼ مع البيئة". إلى فعؿ ما،
الدافعيّة ىي الشيء الذم يدفع الإنساف إلى فعؿ شيء ما عند الحاجة أك عند الرغبة، كيقسّميا 

 العمماء إلى ستّ:

 الحاجة إلى الاستكشاؼ.  -

 الحاجة إلى العمؿ في البيئة.  -

 الحاجة إلى النّشاط.  -

 الحاجة إلى الإثارة.  -

 الحاجة إلى المعرفة. -

 الحاجة إلى إظيار الذّات. -

                                                             
زركاؿ شريؼ خمدكف، أثر العامؿ النفسي في اكتساب المغة العربية في المرحمة الابتدائية، محاضرة في عمـ النفس المغة  -1
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: عبارة عف تصرّفات غير مقتصرة عمى الإنساف، فنحف نميؿ إلى كؿّ شيء الميكؿ -ب
يصادفنا في مسيرة حياتنا، بمعنى أف نميؿ إلى شيء ما مثؿ الميؿ أكثر لمشاىدة التّمفاز كلا 

 كقد يككف الميكؿ إيجابيّا أك سمبيّا أك محايدا. نميؿ إلى استخداـ الياتؼ،

 : مككّنات الميكؿ -
 يتمثّؿ في ممارسة اتّجاىات المشاعر، أم انفعالات كثيرة مثؿ: جانب انفعالي :

 الفرح، السّركر، الغضب، الكراىية...إلخ.
   ّيتمثّؿ ىذا الجانب بكؿّ ما لدينا مف معمكمات حكؿ ما نميؿ إليو.جانب معرفي : 

الطّفؿ يبدك معو معارؼ فطريّة أك ميؿ فطرم  : يؤكّد تشكمسكيستعداد الفطرمّ الا -ج
نحك المّغة، كىذه الميزة لدل كؿّ البشر، فيذه الفطرة كلدت تناقضا بيف الفكرة السّمككية التي ترل 

مع أم أفّ المّغة نكتسبيا  1بأفّ المّغة مجمكعة مف العادات الّتي يمكننا اكتسابيا بعممية الاشتراط.
  Maknil) ماكنيؿأف يتقف لغة في كقت قصير كيصفو ) الكقت كيؤكّد أيضا أفّ الطفؿ يستطيع
 بأنّو يحتكم عمى أربع خصائص لغكيّة:

 القدرة عمى تمييز أصكات الكلاـ مف الأصكات الأخرل. -
 القدرة عمى تصنيؼ الأصكات المغكيّة. -
 ير ممكنة.معرفة أفّ نكعا مف النّظاـ المغكمّ ىك الممكف كأخرل غ  -
 القدرة عمى إنتاج نظاـ لغكمّ مبسَّط.  -

: إفّ النّاس مختمفكف في ما بينيـ، فنحف نرل الفرؽ في الطكؿ كالكزف الفركؽ الفردية -د
أفّ التّدريس الجيّد يعمؿ  فريد، فقد أكّد العالـ النفساني )تكلكز(كالحجـ...إلخ، كأفّ لكؿّ فرد نمط 
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لتّلاميذ كلف يعمؿ عمى إخفائيا. فلابدّ مف مراعاة ىذه الفركؽ عمى إظيار الفركؽ الفرديّة بيف ا
 غة، حيث لكؿّ تمميذ طريقة استيعابو للأشياء.لاكتساب المّ 

: ىك مظير ميّـ لتطكير الجياز العصبيّ لكؿّ الكائنات الحيّة، فالذّكاء  لا الذّكاء -ىػ
الأكلى مف الإنساف. إلّا أفّ يقتصر فقط عمى الإنساف بؿ ينضج بدرجات متفاكتة لكؿّ الكائنات 

فالذّكاء ىك القدرة عمى التكيّؼ الفعمي لممشاكؿ  الإنساف يتميّز عف باقي الكائنات الحيّة بالعقؿ.
كالمكاقؼ الجديدة، كأيضا ىك القدرة الكمية عمى التّصرّؼ اليادؼ كالتفّكير المنطقي. كىك نشاط 

 عقمي يتميّز بالصّعكبة كالتّعقيد.
: ىناؾ مجمكعة مف الأطر العقمية أك الأفكار المتّصمة بتعمّـ لعقميةالعمميات ا -ك

الأطفاؿ الصّغار، كذلؾ لتنمية اكتساب المغة لدييـ. فلا يكتفي المعمّـ بالتّعرّؼ عمى القدرات 
لكف الأكثر أىمية ىك أف يتعرّؼ المعمّـ عمى  1العقمية لمتّلاميذ كما بينيـ مف أكجو الاختلاؼ،

فيّة المختمفة كفقا لقدراتيـ عمى تحصيؿ المّغة لأعمى قدر ممكف كمف العمميات أساليبيـ المعر 
 العقمية التي تساعد الطّفؿ عمى اكتساب المغة ىي:

: ىي قدرة مدىشة يعتمد عمييا في شتى أنكاع الأعماؿ خاصّة الأعماؿ العقميّة، التّذكُّر  -
 عمّـ كالاحتفاظ كالتّذكر لما سبؽ.كتتككف الذّاكرة بتذكّر كؿّ ما سبؽ، أيضا تتككّف مف الت

: إفّ فيـ الكممات كالمصطمحات ليس بالأمر السّيؿ، فيقتضي الطّفؿ أف يربط الفيـ  -
المّفظ بالمدلكؿ، إذا لـ يفيـ ما يقصده المتحدّث فإنّو لا يستطيع التقميد. فالفيـ شرط أساسيّ مف 

ننسى أفّ الطفؿ ليس مجرّد ذاكرة  شركط اكتساب المّغة، كليا كظيفة أخرل ىامة كىي الربط فلا
أك كعاء تكضع فيو كؿّ شيء؛ إنّما لو قدرات عقميّة لا متناىية لا يجب إعقاليا. فممطّفؿ قدرة 

لذا عمينا أف نركّز فقط عمى مدل حفظو كاكتسابو  لمحفظ كالاستنتاج كالتّذكّر كالاستيعاب...إلخ.
عادة تركيب  .يالعدد غير متناىي مف الجمؿ كتحميميا كا 
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 خلاصة:
البعد قد اعتمدكا العمماء مف خلاؿ كؿّ ما طرحناه في ىذا الفصؿ، نخمص لمقكؿ إفّ 

إحدل العمميات المعرفيّة اليامّة المعتمَدة عمى سيركرة الأداء كالنّفسي المعرفي لتعمّـ المّغات 
لمّغة في نظرىـ كالانتباه كالإدراؾ كالذّاكرة العاممة، لككنيا مركزا لمعالجة المعمكمات. ككانت ا

تحكّلت المّغة مف نظرم  ر كاستجابة، لكف بعد ظيكر أعماؿ تشكمسكيسمككا خاضعا لمبدأ مثي
فالكظائؼ المعرفية ميمّة في تحميؿ الخطاب  في شكمي إلى عمـ لغكم نفسي معرفي،كص

ض تعمّـ المّغات كقد فر  ر عمى نكعية الإنتاج المغكم حسب دريشمر،كالمكارد المعرفيّة تؤثّ 
البحث عف طرائؽ تعمّـ المّغات الأكثر فعالية كتنافس الأمـ بحدّة عمى غرار  إشكاليات أىمّيا

أمريكا الّتي ضاعفت عدد مدارسيا كمعاىدىا لتعمّـ المّغات خاصّة بعد إطلاؽ ركسيا لمركبتيا 
غات "سبكتنيؾ" كلا يزاؿ الاىتماـ قكيّا كمستمرّا في تحديد أساليب كأدكات كتقنيات تعميـ المّ 

كنشرىا في العالـ لككف المّغة أىّـ كسيمة لمتّكاصؿ، خاصّة في إطار الثّكرة التكنكلكجية 
 كالمعمكماتية. كلقد انبثؽ عف تمؾ الجيكد الحثيثة لتعمّـ المّغات ميلاد عدّة نظريات تخدـ المّغة.
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 خاتمة 

تباطا كثيقا بعمـ النّفس أفّ تعمّـ المّغات يرتبط ار البحث ىذا  نتوصّل للقول من خلال
لككف المعرفة كسيمة مف كسائؿ اكتساب المّغة، حيث يمدّىا بالمبادئ النّفسيّة  ،المعرفيّ 

جة تعاممو مع مختمؼ الصّحيحة الّتي تحقؽ التّغيرات عمى المستكل العقميّ كالكجداني نتي
المعتمدة في  المعرفيّة اليامّة فالبعد النّفسي المعرفيّ لتعمّـ المّغات يعتبر إحدل العمميات البيئات،

كمي إلى عمـ لغكمّ نفسيّ فّ المّغة انتقمت مف المنيج النّظرم الكصفي الشّ سيركرة الأداء، إذ إ
معرفيّ، كمف أىّـ النّتائج التي تطرحيا الدّراسة للإجابة عف الإشكالية الأساس التي انطمقنا منيا 

 نجد:

ي ارتباطا كثيقا كقديما، كذلؾ راجع إلى اىتماـ يعدّ ارتباط عمـ النّفس بالدّرس المّسان -
 عمماء النّفس بالمّغة؛

يمثّؿ السّمكؾ أىّـ ما يقكـ عميو عمـ النّفس عمى اختلاؼ فركعو، باعتباره أىّـ المحرّكات  -
 التي تنشّط التّعمّـ؛

لا يمكف تجاىؿ ما يقدّمو عمـ النّفس في تعمّـ المّغات، كمدل أىمية النظريات التي  -
 ـ الفركع العمميّة التي تيتّـ بالمّغة؛ىا في الإطار التّعميمي، ككنو أحد أيطرحي

يتطمّب تطكير التعمّـ بالضّركرة إشراؾ جميع أطراؼ العمميّة التّعميميّة، كتحقيؽ التّكامؿ  -
الذم يضمف نجاح ىذه العممية تبعا لما يطرحو عمـ النّفس التّربكم مف آليات كنظريات 

 مساعدة عمى ذلؾ؛
ؿ عمـ النّفس التّربكم مكضكعا ضركريا لممعمّـ الذم يتعامؿ ع الفئة المتعمّمة، ليطّمع يمثّ  -

 عمى أىّـ التقّنيات اللّازمة كالطّرائؽ النّاجعة لتحقيؽ نجاح التّعميـ؛
عمميّة تعمّـ المّغة كاكتسابيا تبدأ مف تعمّـ المبادئ كالقكاعد عف طريؽ التنقّؿ الطّبيعي  -

 ذم يتأثر بو متعمّـ المغة؛لمّغة في المحيط ال
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يعني تعمّـ المّغة كجكد تركيبات لغكيّة بنائيّة تساعد الفرد عمى التّعامؿ مع جممة مف  -
 المفردات المّغكيّة التي تعكس المفاىيـ النّاشئة عف بيئة ذلؾ المتعمّـ؛

ة التّعميميّة تمثّؿ أركاف الفعؿ التّعميمي كآلياتو ككسائمو الإجرائيّة دعائـ أساسيّة في العمميّ  -
 التعمّمية لا بدّ مف تكفّرىا كتحقيؽ التكامؿ الذم يبنى عميو ليس فقط تعمّـ المّغات؛

ضركرة كجكد جانبيف ميمّيف في تعمّـ المّغات، ىما الجانب الفردم الذم يخصّ المتعمّـ،  -
مف خلاؿ ضركرة فيمو لآليات الاكتساب المّغكم، أمّا الجانب الآخر فيخصّ الجكانب 

 تماعيّة ليذه العمميّة، كالتي تؤدّم دكرا كبيرا في نجاح عمميّة تعمّـ المّغات؛الاج

 يمكف أف نتكصّؿ إلى الاقتراح الآتي:النّتائج السّابقة، انطلاقا مف ك 

إفّ طبيعة التعمّـ تتغيّر مع الكاقع كالسّياؽ الّذم تتكاجد فيو المجتمعات، ككنو يحمؿ بذكر 
مكغ الأىداؼ المعرفيّة كجكدتيا، فالمثؿ يقكؿ: "مف تعمّـ لغة قكـ أكؼ النّمك كالتغيّر كالمعرفة لب

 ."شرّىـ
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 :ممخّص

" إلى بياف تعمّـ المغات في ضكء عمـ النّفس المعرفي"ب تطرّؽ ىذا البحث المكسكـ 
تعمُّـ المّغات كعمـ النّفس المعرفيّ، كحاكؿ الكشؼ عف إشكاليّات تعمّـُ  العلاقة المكجكدة بيف

المّغات كالأبعاد النّفسيّة المعرفيّة لتعمُّـ المّغات، مع استعراض أىّـ المبادئ كالنّظريات ليتكصّؿ 
 ذلؾ إلى مجمكعة مف النّتائج كالمقترحات تضمَّنتيا خاتمة البحث.

Résumé : 
Cette recherche intitulée « Apprendre les Langues à la lumière de la 

psychologie cognitive » a abordé l’énoncé de la relation entre l’apprentissage des 

langues et psychologie cognitive. Elle a tenté de révéler les problèmes de 

l’apprentissage des langues et les dimensions psychologiques cognitives de 

l’apprentissage des langues, avec un revue des principes et théories les plus 

importants un ensemble de proposition inclus dans la conclusion de la recherche.  

 

 

 


