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ملخص البحث
بما أن الإبداع هو المسئول عما وصلت إلیه البشریة من حضارات ومدنیة ورقي عبر 
تاریخها ، فلولا الابتكار لبقیت الحیاة علي صورتها البدائیة حتى یومنا هذا والذكاء قدرة عقلیة 
عامة وتعتبر الوظیفة الأساسیة للذهن أو العقل وتدخل في كافة الأنشطة العقلیة أو الذهنیة 

.بدرجات متفاوتة

یكون موضوع بحثنا مستوى الذكاء و علاقته لدى تلامیذ السنة الثانیة أنو لهذا ارتأینا 
.متوسط

:و لقد حصرنا إشكالیة البحث في التساؤلات التالیة 

هل مستوى الذكاء مرتفع لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط؟-

الثانیة متوسط؟هل مستوى التفكیر الإبداعي مرتفع لدى تلامیذ السنة-

هل توجد علقة ارتباطیه دالة إحصائیا بین مستوى  الذكاء والتفكیر الإبداعي؟-

:عن هذه التساؤلات اقترحنا الفرضیات التالیةوللإجابة

.مستوى الذكاء مرتفع لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط-

.مستوى التفكیر الإبداعي مرتفع لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط-

.علاقة بین الذكاء و التفكیر الإبداعي بالنسبة لتلامیذ السنة الثانیة متوسطتوجد-

"احمد زكي صالح"وبغرض جمع البیانات قمنا باستخدام اختبار الذكاء المصور ل 

)ةالصورة الشكلی(لتفكیر الإبداعي "   تورانسمقیاس"و 



ب

.تلمیذا من السنة الثانیة متوسط في ولایة تیزي وزو30ولقد بلغ حجم العینة البحث 

:و لقد خلص البحث للنتائج التالیة

.أن المستوى الذكاء لدى تلامیذ السنة ثانیة متوسط مرتفع-

.أن مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة ثانیة متوسط مرتفع-

التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ د علاقة ارتباطیه قویة موجبة بین مستوى الذكاء و توج-

.السنة ثانیة متوسط
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:مقدمة

یعتبر الذكاء والإبداع من الملكات العقلیة التي وھبھا الله للإنسان، و میزه بھا عن 

غیره من الكائنات الأخرى، ولكي یدرك بھا ما یدور حولھ من أحداث ومواقف و یستخدمھا 

.في حل المشكلات التي تواجھھ، فھي عبارة عن مقاییس یقارن بھا الناس بعضھم ببعض

عبارة عن قدرة الفرد على القیام بنشاطات تتصف بخصائص مثل فالذكاء ھو

الصعوبة و التعقید و التجرید و التكیف مع الھدف و القیمة الاجتماعیة و ظھور السلوك 

الأصیل و المحافظة على ھذه النشاطات تحت ظروف تتطلب تركیز الجھود ومقاومة القوى 

ت و التصرف الھادف و التفكیر المتزن الانفعالیة و كذلك یعني القدرة على حل المشكلا

.والتعامل الناجح مع البیئة

فالتفكیر الإبداعي یزود المؤسسة بالأفكار التي تفتقر إلیھا دائما والتي یتطلع إلیھا 

بھدف نقلھا من التقلیدیة إلى المعاصرة و یتمیز الإنتاج في التفكیر الإبداعي بخصائص 

أو بالتعدي " المرونة"ة الأصالة أو بالتنوع الثري للأفكار فریدة تجعلھ یتمیز  بالجدة المبتكر

.الحساسیة للمشكلات و القدرة على التحلیل"و " الطلاقة"الشامل للأفكار المتصلة بالموقف 

ولعل مختلف الحقائق المذكورة أنھا ھي التي دفعتنا لاختیار البحث في ھذا 

بالتفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الموضوع المرسوم تحت عنوان مستوى الذكاء و علقتھ 

.ثانیة متوسط

ونتناول ھذا الموضوع فقد قسمنا بحثنا ھذا إلى جانبین ن جانب نظري و جانب 

:تطبیقي، فالجانب النظري یتضمن ثلاث فصول و ھي

الفصل الأول یمثل تمھید عاما لدراسة و یتضمن أسباب اختیار موضوع البحث 

ث، أھداف البحث، أھمیة البحث، تحدید المفاھیم، و أخیرا مشكلة البحث، فرضیات البح

.الدراسات السابقة



2

الفصل الثاني یتعلق بموضوع الذكاء ویتضمن تمھید للموضوع تعریف الذكاء 

خصائص الذكاء، مراحل نمو الذكاء، أنواع الذكاء، النظریات المفسرة لذكاء، طرق البحث 

.في الذكاء، و أخیرا قیاس الذكاء

مفھوم التفكیر للموضوع،الثالث خاص بالتفكیر الإبداعي و یتضمن تمھید الفصل 

مفھوم الإبداع، مفھوم التفكیر الإبداعي، مھارات التفكیر الإبداعي، أسالیب تنمیة التفكیر 

.الإبداعي، أھمیة التفكیر الإبداعي، خصائص صاحب القدرة الإبداعیة

:بیقي فقد قسمناه إلى فصلینھذا فیما یخص الجانب النظري،أما الجانب التط

الفصل الرابع خاص بتنظیم الدراسة المیدانیة فبعد تمھید لھ حددنا منھج البحث 

واستعرضنا الدراسة الاستطلاعیة ثم وضعنا مجتمع البحث فالحدود الزمنیة عینة البحث  

.أدوات جمع البیانات و أخیرا أسالیب المعالجة الإحصائیة للبیانات

خصصناه لعرض وتحلیل وتفسیر النتائج ن الاستنتاج العام، الفصل الخامس و

.الخاتمة

.الاقتراحات-

.قائمة المراجع-

.الملاحق-



الجانب النظري



تمھید عام للدراسة: الفصل الأول

.أسباب اختیار موضوع البحث- 1

.مشكلة البحث- 2

.فرضیات البحث- 3

.أھداف البحث- 4

.أھمیة البحث- 5

.تحدید المفاھیم- 6

.الدراسات السابقة- 7



.تمھید عام للدراسة: الفصل الأول
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:موضوع البحثاختیارأسباب - 1

موضوع ھذا البحث فمنھا ما ھو ذاتي و منھا ما لاختیارھناك أسباب عدیدة دفعتنا 

:ھو موضوعي

:الأسباب الذاتیة

موضوع ھذا البحث، الرغبة و المیل لتناول ھذا لاختیارمن أھم الأسباب التي دفعتنا 

اء لدى كالموضوع، و ذلك لمعرفة العلاقة الموجودة بین التفكیر الإبداعي و مستوى الذ

.تلامیذ السنة الثانیة متوسط

:الأسباب الموضوعیة

.أصالة الموضوع و الطابع الذي یتمتع بھ-

بالتفكیر الإبداعي بمختلف ندرة الدراسات العربیة التي تتناول علاقة الذكاء -

مجالاتھ، مع ما یشتمل علیھ من أبعاد ضروریة للنجاح في الحیاة بالنسبة لمختلف 

.الأفراد

نحو الاتجاهمن نتائج و معلومات یمكن أن تؤدي إلى عما یترتب عن دراسة ھذا الموضو

اق التربوي تنمیة الذكاء في صفوف التلامیذ عموما و المتفوقین منھم بصفة خاصة في السی

.و في إطار العملیة التعلیمیة تحدیدا



.تمھید عام للدراسة: الفصل الأول
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:مشكلة البحث2-

الإبداع و أصبح وزن الدولة بل سباقا محموما في میدان العلم و لم الیوم یشھداعلإن ا

الأمة و تأثیرھا مرھون بما تقدمھ الإنسانیة من علوم و إبداعات و قد حظي العالم الیوم 

میدان التقدم و الإبداع و الابتكار، لم تكن متصورة قبل سنوات قلیلة خطوات واسعة في 

ولعل العماد الأساسي لھذه النھضة ھم المبدعون و الاھتمام بھم من قبل ھذه الدول التي تقود 

قافلة الحضارة الإنسانیة ھو م أبرز أسباب تقدم ھذه الدول وتأثیرھا في كل المیادین وفي 

شخص أن تأخر أمتنا إلى ذیل القافلة قد یعود بشكل كبر إلى إھمال المقابل لا یخفي على أي

القدرات العقلیة و الإبداعیة المختلفة كالذكاء والتفكیر الإبداعي و ذلك على صعید التربیة  

والأعداد أولا، و على صعید التطویر و الانتفاع ثانیا فنحن لا نكاد نلمس اھتماما یفي 

ناس و خاصة في سني الدراسة الأولى التي اعتبرھا بعض بالمطلوب لھذه الفئة من  ال

العلماء بأنھا أخصب سنوات العمر ذكاء و إبداعا وتفكیرا لتحرر الطفل الذكي أو المبدع في 

.ھذا السن من الكثیر من القیود التي قد تعیقھ

في و لقد انعم الله تعالى على الإنسان نعما جلیلة ن و من بینھا نعمة العقل و التفكیر

یبات في البر و البحر و رزقناھم من الطو لقد كرمنا نبي آدم و حملناھم : "قولھ تعالى 

و إن من تمام شكر الھ . 75سورة الإسراء، الآیة " تفضیلاوفضلناھم على  كثیر ممن خلقنا 

.تعالى على نعمة العقل استخدامھ بأقصى طاقة

ھا الله تعالى عباده، فلزاما على ھذه و یعد الإبداع بعض ھذه النعم الجلیلة التي امتن ب

الأمة أن تعمل على تنمیة ھذه القدرات الإبداعیة و العقلیة المختلفة و رعایتھا حتى 

أصبح الیوم أھم " زیتونعایش"الإبداع كما یقول فإن،و لھذا )249: 1990قطامیة، (.تثمر

)05: 1987زیتون، (.التربویة التي تسعى المجتمعات إلى تحقیقھا لدى أفرادھاالأھداف 

حاجة ملحة )الذكاء و التفكیر الإبداعي( و أصبح الاھتمام بھاتین القدرتین العقلیتین

في كل المجتمعات و أصبحت المؤسسات التربویة تضع الاھتمام بالذكاء و الإبداع و تنمیتھ 

.على رأس أولویاتھا التربویة



.تمھید عام للدراسة: الفصل الأول

7

لمشكلات و الوعي لتحسس فیرى الإبداع بأنھ عملیة" torrance" "تورانس"أما 

بمواقف الضعف و الثغرات و عدم الانسجام و النقص في المعلومات والبحث عن الحلول 

یلھا من اجل والتنبؤ و صیاغة فرضیات جدیدة واختبار الفرضیات و إعادة صیاغتھا أو تعد

أو توصیل استخدام المعطیات المتوافرة ونقلارتباطات جدیدة بالتوصل إلى حلول أو 

عمل للنتائج إلى الآخرین و مھما یكن فإن مفھوم الإبداع یرتبط بالنجاح و الابتكار في اا

عمل الجاد والاجتھاد و التفكیر المتواصل لوالطرق نحو الإبداع لیس شاقا و لكنھ بفضل ا

)1983:102معوض، (.بعد عن النمطیةلوا

نمقرنلمنذ ما یقرب انفس لموضوع علماء الافقد شغل ھذا بالذكاء،فیما یتعلق أما 

الزمان، و اختلفوا في تعریفھ و اتفقوا في قیاسھ و وافقوا جمیعا على أن الذكاء صفة عقلیة 

)04: 1980،جابر.(موجودة بمقدار یختلف من فرد لآخر و من جماعة لأخرى

و ھي كلمة " شیشرون"الروماني فكلمة ذكا ظھرت لأول مرة على ید الفیلسوف

و الفھم و الحكمة، وترجمت  ) intellect(و تعني لغویا الذھن ) intelogentia(لاتینیة 

تعني الفطنة و التوقد، و ھو بذلك یدل على زیادة القوى العقلیة وبالعربیة بلفظ ذكاء، 

)20: 1998عبد الكافي، .(للإدراك

و یؤكد المعنى الفلسفي شمول الذكاء لجمیع النواحي العقلیة والإدراكیة ، فقد كان 

عن " فرانسیس جالتون"دماء یعتبرون القدرة على التعلم ھي معیار الذكاء، و قد ابتعد الق

خلال أساسھ الوراثي، فدرس شجرة نالتفسیر الفلسفي لذكاء و حاول أن یتفھم الذكاء م

العائلة و اعتقد أن القدرة الحسیة یمكنھا التعریف بین الأذكیاء وغیر الأذكیاء من الأشخاص

)72:2002النبال، (

أن الفروق ) catelle"( حمس ماكین كاتیل"و قد اعتبر عالم النفس الأمریكي 

الفردیة في الدقة الحسیة و زمن الرجع وما یشابھھا من الخصائص الفردیة یعكس الفروق 

في mental testأول من قدم مصطلح الاختبار العقلي " كاتیل"في الأداء الذھني و تعتبر 

)215: 2005فقي، لا.(1890عام 
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فقد أكد في أبحاثھ على أھمیة المفھوم " ألفرید بینھ"أما عالم النفس الفرنسي 

أول یتلخص في نشاط الذكاء و الثاني في : البیولوجي للذكاء وذلك بتقسیمھ إلى قسمین

مقیاس الذكاء "مستوى الذكاء و قد صمم بینھ أول اختبار لقیاس القدرة العقلیة و ھو 

أول من وضع الأسس إلى ضروریة لبدایة قیاس الذكاء " بینھ"لك  لیكون بذ" المتري

)191: 1976السید، (.بصورة ناجحة

القدرات العقلیة ومن ھنا یتضح بجلاء و وضوح مدى أھمیة استكشاف ومعرفة تلك

باعتبارھا الخطوة الأولى في مسیرة تنمیة الإبداع و غن مجتمعنا الیوم و ھو عند المتعلم 

ل البناء فإنھ  بأمس الحاجة إلى إعطاء فئة المبدعین و المتفوقین و الأذكیاء یحیا أھم مراح

عظیم الاھتمام و الاستكشاف لقدراتھم و  تنمیتھا وتقدیرھا لأننا نحتاجھا في ھذا البناء إلى 

)32: 1987زیتون، (.القدرات التي تخرج في حلولھا وتصوراتھا عن التقلید والمألوف

محاولة علمیة منھجیة تھدف لمعرف طبیعة العلاقة الموجودة دراستنا ھذه ستكونإن

.بین مستوى الذكاء و التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط

و لمعالجة الإشكالیة التي یطرحھا ھذا الموضوع فقد حصرنا ذلك في الإجابة عن 

:التساؤلات التالیة

انیة متوسط؟ھل مستوى الذكاء مرتفع لدى تلامیذ السنة الث-

ھل مستوى التفكیر الإبداعي مرتفع لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط؟-

ھل توجد علقة ارتباطیھ دالة إحصائیا بین مستوى  الذكاء والتفكیر الإبداعي؟-

:فرضیات البحث- 3
.مستوى الذكاء مرتفع لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط-

.السنة الثانیة متوسطمستوى التفكیر الإبداعي مرتفع لدى تلامیذ -

.توجد علاقة بین الذكاء و التفكیر الإبداعي بالنسبة لتلامیذ السنة الثانیة متوسط-
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:أھداف البحث- 4

یسھم ھذا البحث في تسلیط الضوء على مستوى الذكاء و التفكیر الإبداعي لدى -

.تلامیذ السنة الثانیة متوسط

ر الإبداعي و مستوى الذكاء لدى الكشف عن طبیعة العلاقة الموجودة بین التفكی-

.تلامیذ السنة الثانیة متوسط

محاولة التعرف على المفھومین الذین یعدان من أبرز الموضوعات حداثة-

.و أكثرھا تأثیرا في المؤسسات

الخروج بنتائج علمیة موضوعیة قابلة للتعمیم على مختلف فئات و مراحل التعلیم -

.التربويفي نظامنا 

.التعرف على مستوى الذكاء و التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط-

:أھمیة البحث- 5

:مما لا شك فیھ أن لكل بحث علمي أھمیة نظریة و أخرى تطبیقیة و ھي كالتالي

:الأھمیة النظریة

، فالذكاء التعرف على مدلول ھذین المفھومین و ھذا لمعرفة العلاقة الموجودة بینھما

الصعوبة و التعقید: بخصائص مثلفیقصد بھ قدرة الفرد على القیام بنشاطات تتص

الأصیل و المحافظة و ظھور السلوك الاجتماعیةو التجرید و التكیف مع الھدف و القیمة 

و كذلك الانفعالیةات تحت ظروف تتطلب تركیز الجھود و مقاومة القوى على ھذه النشاط

یعني القدرة على حل المشكلات و التصرف الھادف و التفكیر المتزن و التعامل الناجح مع 

.البیئة

و یقصد بالإبداع قدرة الفرد على إنتاج الجدید من الأفكار و الحلول غیر الروتینیة

ھم من و ذات معنى و تباین آراء العلماء و المختصین و الباحثین حول العلاقة بینھما، فمن
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یؤمن بھا و آخرون یرون أنھا تنعدم بشكل نسبي، بینما ھناك من یرى أن الإبداع عملیة 

.عقلیة مرتبطة بالذكاء

:الأھمیة التطبیقیة

إثراء المیدان التربوي بمختلف الدراسات النفسیة التربویة التي تساھم في الإھتمام 

یة، بما فیھا الذكاء و التفكیر الإبداعي بمختلف المتغیرات المؤثرة في العملیة التعلیمیة التعلم

من رفعو ھذا یساعد الأساتذة على الكشف عن التلامیذ الموھوبین و مساعدتھم على ال

.مستواھم أكثر، و مساعدة التلامیذ الضعفاء على فھم الدروس و رفع مستواھم

الدراسي النجاح ینعكس بالإیجاب على التوافق الدراسي للتلامیذ، و منھ تحقیق و ھذا

.التلامیذاستعداداتحاضرا، و مستقبلا، یتم ضمان حیاة مھنیة تتوافق مع میول و قدرات و 

:تحدید المفاھیم- 6

:الذكاء- 1

كان ذكي الفھم، متوقد البصیرة، ذكى : ذك الولد: ذكى، یذكى، ذكاء، مثلا:لغة

).217: قاموس المعجم الوسیط، العربي. (لھیبھااشتد: فطنتھ، ذكت الناراشتدت: عقلھ

فھو القدرة على إكتشاف الصفات الملائمة للأشیاء و علاقتھا ببعضھا :إصطلاحا

البعض، أو صفات أفكار مناسبة إذا ما طرأ علینا عارض، أو ظھرت أمامنا مشكلة

. أو ھو القدرة على التفكیر في العلاقات أو التفكیر الإنشائي الذي یتجھ إلى تحقیق ھدف ما

).227: 2005الرحو، (

بأنھ القدرة على التفكیر في العلاقات أو التفكیر الإنشائي " ركس نایت"و قد عرفھ 

ھو القدرة على" نایت"الذي یتجھ إلى الحصول على غرض ما، أي أن الذكاء في رأي 

.إكتشاف الصفات الملائمة للأشیاء و علاقتھا ببعضھا
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أن الذكاء ھو القدرة على إدراك العلاقات و خاصة العلاقات " سبیرمان"فیما یرى 

).157: 1979معوض، . (الصعبة أو الخفیة، و كذلك القدرة على إدراك المتعلقات

التكیف مع مواقف ھو القدرة على التعلم، و إستخدام الفرد ما تعلمھ، في :إجرائیا

" أحمد زكي صالح"سنقیسھ بإختبار الذكاء المصور لـ جدیدة، أي حل مشكلات جدیدة، و 

.على عینة بحث تلامیذ السنة الثانیة متوسط

:التفكیر الإبداعي- 2

إعمال الخاطر في الشيء، و الفتح فیھ أفصح من : الفَكر و الفِكرُ : التفكیر:لغة

.)307: 1993إبن منظور، . (الكسر

و إبتدعھ، أنشأ و بدأ، و فلان بدع في ھذا الشيء، یبدعھ بَدعًا بدع:الإبداع

).96: 1993إبن منظور، (. الأمر، أي لم یسبقھ أحد إلیھ، و أبدعت الشيء یعني إخترعتھ

نشاط عقلي مركب و ھادف توجھھ رغبة في البحث عن حل لمشكلة :إصطلاحا

).235: 2000سعید، . (الوصول إلى نتائج أصیلة لم تكن معروفة سابقاأو 

بأنھ عملیة ذھنیة یتم فیھا تولید لأفكار olson "1999" "أولسون"و قد عرفھ 

و تعدیل الأفكار من خبرة معرفیة سابقة و موجودة لدى الفرد، فلا یمكن تكوین حلول جدیدة 

.للمشكلات

فیعرف التفكیر الإبداعي بأنھ عملیة ذھنیة تھدف إلى dinca "1993" "دینكا"أما 

تجمیع الحقائق و رؤیة المواد و الخبرات و المعلومات في أبنیة و تراكیب جدیدة لإضاءة 

).211: 2007العتوم و آخرون، . (الحل

ھو عبارة عن نشاط عقلي یعتمد على مجموعة من العوامل العقلیة و سمات :إجرائیا

و الأصالة و القدرة على التحلیل و الحساسیة للمشكلات الطلاقة، المرونة : تعدادیة و ھيإس

على ) الصورة التشكیلیة(للتفكیر الإبداعي " torrance" "تورانس"و الذي سنقیسھ بمقیاس 

.عینة بحث لتلامیذ السنة الثانیة متوسط
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:الدراسات السابقة- 7

:الدراسات المتعلقة بالذكاء1-7-

:الدراسات العربیة1-1-7-

:2011" بودینار لیندة"دراسة -

بین ) اللفظي، العملي، الكلي(عنوان ھذه الرسالة على الفروق في الذكاء یتمحور 

.سنة وفقا لإختلاف فصائل الدم14إلى 06الأطفال الذین تتراوح أعمارھم بین 

النفسي في المجال إلى الوصول إلى نتائج جدیدة تثري البحث ھدفت ھذه الدراسة 

.البیولوجي و معرفة الفروق بین الذكاء اللفظي و العملي وفقا لفصائل الدم

.قامت بإستخدام المتوسط الحسابي و النسبة المئویة، و الوسیط و المنوال

لأنھ صمم على البیئة المغربیة التي تتشابھ كثیرا ) علي إفرفار(إعتمدت على مقیاس 

تضح من خلال الفرضیات و النتائج المتوصل إلیھا أن الفروق في مع البیئة الجزائریة، و إ

) +A(و ) +B(الذكاء العملي مقارنة بالذكاء اللفظي و الكلي غیر دال ما عدا بین العینتین 

التي یمكن أن تعود إلى الصدفة أو الشروط التجریبیة، و بھذا تبقى نتائج الدراسة رھینة 

.جریبیةتالللشروط 

وجود فروق دالة في الذكاء العملي بین الأطفال وفقا لفصائل الدم و توصلت إلى 

)A+ وB+ (و عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في المقارنات الأخرى) .بودینار لیندة

2011.(
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:الدراسات الأجنبیة-1-2- 7

:1957" كراودر"و " جلجار"دراسة -

المرحلة الإبتدائیة على أطفال أذكیاء في مستوى 1957أجریت ھذه الدراسة عام 

لتحدید مدى الصعوبات التي یواجھونھا في المواقف الصفیة فوجد أن نسبة قلیلة منھم 

یواجھون مشكلات أكادیمیة أو عاطفیة أو عقلیة أو إجتماعیة بسبب نقص دافعیتھم، كما 

ما بین عینة من الموھوبین و المتفوقین تتراوح أعمارھم الأولى ل" تیرمان"أظھرت دراسة 

أنھم أكثر تفوق 200و 135ثلاث سنوات و ستة عشرة سنة، و تتراوح نسبة ذكائھم بین 

من أقرانھم و أنھم كانوا متقدمین علیھم في التحصیل بھا سنة أو ثلاث سنوات، و كان 

ة و القراءة و المواد التي تتطلب تفوقھم واضحا في جمیع المواد الدراسیة خاصة في اللغ

).34، 33: 1998فتحي، . (التفكیر المجرد

":Tyler"دراسة -

عدد من الدراسات التي دارت حول الذكاء كوسیلة للتنبؤ بالنجاح "Tyler"لقد جمع 

بین الذكاء و النجاح                60و 40الدراسي، و وجد أن ھناك إرتباطا یتراوح بین 

وھیب       . (و مثل ھذا الإرتباط یدل على وجود علاقة قویة بین الذكاء و التحصیلالدراسي، 

).136: 1999و صالح، 

:بالتفكیر الإبداعيالدراسات المتعلقة -2- 7

:الدراسات العربیة- 2-1- 7

:2007دراسة عصام بن عبد الله بارزعة -

التفكیر الإبداعي لطلاب ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید المھارات التدریسیة لتنمیة 

الصف الأول ثانوي و الكشف عن مستوى أداء معلمي اللغة العربیة في تنفیذ درس القراءة 

.في ضوء المھارات اللازمة لتنمیة التفكیر الإبداعي لدى طلاب الصف الأول ثانوي
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الكشف عن مستوى أداء معلمي اللغة العربیة في تقویم درس في ضوء المھارات 

لدى طلاب الصف الأول ثانوي بالعاصمة المقدسة، بحیث تنمیة التفكیر الإبداعي اللازمة ل

:توصل إلى النتائج التالیة

بمھارات التدریس ) عینة الدراسة(بلغ متوسط الأداء الكلي بمعلمي اللغة العربیة 

و یدل " ضعیف"و یعد ھذا المستوى ) 03(من أصل ) 1,31(القائمة على التفكیر الإبداعي 

ضعف إمتلاك معلمي اللغة العربیة لمھارات التدریس القائمة على التفكیر الإبداعي بلغ على 

متوسط الأداء الكلي لمعلمي اللغة العربیة لمھارات التقویم القائمة على تنمیة التفكیر 

و یندرج في المستوى الضعیف، و یدل على ضعف ) 03(من أصل ) 1,36(الإبداعي 

كمیلیا. (ة لمھارات تقویم القائمة على تنمیة التفكیر الإبداعيإمتلاك معلمي اللغة العربی

2014 :16.(

:2008دراسة مھدي بن أحمد الطاھر -

ھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة أثر تطبیق آلیات برنامج الجودة التعلیمیة المعتمدة من 

.في تنمیة قدرات التفكیر الإبداعي و زیادة التحصیل الدراسي" أدیكسل"

توجد فروق دالة في درجات إختبار التفكیر الإبداعي : یةالتوصل إلى النتائج التحیث 

.ابطة في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیةضللمجموعتین التجریبیة و ال

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات طلاب المجموعتین التجریبیة                  

كمیلیا . (دراسي في أعمال الفصل الثاني في مادة العلومو الضابطة في التحصیل ال

).18، 17: 2013/2014مشراوي، 

:الدراسات الأجنبیة- 2-2- 7

:getzelz et jackson "1968" "جاكسون"و " جیتزلز"دراسة -

ھدفت الدراسة إلى تحدید العلاقة بین قدرات التفكیر الإبداعي و الذكاء و معرفة أثر 

) 449(قدرات التفكیر الإبداعي و الذكاء في التحصیل الدراسي، و قد بلغت عینة الدراسة 
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قسمت إلى مجموعتین الأولى تمثل أعلى " شیكاغو"من طلبة المدارس الثانویة في مدینة 

من الطلبة ذوي التفكیر %20الذكاء المرتفع و الثانیة أعلى من الطلبة ذوي 20%

الإبداعي و إستبدع الباحثان إختبار یقیس الإبداع و الآخر یقیس الذكاء و توصلا إلى عدم 

وجود فروق دالة إحصائیا بین الطلبة ذوي التفكیر الإبداعي المرتفع و الطلبة ذوي الذكاء 

رت النتائج عن وجود علاقة ضعیفة بین التفكیر المرتفع في التحصیل الدراسي، كما فس

).417: 2011داود، . (الإبداعي كما تقسیھ إختبارات الإبداع و بین التحصیل الدراسي

:ham "2000"دراسة ھام -

ھدفت الدراسة إلى التحقق من مھارات التفكیر الإبداعي لدى الأطفال و الأداء 

عینة من تلامیذ المرحلة الإبتدائیة في لدى ) اتاللغة، الفن و الریاضی(الإبداعي في مجال 

طفل و طفلة، و إستخدم ) 109(الولایات المتحدة الأمریكیة و قد بلغت عینة الدراسة 

لقیاس قدرات التفكیر الإبداعي عند الأطفال، و توصلت " ولش و كوجشد"الباحث إختبار 

بإختلاف ) اللغة، الفن، الریاضیات(الدراسة إلى إختلاف أداء الأطفال في المجالات السابقة 

قدراتھم الإبداعیة، فالأطفال ذوي التفكیر المرتفع لدیھم مھارات إبداعیة عالیة في المجالات 

).419: 2011داود، . (السابقة على عكس الأطفال ذوي التفكیر الإبداعي المنخفض

:التعلق على الدراسات السابقة

أجنبیة كانت أم عربیةدراسات تلف الدراسات السابقة التي عرضناھا من قبل ختعد م

مستوى الذكاء(و لو أنھا لیست لھا علاقة مباشرة بموضوع دراستنا أو بحثنا و الذي ھو 

.و علاقتھ بالتفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط

ي تقدیم تفسیر منطقي للنتائج التي سنتوصل إلیھا و توضح أھمیة إلا أنھا قد تفیدنا ف

الدراسات التي تطرقنا إلیھا ھنا، و بالتالي الفائدة التي نجنیھا من خلال تفسیر و تحلیل

.و مناقشة النتائج
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:تمھید

نتعرض في ھذا الفصل إلى إحدى القدرات العقلیة المھمة في حیاة الإنسان المتمثلة 

في الذكاء الذي یعتبر أساس المعرفة، فھو من أعقد العملیات الذھنیة و أكثرھا حاجة إلى 

الدقة و التركیز حیث نتساءل عن تعریف الذكاء، خصائصھ و أھم مراحل نموه و أنواعھ

و أھم النظریات المفسرة لھ، و أھم طرق البحث المستخدمة لتقییم مستوى الذكاء لدى 

.الأطفال و أخیرا أنواع إختبارات الذكاء
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: تعریف الذكاء- 1

ھو القدرة على إدراك العلاقة بین الأشیاء و القدرة على التجدید و التعلیم و التفكیر

لفھم و التخیل و التذكر و القدرة على حل المشكلات و القیام بعمل على درجة الصعوبة و ا

.أو التعقید

الذكاء بأنھ القدرة على إكتشاف الصفات الملائمة للأشیاء " knight" "نایت"یعرف 

عارض، أو ظھرت وعلاقتھا ببعضھا البعض،أو صفات الأفكار المناسبة، إذا ما طرأ علینا

مشكلة، أو ھو القدرة على التفكیر في العلاقات أو التفكیر الإنشائي الذي یتجھ إلى أمامنا 

).227: 2005الرحو، . (تحقیق ھدف ما

"وودرو"و تعریف ،أنھ القدرة على تعلم التكیف مع البیئة" calvin" "كلفن"و یرى 

"woodraw " الذكاء على أنھ القدرة على كسب الخبرات، و تعریف إدوارد"Edward "

.للذكاء على أنھ القدرة على تغییر الأداء

أن "سبیرمان"فیرى أن الذكاء ھو القدرة على التفكیر المجرد، و یقول " تیرمان"أما 

. الذكاء ھو القدرة على تجرید العلاقات و المتعلقات بمعنى آخر الإستقرار و الإستنباط

).154: 1979معوض، (

القدرة على الفھم و الإبتكار و التوجیھ : "ھالذكاء بأن" Biniet" "بنیھ"و یعرف

".عنى قدرة الفرد على فھم المشكلات و التفكیر في حلھابمالھادف للسلوك و النقد الذاتي، 

القدرة الكلیة للفرد على العمل : "الذكاء بأنھ" uecksler" "وكسلر"بینما یعرف 

).18: 2008ارق، ط". (الھادف و التفكیر المنطقي و التفاعل الناجح مع البیئة
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:خصائص الذكاء- 2

ھناك بعض الخصائص الأساسیة التي تساعد المعلم على زیادة التعرف على                

:نمو الذكاء أھمھا

نمو الذكاء:

یزداد الذكاء بزیادة العمر، و فیھا یتعلق بالنمو العقلي، فقد أسفر إستخدام إختبارات 

:الذكاء عن بعض الحقائق منھا

أن النمو العقلي لا یزید بمقادیر ثابتة بتقدم الطفل في العمر و یكون سریعا في -

.السنوات الأولى

15ك من إعتبره اإختلف علماء النفس في السن الذي یقف عنده الذكاء، فھن-

.20و ھناك أیضا من إعتبره 

بقى ثابتة بتقدم بقاء نسبة الذكاء ثابتة، تؤكد بعض الدراسات أن نسبة الذكاء ت-

.العمر

نمو الأذكیاء أسرع من نمو العادیین و الأغبیاء، و ھذه النتیجة مختلفة على -

.النتیجة السابقة و ھي أن نسبة الذكاء تبقى ثابتة بتقدم الطفل في العمر

ھبوط نسبة ھبوط نسبة الذكاء، تؤكد أغلب الدراسات الخاصة بھذا الموضوع -

الذكاء في السنوات المتأخرة من حیاة الإنسان، و لكنھا لا تتفق مع السن التي یبدأ 

).88: 1982عنسان، . (عندھا الھبوط

توزیع الذكاء:
إذا تم تطبیق إختبار الذكاء في مجتمع ما، على مجموعة عشوائیة من-

لأفراد بحیث تتركز غالبیتھم حول الأفراد، لوجدنا أن نسبة الذكاء تتوزع بین ا

الوسط، و یتوزع الباقي على الجانبین لھذا المتوسط فما دون الوسط في 

بین نجانب، و ما فوقھ في الجانب المقابل، و یتضاءل عدد الأفراد في كل الجا

.كلما إبتعدنا عن المتوسط و یطلق على ھذا التوزیع بالطبیعي أو الإعتدالي
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:بالإضافة إلى أنھ نجد تصنیفات أخرى للذكاء و ھي مرتبة كالتاليو -

).الموھوبین(ة العباقرة ئف-

.140–130فئة الأذكیاء تتراوح نسبة ذكائھم بین -

:مراحل نمو الذكاء- 3

:أربع مراحل رئیسیة للتطور الذھني أو الذكاء و ھي كالآتي" بیاجیھ"یحدد 

):الولادة إلى عامینمن (مرحلة الذكاء الحسي الحركي -أ

ھذه المرحلة بنشاط ذھني ھام بالرغم من كونھا مرحلة شبھ بدایة لأن الطفل تمتاز 

یتوصل خلالھا إلى إكتساب اللغة بسھولة و لا یعي نفسھ و الأشیاء، و یستخدم الطفل 

الأشیاء المحسوسة التي یتلقاھا من العالم الخارجي و یتعامل معھا حركیا عن طریق

التعرف على عندما یرى الطفل لعبة ملقاة على السریر یقوم بإمساكھا و: ین، مثلاالید

أجزائھا عن طریق تفكیكھا، و في نھایة ھذه المرحلة یبدأ الطفل بإكتساب نظام رمزي بدائي 

:كقلعة للتفكیر في الأحداث الموجودة في البیئة، و من أھم خصائص ھذه المرحلة

.عبر الأفعالیحدث التفكیر بصورة رئیسیة-

.تتحسن عملیة التآزر الحسي الحركي-

.یتطور الوعي بالذات تدریجیا-

.تطور فكرة بقاء الأشیاء و ثباتھا-

).109، 108: 1999علي، دصالح محم. (تبدأ عملیة إكتساب اللغة-

):سنوات07إلى 03من (مرحلة الذكاء الحسي -ب

بالذكاء " غسان یعقوب: "أمثالو ھي مرحلة ما قبل العملیات أو ما یسمیھا البعض 

اللامنطقي إمتدادا للذكاء الحسي الحركي، و تمھیدا للذكاء الملي أو المحسوس، في ھذه 

المرحلة تتعزز اللغة بالإستعمالات المتعددة المرافق بالرغم من أنھا تظھر قبل ھذه المرحلة 

الإنتاج بالنسبة للتطور إلا أنھا في السنوات الأولى تكون عبارة عن محاكاة أو تقلید لھذا 

.الذھني المعرفي
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):سنة12إلى 08من (مرحلة الذكاء المحسوس -ج

و ھي مرحلة العملیات المادیة، في ھذه المرحلة ھناك تقدم كبیر یتضح في الإندماج 

.الإجتماعي للسلوك و التفكیر، بالإضافة إلى بروز العملیات الذھنیة العكسیة

ھناك إنتقال من المركزیة الذاتیة إلى المركزیة الإجتماعیة :للسلوكبالنسبة-

.حیث أن الطفل في ھذه المرحلة یقدم الأدلة و البراھین لیؤكد وجھة نظره

الطفل لا یلجأ إلى التفسیرات النسبیة القائمة على السحر، بحیث :بالنسبة للتفكیر-

).101: 1999، أمال. (أصبح قادرا على ربط الظواھر بأسباب واقعیة معقولة

:)سنة فما فوق12(مرحلة الذكاء المجرد -د

في ھذه المرحلة أي مرحلة المراھقة ینتقل الطفل من عالم الأشیاء و الواقع 

" بیاجیھ"المحسوس إلى مرحلة التصورات الذھنیة و المبادئ و النظریات و ھذا ما یسمیھ 

، فالمراھق یستطیع ممارسة "لالالإستد"مرحلة العملیات الإفتراضیة أو التفكیر الفرضي 

العملیات الذھنیة في ھذه المرحلة دون الإرتباط المباشر بالأشیاء المحسوسة بحیث یتوصل 

إلى إدراك العلاقات العكسیة أو المتبادلة القائمة بین عدة أمور أو أشیاء أو الأفكار

).88،89: 1982غسان، (.و بالتالي إستنباط المبدأ أو القانون الذي تقاس بھا الظاھرة

:أنواع الذكاء- 4

:ھناك عدة أنواع للذكاء من بینھا

:الذكاء اللغوي-1- 4

كما ھو الحال عند القاضي و الخطیب(ھو القدرة على إستخدام الكلمات شفویا 

).كما ھو الحال عند الشاعر و الكاتب و المحرر و الصحفي(أو تحریریا ) و السیاسي

و یضم ھذا الذكاء القدرة على تناول و معالجة بناء اللغة و أصواتھا و معانیھا 

و الأبعاد البرجماتیة أو الإستخدامات العملیة لھا، و تضم بعض ھذه الإستخدامات الإقناع 
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و معینات الذاكرة ) إستخدام اللغة لإقناع الآخرین بإتخاذ مسار معین في العملأي(

).إستخدام اللغة للإعلام و التثقیف(و الشرح ) إستخدام اللغة لتذكر المعلومات(

:الذكاء المنطقي الریاضي-2- 4

كما ھو الحال عند علماء (و ھو إستطاعة الفرد إستخدام الأعداد بفاعلیة 

.و أن یستدلوا إستدلالا جیدا) اسبي الضرائب أو الإحصائیینحو مالریاضیات،

:مكانيالذكاء ال-3- 4

كما ھو الحال عند الصیاد(و ھو القدرة على إدراك العالم البصري المكاني بدقة 

كما(، و أن یؤدي أو یقوم بتحویلات معتمدا على تلك الإدراكات )و الكشاف أو المرشد

. )ترعھو الحال عند مصمم الدیكورات الداخلیة، و المھندس المعماري و الفنان أو المخ

).10: 2003جابر عبد الحمید، (

:الذكاء الجسمي الحركي-4- 4

كما (ستخدام الفرد لجسمھ ككل للتعبیر عن الأفكار و المشاعر إالخبرة و الكفاءة في 

و السبب في إستخدام ) الریاضي أو الراقصوھو الحال عند الممثل و المقلد و المھرج 

).إلخ...كما ھو الحال عند الحرفي و المیكانیكي(الفرد لیدیھ لإنتاج الأشیاء و تحویلھا 

:الذكاء الموسیقي-5- 4

و ھذا ) وقذكما ھو الحال عند الموسیقي المخلص المت(الصیغ القدرة على إدراك

.الذكاء یضم الحساسیة للإیقاع و الطبقة أو اللحن و الجرس أو لون نغمة لقطعة موسیقیة

:الذكاء الإجتماعي6- 4

و ھو القدرة على إدراك مزاج الآخرین و مقاصدھم و دوافعھم و مشاعرھم

ماءات و القدرة ی، و یضم ھذا الحساسیة للتعبیرات الوجھیة و الصوت و الإو التمییز بینھما

على التمییز بین مختلف أنواع من التلمیحات بین الشخصیة و القدرة على الإستجابة بفعالیة 
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خطا معینا من جموعة من الناس لیتبعوا مأي تؤثر في (غماتیة التلك التلمیحات بطریقة بر

).الفعل

:خصيالذكاء الش-7- 4

معرفة الذات على التصرف توافقیا على أساس تلك المعرفة، و ھذا الذكاء یتضمن 

و الوعي بمزاجھ الداخلي) عن نواحي قوتھ و حدوده(أن یكون لدى الفرد صورة دقیقة 

و مقاصده و دوافعھ و حالاتھ المیزاجیة و الإنفعالیة و رغباتھ و القدرة على تأدیب الذات

).12، 11: 2003جابر عبد الحمید، . (و فھمھا و تقدیرھا

:النظریات المفسرة للذكاء- 5

):سبیرمان(لـ نظریة العاملین -1- 5

تعتبر النظریة الخطوة الرائدة في إستخدام طریقة التحلیل العاملي للكشف عن الذكاء 

1904سنة " سبیرمان"لـ و القدرات العقلیة المختلفة، و قد ظھرت أول نتائجھا في بحث 

".الذكاء العام و تحدیده موضوعیا و قیاسھ: "بعنوان

:و تتلخص ھذه النظریة في أن كل عملیة عقلیة تتضمن عاملین

یشارك في جمیع العملیات العقلیة، أي یشارك في العملیة المعینة:عامل عام-

.و غیرھا

أو نوعي یوجد في العملیة المعینة بالذات و لا یوجد في غیرھا من :عامل خاص-

یرى بھذا الشكل أن العامل ھو أساس كافة " سبیرمان"و العملیات العقلیة، 

).88: 1980إبراھیم نجیب، . (العملیات العقلیة
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):ثورندایك(نظریة العوامل المتعددة لـ -2- 5

بشدة، و لم یعترف أول الأمر بوجود العامل " سبیرمان"نظریة " ثورندایك"إنتقد 

أنھا تعود إلى طبیعة " سبیرمان"العام، و كان من رأیھ أن ھذه النتیجة التي توصل إلیھا 

.الإختبارات التي إستخدمھا و إلى قلة عدد ھذه الإختبارات

الأولى إلى قولھ بأن عمل العقل یبنى على عدد كبیر من " ثورندایك"و أدت أبحاث 

ات المستقلة إستقلالا تاما و المتخصصة تخصصا كاملا و لذلك تبدو نظریتھ ذریة القدر

تقسم الذكاء إلى جزیئات عدیدة، تأخذ شكل الوصلات العصبیة على النحو الذي وصفھ 

).88: 1980: إبراھیم نجیب. (لنظریتھ للتعلم

ثیر إستجابة فھو یسلم بأن وحدة مینتمي إلى المدرسة السلوكیة و لذلك " ثورندایك"

ھي الأساس في تفسیر السلوك، بمعنى أن حدوث إستجابة خاصة بھ تحدث عندما یظھر 

.المثیر المعین

):واطسون(لـ نظریة العینات -3- 5

عصبیة بین على أساس عینات أو وصلات " واطسون"یقوم النشاط العقلي في رأي 

و ینتج من تداخل ) ایكمن نوع الوصلات التي تكلم عنھا ثورند(المثیر و الإستجابة 

مجموعات من ھذه العینات تقل أو تكثر حسب طبیعة الموقف الذي یواجھھا العقل

البشري، فالعقل البشري في رأي واطسون یعمل بنفس الكیفیة، فقد  یمتد نشاطھ لیشمل 

صر نشاطھ على النشاط العقلي المعرفي كلھ، و یكون العامل في ھذه الحالة عاما، أو قد یقت

.بعض النواحي الأخرى

العامل العام فھو یفرق بین ھي نظرتھ إلى " واطسون"ھناك ناحیة أخرى أبرزھا 

نوعین من العامل العام، العامل العام الذي یظھر نتیجة تطبیق عدد معین من الإختبارات 

مستخدمة فھذا العامل عام بالنسبة للمجموعة " سبیرمان"من النوع الذي یظھر في أبحاث 

.من الإختبارات فقط
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أضیف إلیھا عدد آخر من الإختبارات التي لا تشترك في ھذا العامل العام بحیث إذا 

فإنھ یصبح طائفیا إذ یشترك فیھ المجموعة الأصلیة و لا تشترك فیھ المجموعة

المضافة، و أما النوع الآخر من العمل العام فھو العامل العام بالنسبة للعقل، و یضع 

النوع الأخیر من العامل العام في صورة إحتمال یمكن أن یحدث لو توافرت " واطسون"

: 1980إبراھیم نجیب،(.الإختبارات التي تستغرق نواحي النشاط العقلي المعرفي جمیعا

89 ،90.(

):ثورستون(وامل الطائفیة لـ نظریة الع4- 5

وجود عدد من العوامل الأولیة التي تدخل بأوزان یفترض أصحاب ھذه النظریة 

مختلفة في الإختبارات النفسیة، بمعنى أن العامل العددي مثلا قد یدخل بوزن مرتفع في 

ي إختبار الإستدلال و وزن أقل فزن مختلف في إختبار العملیات الحسابیة بینما یكون لمو

.و ھكذا... إختبار تكملة الجمل

ھو منھج التحلیل العاملي، الذي یعتمد على " ثورستون"و المنھج الذي إعتمد علیھ 

لات الإرتباط بینھا، ثم متطبیق عدد من الإختبارات على عینة من الأفراد و إستخراج معا

باطا یمكن عن طریقھا تحدید الإختبارات التي بینھا تترتیبھا في صورة مصفوفة إر

معاملات إرتباط عالیة، ثم تصنیف ھذه الإختبارات في صورة مجموعات، و بدراسة 

تسمیة العوامل المعینة التي تشترك فیھا مجموعات یمكن الھذه خصائص كل مجموعة من 

.الإختبارات التي تتضمنھا

عدد من العوامل الطائفیة أطلق علیھا إسم و توصل نتیجة أبحاثھ ھذه إلى تحدید 

).95،96: إبراھیم نجیب،". (primary abilities" "القدرات الأولیة"
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":Hebb"نظریة ھب -5- 5

على أن الذكاء مركب متلازم و غیر منفصل من كل 1949عام " ھب"برھن 

معینة و التي تسمى الصفات الفطریة المتأصلة و الصفات المتعلمة، فنحن ربما نرث قوة 

.نتاج الظروف المحیطة" B"بجانب الذكاء المكتسب " A"بالذكاء الموروث

و یقع فقد وضع نموذجا ھرمیا مكونا من عامل عام1960عام " Vernou"أما 

و العامل " Partical"تحت ھذا العامل العام عاملین طائفیین و ھما العامل العملي 

الفھم و العد و غیرھما: ى عدد من العوامل الطائفیة مثلالأكادیمي و كل منھما یتفرع إل

.و التي تنقسم أیضا إلى عوامل خاصة

:cattel "1963"نظریة كاتل -6- 5

الذكاء السائل و ھو یشیر إلى : بین نوعین من الذكاء ھما1963عام " كاتل"میز 

المتبلورالقدرة على التفكیر و حل المشكلة في أبعاد جدیدة و لا یرتبط بالثقافة، و الذكاء 

.و ھو یشیر إلى المعرفة المكتسبة

:الذكاء إلى نوعین مختلفین ھما" كاتل"یقسم 

).یالسال(ء المرن الذكا-

.)المتبلور(الذكاء المحدد أو -

القدرات الذھنیة و الكفاءات و یتضمن یتضمن ):السیال: (الذكاء المرن

قدرات الإستدلال اللغویة و العددیة و إدراك العلاقات : قدرات غیر لفظیة مثل

.الزمنیة و المكانیة

یتأثر بالعوامل الثقافیة و التحصیل و التعلم من قدرات :الذكاء المتبلور

).35، 34: 2008طارق، . (التفسیر التعلیل، و المھارات اللفظیة و العددیة
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:نظریة بیاجیھ-7- 5

فمخ الإنسان على أن الذكاء ینبغي أن یعالج في ضوء ثنائیة معینة، " بیاجیھ"أكد 

ء من كائن و ھو یشترك مع الأعضاء الأخرى في ھو مصدر النشاط العقلي، جز

.تنظیم یختلف عن عمرهخصائصھا العامة على الرغم من أن لكل منھا

أنھا أكدت على الإعتماد المتبادل بین الكائن الحي" بیاجیھ"و مما یمیز نظریة 

و البیئة التي یعیش فیھا، و أن الكائن الحي و البیئة ھما في حالة تفاعل مستمر فضلا عن 

).138: 1999صالح أحمد و وھیب مجیب، . (وجود حالة توازن بینھما

:مناھج البحث في الذكاء- 6

إختلف علماء النفس في فھم ظاھرة الذكاء و دراستھا تبعا لإختلاف منطلقاتھم 

" بیاجیھ"علماء النفس الأمریكان یفضلون المنھج الإحصائي، بینما یفضل النظریة، فمعظم 

المنھج الإكلینیكي، أما علماء النفس في روسیا یفضلون المنھج التجریبي في دراسة مفھوم 

:الذكاء، و سوف یتم إستعراض ھذه المناھج بإیجاز كما یلي

:المنھج الإحصائي-

ن مجموعة من الإستجابات و مجموعة ھذا المنھج إلى معرفة العلاقات بییھدف 

أخرى من الإستجابات، و لیس علاقة مثیرات بإستجابات كما ھو الحال في المنھج 

التجریبي، و لذلك فإن علماء النفس الذین یستخدمون ھذا المنھج یعدون مجموعة كبیرة من 

لیھا ثم إختبارات الذكاء لیطبقونھا على الأشخاص للحصول على تقدیرات كمیة لأدائھم ع

باط بین ھذه الإختبارات ثم ینظمون ھذه المعاملات في جداول تیحسبون معاملات الإر

.خاصة، و بعد ذلك یستخدمون منھج التحلیل العملي

:المنھج الإكلینیكي-

ھذا المنھج الذي یھتم بالتغیرات النوعیة لا الكمیة عن طریق " بیاجیھ"إستخدم 

أن لفھم سلوك الكبار "بیلجیھ"الطفل، و قد إعتقد الوصف اللفظي التفصیلي لتفكیر 
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و تفكیرھم لا یمكن أن یتم دون فھم التغیرات النھائیة التي تحدث في الوظائف و الأبنیة 

النضج العقلي لا یعد زیادة في مقدار الذكاء و إنما العقلیة للطفل منذ میلاده حتى یبلغ مرحلة

.العقلیةراكیب تھو زیادة التعقید في ال

:المنھج التجریبي-

ریقتان یعتقد علماء النفس الروس أن الملاحظة الموضوعیة و التجربة ھما الط

و القدرات العقلیة، فالبحث العلمي أي كان نوعھ، محاولة ھادفة الرئیسیتان لدراسة الذكاء 

لإكتشاف العلاقات النسبیة بین الظواھر النفسیة، و لا یمكن تحقیق ذلك إلا بالملاحظة 

الموضوعیة و التجربة، ففي الملاحظة یجمع الباحث البیانات عن الظاھرة كما تحدث في 

روفظالتجربة یتدخل الباحث و ذلك بخلق دون تدخل متعمد من جانبھ في تغیرھا و في 

معینة، تھدف إلى عزل الظاھرة المدروسة عن التغیرات الأخرى و تثبت ھذه المتغیرات 

لكي یستطیع تحدید طبیعة العلاقة بین الظاھرة           )أو أكثر(بطریقة ما فیما عدا متغیر واحد 

).140، 139: 1999صالح حسن وھیب، . (أو ذلك المتغیر

:قیاس الذكاء- 7

تعد الإختبارات الوسیلة الوحیدة لقیاس الذكاء، و تصنف ھذه الإختبارات إلى 

:إختبارات فردیة و إختبارات جماعیة كما یلي

:الإختبارات الفردیة-1- 7

":binet"إختبار بنیھ -أ

ثم أجریت 1905یعد إختبار بنیھ أشھر إختبارات الذكاء، فقد أعده و نشره عام 

قام تیرمان بإجراء تعدیلات علیھ) 1916(و في عام ) 1908(عام علیھ تعدیلات

و یقیس ھذا الإختبار على سبیل المثال " ستانفورد بنیھ"بعد ذلك بإختبار و إضافات و سمي 

سنوات، أما ) 06(معاني الكلمات و الصور الناقصة و مفاھیم الأعداد و ھذا في عمر الست 

.فأكثر فیقیس مثلا، الأصالة و الإستدلال الریاضي و الأمثالسنة15في سن 
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":wechsler"مقیاس وكسلر -ب

لقیاس ذكاء الراشدین و المراھقین و قد عرف 1939الإختبار الفردي عام أعد ھذا 

سنة، و یتألف من إختبارا ) 20–10(للذكاء و ھو یصلح للأعمار " وكسلر بلفیو"بمقیاس 

.فرعیا منھا ست إختبارات لفظیة و خمسة إختبارات عملیة

:مقیاس وكسلر لذكاء الأطفال-

لقیاس ذكاء الأطفال و ینقسم إلى قسمین رئیسیین 1955ظھر ھذا المقیاس عام 

.لفظي و الآخر عملي، و مجموع الإختبارات الفرعیةإحداھما 

:الجماعیةالإختبارات -2- 7

":alpha"إختبار ألفا -أ

یعد إختبار ألفا الجمعي، من أوائل الإختبارات الجمعیة التي أعدھا مجموعة من 

" أوتیس"بعد أن طور الأفكار التي قدمھا لھم " yerkes" "یركس"الباحثین بإشراف 

"otis "ین على ملیون و سبعمائة ألف مجندو قد طبق ھذا الإختبار مع إختبار

للمجندین القادرین على القراءة و الكتابة باللغة الإنجلیزیة" ألفا"أمریكي، یصلح إختبار 

یتكون ھذا الإختبار من ثمانیة إختبارات منھا مسائل ریاضیة و الحكم العلمي و 

).فقرة212(فقراتھ فمجموعھا غیر المرتبة أماو المعاني، و الأضداد و الجمل 

":beta"إختبار بیتا -ب

ھذا الإختبار الجمعي للأشخاص غیر القادرین على القراءة و الكتابة، و یتألف یعطى 

من سبعة إختبارات منھا المتھات، و تحلیل المكتبات و فحص الأرقام و إكمال الصور، أما 

).140: 1999مجید، صالح حسن وھیب . (فقرة) 109(فقراتھ فیبلغ مجموعھا 
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:إختبارات الذكاء المتحررة-3- 7

بعد النقد الموجھ لإختبارات الذكاء و إتھامھا بأنھا متحیزة للحضارة الغربیة، ظھرت 

:من آثار الثقافة منھاحررةتبعض إختبارات الذكاء الم

:للذكاء"cattell"إختبار كاتل -أ

الثقافة قدر الإمكان بحیث یمكن یھدف ھذا الإختبار إلى أن یكون متحررا من آثار 

تطبیقھ على جماعات مختلفة حضاریا، و ھذا الإختبار، و ھذا الإختبار الورقي یتألف من 

.إختبارات03مستویات أو 03

سنوات والراشدین المتخلفین عقلیا                                      ) 06–04(فالإختبار الأول للأعمار 

سنة للراشدین العادیین، أما الإختبار الثالث ) 13–06(ي للأعمار من و الإختبار الثان

.سنة للراشدین المتفوقین) 14–13(فللأعمار من 

":goobenough" "كودانف"إختبار -ب

و یطلب فیھ من الشخص أن یرسم " كودانف"الباحثة و ھو إختبار رسم رجل، أعدتھ 

دقة الطفل في الملاحظة و إرتقاء التفكیر صورة الرجل و یقوم التقریر فیھ على أساس 

المجرد دون الإھتمام بالمھارة الفنیة في الرسم، و عند حساب الدرجة تعطى درجة لكل 

نسب و غیرھا، و قد بلغت المفردات جزء من الجسم یرسمھ الطفل، و التفاصیل الملبسة و ال

).141: 1999صالح حسن، وھیب مجید، (.مفردة12التي یعطي علیھا درجات 
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:تمھید

علماء النفس و التربیة بالإبداع و المبدعین خاصة في الربع الأخیر من إزداد إھتمام 

القرن العشرین، لإرتباطھ بتقدم الأمم و تطورھا، فالتقدم العلمي لا یمكن تحقیقھ دون تطور 

.القدرات الإبداعیة عند الإنسان

الموضوع و المتمثلة في فسنتطرق في ھذا الفصل إلى أھم الجوانب المتعلقة بھذا 

مفھوم التفكیر و الإبداع بشكل منفصل و مفھوم التفكیر الإبداعي و مھاراتھ و أسالیب تنمیة 

.التفكیر الإبداعي و أھمیة التفكیر الإبداعي و أخیرا خصائص صاحب القدرة الإبداعیة
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:مفھوم التفكیر- 1

یستطیع المتعلم عن طریقھا عمل عبارة عن عملیة عقلیة : "التفكیر على أنھعرف 

".شيء لھ معنى من خلال الخبرة التي یمر بھا

عن طریقھا معرفة الكثیر من الأمور و تذكرھا      عقلیة یتم یمثل عملیة : "و أیضا أنھ

).11: 2008صالح و آخرون، ". (و فھمھا و تقبلھا

عملیة ذھنیة یتفاعل فیھا الإدراك الحسي مع الخبرة             : "و یعرف التفكیر على أنھ

".لتحقیق ھدف معین بدوافع و في غیاب الموانعو الذكاء 

بحیث یتكون الإدراك الحسي من الإحساس بالواقع و الإنتباه إلیھ إما الخبرة فھي ما 

یشة لھ و ما إكتسبھ من أدوات التفكیرإكتسبھ الإنسان من معلومات عن الواقع و معا

القدرات الذھنیة الأساسیة التي یتمتع بھا الناس و أسالیبھ و أما الذكاء فھو عبارة عن 

بدرجات متفاوتة و یحتاج التفكیر إلى دافع یدفعھ و لا بد من إزالة العقبات التي تصده

).50: 2009جمیل، . (مؤھلة و مھیأة للقیام بھو تجنب الوقوع في أخطائھ بنفسھ

:مفھوم الإبداع- 2

القوة التي تمكن المؤسسة من : "على أنھالإبداع " robert et al, 2006"یعرفھ 

. بشيء جدید أو خدمة، أو عملیة جدیدة لم یسبق لھا التواجد في السوق من قبلالإتیان 

)Robert, et al, 2006 : 288.(

,tompson"و عرف  seok choi, 2006 "عملیة خلق أفكار : "الإبداع على أنھ

thomopson. L. Seokchoi H, 2006". (جدیدة خلاقة لمشكلة معینة : 85.(

السلوك الممیز الذي یمارسھ الفرد أو الجماعة في موقع : "و یعرف أیضا بأنھ

المؤسسةالعمل، و قد یتخذ أحد الأشكال التالیة تبني التغییر و الإسھام في نشرة داخل 

و القدرة على التكیف و المرونة في موقع العمل، و الإسھام في حل المشكلات و تعمل 
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المجازفة و إستخدام و توظیف الأسالیب الجدیدة في العمل، و عدم قبول الممارسات التي 

).234: 2009أیمن و عبد الحكیم، . (من تفكیر الفردتحد 

: مفھوم التفكیر الإبداعي- 3

نشاط عقلي یتصف بعدم النمطیة و الخروج عن مسار : "یعرف التفكیر الإبداعي بأنھ

التفكیر المعتاد و المألوف و یؤدي إلى إنتاج یتصف بالإبتكار و الجدة و الإبداع، و یتكون 

).18: عصام، بدون سنة". (صالة، التوسعمن الطلاقة و المرونة الأ

من القدرات والمواھبمجموعة : "بأنھ" Williams" "ولیامز"ویعرفھ 

المھارات المعرفة و ھذه القدرات موجودة لدى جمیع الأفراد و لا تقتصر على فئة دون 

مھارات اتالأخرى، إلا أنھا تختلف في درجة الكم و النوع بین الأفراد، فالجمیع لدیھم قدر

، إلا أن )الطلاقة، الأصالة، المرونة، التحسین والتطویر و الحساسیة للمشكلات(إبداعیة 

بعضھم

یمتلكھا بقدر و درجة أكبر من البعض الآخر، كما أن المبدع یكون مبدعا في مجال 

).1301: 2006إنتصار. ("مبدعا في مجال آخرما و لیس بالضرورة یكون 

للتغیرات عملیة تجعل الفرد حساسا ومدركا : "بأنھ" Torrance"ویعرفھ 

وقفوالإختلاف في المعلومات و العناصر المفقودة ثم البحث عن دلائل و مؤشرات في الم

و جمع المعلومات في وضع الفروض حول ھذه الثغرات و فحص الفروض و الربط بین 

).23: سایم، بدون سنة". (النتائج و إجراء التعدیلات و إعادة الفروض

الأصالة (عملیة عقلیة تعتمد على مجموعة من المھارات العقلیة : "و عرفھ أیضا بأنھ

".)و المرونة و الطلاقة

تولید و إنتاج الأفكار الجدیدة و إیجاد : "و یعرف التفكیر الإبداعي أیضا على أنھ

.)43: 2011داود و آخرون، ". (الحلول الجدیدة لتحدیات
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:الإبداعيمھارات التفكیر - 4

مجموعة من المھارات العقلیة التي : "التفكیر الإبداعي بأنھاتعرف مھارات 

یستخدمھا الفرد لإنتاج أفكار جدیدة و ھادفة و سوف نقوم بإستعراض ھذه المھارات 

".تفصیلیا

:الأصالة-

بھ و یقصد بھ القدرة على إنتاج حلول جدیدة فالمبدع بھا لا یكرر أفكار المحیطین

ولا یلجأ إلى حلول تقلیدیة للمشكلات و یقول السیر في الأصالة أن یبتعد الإنسان عن طرق 

التفكیر التقلیدیة كي یستكشف الأفكار الأصیلة، فالأصالة ھي نتیجة للتخیل وعدم الرضا 

في خلق شيء جدید أو مختلف، و ھي قدرة الفرد وتشیر أیضا إلى الأمر الواقع و الرغبة 

إستجابات أصیلة أي قلیلة التكرار بالمفھوم الإحصائي داخل المجموعة التي على إنتاج 

محمد كریم، . (ینتمي إلیھا الفرد لھذا كلما قلت درجة شیوع الفكرة زادت درجة أصالتھا

).40: 2010حسن سعید، 

:الحساسیة للمشكلات-

المواقف المبدع بأنھ یستطیع أن یدرك الأزمات و المشكلات في یمتاز الشخص 

.المختلفة أكثر من غیره و یلتمس أكثر من أزمة أو مشكلة تلح على الباحث إیجاد حل لھا

و یتطلب الإحساس بالمشكلة من المبدع القدرة على التحدید الدقیق لكافة أبعاد 

المشكلة أو الأزمة و إستیعاب آثارھا المترتبة عنھا برؤیة واضحة یعي من خلالھا لنواحي 

خطاء و تلقیھا و تدعیم الإیجابیات من خلال الفھم العمیق لطبیعة الأزمةالقصور و الأ

).42: 2010محمد كریم، حسن سعید، . (أو المشكلة مدار البحث

:المرونة-

على تحویل إتجاه تفكیره أو أسلوبھ في علاج المشكلة من الشخص قدرة و یقصد بھا

التكیف السریع للتطورات و المواقفوضع إلى آخر و الذي یعني قدرة الفرد على 
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و بالتالي نة إختلاف و تنوع الأفكار التي یأتي بھا الفرد المبدعوالجدیدة، حیث یقصد بالمر

.فھي إشارة إلى درجة السھولة التي یغیر بھا الفرد وجھة نظر عقلیة معینة أو موقف معین

نھج أو قالب معین حیث یمتلك و بالتالي فالمبدع یحاول أن لا یجعل نفسھ أسیرا ل

القدرة على التكیف مع كافة الظروف و المواقف و معطیات التغییر المستجد و إستیعابھ 

وإتباع أنماط التفكیر التقلیدي فھو یلجأ إلى تحدید أسالیب العملبطریقة تتصف بالتحرر من 

من عدة زوایا طرق عدیدة من إنجاز الأعمال و لھ نظرة مختلفة للأشیاء من خلال النظر

ومن رؤى جدیدة یستطیع من خلالھا الربط بین الأشیاء المتباعدة و التي یعتقد الكثیرون أنھ 

و ترابطات ما بینھما، مما یساعد على إكتشاف علاقاتلا یمكن إیجاد علاقة أو ربط فی

" جیلفورد"ومكونات جدیدة و طرق حدیثة لم تكن مألوفة أو موجودة من قبل و لقد صنف 

"gelfoord "بین نوعین من المرونة ھما:

التكیفیة و التي یقصد بھا قدرة الشخص على تغییر الزاویة الذھنیة التي المرونة 

.ینظر من خلالھا إلى المشكلة المحددة تحدیدا دقیقا

و الثانیة التمیز بإنتاج عدة أفكار في موقف غیر مقید و كلا النوعین یشیر إلى القدرة 

في العلاقة بین الأشخاص " kirton" "كیرتون"ھنیة بتغییر الموقف، و ذكر تغییر الحالة الذ

بأن الأشخاص المتكیفین یمیلون إلى إنجاز الأعمالالمتكیفین و الأشخاص المبدعین 

غییر من توالأشیاء في الوضع الراھن بطریقة أفضل أي أنھم متكیفون مع معطیات ال

ى إنجاز الأعمال و الأشیاء بطریقة عن الوضع حولھم، بینما الأشخاص المبدعون یمیلون إل

: 2010محمد كریم، حسن سعید، . (الراھن أي أنھم یقومون بالعمل على أحداث التغییرات

41 ،42.(

:القدرة على التحلیل-

و یقصد بھ إنتاج إبداعي یتضمن عملیة إنتقاء أو إختیار و تنسیق أي عمل جدید إلى 

عناصر الأشیاء وحدات بسیطة لیعاد تنظیمھا فالشخص المبدع یمتاز بقدرتھ على تحلیل 

و فھمھ و إستیعابھ للعلاقات بین ھذه العناصر و إمتلاكھ القدرة على إعادة تنظیم الأفكار
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الأشیاء وفق أسس مدروسة و یتمكن من خلال ذلك القدرة على التحلیل بأنھ الفرد الذي و 

یستطیع أن یتناول فكرة بسیطة، أو مخططا بسیطا لموضوع ما ثم یقوم بتوسیعھ و رسم 

).42: 2010محمد كریم، حسن سعید، . (خطواتھ التي تؤدي إلى كونھ عملیا

:الطلاقة-

مرادفات عند الإستجابة لمثیر ر عدد من الأفكار أو الو تعني القدرة على تولید أكب

معین، في فترة زمنیة محددة و ھي تمثل الجانب الكمي للإبداع، و قد تم التوصل إلى عدة 

:أنواع للطلاقة، و ھي على النحو التالي

و تعني القدرة على تولید أكبر عدد من : الطلاقة اللفظیة أو طلاقة الكلمات-

.الألفاظ وفق محددات معینة، في زمن محددالكلمات أو 

و تعني القدرة على تقدیم أكبر عدد ممكن من :الطلاقة الفكریة أو طلاقة المعاني-

.الأفكار إعتمادا على شروط معینة و في زمن محدد

و تعني تقدیم بعض الإضافات إلى أشكال معینة لتكوین رسوم :طلاقة الأشكال-

.حقیقیة في زمن محدد

ھي إنتاج أكبر عدد ممكن من الكلمات ذات المعنى الواحد في :التداعيطلاقة -

.زمن محدد

ھي القدرة على التفكیر السریع في الكلمات المتصلة:الطلاقة التعبیریة-

خیر (.و المرتبطة لموقف معین و صیاغة الأفكار في عبارات مفیدةو الملائمة 

)16: 2009شواھین و آخرون، 

:أسالیب تنمیة مھارات التفكیر الإبداعي- 5

التفكیر الإبداعي إلى تنمیة المھارات الإبداعیة و الإبتكاریة و تدریبھا تسعى أسالیب 

على تولید الأفكار غیر المألوفة، و تركز ھذه الأسالیب على تنشیط العملیات المعرفیة 
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التي تساعد على تنمیة مھارات و من أھم الأسالیبالمختلفة التي تقوم علیھا عملیة الإبداع، 

:التفكیر الإبداعي للعاملین بالمؤسسات ما یلي

في ھذه الحالة یفترض أن یكون الفرد لدیھ إرادة قویة وصاحب :التدریب الذاتي

إستعداد ذھني متمیز، و مستعدا للتفاعل مع المشكلات، كما یحتاج الفرد لأن یكون 

ى تدریب علھ عینمطبقا التعلیمات التي تصافي الذھن متفرغا لمشكلة واحدة فقط، 

:نفسھ و إلارتقاء بھا و التي من ضمنھا

و المشكلات من تعوید الذھن و تدریبھ على أسلوب متمیز في مواجھة المواقف -

.الحلول الممكنةتقوم بتقدیم خلال تحدید المشكلة، و تحدید الأشیاء التي

رھا، و عدم الإسراع في مواجھة التعلم على التمییز بین أسباب المشكلة و ظواھ-

واھر و ترك جذور المشكلة و التوجھ إلى جمع المعلومات المتعلقة بالمشكلة الظ

بكل الوسائل الممكنة مع التشاور مع أولئك الذین واجھوا مشكلات مشابھة ثم 

عرضھا في صورة فروض أو نقاط محددة فیما یتم التفاعل مع النقاط الممثلة 

.بجوھر المشكلة

.قبال على إختیار الفكرة المناسبةالإ-

.التحدث عن المشكلة، فالكلام یمكن أن یساعد على تولید الأفكار الجدیدة الخلاقة-

اللجوء إلى نوع من الضغط عند حل المشاكل فإذا ما وضع الفرد لنفسھ أسبوعا -

یستغرق ساعة، فمن ستغرق أسبوعا و إذا وضع ساعة فسلحل المشكلة فإنھ سی

وقت كاف للتقییم، و لكن القلیل من ضغط الوقت یمكن أن یكون المھم وضع 

.فعالا أحیانا

.مصاحبة الأشخاص المبدعین و المبتكرین و تعلم أفكارھم و طرقھم-

فھد عوض . (إعطاء فرصة للعقل أن یستریح من أي شيء ما بین فترة و أخرى-

).79، 78: 2008الله، 

ب الجماعي المتعلقة بتنمیة التفكیر عدة أسالیب للتدریھناك :التدریب الجماعي

أسلوب العصف الذھني، تآلف : و أھمھاالإبداعي لدى الأفراد بالمؤسسات 
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الأشتات، أسلوب التحلیل المورفولوجي، أسلوب قوائم الأفكار، أسلوب دلفاي و فیما 

:یلي سوف نتطرق إلى كل ھذه الأسالیب كل واحدة على حدى

):brain storming(:أسلوب العصف الذھني-

العصف الذھني أھم النشاطات و الدعائم الأساسیة لخلق الأفكار الإبداعیةیعتبر 

و الإبتكاریة و تدفقھا لأنھ یعتمد على أسلوب الإشارة و المحاكاة بین مجموعة من الأفراد 

من قبل تلك طرح مشكلة معینة و لبدء بإستقبال أو إستعراض الحلول المقترحة ن طریق ع

:الجماعة لحل ھذه المشكلة شریطة أن تتصف حلقة النقاش بین المجموعة بما یلي

أن یطرح كل واحد في المجموعة ما لدیھ من أفكار و مقترحات و حلول دون -

ق العدید من الأفكار فتحفظ أو خجل، لأن ھدف إجتماع المجموعة ھو إیجاد و تد

.حلول للمشكلةعن قیمتھا أو ما تحققھ من ر بغض النظ

أن لا یسمح لأي عضو في المجموعة أن ینتقد الآخر، بل یجب أن یضیف-

و یأتي بمعلومات أخرى إلى جانب المعلومات التي یقدمھا الآخرون دون توجیھ 

.لأي طرف من الأطرافدالإنتقا

.تشجیع أي فكرة حتى و لو كانت خیالیة أو تتعارض مع الموضوع-

أن یتم تشجیع أعضاء المجموعة على ضخ أكبر قدر ممكن من المعلومات -

و الأفكار و الإقتراحات، بحیث لا یقتصر عرض الإقتراحات على الجانب 

.النوعي فقط

التركیز على نتیجة الأفكار المطروحة و عمل تولیفات أو تحسینات علیھا، بحیث -

ھا البعض و العمل على تطویرھا من ضبعیتم ربط بعض الأفكار التي تتشابھ مع

خلال أفكار الآخرین التي یمكن الحصول علیھا عن طریق طرح أسئلة إضافیة 

.بأسلوب آخر للوصول إلى المعلومة المستھدفة

Alex" "أوسبرن"عصف الذھني إلى صاحب الفكر الأمریكي و یعود أسلوب ال

osborn " لحصول على أفكار إبداعیة في حل یعتبر أول من إستخدم ھذا الأسلوب لالذي
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و الخروج عن أحادیة الجانب في الرأي للوصول إلى أفكار أكثر حداثة و أكثر المشاكل

).81، 80: 2008فھد عوض الله، . (مرونة

: أسلوب الأشتات-

الإستعارة و المجاز أشكال ) أو تألیف الأشتات(یستخدم أسلوب التألیف بین الأشتات 

منظمة للوصول إلى حلول مبدعة للمشكلات المختلفة، حیث یقوم ھذا و التمثیل بصورة 

:الأسلوب على ثلاث مسلمات أساسیة و ھي

العملیة الإبداعیة و الإبتكاریة قابلة للوصول و التحلیل مما یؤدي إلى إمكان إن -

.تنشیطھا و زیادة فعالیتھا

اریة للنشاط إن كل ظواھر الإبداع في العلم و الفن و غیرھا من الصور الحض-

.المبدع ھي متشابھة

إن كل الحیل المختلفة لحل المشكلات لھا نفس العائد، سواء بالنسبة للنشاط -

.الإبداعي الفردي أو الجماعي

ھذا الأسلوب على التنسیق و جمع بین الأفكار و الأشیاء المختلفة التي لا           و یقوم 

فھو یعتمد على أن العملیة الإبداعیة و الإبتكاریة یبدو بینھا و بین بعضھا صلة أو رابط ما، 

ھي في الأصل نشاط عقلي یمارسھ الفرد في تحدید و فھم المشكلة في بادئ الأمر ثم في 

حل المشكلة بعد ذلك، و تتضمن عملیة الربط بین العناصر المختلفة على نوعین رئیسیین 

یتحقق ذاك عن طریق التحلیل          یسعى إلى جعل ما ھو غریب مألوف، و: من النشاط، أولھما

و التعمیم، و یكون بالبحث عن تطور عقلي یضم ھذا الشيء الغریب، بحیث یوضح طبیعتھ 

یستھدف جعل ما ھو مألوف غریب، و لیس : و یعین على تحلیل عناصره، و ثانیھما

الأسلوب المقصود بھذا السعي فقط إلى الغرابة و الشذوذ و إنما ھو محاولة واعیة و ھذا

. یحتاج إلى مجھود كبیر في تدریبھ و العمل بھ، فھو یستلزم معایشة و تفاعلا نفسیا كبیرا

).82، 81: 2008فھد عوض الله، (
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:أسلوب التحلیل المورفولوجي-

و ھو أكثر الأسالیب تنظیما و شمولا و یقوم على فحص جمیع الجوانب الرئیسیة 

الوصول إلى المتغیرات الجزئیة و إنتاج تكوینات فكریة للمشكلة و تحلیل أبعادھا الھامة في 

).89: 2014كمیلیا، . (جدیدة ثم تقییم الحلول، و إختیار الحل الأنسب

:أسلوب قوائم الأفكار-

و ھو طریقة مبسطة لتولید الأفكار یقوم أساسا على ما یشبھ القائمة المعدة مسبقا             

و یمثل كل بند منھا نوعا معین من التغییرات و التعدیل و التي یتضمن مجموعة من البنود، 

للشيء محل التفكیر، و تأخذ البنود طابع الأسئلة المحفزة على التفكیر في إجابتھا و النظر 

.في إمكانیة تطبیقھا عملیا

و بعبارة أخرى یتعین على الفرد الذي یستخدم ھذا الأسلوب أن یسأل نفسھ عدد 

:منتج مثلا الذي یرغب في تعدیلھ أو تحسینھ، و ھذه الأسئلة مثلمعین من الأسئلة حول ال

ھل یمكن تعدیل بعض مواصفاتھ؟ و ما ھي؟

ھل یمكن تطویع المنتج حتى یناسب مجال جدید؟

ھل یمكن إضافة عنصر جدید للمنتج الحالي؟

:أسلوب دلفاي-

جمع و یعتمد على مخاطبة عدد من الخبراء و طلب رأیھم في مشكلة معینة، ثم 

الآراء في قائمة واحدة و إرسالھا مجددا إلیھم و أخذ أرائھم بناء علیھا و ھي لا تحتاج إلى 

تكالیف مادیة و یخضع الأفراد فیھا لسلوك الجماعة، إلا أنھا تحتاج إلى وقت أطول من 

).89: 2014كمیلیا، . (الأسالیب السابقة

:أھمیة التفكیر الإبداعي- 6

في ) guilford(1950" جیلفورد"یر الإبداعي منذ إعلان بدأ الإھتمام بدراسة التفك

خطابھ الإفتتاحي في المؤتمر السنوي لجمعیة علماء النفس الأمریكیة، و الذي قدم فیھ 
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التفكیر : نموذجھ عن بنیة العقل الإنساني و الذي فرق من خلالھ بین نوعین من التفكیر

دیة و التفكیر التباعدي و ھو ما تقیسھ تقیسھ إختبارات الذكاء التقلیالتقاربي، و ھو ما 

إختبارات التفكیر الإبداعي حیث كان ذلك بدایة الإنطلاقة الجدیدة نحو بحوث في التفكیر 

إلى التقصیر في دراسة الإبداع خلال الربع الثاني من " جیلفورد"الإبداعي، و قد أشار 

نود تقیس بإلى وجود أي أن فحص إختبارات الذكاء لا یشیرو إلى ) 20ق (القرن العشرین 

: 2002فتحي، . (الإبداع، كما و نادى بضرورة البحث فیما وراء الذكاء للبحث عن الإبداع

84.(

تنمیة الإبداع تھ في یو من ھنا جاء الإھتمام بالإبداع و التفكیر الإبداعي و إدراك أھم

الأوروبیة و الولایات المتحدة الذي ھو الطریق إلى التقدم فبدأ الكثیر من العلماء في الدول 

" ماكینون"و ) taylor" (تایلور"بعمل دراسات حول الإبداع و التفكیر الإبداعي مثل 

)mackinnon ( تورانس"و) "torrance ( و عقدت الكثیر من المؤتمرات التي بدأت

في الولایات المتحدة الأمریكیة و تبعتھا عدة مؤتمرات ) utah(في جامعة ) 1955(عام 

خرى حول موضوع الإبداع و لم یقتصر الأمر على الدول الأوروبیة و الولایات المتحدة أ

الأمریكیة فحسب و لكن أیضا نجد في عالمنا العربي من الباحثین الذین كرسوا حیاتھم 

" عین الشمس"في جامعة "عبد السلام عبد الغفار": بمعاونة طلابھم مثللدراسة الإبداع 

و غیرھم من الباحثین العرب الذین أظھروا أھمیة " المنصورة"في جامعة " اللهسید خیر "و 

).16، 15: 2005ممدوح، . (التفكیر الإبداعي من خلال أبحاثھم

:صاحب القدرة الإبداعیةخصائص - 7

:یمكن التعرف على الشخص صاحب القدرة الإبداعیة من جملة خصائص نذكر منھا

فأحكامھ لیست بصورة حادة على الأشخاص                 : للحیاةعدم النظرة الجامدة -

، فالحكم لا ینطلق من نظرة مةو المواقف، و لا یعمل على التمییزات الحاس

خر، إلى جانب جزئیة و ذاتیة بل النظر إلى الأشیاء من عدة زوایا و بمنظور الآ

.الإستقلالیة في الأحكام أكثر من كونھا أنماط مكتسبة
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حیث یستطیع الفرد أن یغیر في طریقة تفكیره، حسب ما تملیھ :طلقالتفكیر المن-

و عرض حلول             الظروف، و معالجة موقف المشكل من عدة جھات، 

كثیرة، لقدرتھ على توجیھ فكره على إتجاھات متشبعة لما یتمتع بھ من مرونة 

.فكریة

قد المبدع لیس شخصیة إسفنجیة بل یبحث و یحاول :كثیر المحاولة و الخطأ-

یصیب أو یخطأ و لا یتوقف عن الممارسات فأي جھاز أو آلة یحاول العبث بھا 

.حتى یستطیع فھم إستخدامھا و الطفل یفكك ألعابھ، یصلحھا، یكتشفھا

فھو لا یتأثر بالذي یوجھ إلیھ من نقد و تثبیط :العناد في مواجھة الإحباطات-

بل لا یعبأ بالتعلیقات الساخرة المحبطة، لأن الإبداع في ذاتھ یعي الإتیان للھمة، 

.بالجدید على المجتمع

بحیث لا ینقطع عن عمل ثم ینتقل إلى عمل آخر :إنجاز العمل المبدوء و إتمامھ-

.كثف جھده في عمل معین و یستمر في إتمام العمل و إكمالھبل ی

لذا تدفعھ في كثیر :الأشیاء الجدیدةالرغبة في تحدي المجھول و الكشف عن -

من الأحیان للبحث و التنقیب و بذل الجھد إلى جانب الإرادة الثابتة و العزیمة 

.القویة

في الأسرة الطفل المبدع لا ینصاع لجمیع الأوامر فلا یسیر :العصیان الإكتشافي-

یدأب على الكشف عن أسالیب جدیدة في على ما یرسم أمامھ من خطوات بل 

نفیذه الأوامر و یتخلص من الأنماط التقلیدیة في التفكیر و التنفیذ فھو یتمكن من ت

جمال. (یر في الوسائل القدیمة و یسقط بعضھا، و یضیق علیھاغالأداء بل ی

2009 :236 ،237.(
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:تمھید

قیمة النتائج التي یتحصل علیھا الباحث في دراسة ما و مدى صحتھا یتوقف على 

الإجراءات التي یتبعھا والأسالیب المنھجیة التي یستخدمھا في معالجة موضوع الدراسة 

و الأسالیب و توضیح كیفیة إتباعھا و طریقة وھذا یتطلب منھ عرض ھذه الإجراءات

استخدامھا وانطلاقا من ھذا وبعد تطرقنا في الفصول النظریة للإطار انظري لموضوع 

دراستنا  نتعرف في ھذا الفصل إلى الإجراءات المیدانیة المتبعة و سنتطرق إلى المنتھج 

أداة جمع البیانات و أسالیب المتبع و الدراسة الاستطلاعیة ومجتمع البحث و العینة و كذا 

.الإحصائیة المتبعة لمعالجة البیانات



.المیدانیةالدراسةتنظیم:الرابعالفصل

47

:ھج البحثنم- 1

في دراستنا على المنھج الوصفي ن كونھ المنھج الأنسب للموضوع المدروس عتمدناا

.والذي یقتضي في دراستھ وصفا وتحلیلا وتفسیرات للظاھرة

الوقائع و یھتم بوصفھا وصفا دقیقا و یعبر الأسلوب الوصفي الذي یعتمد على دراسة 

عنھا تعبیرا كیفیا أو  تعبیرا كمیا فالتعبیر الكیفي یصف  فیعطینا و صفا رقمیا یوضح مقدار 

ذوقان عبیدات .(ھذه الظاھرة وحجمھا ودرجات ارتباطھا مع الظواھر  المختلفة الأخرى

)29: 2007وآخرون، 

:ستطلاعیةلاالدراسة ا- 2

أن تقوم بإجراء دراسة استطلاعیة قبل قیامنا  بجمع البیانات من المیدان لأن منطقلمن ا

)161: 2000حدة، .(الدراسة الاستطلاعیة تعتبر أساسا جوھریا في بناء البحث كلھ 

اختبار : من الضروري قبل أیة خطوة ان تقوم بإعداد صورة أولیة لأدوات ابحث وھي

لتفكیر الإبداعي ) torrance" (اس  تورانسیمق"و " احمد زكي صالح"الذكاء المصور ل 

.)الصورة الشكلیة(

ة سمحكمین ولابد من القیام بزیارة استطلاعیة لمؤسلمجموعة من ابعد توزیعھما على

ن تعدیلاتمأمكنما لدخاإمعلومات تفیدنا في حصول علىلمتوسط بغرض التعلیم الا

.لھماھما قبل الشروع في إجراءات التقنینعلی

كذا تقنین أدوات جمع البیانات وذلك بحساب الصدق و الثبات لكل منھما ھذا و

بالإضافة أن الدراسیة الاستطلاعیة تفیدنا في معرفة واكتشاف الصعوبات التي ربما 

نصادفھا خلال إجراءنا للدراسة المیدانیة وبالتالي نحاول تفادیھا بإجراءات معینة حیث تم 

:طلاعیة التوصل إلى ما یليمن خلال ھذه الدراسة  الاست

.میدان الدراسةدتحدی-

.تحدید عینة الدراسة-
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:بحثلمجتمع ا- 3

مجتمع بحث نستمد منھ العینة  النھائیة للبحث و بدورنا قمنا بإجراء لابد من وجود

و في الجدول التالي )متوسطة تیزي نتلاثة واضیة تیزي وزو(الدراسة المیدانیة في 

.سنتطرق إلى الوصف التفصیلي لمجتمع البحث

.لاثةبطاقة عن متوسطة تیزي نت) : 01(م جدول رق

1992/ت.م1904بقرار وزاري رقم 29/09/1992تاریخ الإنشاء

2م3000.00المساحة

2م1600.00المبنیة

صلبنوع البناء

19عدد القاعات

17عدد الأفواج

42التلامیذعدد 

نصف داخليالنظام

02عدد الورشات

01عدد مخابر العلوم

01عدد مخابر المعلوماتیة

لدیھا مساحة ) واضیةمتوسطة تیزي نتلاثة (أنمن خلال ھذا الجدول یتضح لنا 

).442(لذا لیس لدیھا عدد كبیر من التلامیذ ) 2م3000.00(صغیرة
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:عینة البحث- 4

فردا من تلامیذ التعلم المتوسط تتراوح ) 30(قوامھا ثلاثون قصدیة، عینةلاعتمدنا على ا

متوسطة (على متوسطة واحدة ور موزعین كسنة منھم إناث وذ]14-12[أعمارھم ما بین 

)تیزي وزولاثة، واضیة تیزي نت

تحمل جمیع خصائص المجتمع المدروس  مع مراعاة عامل التوافق في حجم المؤسسة 

الإمكانات البشریة و المادیة وفیما یلي وصف تفصیلیا لعینة المدرسیة و توفرو التسھیلات 

.البحث

توزیع الأفراد حسب الجنس): 02(جدول رقم 

%النسبة التكراراتالجنس

%1550الذكور

%1550الإناث

%30100المجموع

)%50(مساویة لنسبة الذكور) %50(خلال ھذا الجدول أن نسبة الإناث ننلاحظ م

.علما أن عند قیامنا باختیار عینة البحث قصدنا أن تكون نسبة الإناث مساویة لنسبة الذكور

توزیع الأفراد حسب السن): 30(جدول رقم 

%النسبة التكراراتالجنس

]12-13]1033.33%

]13-14]1033.33%

]14-15]1033.33%

%30100المجموع

و نفس ) %33.33(تساوي [13-12[عمریة لفئة النسبة انلاحظ م خلال ھذا الجدول أن

.سنة[15-14[و  [14-13[عمریة   لفئة الالنسبة في ا
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:أدوات جمع البیانات- 5

المصور ب ختبار الذكاءلمیدان على اانخاص بدراستنا ملاعتمدنا في جمع البیانات ا

الشكلیة لدى تلامیذ السنة لتفكیر الإبداعي الصورة " سنتورا"و اختبار " احمد زكي صالح"

.الثانیة ثانوي

:احمد زكي صالح"اختبار الذكاء المصور ل -5-1

مجموعة من الصور و الأشكال، و كل مجموعة تتكون من ) 60(ون ھذا الاختبار م یتك

صور و أشكال متشابھة في صفة واحدة أو ) 4(صور و أشكال و یوجد بكل مجموعة ) 5(

.المختلف عن باقي أشكال المجموعةأكثر و شكل واحد فقط ھو 

تعلیمات الاختبار الخاص بالفاحص:
قبل البدء بالاختبار یجب التأكد من كتابة اسم المفحوص و سنھ وعنوانھ وتاریخ -

.تطبیق الاختبار و تاریخ المیلاد للمفحوص

المطلوب من المفحوص أن یتعرف على الشكل أو الصورة المختلفة عن باقي -

داخل المربع الذي یرمز للإجابة الصحیحة في ورقة ) x(ضع علامة ثم یالمجموعة،

.الإجابة المرفقة مع كراسة الاختبار

یمكنك أن تساعد المفحوص بالإجابة عن أمثلة الاختبار حتى نتأكد من فھمھ للاختبار -

.و من ثم لا تتم المساعدة لھ على الإطلاق

.وضوح الصورة او الشكلیجب علیك ألا تجیب عن تعلیقات المفحوص بما یخص -

ورقة الإجابة من المفحوص عند انتھاء الوقت یجب علیك سحب كراسة الاختبار و -

ختبار و من ثم تقویم لاعن جمیع أسئلة االإجابةالمحدد للمفحوص حتى ولو لم یكن لھا 

.تي حصل علیھالبحساب درجاتھ ا

معطاة للمفحوصلختبار الاتعلیمات تنفیذ ا:

تي لالمجموعات اجابة علىلإطریقة ابعد فھمك ل:للمفحوصول أن یقعلى الفاحص

:الالتزام بما یليالآنلوب منك طملأمامك ا
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أن تعمل بسرعة و دقة و ألا ترتكب الأخطاء و لا تضیع وقتا طویلا في سؤال واحد -

.دقیقة فقط) 15(سؤال ھو ) 60(فالوقت المسموح للإجابة عن 

ممكن من الأسئلة و لكن لیس شرطا تجیب عنھا حاول أن تجیب عن أكبر قدر -

.جمیعا

في الإجابة ) x(استخدام القلم الأحمر و الأزرق فقط للإجابة و یجب أن نلتزم بالرمز -

.عن الأسئلة و لا تكتب شیئا في كراسة الاختبار

.لا تسأل أي سؤال یتعلق بمدى وضوح الصور آو الأشكال-

فورا حینما یطلب منك ذلكالتزم بالوقت المسموح لك، وضع القلم-

أمثلةالصفحة التي بھا الصفحة قبل أن یسمح لك بذلك أي لا تقلبلا تقلب ھذه -

.خاصعاملبذلك،الأسئلة حتى یسمح لك إلىختبار تنتقل لاا

نظام التصحیح:
بعد انتھاء المفحوص من الإجابة عن الأسئلة أو انتھاء الوقت المحدد للاختبار یتم -

.ختبار وورقة الإجابة منھسحب كراسة الا

درجة و السؤال الذي لم یجیب ) 1(ثم یسحب لكل سؤال صحیح إجابة المفحوص-

).0(عنھ یوضع لھ

و لمعرفة الإجابات الصحیحة یكون ذلك عن طریق مفتاح التصحیح الخاصة -

.بالفاحص وھي مرفقة بھذه الكراسة

الكلیة التي حصل الصحیحة للمفحوص لمعرفة الدرجة ةثم نجمع درجات الأسئل-

.علیھا المفحوص في ھذا الاختبار

ثبات وصدق المقیاس:

دل استخدام اختبار الذكاء المصور في عدد م الأبحاث على ثباتھ بدرجة عالیة ، غذ لقد

كما  تأكد أیضا صدقھ سواء ) 0.85-0.75(تراوحت معاملات الثبات في ھذه الأبحاث بن 

.العامليیق تحلیلرطعن طریق دراسة ارتباطیھ بغیره من الاختبارات أو عن 
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امت الباحثة بحساب  معامل الثبات لھذا ، حیث ق)2011" (بوموسفوزیة"دراسة 

وھي قیمة دالة على ) 0.921(الاختبار عن طریق الفاكرومباح حیث قدر معامل  الثبات ب 

الثبات الاختبار، إضافة إلى حساب الثبات عن طریق التجزئة النصفیة حیث قدر معمل 

).0.05(و ھو دال عند مستوى الدلالى ) 0.94(الثبات ب 

حول المستویات الاقتصادي و الاجتماعي ) 2000" (عباسمیديبلقو"دراسة 

وعلاقتھ بالتحصیل حیث قام بحساب ثبات اختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح و ذلك 

تلمیذ وتلمیذة بطریقة التجزئة النصفیة ن حیث قدر معامل الثبات 36بتطلیقھ على عینة م 

)63: 2013خولة ، ).(0.01(و ھو دال عند مستوى الدلالة ) 0.72=ر(ب 

:)الصورة الشكلیة(لتفكیر الإبداعي " تورانس"اختبار -5-2

من الصور نقطة تتكون92و مجموع یتكون ھذا الاختبار من أربع اختبارات

.إتباعھااختبار لدیھ تعلیمة معینة یجب والأشكال، و كل

تعلیمات الاختبار الخاص بالفاحص:
التأكد من كتابة اسم المفحوص وتاریخ المیلاد للمفحوص قبل البدء بالاختبار یجب -

.والمستوى الدراسي و اسم المدرسة و الجنس

تعرف على الصور و الإجابة على الأسئلة و تكملة یالمطلوب من المفحوص أن -

.الأشكال

یجب علیك ألا تجیب عن تعلیقات المفحوص بما یخص وضوح الصورة أو الشكل -

.و الأسئلة المطروحة

ب علیك سحب ورقة الإجابة من المفحوص عند انتھاء الوقت المحدد للمفحوص یج-

حتى ولو لم یكن لھا الإجابة عن جمیع أسئلة الاختبار و من ثم تقویم بحساب 

.درجاتھ التي حصل علیھا
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تعلیمات تنفیذ الاختبار المعطاة للمفحوص:

بعد فھمك لطریقة الإجابة على المجموعات التي :للمفحوصأن یقول على الفاحص

:أمامك المطلوب منك الآن الالتزام بما یلي

أن تعمل بسرعة و دقة و ألا ترتكب الأخطاء و لا تضیع وقتا طویلا في سؤال واحد -

.دقیقة فقط) 22(ھو ) أربع اختبارات(فالوقت المسموح للإجابة عن 

سئلة و لكن لیس شرطا تجیب عنھا حاول أن تجیب عن أكبر قدر ممكن من الأ-

.جمیعا

.لا تسأل أي سؤال یتعلق بمدى وضوح الصور آو الأشكال-

التزم بالوقت المسموح لك، وضع القلم فورا حینما یطلب منك ذلك-

.لا تقلب ھذه الصفحة قبل أن یسمح لك بذلك-

نظام التصحیح:
المحدد للاختبار یتم بعد انتھاء المفحوص من الإجابة عن الأسئلة أو انتھاء الوقت-

.سحب ورقة الإجابة منھ

16لكل جواب خطأ و المجموع 0نقطة لكل جواب صحیح و 2الاختبار الثاني -

.نقطة 

20لكل جواب خطأ و المجموع 0نقطة لكل جواب صحیح و 2الاختبار الثالث -

.نقطة 

20لكل جواب خطأ و المجموع 0نقطة لكل جواب صحیح و 2عالاختبار الراب-

.نقطة 

36لكل جواب خطأ و المجموع  0نقطة لكل جواب صحیح و 2الاختبار الأول -

نقطة 

الصحیحة للمفحوص لمعرفة الدرجة الكلیة التي حصل ةثم نجمع درجات الأسئل-

.علیھا المفحوص في ھذا الاختبار
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ثبات وصدق المقیاس:

أن عملیة 1990عام في الدلیل الفني للاختبار الذي صدر في) 1990(یؤكد تورنس 

ثبات التصحیح عملیة مستمرة و أن العدید من الدراسات التي تمت حتى ألان أكدت انھ 

و  قد أورد تورنس ملخصا لمعامل 0.90من الممكن الاحتفاظ بقیمة ثبات تزید على 

:الثبات لخمس دراسات في مراحل دراسیة مختلفة وذلك في الجدول التالي

:)04(الجدول رقم-

.املات ثبات التصحیح في الدلیل الفني لمعاییر الاختبارمع-

القدرة

عامل الثبات

الصف 

الثاني

الصف 

الخامس

الصف 

الثامن

طلبة 

الجامعة

مجوعة 

عشوائیة

50=ن20=ن30=ن30=ن20=ن

0.990.990.970.990.99الطلاقة

0.950.9910.930.99الصالة

0.970.990.980.990.90التفاصیل

العناوین 

المجردة

0.930.990.960.930.97

من 0.90من الممكن الاحتفاظ بقیمة ثبات تزید على و من خلال ھذا الجدول تأكدنا أن

.لمعامل الثبات لخمس دراسات في مراحل دراسیة مختلفةخلال ھذا ملخص
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:الحدود الزمنیة للبحث- 6

على تصریح من مدیریة التربیة لولایة تیزي وزو قمنا بالدراسة بعد حصولنا

.بغرض إعداد وتقنین أدوات البحث2017ماي 17الاستطلاعیة في 

.2017ماي 18الموالي البیانات فقد تم في الیوم أما التطبیق النھائي بغرض جمع 

:أدوات المعالجة الإحصائیة لبیانات- 7

:اعتمدنا في تحلیل ومعالجة البیانات على مجموعة من الأدوات الإحصائیة والمتمثلة في

اختبار العینة واحدة بغرض على التعرف إذا ما كان مستوى الذكاء لدى تلامیذ السنة -

أیضا التعرف على ما إذا كان مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ ثانیة متوسط مرتفع و

.السنة ثانیة متوسط مرتفع

معامل ارتباط بیرسون بغرض تحدید العلاقة الموجودة بین مستوى الذكاء و التفكیر -

.الإبداعي لدى تلامیذ السنة ثانیة متوسط

ئیة المستخدمة في لإجراء العملیات الحسابیة فقد اعتمدنا على الحزمة الإحصاو-

.بالنظر للمزایا التي تنتجھا) spss(العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة 
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:عرض و تحلیل و تفسیر النتائج- 1
:نتائج الفرضیة الأولى-1- 1

.مستوى الذكاء لدى تلامیذ السنة ثانیة متوسط مرتفع-

لعینة واحدة لمعرفة إذا كان مستوى الذكاء مرتفع لدى تلامیذ tاختبار ) :05(جدول رقم -

.السنة الثانیة متوسط

عدد العینة
متوسط 
المقیاس

متوسط اتجاھات 
التلامیذ

tقیمة

المحسوبة

درجة 
الحریة

tقیمة 

المجدولة

مستوى 
الدلالة

303030.4648.34292.460.01 =∝
فإننا ) 2.46(المجدولة ) t(أكبر من قیمة ) 48.34(المحسوبة ) t(بما أن قیمة 

مرتفع ءأكد بأنھ توجد فروق دالة إحصائیا و أن مستوى الذكانرفض الفرضیة الصفریة و نت

.لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط

:إلىنرجع ھذه النتیجةأنو یمكن 

كما أن الإنسان،القراءة والمطالعة والتي تعمل على زیادة نسبة المعرفة والذكاء لدى 

محاولة إطلاق العنان للتفكیر والتخیل أمر مھم جداً من أجل زیادة نسبة الذكاء ومن أجل 

.تنشیط عضلات الدماغ

أن ث، حیالدماغعن الضوضاء یساعد كثیراً على إراحة خلایا عادتالابالراحة و 

الإنسان بحاجة إلى أن یقوم بجلسة من الراحة مرة یومیاً أو مرة كل یومین من أجل تنشیط 

.خلایا الدماغ وزیادة نسبة الذكاء

اقتوأفضل سنة وعلما أن)14- 11(تتراوح أعمارھم مابین ثالعمر الصغیر حی

.الأطفالھو عمر الإنسانلزیادة معدل الذكاء عند 

تساعد في تدفقّ الدم إلى الدماغ وتزویده بالعناصر الغذائیّة حیث ممارسة الریاضة

.وبالأكسجین الذّي یحتاجھ
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:نتائج الفرضیة الثانیة-2- 1

.مستوى التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة ثانیة متوسط مرتفع-

مرتفع التفكیر الإبداعي لعینة واحدة لمعرفة إذا كان مستوى tاختبار ) :06(جدول رقم -

.لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط

عدد العینة
متوسط 
المقیاس

متوسط اتجاھات 
التلامیذ

tقیمة

المحسوبة

درجة 
الحریة

tقیمة 

المجدولة

مستوى 
الدلالة

304665.3316.79292.460.01 =∝
فإننا ) 2.46(المجدولة ) t(أكبر من قیمة ) 16.79(المحسوبة ) t(بما أن قیمة 

أكد بأنھ توجد فروق دالة إحصائیا وان مستوى التفكیر نرفض الفرضیة الصفریة و نت

.ثانیة متوسطةالإبداعي مرتفع لدى تلامیذ السن

: و یمكن أن نرجع ھذه النتیجة إلى

التلمیذ ثقة ةتنمی،لدى المتعلمینيتعزیز التفكیر النقد، الحرةتشجیع المناقشة

الطلبة وتثمینھا أفكارإعطاء وقت كاف لتفكیر و تقبل ، بالنفس

، ویعزز الحصیلة والمطالعة بصفة عامة، فبالمطالعة یقوي الفرد تفكیرهالقراءة

.اللغویة
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:نتائج الفرضیة الثالثة-3- 1

.الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسطھناك علاقة ارتباطیھ بین الذكاء و التفكیر -

الذكاء و التفكیر مستوى بین معامل ارتباط بیرسون لتحدید العلاقة) :07(جدول رقم -

.الإبداعي لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط

مستوى الدلالةالمجدولةtقیمة درجة الحریةالمحسوبةtقیمة حجم العینة
300.726280.4760.01 =∝

أكبر من القیمة المجدولة ) 0.726(المحسوبة tبأن قیمة من خلال الجدول نلاحظ

و بالتالي 0.01=∞عن مستوى الدلالة دالة إحصائیا المحسوبةtو منھ قیمة ) 0.476(

توجد علاقة ارتباطیھ قویة موجبة و دالة إحصائیا بین مستوى الذكاء  و التفكیر الإبداعي 

.ثانیة متوسطلدى تلامیذ السنة 

و ھذه الفرضیة یمكن تبریرھا بنتیجة الفرضیتین الأولى و الثانیة التي توصلنا من 

. خلالھا إلى أن نسبة الذكاء و نسبة التفكیر الإبداعي مرتفع لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط

كیر مستوى الذكاء و التف(یبرز العلاقة الارتباطیة بین المتغیرینأنھذا بدوره یمكن فإن 

.)الإبداعي
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:الاستنتاج العام- 2

:التالیةالنتائجإلىمنا بالدراسة المیدانیة و اختبارنا لفرضیات البحث توصلنا بعد قیا

فیما یخص الفرضیة الأولى، فقد تأكدنا أن المستوى الذكاء لدى تلامیذ السنة ثانیة -

.متوسط مرتفع

التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة فیما یخص الفرضیة الثانیة فقد تأكدنا أن مستوىو-

.ثانیة متوسط مرتفع

أما الفرضیة الثالثة فقد أشارت إلى وجود علاقة ارتباطیھ قویة موجبة بین مستوى -

.الذكاء و التفكیر الإبداعي لدى تلامیذ السنة ثانیة متوسط
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:الخاتمة

تعد ھذه الدراسة من بین الدراسات التربویة و التي حاولت من خلالھا تسلیط الضوء 

التفكیر الإبداعيالذكاء وأبعاد نفسیة متمثلة في طبیعة العلاقة بین تربویة ذاتعلى مشكلة 

.لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط

الضوء على فمن خلال الجانب النظري للدراسة، فقد حاولنا قدر المستطاع تسلیط

موضوع الذكاء و علاقتھ بالتفكیر الإبداعي، و محاولة إسقاطھ على البیئة التعلیمیة 

المدرسیة، فبالنظر إلى الأھمیة التي تمثلھا دراسة ھذا الموضوع في مختلف  نشاطات 

الاجتماعیة و مختلف مجالاتھا، فقد  قمنا باستعراض عدة أبعاد جادت بھ النظریات الحیاة

التربویة في دراستھا لھذا الموضوع، و قمنا بمحاولة تقریبھا قدر المستطاع إلى النفسیة 

و المجال التربوي، و أشرنا فیھ إلى الأھمیة و الفوائد التي تمثلھا دراسة موضوع الذكاء 

التفكیر الإبداعي في الوسط التربوي، بالنسبة للمدرسة بصفة خاصة وصولا  إلى المنظومة 

.التربویة برمتھا

فضلا عن ھذا فقد تناولنا بعض المعطیات المھمة حول الذكاء و التفكیر الإبداعي، 

انطلاقا من مختلف التعریفات العلمیة و الاصطلاحیة و الإجرائیة ومختلف النظریات 

الخ...المفسرة لھما و مختلف العوامل المؤثرة فیھما و مراحلھما

ع الذكاء من موضوع التفكیر و لقد قمنا في نھایة الجانب النظري بتقریب موضو

.الإبداعي

و في الجانب التطبیقي استعرضنا مختلف الإجراءات المنھجیة للبحث وصولا إلى 

تحلیل النتائج و اختبار الفرضیات بالإضافة إلى تفسیر النتائج وفقا لنا تسنى لنا من الأدب 

.التربوي

الذي حاولنا محاكاتھ في ھذا الإطار وفقا لملاحظتنا المستمرة للواقع التربوي و

انطلاقا من التفسیر الواقعي الذي قدمناه لنتائج دراستنا و الذي تصلنا من خلالھ وجود علاقة 

.بین الذكاء و التفكیر الإبداعي بالنسبة لتلامیذ السنة الثانیة متوسط
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و في الأخیر یبقى بحثنا ھذا محاولة فریدة لتسلیط الضوء على موضوع شغل 

، و قد اخترنا زاویة بحث ...ل الكثیر من المربین و التلامیذ و المدرسینومازال یشغل با

حاولنا تغطیتھا في حدود معارفنا و في حدود إمكانیاتنا المتاحة،  و في حدود الفترة الزمنیة 

الممنوحة لھذا البحث من طرف  ھیئة التأطیر الإداري بالجامعة، و ربما ھذه العوامل  

تي بالضرورة لا تعد الحثنا لم نتمكم من تغطیتھا تغطیة شاملة و تظھر بعض التغیرات في ب

عیبا في الدراسات التربویة بل تمثل منطقا لبحوث أخرى في المستقبل، إذا ما لقت ھذه 

.التغیرات نظر الباحثین مستقبلا
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:الاقتراحات

:من خلال ما توصلنا إلیھ من بحثنا ھذا یمكن أن نقترح ما یلي

العمل على توفیر حصص متعاقبة للنشاط و الاسترخاء الذي یؤدي إلى التأمل -

.والتفكیر

على الإسناد أن تتجنب تقدیم التغذیة الراجعة السریعة التي تشجع أنماط الحلول أو -

.السلوك التقلیدي

ى - ا عل زھم بھ ارات تحف رح عب ك ط لاب یمكن ى الط ئلة عل رح الأس ن ط دلا م ب

.الأستاذ أن یمارس ویطور مفھوم النقد البناءطرح الأسئلة وعلى 

ممارسة الریاضة لزیادة مستوى الذكاء-

مشاھدة المسرحیات المأخوذة عن الروایات الشھیرة لكبار الكتاب و عمل مقارنة -

.بینھا و بین الروایة فالنقد و التحلیل من أھم الأمور التي یتم فیھا أعمال العقل

سلام النفسي یزید قدرة لاخلي فقد أثبتت الدراسات أن  االتفكیر الإیجابي و الرضا الد-

.و بالتالي التمتع بقدرات عقلیة أفضلو التحلیلالاستیعابالفرد على 
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:قائمة المراجع

:الكتب:أولا

.دار المعارف:، القدرات العقلیة و خصائصھا)1980(إبراھیم نجیب محمود .1

، لسان اللسان لسن العرب، )1993(ابن منظور أبو الفضل جمال الدین محمدان مكرم.2

.دار الكتب العلمیة: ، بیروت2،ج1، ج1ط

.الدار العالمیة للنشر و التوزیع: ،الجیزة1، علم النفس النمو، ط)1999(أمال بومعزة.3

.دار النھضة العربیة: ، الذكاء و مقاییسھ، القاھرة)1980(جابر عبد الحمید جابر.4

، الذكاء المتعددة و الفھم و التنمیة و التعمیق، مدینة )2003(جابر عبد الحمید جابر.5

.دار الفكر العربي: النصر، القاھرة

.دار أسامة للنشر و التوزیع: ،عمان1، ط، الإبداع الإداري)2009(جمال خیر الله.6

، تنمیة )2009(خیر سلیمان شواھین، شھرازاد صالح بدندي ، تغرید صالح بدندي.7

دار : ، عمان1التفكیر الإبداعي في العلوم و الریاضیات باستخدام  الخیال العلمي، ط

.المسیرة

.بیة للعلومالدار العر: ، أسالیب في علم النفس، بیروت)2005(الرحو جنان سعید.8

: ، تنمیة الإبداع و التفكیر في تدریس العلوم، عمان، الأردن)1987(زیتون عایش.9

.جمعیة عمال المطابع التعاونیة

دار الثقافة : ، عمان1، تربیة الموھوبین و المتفوقین، ط)2000(سعید حسني العزة.10

.و الدار الدولیة

.دار النھضة العربیة: ، الذكاء و مقاییسھ، القاھرة)1976(السید فؤاد اللیھي.11

، علم النفس العام، )1999(صالح أحمد حسن الداھري، و وھیب المجید الكیسي .12

.مؤسسة حمادة للخدمات: الأردن

، معوقات تعلیم مھارات التفكیر في )2008(صالح عبد الله عبد الكریم و آخرون.13

.مركز البحوث و التطویر التربوي: مرحلة التعلیم الأساسي، الیمن
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دار المسیرة : ، الأردن2، علم النفس التربوي، ط)1999(محمد علي أبو جابرصالح.14

.للنشر و التوزیع

دار السحاب للنشر و : ، الذكاءات المتعددة)2008(طارق عبد الرؤوف عامر.15

.التوزیع

: ، الذكاء و تنمیتھ لدى أطفالنا، القاھرة)1998(عبد الكافي إسماعیل عبد الفاتح.16

.للكتابمكتبة الجدار العربیة

، تنمیة )2007(و عبد الناصر الجراح و موقف شارةو العتوم عدنان یوسف .17

للنشر و التوزیع : ، عمان، الأردن1مھارات التفكیر، نماذج نظریة و تطبیقات عملیة، ط

.و الطباعة

درایة تجریبیة باستخدام  الدراما "، الكفل المبدع )1993(عفاف أحمد عویس.18

.مكتبة الزھراءالقاھرة، : الإبداعیة

.دار الكتاب اللبناني:، تطور الطفل عند بیاجیھ، لبنان)1982(غسان یعقوب .19
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