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نا في ناوفقنا على إنجاز ىذا العمل وأثار لنا درب العلم والدعرفة وأع الّذيالحمد لله 
اِستمتعنا من خلالو بحلاوة التعب والدسؤولية العلمية واِستثمار ما  الّذيأدائو، ىذا الواجب 

 تعلّمناه وذلك بما استطعنا من جهد.
التي لذا الفضل  "زاهية عثمان"ان إلى الأستاذة الدشرفة نتوجو بجميل الشّكر والإمتن

 افي تلقيننا أسس ومناىج البحث التي سمحت لنا بإنجاز ىذا البحث الدتواضع فلو لا دعمه
 لنا لدا تم ىذا العمل. اومساعدته

 إلى الّذين مهدوا لنا طريق العلم والدعرفة.
 نا ذكرىم.إلى جميع أساتذتنا وإلى كلّ من أحببناىم وتعذر علي

 من بعيد ولو بكلمة الطيّبة. أو  إلى من ساىم وقدّم لنا يد العون من قريب

   

 ليندة وليندة           



 

 

 

 

 إهـــــــــــداء

 
الدقابل، يا من زرعتي في قلبي أسمى معاني  ي يا من علّمتني العطاء دون انتظارإليك يا أم
 الأفاضل.

 الخلق الكريم، والدي صاحب الفضل الكبيرإلى ذلك الصرح العظيم الّذي علّمني 
 إليك يا أستاذي الكريم الّذي علّمتني أن تشجع الدعلم لتلميذه دافع قوي لو على التقدّم.

إلى إخواتي وأخواتي سندي في حياتي، وإلى جميع الأخوة الّذين أثبتوا أن الأخوة ليست فقط 
 في الرّحم.

  دفعة حوو الأمام.إلى كلّ من دعمني وشجعني في حياتي وأعطاني
 إلى كلّ من أحبهم قلبي ونسيهم قلمي.

 

 لينــــدة                                
 



 

 

 

 

 إهـــــــــــداء

 
 الحمد لله وكفى والصلاة على الحبيب الدصطفى وأىلو ومن وفى أما بعد:

ثمرة الجهد الحمد لله الذي وفقني لتثمين ىذه الخطوة في مسيرتي الدّراسية بمذكرتي ىذه 
 والنّجاح بفضلو تعالى مهداة إلى الوالدين الكريمين حفظهما الله وأدامهما نوراً لدربي.

 .لكلّ العائلة الكريمة التي ساندتني ولا تزال من إخوة وأخوات
 إلى رفيقات الدشوار اللاتي قاسمتني لحظاتو رعاىم الله ووفقهم. 

 
 
 

 ــــــدةلين                                    



 

 قدمــــــةــم



 مقدمة

 أ‌
 

 مقدمة:
اًىتماـ الباحثيف كالمفكريف مف لغكييف ثارت أف الظكاىر المميٌزة التي  إفٌ المغة م

جعميا مكضكع  الٌذمكفلبسفة منذ أقدـ العصكر، فيي تتطكر بتطكر الفكر الإنساني، الأمر 
اًستدعى مجمكعة مف النظريات كضعت في شأف أصميا كنشأتيا كطبيعتيا  بحث متكاصؿ

لت تحديد مفيكميا ككظيفتيا، كطرؽ اًكتسابيا كتعمٌميا، كما إلى ذلؾ مف مكضكعات كحاك 
 ليا صمة بيا.

ا بدكر فعاؿ في مكاجية  كتعميـ المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا يمكف أف يسيـ أيضن
التحدٌيات المعاصرة لمدٌيف، كما أف تعميميا يبرز الشٌخصية العربيٌة كالإسلبمية في كافة 

ثراء حصيمتيا. ميادي  ف الحياة كتطكيرىا كا 
تٌدريس المٌغة العربيٌة لغير النٌاطقيف بيا صدفة، بؿ لـ يكف اختيارنا لمكضكع طرائؽ 

عف قناعة راسخة بأىميٌة ىذه المٌغة التي تتعاظـ مع الأياـ كقدرتيا عمى مقارنة التحدٌيات 
كالكقكؼ في تفاصيؿ مجدىا،  التي تكاجييا ثـ تحكلت ىذه القناعة إلى شغؼ لمعرفة أسرارىا

كالتمعف فيما تمارسيا مف سمطة عمى متعممييا كجاء عممنا في طرائؽ تدريس المٌغة العربية 
لغير الناطقيف بيا مكرسا ىذه القناعة كىذا الشغؼ، خاصة حينما نجد تأثير سحرىا عمى 

  ، كرغبتيـ في الاستزادة مف كنكزىا.  بتدائية عمي حامكتافاتلبميذ 
نا جاءت فكرة ىذا البحث للئجابة عمى الإشكالية المركة ما أىـ الحاجات مف ى

 المٌغكية التي يحتاج إلييا دارسكا المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا في مكاقؼ الاتصاؿ المٌغكم؟
 الميارات المٌغكية التي تساعد في إشباع ىذه الحاجات المٌغكية لدل الدارسيف؟ ىيما

ة المطركحة في ىذا البحث اًتبٌعنا المنيج الكصفي التحميمي لأنٌو للئجابة عف الإشكالي
إلى فصميف  الأنسب ليذه الدٌراسة، كقد اًقتضت طبيعة البحث كمنيجيتو أف نقسـ المكضكع 

 أساسييف.



 مقدمة

 ب‌
 

تناكلنا مكضكع تدريس المغة العربية لغير  الفصؿ الأكٌؿ مف ناحية الجانب النظرم،
ا(، ؿ تناكلنا فيو مفيكـ في المبحث الأكٌ  الناطقيف بيا أساليب التدريس )لغة، اًصطلبحن

ككنيا ىـ أكسع كأف الطريقة أبينما  التدريس، مفيكـ الطريقة، الفرؽ بيف الطريقة كالأسمكب،
أمٌا في المبحث الثاني تحدٌثنا عمى أنكاع طرائؽ التٌدريس  لا تحدد بالخصائص الشخصية.

اليب التٌدريس، المبحث الرابع: معايير اختيار بصفة عامة، في المبحث الثالث: تطكٌر أس
 طرؽ التٌدريس كالمبحث السادس: أىمية طرؽ التدريس. 

الفصؿ الثاٌني خصصناه تحميؿ لكاقع المٌغة العربيٌة لغير الناطقيف بيا. قسمناه إلى 
ثلبث مباحث: المبحث الأكٌؿ تكطئة عف دراسة ميدانية، المبحث الثاٌني: كصؼ تصميـ 

 بحث كالمبحث الثاٌلث: دراسة تحميمية لكسائؿ البحث.أدائي لم
 أنيينا بحثنا بخاتمة ذكرنا فييا خلبصة ما قدمنيا.

إثراء ىذا البحث اًعتمدنا عمى جممة مف المصادر كالمراجع كانت سندنا ليذا البحث. 
، بعض المبادئ في طرؽ التٌدريس اليامة، دار الجماىرية ل منشر نذكر سعيد خميفة المقرـ

ماجة السيٌد عبيد كآخركف، أساليب في تصميـ التدريس، دار  ـ.1978، 1لتٌكزيع، ليبيا، طكا
 ـ.2001، 1النشر كالتكزيع، ط

ظيـ تقديرنا للؤستاذة "زاىية لا يسعنا في ختاـ المقدمة إلٌا أف نتقدٌـ بجزيؿ شكرنا، كع
تكجيياتيا السديدة " لتفضميا بالإشراؼ عمى رسالتنا، فقد كانت لإرشاداتيا القيمة ك عثماف

أعظـ الأثر في إعداد ىذا البحث، فجزاىا الله كؿٌ خير، ككفقيا إلى ما ىي ماضية فيو مف 
 تقديـ الخير لمعمـ كطلببيا كالباحثيف.

كما نشكر كؿٌ أعضاء المناقشة المكقرة عمى قبكليـ قراءة ىذا البحث كنشكرىـ عمى 
 ا عمينا بالفائدة.كؿٌ الملبحظات التي سيقدمكنيا كالتي ستعكد حتم



 مقدمة

 ج‌
 

كأخمصنا لو النية، فإف جاء ىذا العمؿ كافيا بالغرض كلقد بذلنا في ىذا المكضكع جيد 
ف جاء غير ذلؾ فقد اجتيدنا كبذلنا ما  محققا لمقصد فبالتكفيؽ الله سبحانو كتعالى كعنايتو كا 

ف أخطأ لأفي كسعنا، كلممجتيد   جر.إف أصاب أجراف كا 
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يتميز الدرس المغكم العربي بالمترادفات المغكية، كبالرغـ مف الخدمات المعرفية التي 
تؤدييا ىذه الأخيرة، إلا أنو في بعض الأحياف قد تؤدم إلى تشكيش ذىف المتعمـ المبتدئ في 

اؿ مف جية، كما تؤدم إلى الاختلبؼ بيف الباحثيف كالدارسيف مف جية أخرل، لمجىذا ا
باحث يستعمؿ مصطمحات خاصة بو عادة ما يعقب ىذا الاستعماؿ تبريرات فتمحظ أف كؿ 

عممية يؤكد فييا صحة ما استعممو ىك، كاليفكات التي كقع فييا بعض أقرانو، ينتج ىذا 
الاختلبؼ الشؾ كالارتباؾ عند الكثير مف المعمميف في التعميـ العالي، عادة ما يصطدمكف 

المصطمح الأنسب كالأقرب إلى ذىف المتعمـ، كبالتالي بعلبمات استفياـ معرفية كثيرة في 
تتعقد المسألة المغكية عند المتعمميف غالبا ما يؤدم ىذا الغمكض إلى عدـ فيـ مجاؿ 

 المغكيات، لأف المصطمحات المفاتيح غير مفيكمة. 
يحدث ىذا الخمط عمى مستكل المفاىيـ أثناء الترجمة مف المغات الأجنبية )الفرنسية 

ميزية( كما أف الفجكة المعرفية التي حدثت بيف المشرؽ كالمغرب العربي نتيجة عدـ كالانج
التنسيؽ العممي كالمعرفي قد أسيمت بشكؿ كبير في تذبذب المصطمحات المغكية بشكؿ 
عاـ، فكؿ كتاب لغكم يقدـ فيو صاحبو مجمكعة مف المصطمحات يراىا الأنسب كالأدؽ 

، فيقدـ زخما معرفيا يشكؿ بو جيازا مفاىيميا جديدا عمى يخالؼ فييا الكتب المغكية الأخرل
الدرس المغكم العربي مما قد يؤدم إلى خفض كتيرة التقدـ العممي كالمعرفي في مجاؿ 

 المغكيات.
تعددت مصطمحات التعميمية بشكؿ كبير، فمـ يتفؽ الباحثكف عمى مصطمح كاحد بدءا 

ثكف عمى تسمية كاحدة مشتركة بينيـ تبيف بتسمية ىذا العمـ في حد ذاتو، فمـ يتفؽ الباح
ا تيمدلكليا كي يزيح الشؾ كيزكؿ الغمكض عمى الدارس المغكم العربي، كيستكعب دلالا

بدقة ككضكح، كيتمكف مف ىذه الكحدة المعرفية، فمـ يتفؽ المؤلفكف عمى مصطمح كاحد 
التخصص، المسانيات  التعميمية، تعميمية المغات، تعميمية مادة :فاستعممت الكثير منيا مثؿ

التعميمية...الخ، كما اختمفكا في المضاميف التي تعالجيا ىذه المادة، نظرا لعدـ الفصؿ 
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الدقيؽ بيف حدكد المكاد التالية: المسانيات العامة، المسانيات التطبيقية، المسانيات التعميمية، 
نظرييف يبيف فييما ما تعميمية المغة العربية، لذا سنحاكؿ في ىذا البحث أف يقدـ مقترحيف 

ينبغي أف يعالج في المسانيات التعميمية مف جية كفي تعميمية المغة العربية مف جية أخرل، 
ما مف جية أخرل، كمساىمة عممية منا لإزالة بعض بي مع ضبط المصطمحات المتعمقة

  الغمكض.
اـ الدارس : تطرح المصطمحات في ميداف التعميمية مشكمة أكلى أمضبط مفهوم التعميمية-

العربي فيدخؿ في متاىات المصطمح، كينغمس في أسئمة لا حدكد ليا فيما يخص المصطمح 
الأنسب نظرا لتعددىا كاختلبفيا بيف الباحثيف المنتميف إلى ىذا المجاؿ، فأكؿ ما يصطدـ بو 
الدارس العربي المتخصص في ميداف التعميمية ىي عناكيف الكتب المقدمة في ىذا المجاؿ، 

ؿ عقبة تقؼ حاجزا بينو كبيف المحتكل المعرفي فلب تتحقؽ الفائدة المرجكة مف ىذا الزخـ فتمث
كضع ثمرات الدرس الأجنبي »المعرفي في ميداف التعميمية، فالسبب الأكؿ يعكد إلى كيفية 

في متناكؿ مف حيث المغة كالأسمكب كالطرؽ المنيجية، كبمتابعة التطكر العممي السريع حتى 
اؿ بيف الدرسيف العربي كالأجنبي مستمرا دكف انقطاع كبتكييؼ المعطيات العممية يبقى الاتص

كالمعرفية الغربية لتتنزؿ في درسنا منسجمة غير ناشزة كبابتداع المصطمحات المكافقة لمعمـ 
  1مف جية، كالمستمدة مف المغة مف جية أخرل".

يمية فطائفة منيـ لـ يتفؽ المغكيكف المنظركف عمى مصطمح كاحد في مجاؿ التعم
تستعمؿ مصطمح التعميمية، كأخرل تستعمؿ مصطمح التعممية، كما يستعمؿ اتجاه آخر 
المسانيات التعميمية، بناء عمى مصكغات نظرية كخمفيات متعددة مثمما نجده ممثلب عند 
أنطكاف طعمة حيث يستعمؿ مصطمح " التعممية" بؿ جعمو عنكانا لمؤلفو إذ يقكؿ في شأف 

الأجنبي ركاجا كبيرا عندنا، كبدأنا  didactique لقد عرؼ مصطمح»طمح: ىذا المص
كظف البعض أف تسمية " الطرائؽ الخاصة  "نستخدمو لفظة دخيمة بحركؼ عربية " ديداكتيؾ

                                                           
  07، الجزء الرابع، سكريا، دت، ص، 81 لعددا أحمد قدكر، المسانيات كالمصطمح، مجمة مجمع المغة العربية بدمشؽ، - 1



مفهوم تعليمية اللغة العربية للناطقين بهامدخل:                                                      

7 
 

في تعميـ المادة" تفي بالغرض، غير أننا رأينا أف نعتمد المصطمح الذم اقترحو أحمد شبشكب 
لأف ىذا المصطمح يتخطى  disciplines des Didactique "في كتابو "تعممية المكاد

الات الأخرل التي يدكر عمييا اىتماـ ىذا العمـ الجديد، في لمجالطرائؽ الخاصة ليشمؿ ا
مجاؿ التربية كالتعميـ، كلقد أطمقنا ىذا المصطمح في الحمقة الدراسية التي نظميا النادم 

 1طكير مناىج المغة العربية في لبناف".،بعنكاف: " ت 2001نيساف  20الثقافي العربي، في 
فيرل أف مصطمح التعممية ىك الأشمؿ كالأكسع مف المصطمحات الخاصة، خاصة إذا ما 

  .تعمؽ الأمر بتعميمية المكاد الخاصة
كالتخصصيف "التعممية"  "كىناؾ مف الباحثيف مف يفرؽ بيف المصطمحيف "التعمـ" ك"التعميـ    

سد في مقدمة كتاب: " الأسئمة التعميمية كالتقييـ المدرسي" لمباحثة " ك"التعميمية" مثمما ىك مج
أفناف نظير دركزة" حيث تقكؿ: "كلا نبالغ إذا قمنا إف جكىر العممية التعميمية التعممية مبني 
عمى طرح الأسئمة التعميمية كالقياـ بعممية التقييـ داخؿ غرفة الصؼ كخارجيا، بؿ لا تتكج 

كقد اتبع ىذا الاتجاه سبيؿ التفرقة بيف مصطمحي  2."مابي تعمـ إلاٌ عمميتي التعميـ كال
 "ك"التعميمية" عمى أساس نكعية الجيد المبذكؿ بيف طرفي العممية التعميمية "المعمـ ""التعممية

ك"المتعمـ" إذا كاف العمؿ أحاديا فالمصطمح الأنسب ىك "التعمـ" أما إذا كاف العمؿ مشتركا 
 ."فالمصطمح الأنسب ىك "التعميـ بيف المعمـ كالمتعمـ

يرتبط التعمـ بحاجة الإنساف إلى التكيؼ مع الكسط الذم يرتبط بو، فيذا الفعؿ يرتبط       
إذف بالفطرة الإنسانية، حيث يسعى الإنساف دائما إلى معرفة المزيد داخؿ الككف الذم يعيش 

دراؾ الأشياء عمى فإف الإنساف مضطر إلى التعمـ لاضطراره إلى ا»فيو، كمف ىنا  لمعرفة كا 
ا بنظرة قاصرة، لأف ذلؾ سيفقدىا طابعيا المميز، كيبعدىا عف حقؿ بيما ىي عميو، فلب يشك 

جكىريا في إدراؾ الإنساف لحقيقة سمككو مف جية،  الخبرة المتجددة التي تشكؿ مرتكزا 
                                                           

-13ص  2006، بيركت)لبناف(: 1إنطكاف طعمة كآخركف، تعممية المغة العربية، دار النيضة العربية، الجزء الأكؿ، ط -1
14 
 . 19، ص 2005، الأردف:1أفناف نظير دركزة، الأسئمة التعميمية كالتقييـ المدرسي، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، ط - 2
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" كعمى ىذا الأساس اختار الباحث "أحمد حساني 1«.كسمكؾ الآخريف مف جية أخرل
التعميمية" دالا عمى ىذا التخصص في عنكاف كتابو " دراسات في المسانيات  " مصطمح

  .التطبيقية )حقؿ تعميمية المغات(، كىك بذلؾ يربط المصطمح بمحكرم العممية التعميمية
انطلبقا مف  "كما يفرؽ الباحث " محمد الدريج" بيف مصطمحي "التعميمية" ك" التعممية      

كالتعميـ" حيث يقكؿ: "لابد أف نميز في محاكلتنا لتعريؼ العممية التعميمية بيف  فعمي " التعمـ
 Enseignement كظاىرة التعميـ Apprentissage – Learning ظاىرتيف: ظاىرة التعمـ

 Teaching ...  )ا مكضكعا ما بي العممية التي يدرؾ الفرد نعني بالتعمـ )التحصيؿ
عممية يتـ بفضميا اكتساب المعمكمات كالميارات كتطكير  كيتفاعؿ معو كيستدخمو كيتمثمو،

الاتجاىات، في حيف أف التعميـ )التدريس( نشاط تكاصمي ييدؼ إلى إثارة التعمـ كتحفيزه 
كتسييؿ حصكلو، إنو مجمكعة مف الأفعاؿ التكاصمية كالقرارات التي يتـ المجكء إلييا بشكؿ 

مجمكعة أك  يفية مقصكدة مف طرؼ الشخصقصدم كمنظـ، أم يتـ استغلبليا كتكظيفيا بك
  2تعميمي". –مف الأشخاص الذم يتدخؿ ككسيط في إطار مكقؼ تربكم 

 
 
 

                                                           
، ديكاف المطبكعات الجامعية،  الجزائر: -حقؿ تعميمية المغات –أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية  -1

 .45، ص 2000
 . 13، ص 2000. 1طمحمد الدريج، تحميؿ العممية التعميمية )مدخؿ إلى عمـ التدريس(، قصر الكتاب، المغرب:  -2
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 المبحث الرّابع: معايير اِختيار التّدريس.

 المبحث الخامس: المبادئ التي يقوم عليها طرق التّدريس.
 المبحث السادس: أهمية طرق التّدريس.
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 التّدريس:  -1

 لغــــة: -أ

مو الدٌرس. جعأك  مصدر الفعؿ )درس( كمعناه التٌعميـ. يقاؿ: درس تدريسنا الكتاب
 بف منظكر(.كفي لساف العرب )لا

ه أم اًقرؤك جاء في مادة )درس(: درس الكتاب درسنا، كدراسة كفي الحديث )تىدىارىسيكا القيرآف(: 
 تي تى … ٹ ٹ ُّ  لئلب تنسكه، كجاء في القرآف الكريـ الفعؿ )درس( في عدٌة آيات:

 [79،اؿ عمراف] َّ ثي ثى ثن ثم  ثز ثر

] َّ كخ...غج عم عج ظم طح ضم ضخ ضح ضج صم  صخ صح سم سخ سح ... ٹ ٹ ُّ 
 [169،لاعراؼا

 [44، سبا] َّ بم بخ بح بج ئه ئم ئخ ئحئج  يي يى ين يم ٹ ٹ ُّ 

 اِصطلاحًا:  -ب

عرٌؼ المقرـ التٌدريس بأنٌو أحد العمميات التٌربكية التي تشمؿ العكامؿ  تعريف المقرم: -
التٌعميمية،  المككٌنة لمتعميـ كتٌـ تحقيقيا بالتٌفاعؿ المثمر بيف المعمٌـ كالمتعمٌـ لتحقيؽ الأىداؼ

 .1كما تتفاعؿ فييا كافة الأطراؼ الٌتي تيتـ بالعمميٌة التٌعميميٌة
عرٌؼ التٌدريس بأنٌو عممية تكاصؿ بيف المدرس كالمتعمٌـ كتعني  تعريف ماجة السيّد عبيد: -

الانتقاؿ مف حالة عقمية، حيث يتـ نمكٌ التٌعميـ بيف لحظة كأخرل نتيجة تفاعمو مع مجمكعة 
التٌعميمية التي تؤثر فيو، كىك بذلؾ نظاـ شخص فردم يقكـ فيو المدرس بدكر  مف الحكادث

                                                           
، ب -1 ،      1978، 1في طرؽ التٌدريس العامة، دار الجماىيرية لمنشر كالتكزيع، ليبيا، طض المبادئ عسعيد خميفة المقرـ

 .29ص 
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يعني عممية تقديـ المعمكمات كالنشاطات التي تسيٌؿ عمى المتعمٌميف  الٌذمميٌـ ىك التٌدريس 
 .1تحقيؽ الأىداؼ التٌعميمية

المعمٌـ أك  عرٌفيا بأنٌيا: الإجراءات التي يؤدييا المدٌرس تعريف محسن عمي عطيّة: -
لمساعدة المتعمٌميف في تحقيؽ أىداؼ محدٌدة كتشمؿ كافة الكيفيات كالأدكات كالكسائؿ التي 
يخدميا المدٌرس أثناء أدائو العممية التٌعميمية تحقيقنا لأىداؼ محدٌدة، كليا أشكاؿ كصكر، 

أك  اتػػػػركعػشػمػالأك  لبت،ػكػشػمػؿٌ الػػحأك  ةػمػئػرح الأسػكأساليب متعدٌدة كالمناقشات، كط
 .2غير ذلؾأك  صاءػقػتػالاسأك  اتػافػشػتػالاك
عرٌفيا بأنٌيا: أسمكب المعمـ في معالجة النشاط  تعريف محمد الدين صلاح محاور: -

التٌعميمي مع تلبميذه ليحقؽ أكبر قدر ممكف مف الفائدة، كعمى أسمكب المعمٌـ كطريقتو التي 
مجمكعة مف الكسائؿ كالأدكات التي يعتمد عمييا  في تعمٌميـ فييتتكقؼ عمى نمك التٌلبميذ 

 .3المدٌرس كيتحمميا أثناء أدائو لمعممية التٌعميمية كتحقيؽ الأىداؼ
نستخمص مما سبؽ أفٌ طريقة التٌدريس تتمثؿ في مجمكعة الأنشطة كالإجراءات التي 

ة عادة عددنا مف يقكـ بيا المعمٌـ كالتي تبدك آثارىا عمى ما يتعمٌمو التٌلبميذ، كتظـ الطريق
 الأنشطة كالكسائؿ كالأدكات التي يتبعيا المعمـ لمساعدة تلبميذه عمى تحقيؽ الأىداؼ.

 مفهوم أساليب التّدريس: -2

يقكؿ مكسكامكستف: إفٌ مصطمح أسمكب التٌدريس كاف قد أختير قبؿ عشريف سنة، 
في ذلؾ الكقت،  كذلؾ لمتمييز بيف مكاصفات سمكؾ التٌدريس، كبيف المصطمحات المتداكلة

. إفٌ الأساليب ىي الإجراءات التي يتخذىا المعمـ في تنفيذ 4كالسياقات، كالنماذج، كالمجالات

                                                           
 .15، ص 2001، 1ماجة السيٌد كعبيد كآخركف، أساسيات في تصميـ التدريس، دار النشر كالتكزيع، ط -1
، 2007، 1ء لمنشر كالتكزيع، عماف، طمػحػسػف عػمػي عػطػيػة الاسػتػراتػيػجيػات الػحػديػثة في التٌدريس الفعاؿ، دار صفا -2

 .28ص 
 .33، ص 1983، 1محمد صلبح الديف محاكر، المبادئ في التٌدريس، دار صفاء لمنشر، ط -3
 .08، ص 1991مكسكامكستف، سارة أثككرث، تدرس التربية الرٌياضية، ترجمة جماؿ صالح حسف كآخركف، بغداد،  -4
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طريقة مف طرؽ التٌدريس مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المحدٌدة لممادة التٌعميمية، مستعيننا بكسيمة 
ة مف اًتخاذ القرارات . يعتبر أسمكب التٌدريس عبارة عف سمسم1مف الكسائؿ التٌعميمية المناسبة

تنظـ ىذه القرارات في ثلبث مجمكعات تشكؿ مع بعضيا بنية أم أسمكب تدريس، كما تتحدٌد 
يقكـ باًتخاذ القرار، فكؿٌ مف المدرس  الٌذمبنية كؿ أسمكب عمى أساس تعييف الشٌخص 
تبر أنٌو . أمٌا بخصكص أسمكب التٌدريس فيع2كالمتعمٌـ، يمكف أف يتخذ قرارات المراحؿ الثلبث

 الكسيمة الٌتي تحدٌد العلبقة المتبادلة بيف المربي كالتٌمميذ المكجية نحك تحقيؽ مياـ التٌعميـ.

 مفهوم الطّريقة: -3

المذىب، كجمعيا طرائؽ، كقد جاء في القرآف أك  إفٌ الطٌريقة في المٌغة تعرؼ بأنٌيا السٌيرة
اؿ كق [63،و]ط َّ لج كم كل كخ ... ٹ ٹ ُّ الكريـ في قصة فرعكف

ٍـ الميثٍمىى»الأخفش:  أم بنتكـ كديتكـ كما أنتـ عميو. كقد جاء في القرآف الكريـ  «بًطىرًيقيكي
م لك استقامكا [، أ72] الجف،  َّ يي يى يم يخ يح يج هي هى ٹ ٹ ُّ 

عمى طريقة اليدل، كتجمع )الطريقة( خطأ عمى )طرؽ( كالحقيقة أفٌ )الطرؽ( جمع طريؽ، 
س كغيرىـ. كيجمع كذلؾ ابف المنظكر في لساف العرب الدرب يطرقيا النٌاأك  كىي السبيؿ

 غج عم عج ظمطح ضم ضخ  ضح ضج صم ٹ ٹ ُّ كردتالطريقة عمى طرائؽ كعمى ذلؾ 
كالطريقة في الصحاح كتاج العركس مثلبن ىي المذىب كالسيرة كالممؾ  [11،لجف]ا َّ غم

نظيـ شاع اًستعماؿ الطريقة في التٌربية بمعنى كيفية ت»كجمعيا طرائؽ. يقكؿ ختا غالب 
. حسب رأم يكنس 3«كاًستعماؿ مكاد التعمٌـ كالتٌعميـ، لأجؿ بمكغ الأىداؼ التٌربكية الميينة

يصاليا للآخريف بعد الطٌريقة ىي السبيؿ الأقكـ لا»ناصر فإفٌ:  كتشاؼ الحقيقة، كا 
. كلكٌف التٌعميـ يتميز بطرائؽ يتمكف مف خلبليا المدرس مف اًكتشاؼ الحقيقة 4«اًكتشافيا

                                                           
 .109، ص 7اسات في المناىج كالأساليب العامة، دار الفكر العربي، طصالح دياب مندم، ىشاـ عامر عميات، در  -1
 .16مكسكا.ـ، كسارة. أ، مرجع سابؽ، ص  -2
 .335، ص 1996طرائؽ التٌعميـ في التربية المتجددة، بيركت، أك  حنا غالب، مكاد -3
 .07، ص 1972مديرية التٌربية، سكرية  ،يكنس ناصر، طرؽ التدريس العامة -4
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يصال الطريقة في التٌعميـ تعرؼ بأنٌيا »يا إلى التمميذ )المتعمٌـ( كبيذا الخصكص يضيؼ: كا 
  .1«تتعو في تعميـ حقيقة ما الٌذمالنظاـ 

 بعض المفاهيم المرتبطة بطرق التّدريس:
إفٌ الخكض في مجاؿ التٌدريس يدفع لإيجاد شيء مف التداخؿ في اًستعماؿ بعض 

 الأسمكب.المفاىيـ كالتٌدريس، كالتٌعميـ ك 

 :التعمّـــــم 
ىك كؿٌ ما يكتسبو المتعمٌـ مف التٌعميـ كالتٌدريس كالتٌدريب كيحدث تعديلب في سمككو 

 سػدريػػيػـ كالػتػٌدريػػب لػػذا فػػػإفٌ أفضػؿ تػػػمػٌـ حػاصػؿ الػتػٌدريػس كالػتٌعػمػة كالتػعػيػتٌربػئو الػشػنػا تػذا مػكى
كىك عممية تمقي المعرفة كالقيـ كالميارات  .2أفضؿ تعمٌـتدريب ىك ا يؤدم إلى أك  تعميـأك 

 التعميـ مما قد يؤدم الى تغير دائـ في السمكؾ .أك  الخبراتأك  مف خلبؿ الدراسة
 مـــــالتّعمي: 

أنٌيا معمكمات تمقى كمعارؼ تػكػتػسػب، أك  يعرؼ بأنٌو نقؿ المعمكمات منسقة إلى المتعمٌـ،
يصػػالػػيػػػػا إلػى فػردأك  الػخػػبػراتأك  ػة نػقػؿ الػمػعػارؼفػالػتػٌعػمػيػـ ىػك عػمػمػي مجمكعة أفراد أك  الػػمػيػارات كا 

كسيمة، كذلؾ  بطريقة معينة. كىدؼ التٌعميـ إحداث التعمٌـ كتسيير عممية التعمٌـ، ككما أف التدريس
سس العامة البانية لؤكتيدؼ الى اكتساب الشخص المتعمـ ل .3التٌعميـ كسيمة كليس غاية بحدٌ ذاتيا

  .ىداؼ محددة كمعركفةألممعرفة كيتـ ذلؾ بطريقة منظمة كمقصكدة كب

 

 

 
                                                           

 .07ص  ،ناصر، طرؽ التدريس العامةيكنس  -1
 .11، ص 2006، 1عبد الحافظ محمد جابر سلبمة، مدخؿ إلى تصميـ التدريب، دار البدانية، عماف، ط -2
عبد الرحماف عبر اليامش، طو حسيف الدلمي، اًستراتيجيات حديثة في كقت التٌدريس، دار النشر كالتكزيع، عماف،  -3

 .19، ص 2008، 1الأردف، ط
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  :الأسموب 
ا  ىك مجمكعة العمميات كالإجراءات الٌتي يؤدييا المعمـ لأداء درس ما، كىي أيضن
الطريقة التي يختمؼ فييا المعمـ عف الآخريف في العلبقات التي يؤسٌسيا مع تلبميذه، كأنكاع 

 يكجده. الٌذملمناخ الاجتماعي ا
 كىكذا نستنتج أفٌ الأسمكب يرتبط بالمعمـ كسمات شخصيتو كىك جزء مف الطريقة.

 الفرق بين الطّريقة والأسموب: -4

لعؿٌ معظـ مف يخكض في ىذه المكاضع يجد نفسو أماـ إشكاؿ كبير، ليتمثؿ في 
ىذا ما دفع لنا إلى التطرٌؽ إلى كجكد تشابو في الييكؿ التنظيمي بيف الطٌريقة كالأسمكب، ك 

 الفرؽ بيف الطريقة كالأسمكب، بعدما أعطينا تعريؼ كؿٌ منيما حتٌى لا تختمط الأمكر.
ممٌا يجدر الإشارة إليو بصدد »فرقا ختا غالب بيف الطريقة كالأسمكب، حيث قاؿ: 

ـ الطريقة تعريؼ الطريقة أفٌ كاتب ىذه السطكر بعد اًستقراءات لغكية قاـ بيا حكؿ مفاىي
كالأسمكب كالقاعدة كالفف كالعمـ قد بمغ ىذه النتيجة، إفٌ الففٌ مجمكعة طرائؽ، كالطريقة 

فٌ القاعدةأك  مجمكعة أساليب، كالأسمكب مجمكعة قكاعد، الضابط ىي ما أك  ضكابط، كا 
. لتنجح عممية التدريس، فلببد لممعمـ أف يكفر مجمكعة مف 1«يقكـ بو فاعؿ الفعؿ فعمو

نيات كالكسائؿ، كيستخدميا بطرؽ كأساليب معينة لمكصكؿ إلى أىدافو، كعميو أف يتأكد الإمكا
. ىناؾ مزيج بيف مصطمحي الطريقة كالأسمكب، فالطريقة 2مف صلبحية طرؽ أساليبو

يعرض بو المدرس معمكماتو، كينقميا إلى التٌلبميذ  الٌذممفيكميا التٌقميدم تعني الأسمكب 
أمٌا بالمفيكـ الحديث، فإنٌيا تعني تمقي المعمكمات كحفظيا  يـ فيف تنحصر ميمتالٌذي

                                                           
 .335نا غالب، مكاد كطرائؽ التٌعميـ التٌربية المتجددة، ص ح -1
 .177صالح دياب، ىندم ىشاـ، عامر عميات، دراسات في مناىج الأساليب العاـ، ص  -2



 الجانب النظري             الفصل الأوّل:                                                                      

15 
 

يستخدمو المدرس لتكجيو نشاط التٌلبميذ تكجييا يمكنيـ مف أف يتعممكا  الٌذمالأسمكب 
 .1بأنفسيـ، فيستعممكا قدراتيـ الفكرية في تطكير تعميميـ

 طرائق التدريس:  -5

 قة الإلقاء )المحاضرة(:يطر  -

طؽ، كلعؿٌ أكٌؿ طريقة بدأ بيا التٌعميـ، كىي تعتمد نمف أقدـ ال ريقة الإلقاءتعتبر ط
 .2عمى المعمـ أكثر مف اًعتمادىا عمى المتعمٌـ

ا مف ػرىػيػػية كغػػاعػمػتػات الاجػدراسػس الػدريػػي تػة فػعػائػة شػقػريػػاء طػة الإلقػقػريػر طػبػتػعػكت
لمعمكمات كالحقائؽ المتعمقة بعناصر درسو كقد اًشتؽ ىذا المٌفظ، حيث يمقي االدراسات الأخرل، 

كيشرح الغامض منيا، كالتي تصؿ ببعدم الزٌماف كالمكاف، حيث تتميز بالتجريد، كىي غير 
قارة بعيدة أك  دراسة بيئة جغرافية في دكلةأك  معركفة بالنٌسبة لمتلبميذ كدراسة مكضكع تاريخ قديـ

يستخدـ طريقة كاحدة طكاؿ كقت الدٌرس مف التمقيف  كتختمؼ بالإلقاء كالشرح، كيبدك ىنا أفٌ المعمـ
كالشرح كالتٌمخيص كتكضيح العلبقات كلا ينكع مف أساليب التدٌريس كلا يثير اًىتمامات التٌلبميذ 

 .3اًستخداـ كسائؿ تعميمية تثرم المكقؼ كتحقؽ التعمٌـ بدرجة مقبكلةأك  بمناقشتيـ
ا تستخدـ ىذه الطريقة )الإلقاء( بصكرة كاسعة ف ي المعاىد كالكميات كالجامعات كأيضن

في صفكؼ المرحمة الثانكية، كتفيد نتائج البحكث في المدارس الثانكية في الكلايات المتحدة 
 .4الأمريكية أف المحاضرة كالشرح مف جانب المدرس تستخدـ بصكرة شائعة في تدريس العمكـ

                                                           
عبد القادر لكريس، محددات فعالية الطريقة الحكارية لمتدريس في التٌعميـ، الأساس، رسالة ماجستير، جامعة الجزائر،  -1

 .86، ص 1997
 .37، ص 2008، 1يحي محمد بنيات، ميارات التٌدريس، دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط -2
أحمد حسف المٌقاني، عكدة عبد الجكاد أكستمينة، أساليب تدريب الدراسات الاجتماعية، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، عماف،  -3
 .123 -122، ص 1999، 1ط
، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، ط ميشؿ كامؿ عطا -4  .288، ص 2001، 1الله، طرؽ كأساليب تدريس العمكـ
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عتبارات لتحسيف عممية كتكمف أىمية الطريقة الإلقائية في مراعات المعمـ لبعض الا
 التدريس كتبرز أىميتيا فيما يمي:

  أف يتدرب المعمٌـ عمى ترتيب أفكاره عند إعداده لمدٌرس كيحدٌد المكاضيع التي تحتاج إلى
 تطبيقات.أك  عرض أمثمة

  أف ييتـ المعمـ بمتابعة المتعمٌميف لو أثناء الشرح مف خلبؿ إثارة بعض التساؤلات أثناء
 ؿ مف أثر عكامؿ التشتت كاًنصراؼ المتعمٌميف عف مكضكع الدٌرس.الحصة ممٌا يقمٌ 

 .أف يثر اًىتماـ المتعمٌميف لمدٌرس كيزيد مف دافعيتيـ باًستخداـ التييئة المناسبة 
  أف يستخدـ المعمـ الكسائؿ التٌعميمية بأنكاعيا المختمفة ممٌا يساىـ في مراعاة الفركؽ

 .1ىيـ بمكضكع الدٌرسالفردية بيف المتعمٌميف كيجذب أًنتبا

يصنؼ المربكف أنماط المحاضرة إلى عدد مف  أنماط الطريقة الإلقائية )المحاضرة(: -
 الأشكاؿ كالأنماط كتتمثؿ فيما يمي: 

 :المحاضرة المباشرة 
دكر المعمـ تناقؿ كمالؾ لممعمكمات كالمادة التٌعميمية، حيث يقدـ المعمـ فييا يسكد  

أك  لمادتو عف طمبتو بمجرد العرض الشفكم مػف دكف مناقػشةالمكضكع العممي المخصص لو 
نٌما بعد الانتياء أك  اشتراؾ الطٌمبة المستمعيف مع مدرسيـ، حتى السٌماح بالسؤاؿ أثناء الإلقاء، كا 

 منو، كيككف حديث المعمٌـ مستمرنا، كالطٌمبة يستمعكف إليو كيدققكف ملبحظتيـ مما يصدر عنو مف
 . 2داء العممية لغرض حفظيا كتأىميا بعد اًنتياء حصة الدٌرسمعمكمات كالحقائؽ كالأ

  :المحاضرة مع طرح الأسئمة 
المتعمٌميف كيقكـ يتخمؿ عرض المحاضرة كتقديميا بطرح عدد مف الأسئمة مف قبؿ 

 ـ. عمٌ تأماـ الم المعمٌـ بإجابتيا
                                                           

عفت مصطفى الطناكم، التٌدريس الفعٌاؿ، تخطيطو، مياراتو، اًستراتيجياتو، تقكيمو، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف،  -1
 .69، ص 2009، 1ط
 .15، ص 1994، 1دريس العامة، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، الأردف، طىاشـ السمراف، إبراىيـ القاعكد، طرؽ التٌ  -2
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 ر: يالمحاضرة باِستخدام الطباش 
لشرح كتكضيح  ستخدـ الصبكرة كالطباشيريعرض المعمٌـ المعمكمات بصكرة لفظية كي

 يتـ اسمكب الالقاء بغض تقديـ الملبحظات المنظمة . 1.النقاط الغامضة

 :المحاضرة دون اشراكها بالنقاش والشرح 
بداء الرأم  يقدـ المعمـ المعمكمات بطريقة لفظية كيتيح أماـ الطٌمبة الفرص لممناقشة كا 

 كتتكقؼ قكة الشرح عمى ما يمي: 
  يككف الشرح مجرٌد كلبـ تككف ميمة الشارح إظيار التدريجي مف نقطة إلى أخرل. أف لا 
  يستعممو المعمـ، فكثير مف الألفاظ التي يعتقد  الٌذمالمٌغة كالألفاظ كالتٌعبير كالأسمكب

 مسمكعةأك  غير متداكلةأك  المعمـ أنيا سيمة معركفة بالنسبة لطمبتو كلكنيا غامضة
حيث يقدـ المدرس المكضكع العممي المخصص لمادتو  .2ذات معنى غير محددأك 

اشتراؾ الطمبة المستمعيف مع أك  عمى الطمبة بمجرد العرض الشفيي مف دكف مناقشات
 مدرسييـ.

 :المحاضرة وتقديم العرض التوظيفي 
يستعمؿ المدٌرس في ىذا النٌكع مف المحاضرة الرسكمات كالمجسمات كتجارب العرض 

ادة التٌعميمية التي تتضمنيا المحاضرة كتزيد مف كضكحيا كفيميا كما بحيث تصبح محكرنا لمم
استخداـ طريقة العرض التكظيفي طريقة ر يكف.3يستخدـ كذلؾ الأفلبـ لتدعيـ المادة النظرية

 .رائعة لممشاىدة

 

 

                                                           
، ص  -1  .231ميشؿ كامؿ عفا الله، طرؽ كأساليب تدريس العمكـ
 .15ىاشـ السٌمرائي، إبراىيـ القاعكد، طرؽ التٌدريس العامة، ص  -2
، ص  -3  .232ميشؿ كامؿ عفا الله، طرؽ كأساليب تدريس العمكـ
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  :القصص 
تساعد عمى جذب اًنتباه المتعمٌـ كتشكيقو، كما تساعد عمى نقؿ المعمكمات كالحقائؽ 

شيقة، كيربي الأطفاؿ خمقيا، كتؤدم إلى الحيكية كالنشاط في الدٌركس الجامدة،  بطريقة
تشمؿ الغير مف القصة عمى تحقيؽ الفائدة مف خلبؿ .1كىناؾ القصص التٌاريخية كالخيالية

 طرح المشكلبت التي تكاجو المجتمع كاقتراح الحمكؿ ليا .
ككنيا إحدل الكسائؿ الميمة تدعكا الظركؼ أحيانا المعمـ إلى اًستخداـ المحاضرة 

يطرح نفسو  الٌذملنقؿ الأفكار كالحقائؽ بطريقة منظمة مف المعمـ إلى طلببو، لكف السؤاؿ 
متى يمجأ إلى اًستخداميا؟ كمتى يككف ىذا الاستخداـ ناجحا؟ كفيما يأتي نبرز أىـ الأسباب 

 التي تدعكا إلى اًستخداـ المحاضرة.

 :اِزدحام الفصول الدّراسية 
ما تككف الفضكؿ الدٌراسية مزدكجة بالطلبب، بسبب العدد الكبير لمتعميميف فإفٌ عند

ذلؾ يعزم المعمميف إلى اًستخداـ أسمكب المحاضرة في التٌدريس، كالابتعاد عف أسمكب 
المناقشة، لأفٌ ىذا العدد الضخـ مف المتعمميف يصبح مف الصعب متابعة أك  الدٌركس العمية

حتى اًستعماؿ أسمكب الأسئمة كالأجكبة، لأنٌو لا أك  اء المناقشة ليـإجر أك  كتصحيح أخطائو،
يمكف أف يخطي عددنا كبيرنا مف المتعمميف

تعتبر مشكمة تزداد تعقيداتيا في ظؿ الكسائؿ .2
 الاساسية في مؤسسات التعميـ الحديث .

 قت:و الاقتصاد في ال 
في الكقت لأنو يتمكف مف  إفٌ اًستخداـ أسمكب المحاضرة يساعد المعمٌـ عمى الاقتصاد

تدريس قدر كبير مف المادة التٌعميمية في كقت قصير، فالتجربة التي يحتاج إجراؤىا أربعيف 
يحتاج إلى أربع  الٌذمأربع دقائؽ كالعرض التعميـ أك  دقيقة، قد يشرحيا المعمـ في ثلبث

                                                           
د السلبـ جامؿ، طرؽ التٌدريس العامة كميارات تنفيذ كتخطيط عممية التدريس، دار المسيرة، لمنشر عبد الرحماف عب -1

 .128، ص 1كالتكزيع، عماف، الأردف، ط
 .59، ص 1997، 2عمـ الديف عبد الرحماف، الخطيب أساسيات طرؽ التدريس، منشكرات، الجامعة المفتكحة، ط -2
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، كىكذا يجد دقيقتيفأك  ساعة مف الممكف لممعمـ أف يشرحو بأسمكب المحاضرة في دقيقة
المعمـ نفسو مضطرا إلى اًستخداـ ىذا الأسمكب )أسمكب المحاضرة( بسبب عدـ التناسؽ 

 طكؿ المقررات الدٌراسية كالمقصكد بعدـ التناسؽ.
طكؿ المقررات الدراسية، كالمقصكد بعدـ التناسؽ ىك عدـ ملبئمة نكعية بعض 

 .المعمكمات كمستكاىا لمزٌمف المتخصص ليا

 مكانيات: عدم توّفر الإ 
إفٌ عدـ كجكد الإمكانيات المادية لدل المدرسة لتأميف الأدكات كالكسائؿ التٌعميمية 
كالأجيزة التي تستخدـ في المختبرات كالعركض التكضيحية، كالصكٌر كالسينما، كبالتالي فإفٌ 

 فقداف المدرسة ليذه الإمكانيات تدفع المعمـ إلى اًستخداـ أسمكب المحاضرة.
 شػرح خػبػرة مػا.أك  الإيجػػاز بػنػقػػاطأك  تػقػديػـ ليػا،أك  مخص لمادة مػػا،ضركرة عمؿ م

 .1تعريؼ مفيكـ كتختـ ىذه الحالات عمى أف يككف الزٌمف المستغرؽ في ذلؾ طكيلبن أك 

 الكفاية المغوية والكفاية الاتصالية:. 6

ميرسىؿ إليو، فتنقؿ إليو تتجمٌى أىمٌية المغة في أنيا كسيمة اتٌصاؿ تربط الميرسًؿ بال     
مىة المغكيٌة ليقكـ الميرسىؿ إليو بتفكيؾ رمكزىا حتى يصؿ إلى المعنى الكامف فييا، كذلؾ  الميرسى
عبر قناة فيزيائيٌة طبيعيٌة في سياؽ كلبميٌ معيٌف، بيذه الطريقة تناكؿ )ياكبسكف( تحقٌؽ 

ا يتكاصؿ المعمٌـ مع تلبميذه في العمميٌة المغكيٌة بيف أم فرديف في المجتمع، كبالطريقة ذاتي
قاعة الصؼٌ فييرسؿ إلييـ ميرسىلبت ليغكيٌة ميتعدٌدة المعاني ليقكمكا بتخزينيا في أذىانيـ، 

 كتتحقٌؽ العمميٌة التكاصميٌة بفيميـ ليذه الميرسىلبت المغكيٌة.

                                                           
، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، طسممى زكي الناشؼ، طرؽ تدريس العم -1  .60، ص 1999، 1كـ
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 الكفاية المغويّة: -6-1

 مفهوم الكفاية المغويّة:-أ

ت مف المعاني تمحكرت حكؿ القيدرة كالانتياء كالاستغناء دارت الكفاية في المغة في شتي
كبمكغ الغاية فأصؿ الكممة كما ذكر ابف فارس: "الكاؼ كالفاء كالحرؼ المعتؿٌ أصؿ صحيح 
ىـ  يدؿٌ عمى الحسٍب الذم لا ميستزاد فيو، ييقاؿ: كفاؾى الشيءي يكفيؾ. كقد كفى كفاية إذا قا

يكفي كًفايةن فيك كاؼو إذا حصؿ بو الاستغناء عف  ، كقاؿ الفيكمي: "كفى الشيءي 1بالأمر"
، فبمكغ المرء حدٌ الكفاية في شيء يدؿٌ 2قنعتي بو"أك  غيره، كاكتفيتي بالشيء استغنيتي بو

 عمى تحقيقو الغاية منو كاستغنائو، فيككف بذلؾ ميؤىٌلبن لما يتٌصؿ بذلؾ الشيء مف ميتطمٌبات
ريب ؿ إليو الفرد، إذا حصؿ عمى أنسب تدأيمكر، فيي "أفضؿ مستكل يحتمؿ أف يصأك 
 .3"(Capability)تعميـ، كقد تيسمٌى الاقتدارأ

كبيذا ينبني المعنى الاصطلبحيٌ لمفيكـ الكفاية المغكيٌة، لتتركٌز كفاية الفرد المغكيٌة عمى 
اقتداره كاستغنائو في الجانب المغكمٌ، كىذا يعكد بنا إلى ثنائيٌة الكفاية كالأداء عند 

سكي( حيف أسٌس نظريتو التكليدية التحكيميٌة، إذ جعؿ الكفاية المغكيٌة بمعنى القدرة )تشكم
عمى إنتاج عدد لا ميتناهو مف الجمؿ استنادنا عمى معرفة ضمنية ميسبقة في ذىف المتكمٌـ 

. كتتحقٌؽ بالأداء الكلبميٌ كىك التطبيؽ الفعميٌ ليذه الكفاية. غير أفٌ الكفاية 4بقكاعد ليغتو
صكدة مف ىذه الدراسة تتعدٌل عممية اكتساب المغة كما ذىب إليو )تشكمسكي( لتقؼ المق

                                                           
ىػ(، معجـ مقاييس المغة، تحقيؽ: عبد السلبـ ىاركف، دار الفكر لمطباعة 395ابف فارس، أحمد بف فارس القزكيني )-1

 ـ، مادة )كفا(.1979كالنشر كالتكزيع، دمشؽ، د.ط، 
مصباح المنير في غريب الشرح الكبير لمرافعي، تحقيؽ: عبد العظيـ ىػ(، ال770الفيكمي، أحمد بف محمد المقرم )-2

 ، د.ت، مادة )كفى(.2الشنٌاكم، دار المعارؼ، القاىرة، ط
ـ، 2003، 1شحاتة، حسف، النجار، منى، معجـ المصطمحات التربكية كالنفسيٌة، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، ط-3

 .246ص
في النظريٌة الألسنية كتعميـ المغة، المؤسسة الجامعيٌة لمدراسات كالنشر كالتكزيع، بيركت، يينظر: زكريا، ميشاؿ، مباحث -4
 .125ـ، ص1985، 2ط
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عند مرحمة تالية لاكتساب المغة كىي الكفاية في تناكؿ ىذه المغة، فكؿٌ الأفراد لدييـ الكفاية 
المغكيٌة التي تيمكٌنيـ مف أداء كلبميٌ عمى كجوو صحيح، في حيف لا يتمتٌع كمٌيـ بأداء عاؿو 

يـ إتقاف الميارات المغكيٌة المختمفة مف قراءة ككتابة كتحدٌث كخطابة كحسف استماع يضمف ل
كاستيعاب، فيذه الميارات لا تحقٌقيا عممية اكتساب المغة إنٌما تتأتٌى بالدُّربة كالمًراس. كقد 

بشكؿ عاـ بأنيا:  (Competence)عرٌؼ معجـ المصطمحات التربكيٌة كالنفسيٌة الكفاية 
معمـ مجمكعة مف المعارؼ كالميارات كالقدرات كالمفاىيـ كالاتجاىات، التي يمكف "امتلبؾ ال

، 1اشتقاقيا مف أدكاره المتعدٌدة، كىي أداء عممي يمكف ملبحظتو كتحميمو كتفسيره كقياسو"
فيذه المعارؼ كالميارات كالقدرات ىي الميبتغى تحقيقيا مف الكفاية المغكيٌة بشكؿ ينعكس 

اتيا المختمفة كمياراتيا، فيي كما شخصيا الدكتكر نياد المكسى: "قيدرة عمى المغة كمستكي
تكاصميٌة تتجمٌى في كجكه الأداء الكظيفي كتتمظير في القراءة بالعربية قراءة جيريٌة، جارية 
عمى كفؽ القكاعد المتقدٌمة شفٌافة عف متباينات المعاني، تتأتٌى عف الرتابة كتيتىبيٌف في قراءة 

ة كاستماع ميتيقٌظ كتعبير شفكمٌ رشيؽ طبيعيٌ عفكمٌ ميقنع، كتعبير كتابيٌ مكافؽ صامتة لمٌاح
، كلا يتكقٌؼ تحقيؽ التكاصؿ عمى ىذه الميارات 2لممقاـ مستقيـ عمى قكاعد العربيٌة جميعنا"

 فيك متحقٌؽ بيا كبدكنيا، غير أنيا ميارات ذات أىميٌة بالغة في عممية التكاصؿ الأكاديميٌ 
يٌ، كيعدٌ غياب أحدىا عائقنا في العمميٌة التعميميٌة سكاء أكاف ذلؾ مف المعمٌـ أـ مف التعميمأك 

الطالب، لذا شمؿ تعريؼ الدكتكر المكسى ىذه الميارات بكصؼ الكجو الصحيح لكؿٍّ منيا. 
كخرج الدكتكر عبد المنعـ بدراف بتعريؼ إجرائيٌ لمكفاية المغكيٌة كىك: "درجة الميارة التي 

يا الطالب مف استخداـ المغة العربية لغرض ميحدٌد؛ مثؿ إتقانو المفردات المغكيٌة يتمكٌف ب

                                                           
 .245شحاتة، حسف، النجار، منى، معجـ المصطمحات التربكية كالنفسيٌة، ص-1
اعد المغة العربية في نظاميا كىذه ىي الكجية الثانية مف تعريؼ الدكتكر المكسى، أما الكجية الأكلى فيي: "استدخاؿ قك  -2

ا: القيدرة عمى تركيب  الصكتي كأنساقيا الصرفية كأنماط نظميا الجممي كدلالات ألفاظيا ككجكه استعماليا.."، كىي تعني أيضن
 عدد غير محدكد مف الجمؿ كفقنا لتمؾ القكاعد.

ـ، 2003، 1لمنشر كالتكزيع، عمٌاف، طالمكسى، نياد، الأساليب مناىج كنماذج في تعميـ المغة العربية، دار الشركؽ 
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. كىذا ييبيٌف أف مستكل 1كالقراءة الناقدة كالقكاعد النحكيٌة كالتذكٌؽ الأدبيٌ كالإملبء كالاستماع"
الإتقاف كتحقيؽ الكفاية المغكيٌة نسبيٌ كليس لو مقياس ميحدٌد كيعكد ذلؾ إلى الأشخاص 

لى طبيعة الغرض المغكمٌ الذم يتعمٌمو الفرد الكاحد.أنف  سيـ كا 

 الكفاية المغويّة لممعمّم:-ب

كىي قيدرة المعمٌـ عمى التكاصؿ المغكمٌ مع تلبميذه بدرجة عالية مف الميارة كالإتقاف، 
كيتكشٌؼ ذلؾ في شرحو الصفٌي كمحاكراتو لمتلبميذ كفي استماعو ليـ، كيتركٌز ىذا الأمر 

ير الشفكمٌ أكثر منو عمى التعبير الكتابيٌ مكاءمةن لطبيعة العمميٌة التدريسيٌة كما عمى التعب
 فييا مف تكاصؿ شفكمٌ حكارمٌ.

ينبغي عمى المعمٌـ أف ييظير قىدٍرنا كبيرنا مف المفردات المغكيٌة في حديثو تكحي إلى ميحصٌمة  
مستكل الثقافي لممعمـ كعمى فكره ليغكيٌة كفيرة تتعدٌل الكممات البسيطة المتداكلة كتنٌـ عف ال

الكاعي الناضج، فزيادة محصكؿ الفرد المغكمٌ تتناسب طرديِّا مع تطكٌر "قدرتو عمى استكناه 
دراؾ مفاىيميا مف خلبؿ  المعاني كمدلكلات الألفاظ كالتراكيب كالصيغ المغكيٌة المكتكبة، كا 

عيٌ كيسيٌؿ عممية التخاطب ، ما يجعمو أقدر عمى التكاصؿ الاجتما2سياقاتيا المتنكٌعة"
 كالفيـ كالإفياـ بينو كبيف التمميذ.

كيمكف عدٌ الحصيمة المغكيٌة المٌبنة الأساس لبناء كفاية لغكيٌة عند المعمٌـ، فتنبني عمييا 
 الميارات المغكيٌة المختمفة. 

 تحقيق الكفاية المغويّة:-ج

شمؿ الكفاية في القراءة لا تقتصر الكفاية المٌغكية عمى مستكل ليغكمٌ كاحد، فيي ت
كالكتابة كالمحادثة كالاستماع كالخطاب الارتجاليٌ، كىذا يعني أف تحقيؽ الكفاية المغكيٌة في 

                                                           
بدراف، عبدالمنعـ أحمد، ميارات ما كراء المعرفة كعلبقتيا بالكفاءة المغكيٌة، العمـ كالإيماف لمنشر كالتكزيع، كفر الشيخ، -1
 .63ـ، 2008، 1ط
ـ المعرفة، الككيت، د.ط، ككسائؿ تنميتيا، سمسمة عال -مصادرىا -المعتكؽ، أحمد محمد، الحصيمة المغكيٌة: أىميتيا-2

 .58ـ، ص1996آب/
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القراءة يختمؼ عنو في الكتابة المغكيٌة؛ إذ رأل بعضيـ أنيا تنقسـ إلى أربع ميارات ليغكيٌة؛ 
يتيف كىما فيـ رمكز المغة كىي الاستماع كالتحدٌث كالقراءة كالكتابة كميارتيف غير ليغك 

نتاجيا عمى ىيئة إشارات . كذىب الدكتكر نياد المكسى إلى تقسيـ الكفاية لدل الطالب 1كا 
المتخرج مف الثانكيٌة العامة إلى: مستكل نظرمٌ ييتـ بقكاعد العربيٌة في النظاـ الصكتيٌ 

لى مستكل ا لأداء الكظيفيٌ كيشتمؿ كالتشكيميٌ كبنية الكممات كالنَّظٍـ كالإعراب كالكتابة، كا 
لى الإلماـ بمسائؿ تتعمٌؽ بالعربيٌة مف  عمى القراءة كالاستماع كالتعبير الشفكمٌ كالكتابيٌ، كا 
استخداـ لكتب المعاجـ كالتراجـ، ميضيفنا إلى ذلؾ القدرة عمى اكتشاؼ الأخطاء الشائعة 

ممكة العربية السعكديٌة كالقدرة عمى إنشاء عمؿ ليغكمٌ فنيٌ. أمٌا المنيج الذم كضًع في الم
لتحقيؽ الكفاية المغكيٌة لطلبب الثانكيٌة فقد قسٌـ كفايات المغة إلى خمس كفايات أساسيٌة؛ 

. 2كىي: الكفاية النحكيٌة كالإملبئيٌة كالقرائيٌة ككفاية الاتصاؿ الكتابيٌ ككفاية التكاصؿ الشفييٌ 
عمـ ىي: الكفاية القرائيٌة كالكفاية كنرل أفٌ الكفايات المغكيٌة التي ينبغي تكافرىا في المت

الكتابيٌة كالكفاية الحكاريٌة، ككؿ مف ىذه الكفايات ينضكم عمى كفايات فرعيٌة، كيمكف 
 تفصيميا كفؽ ما يمي:

 أولًا: الكفاية القرائيّة:

د بيا أف يككف الميعمٌـ ميييٌأن لمقراءة الجيريٌة ، كتتطمٌب ىذه الكفاية تحقُّؽ عدد مف  كييقصى
 ايات أسفؿ منيا؛ كىي: الكف

: بأف يقتدر المعمٌـ عمى تحديد الحركات الإعرابيٌة لكؿ كممة في النصكص الكفاية النحوية-أ
بحيث تتكفٌر لديو معرفة بدىىيٌة بمكاقع الكممات في الجمؿ ككيؼ تيعرب كألا  التي تيعرض لو،

ليجكئو إلى مبدأ سكٌف  يختمط الأمر عميو إف كقع تقديـ كتأخير بيف الكممات. كىذا يعني عدـ

                                                           
ىامرلي، ىكتر، النظرية التكامميٌة في تدريس المغات كنتائجيا العمميٌة، ترجمة: راشد الدكيش، مكتبة الممؾ فيد الكطنية، -1

 .76ىػ، ص1415د.ط، 
، 5في المغة العربية كآدابيا، ـ بسندم، خالد، مصطمح الكفاية كتداخؿ المفاىيـ في المسانيات التطبيقية، المجمة الأردنية-2
 .55، ص2009، نيساف/2ع
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تسٍمىـ، فذلؾ عيب في المعمٌـ كضعؼه في كفاءتو المغكيٌة، فكيؼ تنبني عند التمميذ قاعدة 
ليغكيٌة سميمة إف لجأ ميدرٌسو إلى تسكيف المفردات كافٌة في النص المقركء؟ كأيشيري إلى أفٌ 

افٌة التي تشتمؿ عمى ىذا المطمب غير مقصكر عمى معمٌـ المغة العربيٌة بؿ يستمزـ المكاد ك
النصكص؛ كالتربية الإسلبميٌة كالاجتماعيات كالتربية المينيٌة، فيغمبي عمى معمٌمي ىذه المكاد 

 أنيـ لا يحممكف أم كفاية في ىذا الجانب النحكمٌ.
: كذلؾ بتككيف حصيمة كافرة مف المفردات، حتى يتمكٌف مف قراءة الكفاية المغويّة-ب

كيمىيا لمطلبب بدقٌة ليتعرٌفكا عمييا، كىذه الكفاية تؤىٌمو لفيـ معاني الكممات في النصكص، كيىشٍ 
ف لـ يطٌمع عمى شركحات ميرفىقىة بيذه النصكص، فقد 1المفردات كاستيعاب النص ككؿ ، كا 

يستعيف بعض المعمٌميف بيذه الشركحات كيممكنيا عمى الطلبب دكف فىيٍوـ كاعو ليا، كيترتٌب 
ا. فكجكد ميحصٌمة ليغكيٌة لديو ييعينو عمى فيـ ما يقرأ كييقرٌب عمى ذلؾ عدـ فيـ الطلبب أ يضن
 الصعكبة.أك  لو المعنى ميما بمغ مف الغرابة

: كتعني النطؽ الصحيح لمحركؼ فيأخذ كؿ حرؼ حقٌو في أثناء الكفاية الصوتيّة-ج
كالمثغة  بيف القاؼ كالكاؼ، كلعؿٌ كجكد خمؿ نيطقيٌ أك  القراءة، فلب يخمط بيف الضاد كالظاء

 عمى سبيؿ المثاؿ كما إلى ذلؾ عند أحد المعمميف يعكؽ تحقٌؽ ىذه الكفاية.

 ثانيًا: الكفاية الكتابيّة:

كتعني تمكُّف المعمـ مف الكتابة بطريقة سميمة خالية مف الأخطاء الإملبئيٌة، تيراعي علبمات 
مة تدؿٌ عمى شخصيٌة الترقيـ كالإعراب، كبخطٌ كاضح مفيكـ كجميؿ، فالكتابة الكاضحة السمي

ف أم خطأ إملبئيٌ يشير إلى  المعمٌـ كعمى تسمسؿ أفكاره التي ترجميا بكتابة صحيحة، كا 
مشكلبت في الكفايات النحكيٌة كالصرفيٌة كالمغكيٌة عند المعمـ، كقد لا ييلبحظ التمميذ خطأ 

 .2المدرٌس في أثناء القراءة كالحديث كما يلبحظو بدقٌة في الخطأ الكتابيٌ 
                                                           

 .61يينظر: المعتكؽ، أحمد محمد، الحصيمة المغكيٌة، ص-1
للبستزادة في مكضكع مشكلبت الكتابة، ييمكف الاطلبع عمى: عاشكر، راتب، الحكامدة، محمد، أساليب تدريس المغة -2

 . 130-128ـ، ص2003، 1كالتكزيع، عماف، طالعربية بيف النظرية كالتطبيؽ، دار المسيرة لمنشر 
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 الثاً: الكفاية الحواريّةث

تندرج تحت ىذه الكفاية عدد مف الكفايات المغكيٌة، تعمؿ عمى تحقيؽ حكار صحيح تتمثٌؿ بو 
 المغة العربيٌة السميمة، كىي:

كالغرض مف ىذه الكفاية ىك حيسف تركيب الجمؿ كنظميا  التركيبيّة:أو  الكفاية النظميّة-أ
 ا، كلا تيشكٌش السامع.بطريقة صحيحة، بحيث ييفيىـ المراد مني

: فلب ينسى نفسو في الحكار فيرفع المنصكب كيجرٌ الإعرابيّةأو  الكفاية النحويّة-ب
المرفكع، كقد يقع بعض المعمٌميف في ذلؾ في حاؿ أصابو الارتباؾ فلب تتسمسؿ الأفكار 

تككف لديو ييحاكري التلبميذ دكف تركيز فيتخبٌط في الحركات الإعرابيٌة، كالأصؿ أف أك  لديو،
 ذائقة نحكيٌة تمكٌنو مف تمييز المكاقع الإعرابيٌة لمكممات حتى إف تفاجأ في الحكار.

كىذه الكفاية ميمٌة كلا يتنبٌو إلييا الكثيركف، إذ تقتضي معرفة مكاطف  الكفاية الصرفيّة:-ج
 فسوزيادة الحركؼ، كمعنى كؿ زيادة، كمعاني الاشتقاقات كالتصاريؼ، كمتى يتعدٌل الفعؿ بن

 بحرؼ الجرٌ، فممصرؼ تأثيره ميّـّ في الدلالة كينبغي الاعتناء بو.أك 
كذلؾ بانتقاء الكممات ذات الدلالات الكاضحة التي يفيميا الكفاية المغويّة الدلاليّة: -د

التلبميذ، كالحرص عمى عدـ الكقكع في الأخطاء المغكيٌة كالأخطاء الشائعة، كميحاكلة 
 إف اقتضاىا السياؽ.تكضيح الكممات الميبيمة 

الكفاية في الأساليب المغكيٌة: إذ يقتضي الحكار حيسف استخداـ للؤساليب الإنشائية  -
 كالخبريٌة، كمعرفة السياقات التي تدخؿ فييا الأساليب الإنشائيٌة المختمفة.

: فينبغي الاىتماـ بمخارج الحركؼ كالنطؽ الصحيح لمحرؼ الكاحد، الكفاية الصوتيّة-ه
تلبميذ لمنطؽ السميـ في أثناء الحكار. فعمى المعمٌـ التزاـ "سلبمة النطؽ في حديثو كتكجيو ال
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يثير سيخريٌتيـ، أك  بصكرة ميحبٌبة ليس فييا التقعُّر المتكمٌؼ الذم يينفٌر التلبميذ كالتمميذات
 .1كليس فييا التسامح الذم تختمط معو الحركؼ كلا تستبيف مخارجيا.."

تماـ : فالكفاية السمعيّة-و عمى المعمٌـ تكطيف أذنو عمى حيسف الاستماع لتحقيؽ التكاصؿ كا 
 الحكار عمى النحك الأكمؿ.

كييمكف التكصٌؿ إلى أف اجتماع الكفايات الرئيسيٌة بما تشتمؿ عميو مف كفايات فرعيٌة كفيؿ 
ينيا بتحقيؽ كفاية ليغكيٌة تامٌة عند المعمٌـ، كنجد أفٌ ىذه الكفايات تتٌصؿ مع بعضيا كليس ب

ٌـ تتحقٌؽ أك  فجكة انقطاع، فلب تتككٌف عند المعمـ كفاية قرائيٌة إلا كمعيا الكفاية الكتابيٌة كمف ث
 الكفاية الحكاريٌة.

  الكفاية الاتصالية:-6-2

في مجاؿ الحديث عف المدخؿ الاتصالي تطرح عادة التفرقة بيف مدخميف شائعيف مف  
ا مقابؿ الآخر. أحدىما مصطمح الكفاية المغكية مداخؿ تعميـ المغات الأجنبية يقؼ كؿ منيم

Linguistic Competence كالثاني مصطمح الكفاية الاتصالية ،Communicative 
Competence  كلكي تتضح الفركؽ بينيما ينبغي استعراض بعض التعريفات الشائعة

 لمفيكـ الكفاية الاتصالية. 
 Dellمصطمح ىك ديؿ ىيمز كبادئ ذم بدء تنبغي الإشارة إلى أف صاحب ىذا ال

Hymes بؿ كمبتكره في دراسة بعنكاف  On Communicative Competence  التي
.الذم حرره كؿ مف بريد، كىكلمز Sociolinguisticsنشرىا في كتاب عمـ المغة الاجتماعي 

Pride and J. Holmes J. B.  1972 كلقد صاغ ىيمز ىذا المصطمح ليقابؿ بو ،
. Performanceالذم طرحو تشكمسكي أماـ مفيكـ الأداء  Competenceمفيكـ الكفاية 

                                                           
خاطر، محمكد رشدم، كآخركف، طرؽ تدريس المغة العربية كالتربية الدينيٌة في ضكء الاتجاىات التربكيٌة الحديثة، د.ـ، -1
 . 30ـ، ص1989، 4ط
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مناسبة الحديث لمسياؽ أك  كما صاغو ليشمؿ الإلماـ بقكاعد عمـ المغة الاجتماعي،
 الاجتماعي بالإضافة إلى الإلماـ بالقكاعد النحكية. 

 تكصيؿ معنى معيفأك  يشير المصطمح إذف، في رأم ىيمز إلى القدرة عمى نقؿ رسالة 
كالجمع بكفاءة بيف معرفة القكاعد المغكية كبيف القكاعد الاجتماعية في عممية التفاعؿ بيف 

 الأفراد. 
كينقؿ شتيرف عف ىيمز تصكره لمكفاية الاتصالية قائلبن : "إف الكفاية الاتصالية تعني 

اـ البديية التي تمكنو عند الكلبـ مف استخدأك  تممؾ المكاطف )أك الناطؽ بالمغة( لمحدس،
المغة، كتفسيرىا بشكؿ مناسب في أثناء عممية التفاعؿ، كفي ضكء السياؽ الاجتماعي. إف 

 When، كمتى لا ينبغي أف يتكمـ Whenالكفاية تعني أف الفرد يعرؼ بدقة متى يتكمـ 
not كماذا يتكمـ حكلو ،What كمع مف ،With whom كمتى ،When كأيف ،Where ،

 . 1("manner)كبأم طريقة كاف أسمكب الحديث 
كيرل كريستاؿ في دائرة المعارؼ المغكية أف الكفاية الاتصالية تعني كعي الفرد لمقكاعد 

أف مصطمح   Robin، بينما يرل ركبيف 2الحاكمة للبستعماؿ المناسب في مكقؼ اجتماعي
الكفاية الاتصالية عمى مستكل الجامعة يشير إلى قدرة الطالب، ككذلؾ المعمـ عمى بث 

 . 3ؿ رسالة مناسبة لممكقؼ كالظركؼ المحيطة، كفعالة في تحقيؽ اليدؼ المنشكدكاستقبا
مصطمح الكفاية الاتصالية يشتمؿ عمى مفيكميف أساسييف: ىما المناسبة 

Appropriateness  كالفعاليةEffectiveness فقد تككف الرسالة مناسبة لممكقؼ، لكنيا .
يؼ يستمزـ الأمر الحكـ عمى نتيجة الاتصاؿ، لـ تكف فعالػة كما ينبغي كفي مثؿ ىذا التعر 

 كمدل فعاليتو، كليس فقط عمى عممية الاتصاؿ ذاتيا. 
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مع ركبيف في ضركرة تحقيؽ اليدؼ مف الاتصاؿ حتى يمكف   Wiemanكيتفؽ كيماف 
الحكـ عمى الكفاية الاتصالية عند الفرد، كيختمؼ كيماف عف ركبيف في مزجو بيف عممية 

تو. يقكؿ كيماف: "إف الكفاية الاتصالية ىي قدرة الفرد الراغب في التفاعؿ الاتصاؿ كبيف نتيج
Interactant  عمى أشكاؿ السمكؾ الاتصالي المتاحة حتى يمكف تحقيؽ أىدافو مف

 . 1الاتصاؿ بالآخريف بنجاح خلبؿ مكاجية بينيـ في إطار قيكد كمتطمبات المكقؼ"
فرد الاختيار مف بينيا، كيتكقؼ مدل الكفاية في مكقؼ الاتصاؿ الطبيعي إذف بدائؿ يمزـ ال

الاتصالية عند الفرد عمى قدرتو عمى الاختيار مف ىذه البدائؿ، الأمر إذف ليس مجرد تحقيؽ 
نما أيضان بطريقة الاختيار مف بيف البدائؿ.   اليدؼ بأم صكرة كانت، كا 

أك  سمات في ضكء ىذا تخمص ساندرا سافجنكف إلى أف الكفاية الاتصالية مفيكـ لو
 خصائص معينة تجمميا فيما يمي : 

، إنو يعتمد عمى Staticكليس ساكنان  Dynamicإف الكفاية الاتصالية مفيكـ متحرؾ -
أكثر، إنٌيا إذف علبقة شخصية بيف أك  مدل قدرة الفرد عمى تبادؿ المعنى مع فرد آخر

أم حكاران بيف  Intrapersonalأكثر مف أف تككف اتصالان ذاتيان  Interpersonalطرفيف 
 الفرد كنفسو. 

إف الكفايػة الاتصالية تنطبؽ عمى كؿ مف المغة المنطكقة كالمكتكبة، ككذلؾ نظـ الرمكز  -
   المختمفة.

يمكف أف يحدث في أك  إف الكفاية الاتصالية محددة بالسياؽ. إف الاتصاؿ يأخذ مكانو، -
مناسب لمغة كالأسمكب في ضكء مكاقؼ لا حد ليا، إنيا تتطمب القدرة عمى الاختيار ال

 مكاقؼ الاتصاؿ كالأطراؼ المشتركة. 
إف ىناؾ فرقان بيف الكفاية كالأداء. الكفاية تعني القدرة المفترض كجكدىا كالكامنة كراء -

ليذه  Overt Manifestationالمكشكؼ أك  الأداء، بينما يعتبر الأداء التكضيح الظاىر
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ما الأداء فيك ما تفعؿ، كىك الشيء الكحيد الذم يمكف القدرة. إفٌ الكفاية ىي ما تعرؼ أ
 ملبحظتو، كفي ضكئو تتحدد الكفاية كتنميتيا كتقكيميا. 

إف الكفاية الاتصالية نسبية كليست مطمقة، مف ىنا يمكف التحدث عف درجات لمكفاية -
 ، كلكف ىؿ الكفاية الاتصالية كؿ كاحد لا يتجزأ إلى1الاتصالية كليس عف درجة كاحدة

أنو مفيكـ عاـ تندرج تحتو كفايات أخرل ؟ يميز كاناؿ كسكيف أك  أجزاء،
Swain&Canale  : بيف أربعة أنكاع مف الكفايات الاتصالية ىي 

: كتشير إلى ما يقصده تشكمسكي Grammatical Competenceالكفاية النحوية  -أ
 ستخداميا. مف الكفاية المغكية، أم معرفة نظاـ المغة، كالقدرة الكافية عمى ا

: كتشير إلى قدرة Sociolinguistic Competenceالكفاية المغوية الاجتماعية -ب
الفرد عمى فيـ السياؽ الاجتماعي الذم يتـ مف خلبلو الاتصاؿ، بما في ذلؾ العلبقات التي 
تربط بيف الأدكار الاجتماعيػة المختمفة، كالقدرة عمى تبادؿ المعمكمات، كالمشاركة الاجتماعية 

 يف الفرد كالآخريف. ب
: كتشير إلى قدرة الفرد عمى Discourse Competenceكفاية تحميل الخطاب -ج

دراؾ العلبقة بيف عناصره  تحميؿ أشكاؿ الحديث، كالتخاطب مف خلبؿ فيـ بنية الكلبـ، كا 
 كطرؽ التعبير عف المعنى، كعلبقة ىذا بالنٌص ككؿ. 

: كتشير إلى قدرة الفرد عمى اختيار Strategic Competenceالكفاية الاستراتيجية  -د
لو،   لختامو، كالاحتفاظ بانتباه الآخريفأك  الأساليب كالاستراتيجيات المناسبة لمبدء بالحديث

 . 2كتحكيؿ مسار الحديث، كغير ذلؾ مف استراتيجيات ميمة لإتماـ عممية الاتصاؿ

                                                           
 53ص-10-9فينيكف صسا -1
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حتى استخدامو أك  المغة،الكفاية الاتصالية إذف ليست مجرد القدرة عمى استيعاب نظاـ 
بشكؿ مطمؽ بؿ إنيا عممية فردية اجتماعية معان، فردية حيف تتعمؽ بالأساليب الخاصة لمفرد 

 لمكاجية المكاقؼ كاجتماعية حيف تتعمؽ بالسياؽ الذم يتـ فيو الاتصاؿ. 

  الفرق بين الكفاية المغوية والاتّصالية :- 6-3

يف الكفاية المغكية كالكفاية الاتصالية، نرل أف مف المناسب الآف تكضيح الفرؽ ب       
أك  الكفاية المغكية يقصد بيا أف الفرد يعرؼ النظاـ الذم يحكـ المغة، كيطبقو بدكف انتباه

تفكير كاع بو، كما أف لديو القدرة عمى التقاط المعاني المغكية كالعقمية كالكجدانية كالثقافية 
أما الكفاية الاتصالية فنرل أنيا قدرة الفرد عمى  التي تصحب الأشكاؿ المغكية المختمفة؛

استعماؿ المغة بشكؿ تمقائي مع تكفر حس لغكم يميز بو الفرد بيف الكظائؼ المختمفة لمغة 
 في مكاقؼ الاستعماؿ الفعمي. 

مف الػميسمَّمات أفٌ الإنساف يتعمٌـ أم لغة مف المُّغات؛ لتمكنو مف التكاصؿ مع الناطقيف    
كسيمة لمتكاصؿ. فالاتّْصاؿ عممية تحدث أك  كتابةن، كما المغة إلا أداةأك  شفاىةن  بتمؾ المغة

،أك  آخريف مرسًلبن،أك  عندما يتفاعؿ شخص ما مع آخر أك  أفكاران،أك  مستقبًلبن معمكماتو
، كىذا التفاعؿ قد يككف برمكز، عف طريؽ ليغة الجسد، مما يعني اتساع أك  إشارةو،أك  مشاعرى

 صاؿ، كمػمَّا ييمٌنا ىنا المغة المنطكقة، كالمكتكبة.مدلكؿ الاتٌ 
فالكفاية  كقد فرَّؽ رشدم طعيمة بيف مصطمحي الكفاية المُّغكيٌة، كالكفاية الاتّْصاليٌة.

أك  المُّغكيٌة عنده: "يقصد بيا أفَّ الفرد يعرؼ النظاـ الذم يحكـ المُّغة، كيطبقو دكف انتباه
، كما أفَّ لديو القد رة عمى التقاط المعاني المغكيَّة، كالعقميَّة، كالكجدانيَّة، كالثقافيٌة تفكير كاعو

. يلبحظ مف التعريؼ أفَّ مىفٍ يمتمؾ الكفاية المُّغكيَّة 1التي تصحب الأشكاؿ المغكية المختمفة "
ىك مف يسيطر عمى أنظمة المغة مف أصكات، كصرؼ كنحك، كدلالة، كيستخدـ المغة دكف 

سميقةن، كىك مدرؾ لما يصاحب الجمؿ كالمفردات مف ارتباطات  تفكير في قكاعدىا أم
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ثقافيٌة؛ أما الكفاية الاتصاليٌة فحدٌىا بقكلو: "إنيا قدرة الفرد عمى استعماؿ المغة أك  كجدانيٌة
بشكؿ تمقائي مع تكفر حسٌ لغكمٌ يميز بو الفرد بيف الكظائؼ المختمفة لمغة في مكاقؼ 

 .1الاستعماؿ الفعمي" 
أفٌ ىنالؾ أكجو تشابو بيف التعريفيف، كلعؿٌ أكثر ما يميز بينيما ىك التزاـ كيلبحظ 

ة النَّحكيٌة، بينما تنفؾ الثانية عنيا. كنستشؼ مف تعريؼ الاتّْصاليٌة أنٌػيا  حَّ الأكلى بالصّْ
نٌفيا ىاليدام في سبع كظائؼ  مفيكـ كاسع يضٌـ في أحشائو الكظائؼ المغكيٌة التي صى

. كىذا 2ظيميٌة، كالتفاعميٌة، كالشخصيٌة كالاستكشافيٌة، كالتخيميٌة، كالتمثيميٌة""الأدائيٌة كالتن
الاتّْساع الذم نمحظو في الكفاية الاتّْصاليٌة ىك ما حمؿ العصيمي عمى القكؿ "بأفٌ اكتساب 
المُّغة الأجنبية كتعمٌميا ما ىك إلا بناء كفاية اتّْصاليٌة، بكسائؿ متنكعة كطرؽ متعددة لدل 

 .3مـ المغة"متع
كميريؿ سكيف   Michael Canalsفيرل أف تعريؼ كؿٍّ مف ميتشؿ كانؿ  4أمٌا براكف
Merril Swain   ىك المرجع الرئيس لممناقشات التي تدكر حكؿ الكفاية الاتصالية في تعميـ

المغة الثانية. كقد قسـ ىذا التعريؼ إلى أربعة أجزاء، الجزءاف الأكلاف يركزاف عمى القدرة 
ىي الفرع المسؤكؿ عف المكاد  Grammatical Competenceغكيٌة، فالكفاية النحكيٌة المُّ 

ا الثاني فالمراد بو كفاية  المعجميَّة، كقكاعد الأصكات، كالنحك، كالصرؼ، كالدلالة؛ أمَّ
كىي مكممة لمكفاية النحكية، فكفاية الخطاب  Discourse Competenceالخطاب 

علبقات المغكيٌة بيف الجمؿ. كذكر أفَّ الجزء الثالث مف الكفايات ميمتيا الأساس الاىتماـ بال
ىك الكفاية الاجتماعية، كىي الأىـ لارتباطيا بمعرفة القكاعد الاجتماعية، كالثقافية لمغة 
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الخطاب. كىنا تظير أىمية السياؽ في التكاصؿ، فيك الذم يجعؿ لمحكارات مغزنل كمعنى، 
 كيقكد إلى التفاعؿ.
إلى القسـ الرابع، كىك الكفاية الاستراتيجيَّة، كىي عبارة عف مجمكعة  1كأشار براكف

 مف القدرات العامة التي تكظؼ كؿَّ عناصر الكفاية المغكية في عممية استخلبص المعنى.
بيف الكفايات الأربع المشار إلييا  يتَّضح مػمَّا سبؽ أفَّ التكاصؿ عمميَّة اندماجيَّة

ة المغكيَّة، فيذا الفييـ ىك الذم يقكد إلى تعمٌـ المغات الأجنبيةَّ تعمُّمان سابقان، كعمى رأسيا الكفاي
أقرب ما يككف إلى الطبيعة. فلب يمكف إىماؿ الناحية المغكيَّة، كالتركيز عمى الاتٌصاؿ في 
حدٌ ذاتو؛ لأفٌ التركيز عمى الاتٌصاؿ قد يقكد إلى ترسيخ عادات ليغكيٌة خاطئة في عقؿ 

، ككضٌح أيضان أف Hector 2اقتلبعيا فيما بعد، كما أشار إلى ذلؾ ىكتر الطالب يىصٍعيب 
التعبير الشفيي الػمممكء بالأخطاء يعيؽ الاتصاؿ، فضلبن عف أنو مزعج لمناطقيف بالمغة، 
كالطلبب الذيف يتعممكف عف طريؽ الكفاية الاتٌصالية دكف اىتماـ بالكفايات الأخرل ) لغكيٌة، 

فّْيَّة ضعيفة، كىجيف.خطابيةٌ، اجتماعيةٌ اس  تراتيجيٌة( يتخرجكف بمغة صى
فنحف عندما نتحدث عف تعميـ المغات الأجنبية كتعمٌميا فإنٌنا نقصد التعمٌـ الرسميٌ 

Formal  لا ما يسمٌى بالاكتسابAcquisition كمف ىذا المنطمؽ نسعى أف تككف ،
يضع عمى عاتؽ المعمـ  الفصكؿ الدراسيٌة محاكاةن لما ىك خارج جدرانيا. كىذا الاتجاه

مسؤكلية ضخمة. كذكر ىكتر إمكانية تحقيؽ درجة عالية مف الكفاية في المغة الثانية تماثؿ 
. كىذه الفكرة سىبىقىوي بيا ابف خمدكف فقد بيٌف أف رسكخ الممكة المغكيٌة 3ما لدل الناطؽ الأصمي

كما مرٌ كاف تعمميا ممكنان  لدل الناطؽ بغير العربية يمكف تحقيقو "... إلا أفٌ المغات ممكات
شأف الممكات ..." كبىيَّفى كيؼ يككف ذلؾ بقكلو: "بحفظ كلبميـ الجارم عمى أساليبيـ مف 
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القرآف كالحديث ككلبـ السمؼ، كمخاطبات فحكؿ العرب في أسجاعيـ، كأشعارىـ ككممات 
كالمنثكر  المكلديف أيضان في سائر فنكنيـ، حتٌى يتنزؿ لكثرة حفظو لكلبميـ مف المنظكـ

 1منزلة مف نشأ منيـ."
كيؤيد البحث الحالي كجية نظر ابف خمدكف ، كالتي ترل ضركرة ترسيخ الكفاية 

"ينبغي لتدريس المغة أف يركز  المغكية في المقاـ الأكؿ، كالفكرة نفسيا رددىا ىكتر بقكلو:
كذلؾ عند  –عمى الكفاية المغكية في المقاـ الأكؿ، ثـ بعد ذلؾ عمى الكفاية الاتصالية 

 .2المستكل المتقدـ حينما تتحقؽ السيطرة عمى البنية الأساسيٌة لمغة"
كمما تجدر الإشارة إليو أف مراد ىكتر ىك التركيز فقط لا إىماؿ الأنشطة الاتّْصاليٌة، 
بؿ ذكر صراحة ضركرة أف يتضمف تدريس المغة منذ البدء شيئان مف الأنشطة الاتصالية، 

غة. كىذا يقكدنا بدكره إلى الحديث عف الأنشطة المصاحبة لممدخؿ كمستكيات تعميـ المُّ 
 الاتّْصاليٌ.

 تطوّر أساليب التّدريس:-7

لقد أثٌر تطكٌر مختمؼ العمكـ نتيجة لجيكد الباحثيف كالعمماء في تطكير التٌدريس، 
كظيرت نتيجة ذلؾ أساليب التٌدريس الحديثة بعدما كاف في القديـ ينظر إلى المدرس عمى 

ا باًتباع خطكات مضبكطة مفركضة عميو، يقكؿ عباس أحمد أ نو كؿ شيء، ككاف ممتزمن
كاف زماف يمتزـ فيو المدرس باًتباع أساليب تدريس معينة، كلكف لا يصؿ »صالح السمرائي: 

إلى الأىداؼ المقصكدة، إذا كانت عممية التٌدريس شكمية لا يمكف لممدرس خلبليا أفٌ يبدع 
ترتكز طرؽ .3«مجبرنا عمى تنفيذ بنكد الدرس حسب التسمسؿ المقترح في تدريسو، فقد كاف
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دريس عمى مجمكعة مف المرتكزات التي تركـ تحرير المتعمـ مف كؿ القيكد التي تعكؽ الت
 تعممو كتفتح المجاؿ امامو مف اجؿ الابداع كالعطاء كالمشاركة كتبادؿ الخبرات .

يقؼ فكؽ منصتو بحيث يبقى إفٌ المدرس يجب أف »كيضيؼ فكرم حسف الرياف 
الطٌمبة تحت مستكل نظره، كلا يسمح لأحد منيـ بعمؿ شيء سكل الإنصات كالنظر إليو، 
 كأفٌ عمى المدرس أف ينشئيـ عمى الفكرة القائمة بأفٌ فيـ المدرس يتدفؽ منو سبيؿ المعرفة،

، 1يـ شيء منوأف كاجب التلبميذ إذا ما رأكا ىذا النبع يتدفؽ أف يصغكا إليو حتى يفكقأك 
التربية إلى التفكير كلقد بقيت عممية التٌدريس تعاني مف عقـ كبير مما أدل بالميتميف بحقؿ 

إفٌ »يقكؿ فكرم الرياف:  في بدائؿ جديدة لسير الدٌرس، حتى يحقؽ أىدافو، كبيذا الخصكص
 .«التطكٌرات الحديثة، قد سممت أساليب التٌدريس

قد ظيرت نماذج كطرائؽ ككسائؿ عديدة التعامؿ كلذلؾ ف»كتصنيؼ عفاؼ عبد الكريـ 
مع ىذه العكامؿ كالمتغيرات التٌربكية، كمف جية أخرل فقد ظيرت السنكات الأخيرة أفكار 
كنتائج كأبحاث لا حد ليا، كالبعض يشكؿ عاملبن مساعدنا لممدرس، كالبعض الآخر غير 

كالتٌعميـ الانفرادم مقابؿ مساعد لو، كلكف جميعيا تعالج المسائؿ في اًتجاىات متضادة، 
التٌعميـ الجماعي، كحؿ المشكؿ مقابؿ التٌعميـ القائـ عمى الحفظ، كقد أدت ىذه الاتجاىات 
المتضادة إلى عدـ التحكـ في عممية التٌدريس، فالاقتصار عمى أحد ىذه الأبعاد لا يفيد 

مف ىذا فقد كاف التٌعميـ . كبالرٌغـ 2«المعمـ، فالتٌلبميذ يحتاجكف أف ينشطكا في جميع الأبعاد
كاف »أف يتسـ بالخصكصية في التدريس، بحيث تقكؿ عفاؼ عبد الكريـ في ىذا المجاؿ: 

ينظر لمتدريس عمى أنٌو نشاط يتسـ بالخصكصية، معتمدنا عمى القكؿ أفٌ التٌدريس تمقائي 
ا لممدرس أف يعمؿ أم شيء، كقد عبر عف النظر  ة حدسي، كقد ينتج عف ذلؾ السماح دائمن

. كيضيؼ مكسكا 3«التٌمقائية، كىذه بعبارات مثؿ "الحرية الفردية"، "طريقة" التدريس الابتكارم

                                                           
 .136، ص 1998فكرم حسف الرياف، التٌدريس،  -1
 .81 -80، ص 1994عفاؼ عبد الكريـ، التٌدريس لمتعمٌـ في التربية كالرٌياضية،  -2
 .81المرجع نفسو، ص  -3
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قكة ىذه الخصكصية إلا أك  لا يجب أف تنكر تكاجد»مكستف كسارة اشككرث عمى ذاؾ قكليا: 
ما  ، ىذه الأساليب كمٌيا كلدت1«أنٌيا لا يمكف أف تساعد في فيـ التٌدريس كتأثيره عمى التٌعميـ

ما تعرؼ بالأساليب أك  يشبو بالثكرة العشريف بعد اًكتشاؼ مجمكعة أساليب التٌدريس الحديثة
 الحديثة لمكسكا مكنشف كسارة اشككرث.

 معايير الدّراسة: -8

إفٌ مادة الدٌراسة عمى اختلبؼ ألكانيا لا تعطى في شكؿ دراسات فمسفية نظرية يعدىا 
نٌما ىناؾ مجمكعة مف المعايير التي تسمح لو باختيار  المعمٌـ لكي يمقييا عمى المتعمٌميف، كا 

الطريقة المثمى، لذلؾ يجب أف يعدٌ المعمٌـ نفسو ليا كأف يحققيا في كؿٌ درس مف الدركس 
 حتى يتحقؽ اليدؼ مف التعمٌـ، كفيما يمي نبرز ىذه المعايير:

 .أف تتفؽ طريقة التٌدريس قدرات المتعمٌـ المٌفظية كالنٌفس حركية 
 تناسب ما يقصد تدريسو سكاء كاف تدريس كيفية عمؿ شيء )تدريس معارؼ( أـ  أف

تدريس مكجينا نحك القيـ، فإذا أراد المعمـ أف يدرس المتعمٌـ كيؼ يككف أمينا، فلب بد أف 
 نتضمف الطريقة فرص يظير فييا المتعمٌـ ىذه الأمانة.

 2مكقؼ التعميميأف تناسب الزٌماف كالمكاف باعتبارىما عامميف مف عكامؿ ال. 
  إفٌ تكازف الخطة الدٌراسية بيف المكاد النظرية كالمكاد العممية في القدرة كالأىمية ما

يخصص في زمف لمناحيتيف بحيث لا يطغى جانبا منيا عمى الآخر إلٌا في بعض 
الحالات التي يجب أف تأخذ فييا الدراسة العممية كالتطبيقات عناصر أكبر كالمكاد الفنية 

 ية.كالمين

                                                           
 .81ص عفاؼ عبد الكريـ، التٌدريس لمتعمٌـ في التربية كالرٌياضية،  -1
 .181، ص 2008، 1ار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف، طيكسؼ قطامي كآخركف، تصميـ التٌدريس، د -2
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  إذ يبحث المخطط في الكسائؿ تقكيـ الخطة كفي طرؽ تعديميا، إذ ألزـ الأمر ذلؾ عمى
فشميا، كذلؾ حتى لا أك  أفٌ مف الكاجب أف نعطي كؿ خطة فرصة زمنية لإثبات نجاحيا

 تتعرٌض العممية التٌعميمية لثغرات.
 ذلؾ يضمف أف يصحب التٌعميـ التٌطبيؽ كالممارسات، فلب يقتصر عف سرد الحقائؽ كب

 فاعمية التٌلبميذ.
  أف تشجع طريقة التٌدريس بالإطلبع كالمقارنة كتشجع عمى الاستفادة مف المعرفة

 كالخبرات بشتى الكسائؿ.
  أف تقتني الطريقة بترجمة المناىج إلى السمكؾ كعادات كتقاليد كشعارات تتصؿ بالتمميذ

دارتو كأف تستقر في عقمو كقمبو حتى يتعامؿ بي ا كيتصرؼ كفقا لما ليا مف كشخصيتو كا 
 مبادئ كقيـ.

 ؿ الجيد بذ أف تسمح طريقة التٌدريس لمتٌمميذ الفردم كالعمؿ الجماعي حتى يعتاد النشىء
المعمـ تلبميذه إلى الجماعات ككمٌؼ جماعة  كذلؾ حتى يقسـ ،في صالح الجماعة

المشركع عمى أك  مشركع ثـ تقكـ الجماعة بتقسيـ جكانب المكضكعأك  بإعداد مكضكع
 أعضائيا.

  أف تشعر طرؽ التدريس التٌلبميذ بحب المعمـ لو كحنانو كعطفو عميو كغيرتو عمى خدمتو
 .1كرغبتو في معاكنتو عمى التقدـ

 إيجابي كليس  أف يحتكم طرؽ التٌدريس لممناىج كمٌيا لما يشعر المتعمـ بشخصيتو، فيك
ذلو مف جيد، ذلؾ إف بذؿ الجيد سمبينا كىك متفاعؿ كليس خاملبن عف تقديرىا لما يب

 .2مفتاح النجاح

                                                           
، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط -1  .168 -167، ص 2008، 1لطفي بركات أحمد، طرؽ تدريس العمكـ
 .168، ص المرجع نفسو -2
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 المبادئ التي تقوم عميها طرائق التّدريس:-11

ىناؾ مجمكعة مف المبادئ تتأسس عمييا طرؽ التٌدريس كذلؾ لما ليا مف أثر في 
 فعالية التٌدريس، ككذلؾ لتحقيؽ التعمٌـ الجيد، كفيما يمي نبرز أىـ ىذه المبادئ:

 ا.التٌخطيط المسبؽ المبن  ى عمى أساس جعؿ المتعمٌـ فعالان كالتٌعميـ منتجن
 .تحديد أىداؼ في ضكء المبنى حاجات المتعمميف، كما تقتضيو أىداؼ العممية التربكية 
  الربط بيف المتغيرات المساؽ الدٌراسي )المدخلبت(، بما فييا طبيعة المتعمٌميف، كطبيعة

ئية كحماس المعمـ، ككضكح الشرح المنيج، كالبيئة التعميمية، كبيف التغيرات الإجرا
سياـ الطٌمبة  كاًستخداـ الأسئمة، كاًستخداـ التٌعزيز، كاًستراتيجية إدارة الصؼ كضبطو كا 

التي ىي في التٌدريس متغيرات قصيرة  كتفاعميـ، كالمتغيرات الإنتاجية )المخرجات(
 المدل، كمتغيرات بعيدة المدل.

 اجية )المخرجات( بمعنى أف طريقة التٌدريس إحداث الأثر المطمكب في التغيرات الانت
نٌما يراد منيا إحداث الأثر المطمكب  الجيدة، فيي لا تقؼ عدد حد التخطيط كالتنفيذ، كا 

 كىذا يعني أف أثرىا يقاس بمستكل إنجازىا.
كفي ضكء ىذا المفيكـ فإفٌ المدرس لا يقتصر دكره عمى الإلماـ بالمادة كالقدرة عمى 

نٌما ع يظير عمى أداء التٌلبميذ بعد العممية التٌعميمية التي يؤدييا  الٌذممى الأثر تدريسيا، كا 
 .المدرٌس كيشترؾ فييا التٌمميذ بفعاليتو، كبناءنا عمى ىذا فإفٌ المدرس لكي مدرس فعالان 

 
فإفٌ ذلؾ يقتضي منو التمكف مف الكفايات المعرفية كالأدائية ككفايات الانجاز التي 

 .1كصفتو الأىداؼ التٌعميمية الٌذمر المطمكب تتمثؿ في إحداث الأث
  ٌالإرشاد كالتكجيو، بحيث يتحمؿ المعمـ قدرنا كبيرنا في مكضكع الإرشاد كالتٌكجيو، كؿ

 مشاكؿ التٌلبميذ الصحيحة كالاجتماعية كتكجيييـ التٌعميمي كاًختيارىـ لممينة.
                                                           

،      2005، 4يف، دار البيضاء، طجريس كارياكك، التعمٌـ الفعٌاؿ بيف النظرية كالتٌطبيؽ، ترجمة كليد العمرم، دار الع -1
 .26ص 
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 ية.معرفة المعمٌـ لحاجات المتعمٌميف كخصائص نمكىـ كفركقيـ الفرد 
  إفساح المجاؿ لممتعمٌـ في الاعتماد عمى النفس كتحمؿ المسؤكلية مف خلبؿ قياـ المعمـ

 .1بتكميؼ المتعمـ
 يستند إلى كسائؿ قياس فعالة تتسـ  الٌذمالتككيني المستمر، كالنيائي أك  التٌقكيـ البنائي

 كالصدؽ كالشمكؿ، كسيكلة التٌطبيؽ كالثبات كالتميز. بالدٌقة كالمكضكعية
 تٌشخيص كالمعالجة المستمرة في ضكء ما تظيره نتائج التقكيـ كالتغذية الراجعة.ال 
  كضع الخطط الكفيمة بتحسيف طرؽ التٌدريس كتطكيرىا في ضكء ما تظيره النتائج

 .2كمتطمبات مسايرة ما ىك جديد، مكاجية الحاجات المستجدة في الحياة

 المعمم وعلاقته بتنفيذ مهارات التّدريس: -11

الميارات بأنٌيا مجكعة السٌمككات التٌدريسية التي يظيرىا المعمـ في نشاطو  تعرؼ
التٌعميمي بيدؼ تحقيؽ أىداؼ معينة، كتظير ىذه السمككات مف خلبؿ الممارسات التدريجية 

لفظية تتميز بعناصر الدٌقة كالسرعة في أك  حركيةأك  لممعمـ في صكرة اًستجابات اًنفعالية
متطمبات يجب أف أك  ركؼ المكقؼ التٌدريسي، كعميو ىناؾ مياراتالأداء كالتكيؼ مع ظ

 يراعييا المعمٌـ خلبؿ تنفيذه خطة التٌدريس كىي: 
يحتاج تنفيذ الدٌرس إلى تكفر قدر كبير مف الدٌافعية كعمييا : إثارة الدافعية لدى المتعمّمين -أ

ج البحكث كالدٌراسات تعتبر شرط أساسينا كىاـ في حدكث عممية التعمٌـ، حيث أكٌدت نتائ
نحك المادة  المتعمقة بميكؿ كاًتجاىات المتعمٌميف أىمية مراعاة ميكؿ كاًتجاىات المتعمٌـ

التٌعميمية، كمدل تكفٌر الدافعية ليذا التعمٌـ، كعميو نجد طريقة التٌدكيف الحديثة تأخذ باًىتمامات 
بيذه الاىتمامات، كما أنٌو  التٌلبميذ حتى يستطيع  المعمٌـ أف يخطط لمنشاطات ذات الصٌمة

يحاكؿ جاىدنا أف يكجو لممتعمٌميف مكاننا محببنا، حتى يثير اًىتماميـ بالمادة كالدٌرس كبذلؾ 
                                                           

 .23عمـ الدٌيف عبد الرحمف الخطيب، الخطيب أساسيات طرؽ التدريس، ص  -1
،        2008، 1محسف عمي عطية، الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعٌاؿ، دار الصفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، ط -2

 .67ص 
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تخطيط الدرس كاعداده  1.تتكفر ليـ خبرات كمكاقؼ تعميمية ىادفة كمتمثمة في نفس الكقت
 بشكؿ جيد .

تعميمية معيٌنة لإثارة الدٌافعة كتييئة  إفٌ اًختيار المعمٌـ لمادة: المرونة وسعة الإطلاع -ب
التٌلبميذ لا يعني أفٌ اًستخداميا سيككف أمرنا حتمينا، إذ قد يحدد مف بيف التٌلبميذ مف أعد 

سيقكمو بتدريسو، لذلؾ يضطر المعمـ إلى تعديؿ خطٌة  الٌذمنشاطنا ذك صمة مكضكع الدٌرس 
التغيير دكف أف أك  ة إلى الحذؼالتٌدريس، بحيث تسمح بإدخاؿ تعديلبت عمييا بالإضاف

 .2تتعطؿ عممية تعميمية تربكيةأك  يرىؽ التٌمميذ

السؤاؿ ىك مجمكعة مف الكممات التي تكجٌو إلى : مهارة إعداد الأسئمة وتوجيهها -ج
شخص ما بحيث يفيـ المقصكد بيا كيعمؿ فكرة فييا كيستجيب ليا، كميارة إعداد الأسئمة 

ـ لكي يتعرؼ عمى تكاجد التدريس، كىي تعطي الفرصة لممعمٌ  كطرحيا تعدٌ جزءا مف عممية
أثناء تنفيذ الدٌرس إلى جانب  عؼ عند التلبميذ كتدفع التلبميذ إلى الانتباه كالتٌركيزالقكة كالض

 .3أنٌيا تستخدـ كتقكيـ مستمر داخؿ الفصؿ المدرسي

ناسبة لدرسو، حيث لـ تعد إفٌ المعمٌـ يحدٌد الكسيمة التٌعميمية الم: الوسيمة التّعميمية -د
الاستغناء أك  المكاد التٌعميمية ينظر إلييا عمى أنٌيا مكاد إضافية يمكف اًستخدامياأك  الكسائؿ

عنيا، فالنظرة الجديدة كالشمكلية لعممية تصحيح التٌعميـ كالتعمٌـ تنظر إلى الكسائؿ التٌعميمية 
يـ بؿ أف يتخذ الإستراتيجية التٌعميمية باًعتبارىا عنصرنا ىامنا لا غنى عنو في عممية التٌعم

كصكلا إلى أىداؼ التٌعميـ التي سبؽ تحديدىا يقتضي اًستخداـ الأمثؿ لمكسائؿ كالمكاد 
المتاحة البشرية منيا كغير البشرية، كفيما يمي مجمكعة مف القرارات التي ينبغي اًتخاذىا في 

 حاؿ اًختيار المعمـ لمكسائؿ التٌعميمية المناسبة: 

                                                           
 .103، ص 2000، 1يمية كالمنيج، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع، عماف، طعبد الحافظ سلبمة، الكسائؿ التٌعم -1
، ص  -2  .117لطفي بركات أحد، طرؽ تدريس العمكـ
 .116عبد الرحماف عبد السلبـ جامؿ، طرؽ التٌدريس العامة كميارات تنفيذ كتخطيط عممية التدريس، ص  -3
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 رتباط الكسيمة بالأىداؼ المحدٌدة لمدٌرس.اً  -
 خصاص المعمٌـ التي يستفيد منيا. -
 جماعي(.أك  تمط التٌعمٌـ )فردم -
 دراسة خصائص كؿٌ كسيمة )مزاياىا كنكاحي قصكرىا(. -
 بنية المادة كتنظيميا. -
 .1إجادة اًستخداـ الكسائؿ المختمفة لضماف تحقيؽ الفاعمية المنشكدة -

التٌدريس لا تجرم عمى النٌحك المطمكب إلٌا باًستخداـ الإلقاء كلذلؾ إفٌ عممية : الإلقاء -ه
يجب عمى المعمٌـ أف يعرؼ كيؼ يتحدٌث باًستخداـ الإلقاء كلذلؾ يجب عمى المعمٌـ أف يعرؼ 
كيؼ يتحدٌث كمتى يتحدٌث، كمتى يسكت، ككيؼ يرفع صكتو كمتى يحفظو، ككيؼ يككف 

يقكـ بالتٌدريس عمى عممية الإلقاء  اسو، كعميو أفحديثو معتبرنا عمٌا في نفسو كيعكس إحس
ككنو كسيمة لنقؿ المعارؼ كالمعمكمات إلى عقكؿ التٌلبميذ مع عدـ الاقتصار عمييا في عممية 

 التدريس. 
سيظؿ الكتاب المدرسي ىك أحد المصادر الأساسية لمتٌعميـ  :اِستخدام الكتاب المدرسي -و

تاب يستخدـ كمرجع لممعمٌـ كالتٌلبميذ في إعداد الدٌركس، كلكٌنو ليس المصدر الكحيد لأفٌ الك
كيستطيع المعمـ أف يكجٌو تلبميذه لًاستخداـ الكتاب المدرسي في تنمية مياراتيـ في القراءة 

 .2كالفيـ كالنقد كالتفسير كالتعبير عف أنفسيـ كفؽ الضكابط يضعيا المعمٌـ

 كالشٌكؿ التٌالي يمخص معايير طرؽ التٌدريس:
 
 
 

                                                           
 .183يكسؼ قطامي كآخركف، تصميـ التٌدريس، ص  -1
 .117عبد الرحماف عبد السلبـ جامؿ، طرؽ التٌدريس العامة كميارات تنفيذ كتخطيط عممية التدريس، ص  -2
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مناسبة طريقة التٌدريس 
 مع قدرات المتعمٌميف

المكازنة بيف الجانب 
 النظرم كالتطبيقي

البحث عف كسائؿ 
 تقكيـ 

 الأنشطة

الفردم  السٌماح بالعمؿ الاتفاؽ مع الطمبة
 كالجماعي
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 معايير طرؽ
 التدريس 
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 أهمية أساليب التّدريس: -12

إفٌ التٌدريس اليكـ أصبح مف ضركريات العمؿ التٌربكم، كىك يعتمد عمى جممة مف 
المعطيات )الأىداؼ كالمحتكل، كأساليب التٌدريس، ككسائؿ التٌعمٌـ، كالأنشطة التٌعميمية، 

فيد منيا المعمـ في معالجة كتحقيؽ الجانب كالتٌقكيـ(، كؿٌ ىذه الأمكر النظرية يجب أف يست
إفٌ الفكر النظرم ليس فكرا عاجيا يعصى عمى التٌطبيؽ »يقكؿ عبد المنعـ محمد: . ²التطبيقي

الفعمي شريطة أف يككف المعمٌـ عمى كعي بمككنات المنظكمة التٌعميمية في الاستفادة إلى 
أقص قدر ممكف مف الفكر النظرم  الجكانب، كأف يحاكؿ جاىدنا إعماؿ فكرة الاستفادة إلى

، كليذا فإفٌ 1«التٌربكم في تطكير كتحسيف عممو بما يتفؽ كطبيعة تمؾ المنظكمة التٌعميمية
أساليب التٌدريس الحديثة أخذت أىميتيا مف تصكرىا لعلبقة جديدة في التٌدريس بيف المعمٌـ 

كالتفحص مف قبؿ المتعمٌميف  كالمتعمٌـ كاليدؼ، حيث أنٌيا أخضعت ىذه العلبقة إلى التٌدقيؽ
. كترتكز مجمكعة الأساليب في ككنيا عبارة عف نظرية في 2في المجاؿ الكاقعة في المدارس

تطكٌر العلبقات، العلبقات بيف المعمـ كالتٌمميذ كالكاجبات التي يقكمكف بيا كتأثيرىا عمى 
التٌعمٌـ، كبالتالي أصبح التٌمميذ، إنٌيا تيركز عمى ما يحدث للؤشخاص خلبؿ عممية التٌدريس ك 

يمكف أف يسمكو المعمٌـ مع تلبميذه كىذا يؤثر عمى  الٌذميحدٌد نكع السٌمكؾ  الٌذمالأسمكب ىك 
شخصية التٌمميذ كيساىـ في بنائيا بشكؿ كبير حتى يستعد لمكاجية المستقبؿ، يقكؿ أحمد أبك 

ت مكاطني المستقبؿ في يتعامؿ بو المدرس مع تلبميذه يقرر مكاصفا الٌذمالأسمكب »ىلبؿ: 
 .3«المجتمع
 

 

                                                           
، ص 1995عبد المنعـ محمد حسيف، دراسات كبحكث في تدريس العمكـ كالتربية التٌعميمية، مكتبة النيضة المصرية،  -1

49. 
 المرجع نفسو. -2
 . 11، ص 1979س، الأردف، مكتبة النيضة الإسلبمية، عممية التدري أحمد أبك ىلبؿ، تحميؿ -3
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 توطئة عن دراسة ميدانية:  -1

أنجزناه في تجربة خصصناىا مع تلبميذ يدرسكف  الٌذميمثؿ ىذا العمؿ التٌطبيؽ 
بإبتدائية حمكتاف عمي تيزم كزك، خصصنا في ىذه الإشكالية محالة لتقريب المٌغة العربية 
باًستخداـ الكسائؿ الحديثة التي مف شأنيا تحفيز الطمبة كاضفاء نكع مف المتعة كالتشكيؽ في 

 ة.تعمٌـ ىذه المٌغ

 شرح خطوات البحث وتطبيقها:  .2

 مشكمة البحث:  -أ

يكاجو المدرسكف مشكلبت أثناء القياـ بكظائفيـ، فبعض ىذه المشكلبت قد تككف 
نابعة مف المدرسكف أنفسيـ، كقد تككف نابعة مف المتعمٌميف. كما قد تككف نابعة مف المنياج 

مؿ. كقد لمنا ىذه المشاكؿ بحكـ مف محيط العأك  مف القائميف عمى المركزأك  الدٌراسيف
الاحتكار المباشر مع مجمكعة مف المدرسيف، ليذا تشكمت لنا الركيزة في البحث لحؿ ىذه 
المشكمة، كفي ضكء ما سمؼ ذكره نقدٌـ إشكالية بحثنا المكسكمة بتعميمية المٌغة العربية لغير 

بتدائية حمكتا   ف عمي تيزم كزكالناطقيف بيا كا 

 سة:أهداف الدّرا -ب

تسعى الدٌراسة إلى تحقيؽ التعٌرؼ عمى متشكلبت تدريس كجية نظر أستاذ المٌغة  -
 العربية.

الكشؼ عف الفركؽ ذات الدٌلالة الإحصائية بيف متكسطات اًستجابات أفراد العينة حكؿ  -
 محاكر الدٌراسة )مف خلبؿ رأم الأساتذة(.

 أهمية الدّراسة: -ج

ضكع حيكم يشغؿ باؿ الكثيريف، كييـ أطراؼ تكمف أىمية ىذه الدٌراسة في تناكؿ مك 
أنجع السبؿ لأف يسير تعميـ المٌغة العربية عممية التٌعميـ كالتعمٌـ كافة، كما تبحث الدٌراسة عف 
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لغير الناطقيف بيا ببساطة أم بدكف النفكر منيا، كىناؾ بعض المشاكؿ التي تعكؽ التٌعميمية 
يف بيا، كما تقدٌـ الدٌراسة عددا مف التكصيات الٌتي الخاصة بتعميـ المٌغة العربية لغير الناطق

قد تسيـ في حالة الأخذ بيا في كضع الخطكات الأكلى لأجؿ أف يككف تعميـ النفقة العربية 
لغير الناطقيف بيا ناجحا، كما تركز عمى الجكانب الإنسانية خاصة المتعمقة بالأستاذ كبالتٌالي 

حك ىذه الطرؽ الجديدة لمتٌعميـ كاستشراؼ نقاط القكة معرفة أداء أساتذة التٌعميـ العالي ن
كالضعؼ في تطبيقيا في الابتدائية كتحدٌد مدل أىـ التحديات المطركحة أماـ التٌعميـ في 

 مجتمع المعمكمات.

 مصطمحات الأساتذة: -د

كما نقميا إلى الآخريف أك  ىك مف يمتمؾ قدر مف العمـ كالمعرفة كيقكـ بإيصاليا
الفضيمة، يشمؿ ىذا التٌعريؼ العاـ جميع أك  الكفاءةأك  عمى اًكتساب المعرفة يساعد الطلبب
 أنكاع المعمٌميف.

 :الاساتذة وجهة نظر -ه

يقصد بيا رأم الأساتذة في عينة الدٌراسة نحك المشكلبت التدريبية التي حدٌدتيا  
 الدٌراسة الحالية.

 بها:  تطوّر مناهج تعميم المّغة العربية لغير النّاطقين -3

يعتبر إعداد المكاد التٌعميمية كاًختيارىا مف أصعب الأمكر الٌتي تكاجو المسؤكليف عف 
البرامج التٌعميمية لأفٌ الأمر يحتاج لمجمكعة مف المعايير كالضكابط كالشركط كالمكاصفات 

 التي بدكنيا لف تستقر ىذه العممية بالشٌكؿ المطمكب.

 وصف تصميم أدائي لمبحث: -4

 ا المقابمة كالاستبياف في دراستنا قبؿ أف نصؿ إلى التٌحميؿ: اًستخدمن
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 المقابمة: -أ

ىي حكار يدكر بيف الباحث كالمستجكب كيضمف ىذا الحكار الأدنى مف التعاكف، 
 . 1حيث يعتمد ىذا الأسمكب في التفاعؿ المباشر بيف الباحث كالمقابؿ
مجمكعة مف الأساتذة حكؿ كقمنا بتحضير مجمكعة مف الأسئمة، كطرحيا شفكينا عمى 

تعميـ المٌغة العربية لغير الناطقيف كالتحديات التي تفرضيا العكلمة عمى مجاؿ تعميـ المٌغة 
، ثٌـ كيؼ يسعد مستقبؿ 2العربية لغير الناطقيف بيا مف حيث أىدافيا كمناىج كطرؽ تدريبيا

 المٌغة العربية.

 تصميم المقابمة:  -

تابات ذات الصٌمة بالمنيجية العممية، بقصد رصد بعد قراءة متأنية لعدد مف الك
التي تكاجو التدريس بصفة عامة، كتدريس المٌغة العربية لغير الناطقيف بصفة  المشكلبت
 خاصة.

 شكل اِستبيان المقابمة:  -

ف اًخترناىـ الٌذيحيا شفكيا عمى الأساتذة ر يعدٌ التحضير لمجمكع مف الأسئمة تقكـ بط
ه، ثـ تقكـ بتدكيف الإجابات الحيٌة المباشرة، التي كانت عمى شكؿ كخبراء في دراستنا ىذ

لا كما ندكف بعض رؤكس الأقلبـ للؤفكار المتبادلة مف الحكار لتككف مادة أك  اًستفتاء بنعـ
 النقاش اللٌبحؽ.

                                                           
 .42، ص 1999، 1حسف مني، مناىج البحث التٌربكم، دار الكنكم، الأردف، ط -1
،         2006، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف، 1أنطكاف صياح كمجمكعة مف الأساتذة، تعميـ المٌغة العربية، ج -2

 .159ص 
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 إجراء المقابمة:  -

ا عددا اخترنا أف تككف المقابلبت مع الخبراء في مجاؿ تعميـ المٌغة العربية كقد أعددن
مف الأسئمة بشكؿ مضبكط حيث كانت المقابمة بأف نعرؼ باسمنا، كبمكضكع بحثنا، كنشرح 

 الغرض مف ىذه المقابمة.

 صعوبات أثناء إجراء المقابمة:  -

اًخترناىـ، نلبحظ عدـ اًلتزاـ  فالٌذيالاساتذة بعد أف قمنا بترتيب مكاعيد عدد مف 
 خر عف الإجابة بحجة ضيؽ الكقت. البعض منيـ بمكعده، كما يعتذر البعض الآ

 الإستبيان:-ب

ىي أىـ أدكات البحث، كىي تتككٌف مف مجمكعة مف الأسئمة كغيرىا مف أكجو طمب 
المعمكمات كذلؾ مف أجؿ تجميع المعمكمات مف الأشخاص مكضع البحث كمع أفٌ 

الحاؿ الاستبيانات تككف في الغالب مصممة مف أجؿ التٌحميؿ الإحصائي للئجابات، فميس 
ىكذا دائمنا، كمف ىذا المنطؽ قمنا بتصميـ عبارات الاستبياف، كقد عرضناه عمى الأستاذة 

كذلؾ حتٌى يتسنى لنا بصلبحية الاستبياف كأداة لجمع البيانات التي يتطمبيا المغة العربية 
 البحث مع الاستفادة مف الاقتراحات كالعمؿ بيا.

 تطبيق الاستبيان:  -

ؽ الاستبياف الأسمكب المباشر في التٌطبيؽ، كىك التٌكزيع بأنفسنا كاستخدمنا عند تطبي
ع عمى الصعكبات التي تكاجو طلبلٌإمف اكزٌعت ىذه الاستبيانات بيدؼ ا عمى المتعمٌميف،

 التٌلبميذ.
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 تحميل نتائج الدّراسة. -5

 الجامعة؟أك  ؿ درست في المعيدى :1السؤال

 المجموع الجامعة المعهد
0 11 11 
0 100% 100% 

 
 
 
 

 

 1دائرة نسبية تمثل الجدول 

رسكا في الجامعة نجحكا عف طريؽ مسابقة كطنية أفٌ كؿٌ الإجابات د  :1تحميل الجدول 
في الجامعة لاف معدليـ لـ يتسنى ليـ اف يدرسكا في  سمحت لو شيادتو العممية بالتدريس 

العناصر الاساسية الفاعمة في كالذم يزاكؿ عممو في المدارس الابتدائية كيعتبر احد المعيد 
تعتبر الجامعات في عصرنا مف مؤسسات التعميـ العالي التي تدرب  ،العممية التربكية 

ي الجامعة في .يتـ التدريب فالمتخصصيف في التخصصات التي ىي اساس المعرفة العممية 
تحت  ف المناىج في مختمؼ مجالات المعرفة يتـ دمجياألى إضافة لإبا مجالات مختمفة .
لكي تحصؿ مؤسسة تعميمية عمى كضع المعيد يكفي تدريب المتخصصيف ،سقؼ الجامعة 
 في اتجاه كاحد. 

 

 

0%0%0%

100%

المعهد 
الجامعة
Secteur 3
4e  trim.
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 كيؼ تتكاصؿ مع التٌلبميذ؟ :2السؤال

 المجموع بالعامية بالمّغة العربيّة
6 5 11 

54.55% 45.45% 100% 

 
 
 
 
 

 2دائرة نسبية تمثل الجدول 

ت لا تتكاصؿ بالمٌغة العربية الفصحى لأنٌيا لغة التدريس معظـ الإجاباأفٌ  :2تحميل الجدول 
التٌمميذ المٌغة  كيككف الأستاذ قدكة لمتٌمميذ، كمنو يتعمٌـ التٌمميذ طبعنا، كمف أجؿ أف يتقف

نيا كاضحة كمفيكميا اكثر اعتقد انو مف الكاجب عمى الاستاذ اف لأ ،كيتحدٌث بفصاحة
لمصطمحات في مكاقعيا كاف يبتعد عف يتحدث بمغة تخصصو كاف يحرص عمى تكظيؼ ا

المكقؼ يحدده المحيط ،المغة العامية لاف التعبير الجميؿ عف المعرفة يزيد مف قيمتيا العممية 
طريقة ك  الذم يتعامؿ معو الاستاذ لذلؾ يجب عمى ىذا الاخير مراعاة قدرة استيعاب التلبميذ

مة مف المرسؿ الى المتمقي كىذه تفكيرىـ نحف اليدؼ مف التعميـ ىك محاكلة ايصاؿ المعمك 
اختيار  نيا سيمة الفيـ كليس اجبارملأكف الاستغناء عف المغة العامية يم .لاىي البيداغكجيا 

لى إيضا مدخؿ أمف مزايا تعمـ الغة الفصحى  ،ستكعاب التمميذ لواالمغة الميـ فيـ الدرس ك
م ليجة لأالصكتية اللبزمة ك  ذ تساعد في تعمـ القكاعد النحكيةإالمغة العربية العامية .

ك ،م بمد عربي في العالـ أخريف لقضاء الحاجات في لأبيا يمكف التكاصؿ مع اك  محكية.
حيث يكجد عادة ،بخلبؼ المغة العربية الفصحى  بغض النظر عف الميجة العامية المحكية.

54,55%45,45%
باللّغة العربية
الفصحى

بالعامية
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تتمثؿ ك  زدكاج لغكم بيف الناطقيف بيا فتمثؿ الفصحى الميجة العميا ذات المكانة العاليةا
 .الميجات المحمية الميجة السفمى

 ىؿ لديكـ تلبميذ يعانكف مف ضعؼ سمعي؟: 3السؤال 

 المجموع لا نعم
4 7 11 

36.37% 63.63% 100% 

 
 
 
 

 

 3دائرة نسبية تمثل الجدول 

ف يعانكف مف ىذا الٌذيأفٌ معظـ الإجابات لا يعانكف مف ضعؼ سمعي، أمٌا بالنسبة  التحميل:
، لأفٌ الجمكس عمى مقربة مف المعمـ يساعد ح لمتٌلبميذ بالجمكس في الاماـؼ السٌماالضع

 خلبؿ ملبحظة تعابير كجو المعمـ. الطفؿ عمى فيـ سياؽ الكممات بشكؿ أفضؿ مف
 
 
 
 
 
 
 

36,37%

63,63% نعم

لا
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 ىؿ لديكـ تلبميذ يعانكف مف ضعؼ بصرم؟: 4السؤال
 المجموع لا نعم
11 0 11 
100% 0% 100% 

 
    
  
 

 

 .4ل الجدول دائرة نسبية تمث

ذ إمدرسة خرىـ في الألى تإيعاني العديد مف التلبميذ مف ضعؼ البصر ما يؤدم  التحميل:
عمى الاقؿ التخفيؼ مف اثارىا كنتائجيا السيئة أك  لـ يتـ تدارؾ المشكمة كالعمؿ عمى حميا

بو ىؿ التنيجب عمى الأ .لذلؾ لابد مف تييئة الظركؼ ليؤلاء التلبميذ في المدرسة كىذا ما
كالتنبيو لو اذ كاف المكضكع غالبا عف اذىاف ادارة المدرسة كالقيميف عمييا .عمى سبيؿ 

 :المثاؿ

 يجب تكفر الاضاءة المناسبة  -
 يجب اف يككف مصدر الاضاءة جانبيا لمتمميذ . -
 يجب عمى المتعمـ عدـ الكقكؼ بيف التمميذ كمصدر الضكء . -
 في مكاف قريب مف الصبكرة.يجب جمكس التمميذ  -

 
 
 

100%
نعم

لا
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 ىؿ يكاجو التٌلبميذ صعكبات في القراءة؟: 5السؤال
 المجموع لا نعم
10 1 11 
90.09% 9.10% 100% 

 
    
  
 

 

 .5دائرة نسبية تمثل الجدول 

تعد صعكبات القراءة مف المشكلبت الشائعة بيف  معظـ الإجابات كانت بنعـ التحميل:
كعدـ قدرة التمميذ  ،طفؿ لمقراءة كالكتابةالتلبميذ كتعرؼ صعكبات القراءة بانيا صعكبة تعمـ ال

يجد  ،ل ىذه الحركؼ مرات عديدة أنو ر أبجدية كحتى عمى التعرؼ عمى شكؿ الحركؼ الأ
صعكبة كبيرة في عممية ربط صكت الحرؼ مع صكت الاسـ الامر الذم يجعؿ مف الصعب 

ع اف يجمع فلب يستطي،لى كممات إيا تحكيمك  عميو نطقو كلا يستطيع مزج اصكات الاحرؼ
.كيجد صعكبة في نطؽ الكممات التي تحتكم  الاحرؼ )ـ د ر س ة( لينطقيا كممة مدرسة

عمى جناس ام تقارب في الحركؼ مثؿ عمـ كعالـ . كلا يستطيع التمميذ التعبير عف نفسو 
بكممات جديدة بؿ انو يمجا في المادة لمجمكعة محددة مف الكممات لكي ليعبر فييا عف نفسو 

عسر  مر ما.أتو عمى تنظيـ كمماتو فقد يضع كممة قبؿ اخرل عندما يقكـ بكصؼ عدـ قدر ،
يشمؿ صعكبة في القراءة بسبب كجكد مشكلبت في ك  ضطربات التعمـاحد أالقراءة ىك 

معرفة مدل صمتيا بالحركؼ)تفكيؾ رمكزىا(يحدث عصر ك  صكات الكلبـأرؼ عمى ّْالتع
حدث عسر القراءة نتيجة المشكلبت تتعمؽ بالذكاء عاقة القراءة كلا يإيضا أالمعركؼ ،القراءة 

طفاؿ المصابيف بعسر القراءة النجاح في المدرسة لأك البصر .ك يمكف لمعظـ اأك السمع أ

90,9%

9,10%

نعم

لا
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ك برنامج تعميمي تخصصي كما يؤدم الدعـ المعنكم دكرا ميما أمف خلبؿ التدريس الخاص 
 يضا.أ

 ىؿ يكاجو التٌلبميذ صعكبات في النٌطؽ؟: 6السؤال

 المجموع لا منع
 08 03 11 

72.72% 27.28% 100% 

 
    
  
 

 

 .6دائرة نسبية تمثل الجدول   

أك  ف صعكبة النطؽ ىك خمؿ في عممية اخراج الكلبـإ ـ الإجابات كانت بنعـ،معظالتحميل: 
أك  كية منذ الكلادةسباب عضسباب كاأعدـ كضكحيا نتيجة عدة ك  تداخؿ في الاصكات

مف الكسط المعاش كما  كأ ،صدقاءلأمف ا كأية سكاء مف الاىؿ ضطرابإاسباب نفسية 
لنطؽ السميمة تحتاج عممية امف الاشارة الى اف  ّْلابدك  التكترك  ب ىذه المشكمة الاحراجّْتسب

في حالة ك  ء النطؽعضاألى إضافة لإعصاب بالأعضاء كالسمع العقؿ كالألسلبمة بعض ا
عممية النطؽ لى حدكث خمؿ في إكثر سيؤدم أأك  عضاءلأم خمؿ بإحدل ىذه اأكجكد 

 ،تبديؿ الكممات،تعد حالات صعكبات النطؽ في تبديؿ الحركؼ ك  شكاؿلأاك  بتفاكت الدرجات
داء لأف التلبميذ الذيف لدييـ تعذر اإ ،التمعثـ،ث بالسرعة ّْالتحد،عسر الكلبـ.  ،الجمجمة

ى انتباه يركز علبج النطؽ عادة عم،النطقي يكاجيكف صعكبات في تخطيط حركات النطؽ 
تدريبات  ،يمكف علبجو عف طريؽ تدريبات النطؽك  الشعكر بحركات النطؽك  لمصكت

72,72%

27,28%

نعم

لا
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تعمـ محدد الخطكات. مف الميـ  ،حرؼ العمةأتدريب  ،تدريبات التحدث ،الحركة ك  الصكت
داء النطقي يعالج بصكرة لأف تعذر الأ،لدل التمميذ داء النطقي لأعراض تعذر اآمعرفة 

 خرل.لأـ امختمفة عف اظطربات الكلب
 
 ىؿ يكاجو التٌلبميذ صعكبات في الكتابة؟: 7السؤال 

 المجموع لا نعم
11 0 11 
100% 0% 100% 

   
  
 

 

 

 

 .7دائرة نسبية تمثل الجدول 

معظـ الإجابات بنعـ، لأفٌ الأطفاؿ يعانكف مف صعكبة في التٌخطيط كالتنٌفيذ لكتابة  التحميل:
 تيجئةأك  لكف ذلؾ لا يعني عدـ معرفة كيفية قراءة الجمؿ كالكممات، كحتى الحركؼ الفردية

نٌما يعاني الدٌماغ مف مشاكؿ في التٌعامؿ مع الكممات أك  تحديد الحركؼ كالكممات، كا 
كيقصد بالكتابة اف يستطيع تعمـ المغة كرسـ الحركؼ المغة العربية بكضكح كدقة  كالكتابة.

ذه الميارة فيو مكاقؼ الحياة المختمفة استخداـ ىك  حسب قكاعد الخط كاليجاء المتفؽ عمييا
ر ّْكّْحيث لا يط ،خرلأعراض عسر الكتابة مف تمميذ أتختمؼ كالتي تتطمب تعبير المكتكبة .

0%

100%

نعم

لا
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ض عند التلبميذ عرالأبذلؾ قد تتكاجد بعض اك  ؿّْكؿ تمميذ ميارات الكتابة بنفس المعد
 :ىـ ىذه الصعكبات نجدىا في أكمف  ،خرلأكتختمؼ مف تمميذ 

نة ّْيعاني التمميذ ىنا مف مشاكؿ في رسـ المنحنيات المكك:كتابة الحركؼ خطاء في أ
حرؼ بطريقة غريبة كيصعب عميو لأكما يشكؿ التمميذ ا،لمحركؼ ككيفية دمجيا مع بعضيا 

 تتطمب رسـ منحنيات دقيقة .التي ،حرؼ الصغيرة لأكتابة ا
 الكتابة الغير ـ

 ؟ىؿ يكاجو التٌلبميذ صعكبات في النٌحك: 8السؤال

 المجموع لا نعم
11 0 11 
100% 0% 100% 

 
    
  
 
 

 .8دائرة نسبية تمثل الجدول   

التحميؿ: معظـ الإجابات بنعـ لكجكد قمٌة المكىبة كالدكافع مع التٌلبميذ حتى يؤثركف  
الصعكبات في تعمٌـ النحك، كيستخدـ المدرس الكتب كالطرؽ كالكسائؿ الدٌراسية التي 

اف صعكبة تعمـ النحك حالة يعانييا الكثير  سبة في التعمٌـ كحالة التٌلبميذ.يستخدميا غير المنا
كبرزت محاكلات كثيرة ،القراء عمى حد سكاء كىي ليست ظاىرة جديدة أك  مف الدارسيف

مف تمؾ الصعكبة اما مف خلبؿ اختصار الكتب النحكية كمف خلبؿ تغيير طريقة  لمتقميؿ
 تعديميا .أك  القكانيف النحكيةأك  لفقراتتعميميا  كاما مف خلبؿ حذؼ بعض ا

0%100% نعم

لا
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 العوامل النفسية في تعميم المّغة العربيّة لغير الناطقين بها: -

ا بمبادئو، كأفٌ  ا تامن ا إلمامن اًعتقد كثير مف النٌاس أفٌ المعمٌـ الممتاز ىك مف يككف مممن
عج اب المجتمع، بمعنى يككف متمكننا كأنٌو إذا ما تكفر لدل المعمٌـ ذلؾ أصبح مكضع تقرير كا 

ا بأساسيات  أنٌو إذا أراد مف النٌاس أف يعمـ اًبنو القراءة مثلبن فإنٌو يبحث عف معمـ يككف مممن
 .1المٌغة حافظا لأصكليا، متمكننا منيا

لكف عمماء التٌربية كعمـ النٌفس قدركا أف تمكف المعمٌـ مف مادتو كحفظو لأصكليا ليس 
المادة، كنادكا بضركرة تدريب المعمميف عمى طرؼ التدريب كافينا لكي يستطيع أف يعمـ ىذه 

كأف يزكدكا بالمعمكمات التٌربكية كالنٌفسة التي تمكٌنيـ حتى مزاكلة ىذه المينة بصكرة تحقؽ 
، كمف ىذا يفيـ أفٌ المعمـ 2يتطمٌع إليو المجتمع مف عممية التعمٌـ تحقيؽ جيٌدنا الٌذماليدؼ 

 أف تتكفر لديو ما يمي: لكي يقكـ بعممية التعمٌـ يجب 
 .مادة التخطيط الٌتي يقكـ بتعميميا 
 .نفسية المعمـ كعقميتو 
  الطريقة التي يكصؿ بيا المادة لممتعمـ، أم أفٌ المعمٌـ لا يمكف أف يتصؼ بأنٌو معمٌـ ممتاز

إلٌا إذا تكفرت لديو ىذه الشركط الثٌلبثة مجتمعة، كىذا يعني أنٌو لابد أف يككف المعمٌـ عمى 
اية بسيككلكجية المتعمٌـ كأفٌ يككف مدربنا عمى طريقة التٌدريس، ىذا بالإضافة إلى الشرط در 

كىك إجادتو لمادة التخصص كلذلؾ كاف مف الأمكر الأساسية التي يتعرٌؼ عمييا المعمـ 
عمى سيككلكجية المتعمٌـ لأنٌيا تمكنو مف أف يقدـ لممتعمٌـ ما يتفؽ كميكؿ حاجتو كبالتٌالي 

 ف يحقؽ نكعنا مف التٌعميـ الجيٌد.يستطيع أ

                                                           
ؿ، الأسس النفسية لتعميـ المٌغة العربية لغير النٌاطقيف بيا، مكتبة الأنجمك المصرية، دط، د.ت،       سيد إبراىيـ اسماعي -1

 .21ص 
 .21ص ، المرجع نفسو -2
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 النّاطقين بها:لغير الأخطاء الشائعة لدى التّلاميذ  -

 أخطاء التٌلبميذ المٌغكية في المٌغة العربية تقع تحت أربعة أقساـ ىي: 
، أم تعريؼ المضاد بأداة التعريؼ 1كتتمثؿ في: "التٌعريؼ كالتٌنكير" :الأخطاء النّحوية -أ

ؼ إليو بحذؼ )اؿ( منو، التذكير كالتأنيث، حركؼ المعاني، اًستخداـ )اؿ(، كتنكير المضا
 الضمائر، المكصكلات، الأفراد، التثنية كالجمع، زمف الأفعاؿ أم بيف الفعؿ كزمنو.

 .2تظير في الخمط بيف صيغتيف، اًشتقاؽ صيغة غير مستخدمة :الأخطاء الصّرفية -ب
ة المفردات داخؿ الجممة كبالتٌالي يتغير كؿٌ كتتمثؿ في حذؼ كزياد :الأخطاء الدّلالية -جـ

 المعنى المنشكد.
 : قد كقع التٌلبميذ في الأخطاء الإملبئية التالية: الأخطاء الإملائية -د

 .اًستعماؿ الياء بدؿ التاء المدكرة 
 .كتابة ىمزة السطر عمى الألؼ 
 .كتابة الألؼ المقصكرة ألؼ ممدكدة 
 .نطؽ الحاء بدؿ الياء 

                                                           
المؤتمر الدكلي لمٌغة العربية بيف الانقراض كالتطكٌر، التحديات كالتكقعات، جامعة الأزىر الأندلكسية، جاكارت،          -1

 .237ص 
 .237ع نفسو، ص المرج -2
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 واقتراحات: توصيات 

إفٌ حياة كؿٌ امٌة مرىكنة بحياة أىميا كارتقائيا كاستيعابيا لمعطيات العصر، كالتٌعبير عنيا 
لما بذؿ مف جيد لغير النٌاطقيف بيا، بالحرص عمى تعمٌميا، حتى ىنا جاءت أىمية معرفة تعميـ 

ف الكريـ كالسٌنة البنيكية المطيرة كلغة المٌغة العربيٌة لغير النٌاطقيف بيا، بمٌا أفٌ المٌغة العربيٌة لغة القرآ
 الحضارة، كالتاٌريخ كالعمـ، كالثقٌافة الأصمية كالمٌغة الرٌسمية لمبلبد بنصٌ الدٌستكر.

كالمٌغة التي تحتؿ اليكـ مكقعنا متميٌزنا بيف المٌغات العالمية في المحافؿ الدكلية، فيي 
امة كمدرسة تيزم كزك خاصة، لذلؾ تعاني الآف مف مشاكؿ حقيقة في المدارس الجزائرية ع

تتعيد بخدمتيا بكؿٌ الكسائؿ الٌتي يضمنيا القانكف حتى تستعيد مكانتيا كسيادتيا في كؿٌ 
 القطاعات كالمؤسسات.

كمف بيف التٌكصيات كالاقتراحات لمحدٌ مف مشكلبت تعميـ المٌغة العربية لغير النٌاطقيف 
 بيا بالمدرسة نذكر ما يمي:

 بمشكلات التّدريس المتعمّقة بعضو هيئة التّدريس:   توصيات خاصة -1

ف أمكف في  - العمؿ عمى معالجة الساعات التدريبية للؤستاذ عمى مدار الأسبكع كا 
 الصباح.

 مكاجية النقص في إعداد ىيئة التٌدريس المؤىميف عمميا كتربكينا. -
 ث، الاستماع(.مراعاة التٌكامؿ المٌغكم بيف الفنكف أربع )القراءة، الكتابة، التحدٌ  -
 يراعي تقديـ المٌغة الٌتي تناسب الدٌارسيف. -

 توصيات خاصة بمشكلات التّدريس المتعمقة بالمنهاج الدّراسي:  -2

 الاىتماـ بتكفير التجييزات التدريسية اللبزمة لمقاعات الدٌراسية بصكرة كافية. -
تقديـ النٌمط عتماد عمى العربية الفصحى في التٌعميـ كالتعمٌـ مع الاتفاؽ عمى الا -

 الأساسي لمدٌراسة الصٌكتية كالنحكية كالصٌرفية.
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 خاتمة: 
تككف قد  ىا نحف قد طكينا أكراؽ بحثنا، بعد كدٌ كجدٌ كصاحبنا الأمؿ كالرٌجاء في أف

بأنٌنا قدٌمنا الحؿٌ للئشكالية، لكننا عمى الأقؿ عمقنا  أصبنا معالجة مكضكعنا بالرغـ 
 قكد إلى الإدراؾ كييدم إلى سبيؿ المعالجة.نأمؿ أف ي الٌذمالإحساس بيا 

 مف خلبؿ تعاممنا مع المعمٌميف خمصنا إلى النتائج التالية: 
طريقة تدريس المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا، أمر صعب يحتاج إلى الكثير مف الجدٌ  -1

 كالتقنيات لمكصكؿ إلى تعميميا بكؿٌ مقاييسيا كضكابطيا.
 ت إعداد الأىداؼ كالمكاد التٌعميمية كطرؽ التٌعميـ المناسبة.تدريب المتعمٌميف في مجالا -2
عمى الطالب أفٌ يبذؿ جيدا في تطكير مداركو التقنية مف أجؿ سرعة استيعاب ىذا النكع  -3

 مف التعمٌـ كالتكيؼ معو.
 الاستعانة بعمـ المٌغة التطبيقي في عممية تعميـ المٌغة. -4

 ،التربكية لمقاربة الكفايات في التعميـ  لقد فترة ليست بالقصيرة عمى تبني منظكمتنا
لكف كبنزكلنا ،كبر مف الغايات التربكية المرسكمة لأنيا قد حققت النصيب اأكىك ما يفترض 

حاطكا بيا عمما أف إخركف كآك ،ساسلألمكاقع نممس معمميف لا يعرفكف معنى ىذه المقاربة با
تجنبيـ ك  كطرؽ التدريس ،ساليبلؤلفيـ ما يزالكف يراكحكف مكانيـ فيما يتعمؽ باستخداميـ 

خيرة مف لأتمميو ىذه ا ما العدـ كفاءتيـ في اتباع ماإكذلؾ  ،لما تفترضو مقاربة الكفايات
مكانات إف المقاربة بالكفايات تتطمب لتطبيقيا لأك أك ،التقكيـك  ،ك طرؽ في التعميـ،ساليب أ

حف نطالب مف ىذا المكاف جؿ ذلؾ فنلأ ،مادية تغيب عف الكاقع الميداني لممؤسسة التربكية
 ،كبخاصة قطبييا الرئيساف المعمـ كالمتعمـ ،ىتماـ بكؿ عناصر ىذه المقاربةلإبضركرة زيادة ا

 ىداؼ المرسكمة مجرد حبر عمى كرؽ.لأذ مف دكنيا تبقى اإ
الأمة كجكدىا كشخصيتيا ،المٌغة العربية كما زالت كثيقة الأكاصر بيكية ىذه  كاف

عي منذ أمد بعيد تككيف مصير الأمة الحضارم لأجؿ مكاكبة كخصائصيا، فقد كانت الك 
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تطكراتيا الثقافية في العمكـ كالآداب كالفنكف كالتشريع كالفمسفة، كما تعيٌدت نقؿ كؿ ذلؾ إلى 
 جيؿ عبر العصكر.
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 شكل الاستبيان الموجه لممعمّمين: 

ٌـ نقكـ بتكزيعيا  بعد التٌحضير لمجمكعة مف الأسئمة نقكـ بكتابتيا عمى الاستبياف، ث
 عمى عينة المعمٌميف للئجابة عمييا، ثٌـ جمعيا لتككف مادة التحميؿ فيما بعد:  

 جامعة مكلكد معمرم تيزم كزك
 كمية الآداب كالمٌغات

 قسـ المٌغة العربية كآدابيا
أساتذتي الأعزاء في إطار إنجاز مذكرة ماستر في المٌغة العربيٌة تخصص لسانيات 

ة العربية لغير الناطقيف بيا"، نرجك منكـ التكرـ بقراءة كؿٌ تطبيقية بعنكاف "طرؽ تدريس المٌغ
أماـ الخانة المناسبة ليا كعدـ ترؾ أم عبارة، كنحيطكـ )×( عبارة بعناية ثٌـ كضع علبمة 

ا أفٌ ىذه المعمكمات التي تككٌنت بيا لا تستخدـ إلٌا لغرض البحث العممي مع المحافظة  عممن
 التٌامة.

 أك الجامعة؟ىؿ درست في المعيد  -1
 المعيد. -أ

 الجامعة. -ب
 كيؼ تتكاصمكف مع التٌلبميذ؟ -2

 بالمٌغة العربيٌة الفصحى. -أ
 بالعامية. -ب

 ىؿ لديكـ تلبميذ يعانكف مف ضعؼ سمعي؟ -3
 نعـ. -أ

 لا. -ب
 ىؿ لديكـ تلبميذ يعانكف مف ضعؼ بصرم؟ -4

 نعـ. -أ
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 لا. -ب
 ىؿ يكاجو التٌلبميذ صعكبة في القراءة؟ -5

 نعـ. -أ
 لا. -ب

 ىؿ يكاجو التٌلبميذ صعكبة في النطؽ؟ -6
 نعـ. -أ

 لا. -ب
 ىؿ يكاجو التٌلبميذ صعكبات في الكتابة؟ -7

 نعـ. -أ
 لا. -ب

 ىؿ يكاجو التٌلبميذ صعكبات في النٌحك؟ -8
 نعـ. -أ
 لا.-

 ىؿ يكاجو التٌلبميذ صعكبات في الصٌرؼ؟ -9
 نعـ. -أ

 لا. -ب
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 الممخص: 
طبيقي عمى إفٌ تعميـ المٌغة العربية مف أكثر المشكلبت تداكلان بيف النٌاس، كلذلؾ يركز عمـ المٌغة التٌ 

ىذا الجانب مف خلبؿ فركعو المتعددة يستطيع الدٌارس فيـ المٌغة الثاٌنية بسيكلة كيسر، حيث يستطيع المعمـ 
كيحمؿ أيضا الأخطاء مف  ،مٌغكية أف ينتيج أفضؿ الطرؽ في تيسير فيـ المادة العمميةمف خلبؿ القابلبت ال

ا تعميمينا متكاملبن لتدريس المٌغة العربية.  خلبؿ المقارنة لمساعدة عمى أف يضع برنامجن
طريقة مميزاتيا  عمى الرٌغـ مف تعدٌد طرؽ تدريس المٌغة العربية لغير الناطقيف بيا، إلٌا أف لكؿٌ 

التٌكليفية عمى الدٌراسة الأكلية، فيجدر بنا أك  اكئيا، كلكف اًتٌضح أفٌ أنسب الطرؽ ىي الطريقة الإنتقائيةكمس
اًختيار طرؽ التدٌريس حسب المادة التٌعميمية، كطبيعة المكضكع كمرحمة التٌعميـ كغير ذلؾ... فيجب أف 

المكضكع الرٌئيسي لمطٌلبب، كمف أك  لفكرةتككف طريقة تدريب المعمـ شمكلية بحيث يبدع المعمـ في اًيصاؿ ا
الب النتائج النٌيائية بذاتو كبإشراؼ المعمـ مع تـ عممية التشارؾ كالاندماج في الدٌرس، ثٌـ يستخرج الطٌ تثٌـ 
 شجيع الدائـ عمى المشاركة البناءة.التٌ 

 العربية لغير الناطقيف بيا، المغة، تعميـ المغة :ةالكممات المفتاحي
 

Résumé : 

L'enseignement de la langue arabe est l'un des problèmes les plus courants chez les 

personnes, et donc la linguistique appliquée se concentre sur cet aspect à travers ses multiples 

branches, l'étudiant peut facilement comprendre la deuxième langue, où l'enseignant peut, par 

l'intermédiaire de sages-femmes linguistiques, adopter les meilleures méthodes dans facilitant 

la compréhension du matériel scientifique, et analyse également les erreurs par comparaison 

pour l'aider à développer un programme éducatif intégré pour l'enseignement de l'arabe. 

Malgré les nombreuses méthodes d'enseignement de l'arabe aux locuteurs non natifs, 

chaque méthode a ses avantages et ses inconvénients, mais il s'avère que la méthode la plus 

appropriée est la méthode sélective ou de synthèse basée sur l'étude initiale. La méthode de 

formation des enseignants doit être globale de sorte que l'enseignant soit créatif dans la 

communication de l'idée principale ou du sujet aux étudiants, puis le processus de partage et 

d'inclusion dans la leçon a lieu, puis l'étudiant extrait les résultats finaux par lui-même et sous 

la supervision de l'enseignant avec un encouragement constant à une participation 

constructive. 


