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 كلمة الشكر
 

 

الله عزّ و جلّ الذي وهبنا نعمة العق ل و أمدّنا بالعزيمة    مدنح
لنا الدرب بالمضي قدما لإنجاز هذا البحث    ربإرادة و أنا

 المتواضع ف له كل الحمد و الشكر.
لشكر و أعظم امتنان إلى الأخصائية  يسرنا أن نتقدم بأسمى كلمة ا

بالإشراف على هذا  "  التي تفضلت  عاشور داية" الارطفونية
 .النصائح و إرشادات  و قدّمت لنا  التربص

 
 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 
ا الكون ،أمً المتواضع إلى أغلى ما املك فً هذ هدي هذا العملأ

جمال و أختً إلى أخواتً مزٌان، الله فً عمرهما،  و أبً أطال

 . أمًو  أبًكل عائلة  ىإلو  لٌلٌا،

ا العمل كان سندا لً خلال هذ رفٌقً الدرب غٌلاس الذي إلى 

 المتواضع .

 إلى كل صدٌقاتً " لٌندة " "رانٌة " تٌنهنان" وٌسام"

 جدي و جدتً ىإلهدي هذا العمل أ -

 كل من نسٌهم قلمً. ىإل -

 



 

 

 
 

 

 بسم الله الرحمن الرحيم و الصلاة على أشرف المرسلين

 سيدنا و حبيبنا محمد صلى الله عليه و سلم

علمتنً و التً طالما  ،البداٌة أوجه شكري إلى تلك المرأة العظٌمة التً ربتنً فً

نظرت لعٌنٌها لأستمد منها قوتً لإكمال مسٌرتً العلمٌة، تقف كلماتً عاجزة 

عن شكرك ٌا أمً الغالٌة الحنونة أدعوا الله أن ٌحفظك لً فأنت هً الضوء الذي 

 ٌنٌر دربً.

منذ صغري الذي تعب من أجلً فكلماتً غٌر  إلى الشخص الذي مسك بٌدي بقوة

رض، أبً أٌها فأنا أتكلم عن تلك الجنة فً الأ كافٌة لشكرك، فعندما أتكلم عن أبً

الملك ٌا تاج الأزمنة لو خٌرونً الٌوم إنً أعطٌتك هدٌة لأعطٌتك عمري و كل 

 لحظات حٌاتً.

لم ٌبخل علً  إهداء خاص إلٌك وحد دون سواك، إلى أغلى إنسان على قلبً الذي

بتشجٌعاته فقد كان إلى جانبً فً كل لحظة، إلى الذي ملأ كٌانً و عمر حٌاتً و 

 نور عٌنً إلٌك خطٌبً الغالً "فٌصل".

أهدي تخرجً إلى أخً "إلٌاس" الذي طالما كان إلى جانبً و إلى أختً "إٌمان" 

 التً أتمن لها حظ موفق فً مسٌرتها الدراسٌة.

 دي و جدتً و أشكر كل من خالتً.أهدي هذا التخرج إلى ج

 



 المحتويات فهرس

 ر.كلمة شك -

 .إهداء -

 ملخص الدراسة. -

  فهرس الجداول. -

 .مقدمـة

 : الإطار العام للإشكالية لتمهيديالفصل ا

 77..............................................................................الدراسة.الإشكالية  -1

 11................................................................................فرضية الدراسة. -2

 11.....................................................................أسباب اختيار الموضوع. -3

 11.................................................................................أهداف الدراسة. -4

 11...................................................................................الدراسةأهمية  -5

 12..........................................................................مصطلحات الدراسة. -6

 الجانب النظري

 الفصل الأول: التوحد 

 47........................................................................................تمهيد. -

 15...............................................................خلفٌة تارٌخٌة حول التوحد. -1

 16.............................................................................تعرٌف التوحد. -2

 17...............................................................................أنواع التوحد. -3

 18..............................................................................أسباب التوحد. -4

 19...........................................................................راض التوحد. أع -5

 21...........................................................................تشخٌص التوحد. -6

  22.................................................................أسباب صعوبة التشخٌص. -7



 23...................................التوحدٌن..................... مهارات الأكادٌمٌة لدىال -8

 25..........................................................................الحساب و التوحد. -9

 :5.......................................................................................خلاصة -

 

 الفصل الثاني:  التقدير التقريبي

 52........................................................................................تمهيد: -

 63....................................................................................العددأولا:  -

 33...........................................................................بناء مفاهٌم العدد. -1

 33...........................................................................نمو مفاهٌم العدد. -2

 33..........................................................................تعلم مفاهٌم العدد. -3

 34.....................................إستراتٌجٌات و مهارات التقدٌر لدى الطفل العادي. -4

 69.........................................................................التقدير التقريبيثانيا: 

 36..................................................................تعارٌف التقدٌر التقرٌبً. -1

 38..............................................................................أهمٌة التقدٌر. -2 

 38..............................................................................أشكال التقدٌر. -3

  43...............................................................................أنواع التقدٌر. -4

  43........................................................مكونات الأساسٌة للتقدٌر التقرٌبً. -5

 41...........................................................................مستوٌات التقدٌر. -6

 42..................................................العوامل المؤثرة فً القدرة على التقدٌر. -7

 44...................................................الخصائص المرتبطة بالتقدٌر التقرٌبً. -8

  78..............................................................................خلاصة الفصل. -

 

 

 

 



 الجانب التطبيقي 

 الفصل الثالث: إجراءات الدراسة

 :7........................................................................................تمهيد. -

 48......................................................................الدراسة الإستطلاعٌة. -1

 48..............................................................................الدراسة.منهج  -2

 48..........................................................الدراسةالخطوات المستعملة فً  -3

 49..............................................................................الدراسة.عٌنة  -4

 53......................................................................تعرٌف مكان الدراسة-5

 51...............................................................بطارٌة "زاروكً" عرض -6

 الفصل الرابع: دراسة النتائج

 87....................................................................................تمهيد. -4

 55.........................................................الدراسة.عرض و تحلٌل نتائج  -2

 67...................................................................مناقشة نتائج الدراسة. -3

  68.............................................................................إستنتاج عام. -4

 96...............................................................................................خاتمة. -

 07.........................................................................................الإقتراحات. -

 المراجع. -

 الملاحق. -

 



 فهرس الجداول 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

رقم  الجدول عنوان الجداول صفحة  

 (1الجدول رقم ) ٌمثل عٌنة الدراسة  94

 (5الجدول رقم ) ٌمثل الجدول المعٌاري الخاص لإختبار التقدٌر البصري للكمٌات. 25

 (3الجدول رقم ) ٌبٌن نتائج الحالة الأولى فً اختبار  التقدٌر البصري للكمٌات. 22

 (9الجدول رقم ) فً اختبار  التقدٌر البصري للكمٌات. ٌبٌن نتائج الحالة الثانٌة 25

 (2الجدول رقم ) ٌبٌن نتائج الحالة الثالثة فً اختبار  التقدٌر البصري للكمٌات. 25

 (5الجدول رقم ) ٌبٌن نتائج الحالة الرابعة فً اختبار  التقدٌر البصري للكمٌات. 24

 (5الجدول رقم ) التقدٌر البصري للكمٌات.ٌبٌن نتائج الحالة الخامسة فً اختبار   51

 (8الجدول رقم ) ٌبٌن نتائج الحالة السادسة فً اختبار  التقدٌر البصري للكمٌات. 55

 (4الجدول رقم ) ٌبٌن نتائج الحالة السابعة فً اختبار  التقدٌر البصري للكمٌات. 53

 (11الجدول رقم ) للكمٌات.ٌبٌن نتائج الحالة الثامنة  فً اختبار  التقدٌر البصري  52



 فهرس الأشكال

 رقم الصفحة عنوان الشكل الشكل رقم 

 Golman 52أبعاد الذكاء الوجدانً عند (1)

 52 شكل ٌوضح أدوار الذكاء الوجدانً فً الحٌاة الٌومٌة. (5)

 44 هرم تدرٌج الحاجات حسب نظرٌة ماسلو.  (3)

 

 



 : باللغة العربية ملخص الدراسة

وعلٌه كان  هدفت هذه الدراسة إلى تقٌٌم مهارة التقدٌر التقرٌبً لدى أطفال التوحد 

فً  تالتساؤل على النحو الآتً : هل ٌواجه الطفل التوحد من الدرجة الخفٌفة اضطرابا

حالات تتراوح أعمارهم بٌن  8لتحقٌق هذا الهدف اخترنا قصدٌا عٌنة من  التقدٌر التقرٌبً ؟

المتمحور حول دراسة الوصفً العٌادي المنهج  باستعمالسنة، و ذلك  21سنوات و  7

فً  توعلٌه فان الفرضٌة : نعم ٌواجه الطفل التوحد من الدرجة الخفٌفة اضطرابا الحالة.

 التقدٌر التقرٌبً . 

و بطارٌة  عٌادٌة، الملاحظة الالعٌادٌةعدة أدوات تمثلت فً المقابلة  باستخدامفقمنا  

Zareki .ًللكشف عن مهارة التقدٌر التقرٌب 

ٌواجهون بعد التحلٌل الكمً و الكٌفً أثبتت نتائج الدراسة أن أطفال التوحد  

 تقدٌر التقرٌبً و من هنا نجد أن الفرضٌة تحققت. فً  تاضطرابا

 التقدٌر التقرٌبً.  -أطفال التوحد الكلمات المفتاحية:

Résumé de l'étude en français : 

 Cette étude visait à évaluer la compétence d'estimation 

approximative chez les enfants autistes, par conséquent, la question 

était la suivante : un enfant autiste léger est-il confronté à des 

troubles dans l'estimation approximative ? Pour atteindre cet 

objectif, nous avons volontairement sélectionné un échantillon de 8 

cas, âgés de 7 à 12 ans, en utilisant l'approche clinique descriptive 

centrée sur l'étude de cas. En conséquence, l'hypothèse est la 

suivante : Oui, un enfant autiste léger est confronté à des troubles 

d'estimation approximatifs. Nous avons utilisé plusieurs outils 

représentés dans l'entretien clinique, l'observation clinique et la 



batterie de Zareki pour révéler la compétence d’estimation 

d'approximation. 

  Après une analyse quantitative et qualitative, les résultats de l'étude 

ont prouvé que les enfants autistes sont confrontés à des troubles en 

estimation approximative, et à partir de là, nous constatons que 

l'hypothèse se réalise 

Mots clés : enfants autistes - Estimation approximative . 

 

 

 

 

 



 مقدمة: 

تعد السنوات الأولى من حٌاة الطفل من أهم مراحل النمو التً ٌتم فٌها تشكٌل  

، حٌث ٌمر الطفل خلال سنوات حٌاته الأولى بمراحل عدٌدة من نسانٌ  شخصٌته الإ

أو فً الجانب الفكري، فجسم الطفل ٌنمو و ٌزداد  سواءا فً الجانب الفٌزٌولوجًالتطورات 

فً الطول و الوزن و القوة و هذا ما ٌلاحظ فً المظهر الخارجً، أما فٌما ٌخص النمو 

الفكري و الدماغً خصوصا فلا ٌمكننا ملاحظته بالعٌن المجردة، فقد ٌتطور عقل الطفل 

 ل هذ  المرحة   ببعض الإختلالات أو النقائص التً ٌولد بها أو ٌكتسبها خلا

العناٌ  بها بشكل مةحوظ  فً توحد من الفئات الخاص  التً ٌجب الإهتمام وٌعتبر ال 

الأون  الأخٌرة، و ذلك لما ٌعانٌه الأطفال فً هذ  الفئ  من إعاق  نمائٌ  عام  تؤثر عةى 

د من مظاهر النمو المتعددة لةطفل و تؤدي إلى انسحابه و انغلاقه عةى نفسه، كما أن التوح

و ٌعود الفضل الأكبر فً التعرف عةى   أكثر الإعاقات النمائٌ  صعوب  بالنسب  لةطفل

دراس  عةى " الذي قام بإجراء  leokannerالتوحد و الإهتمام به لةطبٌب النفسً "لٌوكانر

(، 1491( طفلا و من خلال ملاحظ  قدم وصفا لسةوكاتهم فً دراس  التً نشرت عام )11)

م التوحد الطفولً، حٌث ٌتصف الأطفال بالعزل  الاجتماعٌ ، و عجز فً و أطةق عةٌهم اس

 التواصل و التركٌز و الحساب و التقدٌر البصري، و سةوك نصفً و اهتمامات مقٌدة  

فً التربٌ  الخاص  و  وحد أصبح بنظر إلٌه كإعاق  خاص مع زٌادة الاهتمام بالت 

ربٌ  و تعةٌم الأفراد المعافٌن و الذي ٌرى ٌظهر ذلك واضحا من خلال القانون الأمرٌكً لت

أن الطفل المعاق هو الطفل المصاب بالتخةف العقةً أو الإعاقات السمعٌ  أو الإعاقات 

، ص 4002)الرزيقات، الشدٌدة أو الحركٌ  أو التوحد   الانفعالٌ النطقٌ  أو اضطرابات 

42) 

ٌعتبر العجز فً العمةٌات الحسابٌ  عام  أو التقدٌر التقرٌبً البصري خاص  هً من  

ظهر هنا إحدى الخصائص الرئٌسٌ  التً ٌتمٌز بها الأطفال المصابٌن بالتوحد، و من 

إهتمامنا بالجانب التقدٌر البصري عند الطفل التوحدي و كان بحثنا تكمة  لبناء جسر 

ال هذا الاضطراب، فمراعاة تخصصنا أردنا نخبر عرض من المعرف  الذي تم فتحه فً مج

طراب فً القدرات المعرفٌ  و ضأعراض التً ٌتصف بها الطفل التوحد أي ٌعانً من ا

 العجز عن التكٌف مع البٌئ  و ضعف المستوى التعةٌمً 



ق تعرفنا عةى التقدٌر التقرٌبً الذي هو عبارة عن عمةٌ  عقةٌ  ٌعطً ةمن هذا المنط 

د من خلالها إجاب  تقرٌبٌ  أو شبه مكافئ  لمشكة  تتعةق بالعمةٌات الحسابٌ  أو القٌاس الفر

المتوقع  لهذ  المشكة ، و قد كان هذا الأخٌر أساس بحثنا أي بهدف الحصول عةى الإجابات 

ٌمةك التقدٌر التقرٌبً أو  تهل ٌواجه اضطرابا متوحدأن فً دراستنا أردنا معرف  الطفل ال

 ؟ رة هذ  المها

طار و من خلال كل هذا ٌحتوي بحثنا عةى الفصل التمهٌدي و الذي ٌنص عةى الإ 

نجد إشكالٌ  البحث و فرضٌاته ثم أبرز دوافع اختٌار البحث و  العام للإشكالٌ  و فً مستهةه

م ٌةٌه الجانب الذي قسم إلى لتعرٌف الإجرائً لمصطةحات البحث تأهدافه بعدها كان ا

 فصةٌن: 

ٌحمل عنوان التوحد و نجد فٌه بعد التمهٌد تعرٌف التوحد، تطور مفهوم  ول:الفصل الأ

التوحد، أنواع التوحد و أسباب التوحد و أعراضه و كٌف تشخٌص هذا الاضطراب و 

 الحساب لدى الأطفال المتوحدٌن و ثم الختام بخلاص  الفصل 

ف العد بصٌغ  عام  و ٌحمل عنوان التقدٌر التقرٌبً الذي ٌشمل تعرٌ أما الفصل الثاني:

تعرٌف التقدٌر التقرٌبً بصف  خاص  و إستراتٌجٌات و مهارات التقدٌر لدى الطفل العادي 

و من هنا أٌضا تعرفنا عن أهمٌته و أشكاله و أنواعه و إضاف  إلى مكوناته الأساسٌ  و 

مرتبط  مستوٌاته و زٌادة عةى ذلك العوامل المؤثرة فً القدرة عةى التقدٌر و الخصائص ال

 بالتقدٌر التقرٌبً ثم تةٌه خلاص  الفصل  

فٌنقسم إلى قسمٌن ألا و هو الفصل الثالث الذي هو فصل  لةبحث  :أما الجانب التطبيقي

و  استطلاعٌ الإجراءات المنهجٌ  لةبحث المتتبع فً الدراس  وقت دراستنا هً دراس  

تعرفنا عةى عٌن  البحث و منهج البحث و أٌضا الخطوات المستعمة  فً بحث و إلى جانب 

 الذي استعمةنا  فً البحث   الاختبارذلك تعرفنا عةى محتوى 

 أما الفصل الرابع و ٌتضمن عرض و تحةٌل و مةخص عام حول الدراس  

لمراجع التً استخدمناها و كما قدمنا ا الاقتراحاتو ختمنا البحث بخلاص  عام  و جمة  من 

 منها، و أخٌرا الملاحق  استفدنا
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 الإطار العام للإشكالية                                                          الفصل التمهيدي: 

7 
 

                                                                                                                                             الإشكالية:-1 

ٌعتبر اضطراب التوحد أحد أصعب الاضطراب النمائٌة الشاملة التً تصٌب  

الأطفال، هذا الأخٌر موجود فً المجتمع و ٌشكل نسبة لا ٌستهان بها و قد إزداد الإهتمام به 

الدراسات و البحوث التً أجرٌت علٌه فً العقود الأخٌرة و فً مختلف بلدان على مستوى 

ا فهو اضطراب عصبً لا ٌعرف مصدره و ٌعد من أكثر العالم لاسٌما المتطورة منه

ه من جوانب النمو لدٌه فاضطراب التوحد ٌؤثر على سماقات تعقٌدا بالنسبة للطفل لما ٌالإع

الجانب الاجتماعً و المعرفً مما ٌعٌقه من الأنماط السلوكٌة التً ٌتمكن إقرانه من الأطفال 

تجابة للتعلٌمات التقلٌد فً عدة مجالات الحركٌة و أو الإسالعادٌٌن القٌام بها، لفترة كافٌة، 

الصوتٌة، إدراك المعلومات و معالجتها و تفسٌرها أو فهم العلاقات المنطقٌة السببٌة المكانٌة 

إدراك ثبات الموضوعات و القدرة على حل المشكلات و التمٌٌز بٌن كدالك و الزمنٌة 

)الشامي إلى مجموعات التً ٌنتمً إلٌها. الأشٌاء المتشابهة و المختلفة، تصنٌف الأشٌاء 

 ( 161 -155، ص 2004وفاء، 

و مما ٌجدر الإشارة إلٌه هو تشخٌص هذه الصعوبات إذ ٌعد من أكثر العملٌات  

من حالة إلى أخرى و ذلك لأن بعض  تباٌن الأعراض صعوبة فً التوحد و ٌرجع هذا إلى

 ن على الرغم من أنهم لٌسوا كذلك. الأطفال قد ٌمارسون سلوكات تشبه سلوكات المتوحدٌ

 (14، ص 1996)ريشارد سيمبسون،                                                   

إلى أن بعض أعراض هذه الإعاقة تتشابه مع  2893و قد أشارت مارٌشون 

أعراض صعوبات التعلم و التخلف الذهنً و على الرغم من ذلك فقط تكون لدى بعض هذه 

الفئة من المعاقٌن قدرات خاصة مثلهم مثل العادٌٌن لهذا فمنهم من ٌتمكن من العزف على 

طٌع تعلم الأرقام و التعامل مع العملٌات الحسابٌة و منهم من ٌستالموسٌقٌة بمهارة الآلة 

 (22، ص 1999)فضيلة الراوي،   بشكل فائق و غٌر ذلك من القدرات الخاصة. 

( أن العدٌد من الأطفال 3122) rockwellet alٌبدو ذلك فً نتائج دراسات 

لائم مع المصابٌن بالتوحد قادرون على تعلم حقائق الرٌاضٌات عندما تقدم بطرق تدرٌس تت

ب أخر، و هدفت هذه الدراسة إلى استخدام ، كما هو الحال مع أي طالقدراتهم و إهتماماتهم
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على إستراتٌجٌة و مخطط لتعلٌم الجمع و الطرح لطلاب فً الصف الرابع التعلٌم القائم 

 الابتدائً ٌعانون من التوحد.

 

الإنتباه و الإدراك  ن أطفال هذه الإعاقة ٌعانون من صعوبات العقلٌة الأساسٌة مثلا

تكوٌن المفاهٌم بما ٌؤثر على تعلٌمهم المهارات الأكادٌمٌة كالحساب الإستدلالً و  و التفكٌر

مثل الذي ٌعد أقدم فروع علم الرٌاضٌات، فهو نشاط فكري تجرٌدي ٌعالج رموزا عددٌة، 

كما أنه تضم عملٌات حسابٌة تشمل: الجمع، الطرح، الضرب و القسمة، فهو نشاط عقلً 

 دراك الوجود الكمً الذي ٌحٌط به. وظٌفً ٌحتاج إلٌه الكائن الحً فً سعٌه لإ

 (359، ص 1962)عضاضة،                                          

حٌث تنشأ الحاجة للحساب مما ٌواجه الأفراد فً مواقف ٌومٌة تتطلب إجراء 

 عملٌات حساسٌة معٌنة.

و القلم و كما هو معلوم ٌتم إجراء العملٌات الحسابٌة بعدة طرق إما بإستخدام الورق 

أو الآلة الحاسبة، أو ٌتم إجراؤها ذهنٌا، و تظل إجراءات الورقة و القلم مناسبة فً 

الأوضاع التً تتطلب إجابة مكتوبة أو تلك المهام التً تتضمن أعداد أو عملٌات ٌصعب 

إجراءها ذهنٌا إلا أنه كثٌرا ما ٌواجه الناس مواقف فً حٌاتهم الٌومٌة تتطلب إجراء 

فٌلجئون إلى التقدٌر الحاسبة،  الآلة، دون اللجوء إلى الورقة و القلم أو حسابات سرٌعة

  (Menon, 2006, P 61) التقرٌبً 

معقولة لنواتج العملٌات  على أنه القٌام بعملٌة تخمٌن حٌث ٌعتبر التقدٌر التقرٌبً

 (Sowder, 1992, P 49-61)ا بالعملٌات المعطٌات الحسابٌة فعلٌالحسابٌة بدون القٌام 

(Dowker, 1992, P 45-46)  

فالتقدٌر التقرٌبً مهارة تستعمل فً جمٌع المجالات منها الحسابات، القٌاس، 

معرفة مفاهٌم عدٌدة مثل: البعد،  مالكمٌات، و حل مسائل، فهذه المهارة تنتمً عنده

 (Sowder, 1992, P 49-61)المساحة، الحجم، السعة....إلخ. 
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أشارت فقد   التقرٌبً من المهارات الرٌاضٌة الأساسٌة.و تعد مهارات التقدٌر 

م، إلى أنه ٌجب 2894عام  (NCTM)توصٌات المجلس العالمً لمدرسً الرٌاضٌات 

 .التأكٌد على المهارات الأساسٌة أكثر من وسائل الحسابات

للإكتساب مهارات  ةذكر "برٌت" "أن مهارات التقدٌر التقرٌبً هام فً هذا الصدد    

 رحلة الابتدائٌة و المتوسطة، و هماس، كما أنها مهارات أساسٌة لرٌاضٌات المالقٌا

كدان على دراسة الكمٌات على الرغم من أهمٌة مهارات التقدٌر التقرٌبً إلا أن ؤمرحلتان ت

 هذا المجال قلٌلة، كما أنه لا ٌوجد فصل بٌن التقرٌب و التقدٌر.لالأبحاث 

ل التقرٌبً مهارة عملٌة ٌستخدمها كإلى أن مهارة التقدٌر  (daffer)و ٌشٌر "دافر" 

ٌد الدافعٌة ، كما أن التقدٌر التقرٌبً ٌزشخص و ٌجب على شخص أن ٌمتلك تلك المهارة

 لحل المشكلات. 

تباط كل من التقدٌر التقرٌبً من جهة أخرى أكدت الكثٌر من الأبحاث و المقالات إر

  (Reys, 1992, P 50-60)قد بٌن ساب الذهنً و الحس العددي، فو الح

أن الطالب الذي لدٌه حس عددي، حٌث ٌنظر إلى المسألة نظرة شاملة قلٌل الخوض 

العددي الجٌد ٌستطٌع  فً تفاصٌل هذه المسألة و ٌحسبها فً ذهنه، فالطالب ذو الحس

بسهولة إكتساب الأخطاء فً الإجابات و تعقبها من خلال الحساب الذهنً و التقدٌر 

 .قرٌبًالت

  (Sowder et la pell,Harte V and Glover, 1993, Dawktr, 1992) 

 أن تطوٌر مهارات التقدٌر التقرٌبً ٌقوي مهارة الحس العددي.

مراحل تطور مهارة التقدٌر الحسابً عند الطفل، فالطفل ٌمر  (Casa)بٌنت نظرٌة 

سنوات تقرٌبا و  21إلى  5من ٌة و التً تمتد دبعال بمرحلتٌن للتطور الذهنً و نبدأ بمرحلة

عملٌة الجمع  عاد التً ٌتم التركٌز علٌها فمثلاتكون ذات بعد واحد أو أكثر تبعا لعدد الأب

( 23+24أما الجمع ) كونها تتطلب العمل بهم الأحاد فقط( تعتبر عملٌة أحادي البعد ل3+4)

 22المتجهة فتمتد من  فهً عملٌة ثنائٌة البعد لأنها تساؤل الأحاد و العشرات، أما مرحلة

سنة و هذه المرحلة تتطلب تنسٌق بٌن العملٌتٌن الذهنٌتٌن معقدتٌن، و هنا نجد  25إلى 
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عملٌة التقدٌر الحساب الذهنً، فالنوع الأول هو تقرٌب الأعداد و الثانً هو القٌام بالحساب 

 (Sowder, 1989, P 30) الذهنً.  

بٌنوا أن الأطفال العادٌٌن   (Boy et Tomasa et Yao et Geaay, 1992)كما نجد كل 

فً الحساب، بٌنما نجد الأطفال المتوحدٌن ٌعانون من خلل سنوات ٌواجهون صعوبات  7ذو

و   bremmanl ram 2009لدٌهم فنجد دراسة المعرفٌة فً تطور النمو السلٌم للتراكٌب 

التً اهتمت بالدعم البصري و أهمٌته فً تنمٌة المهارات العد لدى الأطفال المتوحدٌن 

لمرحلة ما قبل المدرسة التً حققت نتائج ذات دلالة إحصائٌة و تجد كذلك عدم الإكتمال 

البنً المعرفٌة و استٌعابها لدى هذا النوع من الفئة من مفاهٌم زمنٌة و مفهوم الإحتفاظ و 

لطول ٌعٌق من إستقلالٌتهم و ذلك راجع للعلامة الموجودة بٌن مستوٌات التفكٌر الحجم و ا

العلٌا و الإستدلال الرٌاضً فهم ٌتأخرون عن أقرانهم العادٌٌن فً حل المشكلات حتى و إن 

 ,cohonn diskersonفنجد دراسة ،كان مستوى ذكائهم متوسط أو أعلى من المتوسط 

2003  

التحصٌل الأكادٌمً للطفل المتوحد فً ضوء استخدام مقٌاس و لقد اهتمت بتحلٌل  

كسلر للذكاء من أجل حصر نقاط القوة و الضعف و قد توصل من خلال دراسته إلى وجود 

نقاط قوة فً الرٌاضٌات مع إرتباط قوى بمعامل الذكاء بالإضافة إلى إهتمام علماء النفس 

ساسٌة فمن الجانب القدرة الحسابٌة لوحظ للخبرات الأ هبمراحل نمو الطفل و كٌفٌة إكتساب

لذلك نجد أنه ٌتعلم عن طرٌق الحس  فل هو عالم هندسً قبل أن ٌكون كمًالطأن عالم 

و مفهوم الجانبٌة ٌساعدانه على فهم المهمة الهندسً فإكتسابه للمفاهٌم المكانٌة و الزمنٌة 

سة التً كانت بعنوان: توصل فً درا 3121الرٌاضٌة فالدكتور حسٌن هشام بركات بشٌر 

"تأثٌر منهج حركً فً تعلٌم بعض المهارات الخاصة بالرٌاضٌات للأطفال المتوحدٌن من 

تطوٌر القناة الذهنٌة لدى هاته الفئة مما أكسبتهم التعرف على الشكل الهندسً و رسمه و 

  "التمكن من العد اللفظً للأرقام.

ه لتوحد هو اضطراب ٌجعل فً طٌاتلى ضوء ما سبق ذكره ٌظهر لنا أن اضطراب او ع

العدٌد من المعٌقات و المشاكل من جوانب عدة مما ٌصعب علٌهم اكتساب مهارات 

إجتماعٌة و تعلٌمة تجعلهم ٌتأخرون فً أقرانهم فً التعلم مهارة الرٌاضٌة و خاصة التقدٌر 
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ذه الفئة )أطفال التقرٌبً، و هذا ما دفعنا لمعرفة مدى إكتساب مهارة التقدٌر التقرٌبً لدى ه

 التوحد(.

 من كل ما سبق نطرح تساؤل: انطلاقاو  

 التقدٌر التقرٌبً ؟  فً تالتوحد من الدرجة الخفٌفة اضطراباالطفل  هل ٌواجه -

 

 الفرضية:  -2

 التقدٌر التقرٌبً. فً تالتوحد من الدرجة الخفٌفة  اضطراباالطفل  نعم  ٌواجه -

 

 أسباب اختيار الموضوع:  -3

نظرا لأهمٌة الموضوع و لنقص أو ٌمكن القول انعدام الدراسات السابقة حوله، فقد  

أثار اهتمامنا مما جعل دراستنا تنصب حوله، و التعمق فٌه محاولٌن الإلمام بجوانب مهمة 

 ٌملك الطفل التوحدي على مهارة التقدٌر التقرٌبً. لمعرفة هل فٌه و ذلك 

 

 أهداف الدراسة: -4

 إلى تحقٌق الأهداف التالٌة: تسعى الدراسة

من خلال هذا الموضوع ٌمكن للوالدٌن و المختصٌن من تطوٌر العملٌات المعرفٌة لطفل  -2

 المتوحد و كذلك تمكن الأهمٌة الجوهرٌة فً تقبل هاته الفئة كباقً الفئات الأخرى.

 التقرٌبً.التعرف على مدى قدرة الأطفال التوحد فً إستعمال مهارة التقدٌر  -3

الصورة الجزائرٌة فً الكشف و التعرف على  ZAREKI –R-Aإستخدام بطارٌة  -4

 اضطرابات التقدٌر التقرٌبً لدى الأطفال التوحد لأول مرة. 

 

 أهمية الدراسة:  -5

 تستمد هذه الدراسة أهمٌتها من ما ٌلً: 

 ، و إستعملتوحدٌعتبر كأول موضوع ٌتناول مهارة التقدٌر التقرٌبً لدى الأطفال ال -

 .حسب علمنا لأول مرة لدى هذه الفئة ZAREKI –R-Aالبطارٌة 

 الكشف عن اضطراب مهارة التقدٌر التقرٌبً لدى الأطفال التوحد. -

 التحقق مما كان الأطفال التوحد ٌعانون من تدنً فً قدرات و مهارة التقدٌر التقرٌبً. -
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 مصطلحات الدراسة:  -6

 التوحد:  -1

هو اضطراب من بٌن الاضطرابات الإرتقائٌة ٌصٌب الأطفال قبل بلوغهم السن الثالثة، و  

ٌتمٌز بقصور فً الإدراك الحسً و التفاعل الاجتماعً و عملٌة التواصل مع الآخرٌن، كما 

 ٌمٌلونا إلى الإنطواء و العزلة و تتمٌز عٌنة بحثنا بكل هذه المظاهر.

 التقدير التقريبي:  -2

إعطاء الطالب إجابة شفوٌة أو كتابٌة سرٌعة و القٌام بعملٌة تخمٌن معقولة لنواتج هو 

 العملٌات الحسابٌة بدون القٌام بالعملٌات الحسابٌة فعلٌا.

                                               (Dowker, 1992, P 371, 389) 
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 تمهيد: 

عندما نتحدث عن نتحدث عن الطفل التوحدي فأننا نتحدث عن طفل ٌفتقد إلى سمات  

ٌعانً من مظاهر أساسٌة تمٌزه عن غٌره، فالتوحد هو أكثر  الطفل السوي، فالطفل التوحدي

الاضطرابات التطورٌة صعوبة و تعقٌدا و ذلك لأنها تؤثر على الكثٌر من مظاهر النمو 

المختلفة و بذلك ٌرفضن الطفل أي نوع من الإتصال و الإقتراب الخارجً و ٌجعله ٌفضل 

 لأشخاص المحٌطٌن به.  التعامل مع الأشٌاء المجردة أكثر من تعامله مع ا
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 خلفية تاريخية حول التوحد:  -1

حٌث أشارت الرواٌات و ضوع إهتم به الكثٌرٌن من القدم حاولوا تفسٌرهبالتوحد مو 

لقد وصف كلّ  الخرافات و السجلبت الطبٌة القدٌمة إلى وجود أشخاص مصابٌن بالتوحد،

الأشخاص الذٌن لدٌهم أعراض التوحّد قدٌما بأنهم تسكنهم الشٌاطٌن ، فً حٌن كرّر آخرون 

ذلك بوجود الملبئكة، و كان ٌشار إلٌهم عادة بضعٌفً العقل، أو سحرة، أو مجانٌن، و 

 (772، ص 7002، )أسامة محمد البطانية أحٌانا بالرسل.    

ول مرة لأ" ٌعنً أنا، استعمل Autosالأصل "مصطلح "التوحد" مصطلح ٌونانً 

و هذا الوصف ٌعرف حالة فقدان E. Bleuler"بلولر"الباحثمن طرف م 1111سنة 

 و كذلك إستحالة أو صعوبة الإتصال بالغٌر. الراشدٌن الإتصال بالواقع لدى 

ٌعود الفضل  ووصف التوحد على أنه فقدان التواصل مع الواقع م 1191فً عام 

 johns»، من جامعة "جون هوبكنز" « leo kanner»الكبٌر إلى الطبٌب "كانر" 

hopkins »  أحد عشر طفلب مصابون بالتوحد الطفولً و ٌعانون من حٌث لاحظ وجود

ملبحظته المفضلة فً أعراض التوحد العام، حٌث أثار  "لينشير"نفس الأعراض، و قام 

 Rondal).نت بداٌة لظهور دراسات حول الأعراض التوحدإهتماما كبٌرا و ملحوظا و كا

J. A, 2003, P 641) 

فً  khans aspergeroشف العالم النمساوي "هانز أسبرجر" تكإم 3491فً نفس العام 

فٌنا بالنمسا حالات تختلف فً سماتها و أعراضها عن حالات "لٌوكانر" المسمّات بالتوحد 

و لم ٌتعرف بها )نظرا للحرب العالمٌة الثانٌة( إلى غاٌة عام  باللغة الألمانٌة حٌث نشر بحث

كتابه عن التوحّد و الإسبرجر « freth »حٌث أصدر العالم البرٌطانً فً "فرٌث"   3443

التً كانت تسمى بالتوحّد ذو الأداء  باللغّة الإنجلٌزٌة،الذي نشر فٌه نتائج بحوث "أسبرجر"

، من ثمّ عرفت الحالة بإسم مكتشفها "متلبزمة أسبرجر" الوظٌفً العالً أو التوحّد الخفٌف

(Syndrome Asperger) . ،(776، ص 7002)محمد البطانية و آخرون 

بدراسة مئة حالة مصابة  «heisenberg»قام الباحث "اٌزنبارج"  1191فً عام 

منهم تعرضوا لطرق قاسٌة فً الرعاٌة و  %59"بالتوحد الطفولً"  وجد فٌها أي نسبة 
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لكن  مستوى عالً من الذكاء و الثقافة التربٌة، و أن أبائهم ٌشتبهون بالآباء التعسفٌون ذوي

 رافضٌٌن لأي إتصال عاطفً.

لم ٌتقبل فكرة م bernard rimlan» 1119»كما نجد أٌضا "بٌرنارد و ٌعلبن" 

العقلٌة لدى  إنحدار الطفل المتوحد من عائلة شاذة السلوك و أكد على ندرة الأمراض

أشار إلى التشابه الموجود بٌن سلوك الأطفال و الموهوبون و هو ما الأطفال المتوحدٌن و

 أطلق علٌه اسم تناقض الذكاء.

كما له الفضل فً تأسٌس الجمعٌة الأمرٌكٌة الوطنٌة للؤطفال المتوحدٌن 

(National society Autisme of society America of Autisme)  تعرض

الزريقات )(Society America of Autisme)سم الجمعٌة للتوحد هذه الجمعٌة الآن با

 (16،ص 2004إبراهيم عبد الله، 

 

I-  :نتناول فٌما ٌلً مجموعة من التعارٌف التً تناولت مفهوم  تعريف التوحد

 التوحد:

فً السنوات الثلبث الأولى من الحٌاة و ٌعرف  ٌظهر التوحد بوضوحمفهوم التوحد:  -1-1

المهارات الاجتماعٌة و التواصل اللفظً و غٌر اللفظً و اللعب بأنه عجز ٌعٌق تطوٌر 

التخٌلً و الإبداعً و هو نتٌجة اضطراب ٌؤثر على الطرٌقة التً ٌتم من خلبلها جمع 

ت الاجتماعٌة تتمثل فً المعلومات و معالجتها بواسطة الدماغ مسببة مشكلبت فً المهارا

 (  50، ص2007)محمد عدنان عليوات، .  عدم القدرة 

على الإرتباط و خلق علبقات مع الأفراد و عدم القدرة على اللعب و استخدام وقت الفراغ و 

 عدم القدرة على التصور، البناء، و العلبقة و التخٌل

التوحد على أنها حالة من العزلة و الإنسحاب الشدٌد و عدم  : ٌعرف كانرتعريف كانر -1-2

 القدرة على الإتصال بالآخرٌن و التعامل معهم، كما ٌستقل على إضطرابات لغوٌة حادة.

 ( 53، ص 2002)سعيد حسن العزة، 
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 تعريف الرابطة الأمريكية للطب النفسي:  -1-3

تعرف التوحد على أنه اضطراب نمائً و لٌس انفعالً، أنه حالة غٌر عادٌة لا ٌقٌم 

، و هو مصطلح ٌجب فٌها الطفل أي علبقة مع الأخرٌن و لا ٌتصل بهم إلا قلٌلب جدا

استخدامه بحذر، فهم لا ٌنطبق على الطفل الذي قد ٌكون سلوكه ناجم عن تلف فً الدماغ أو 

التعاون بسبب خوفه من المحٌط الغٌر المألوف و ٌمكن أن  فً حالات ٌرفض فٌها الطفل

ٌصاب الأطفال المتوحدٌن من أي مستوى من الذكاء، فقد ٌكون هؤلاء طبٌعٌٌن جدا أو 

 (203، ص 2000)أحمد يحي خولة، مختلفٌن جدا، 

 

II-  :أنواع التوحد 

المتوحدٌن و  للؤطفال تصنٌف انظام (mary coleman)" ماري كولمن"اقترحت 

كما بعضهم فً ثلبث مجموعات أساسٌة، و ٌتبٌن أن هذا التصنٌف لٌس متلبزمة منفردة، 

 كما ٌلً :و هً  تصنٌفات فرعٌة  ةمكون من ثلبث هوبل  "كـــانرأكد"

ٌظهر  النوع هذا فً و الكلبسٌكٌة المتلبزمةالتوحدٌةهو ما ٌسمى ب : الأول النوع -2-1

، إلا أنهم فً هذه عصبٌة ملحوظة إعاقاتتظهر علٌهم  دون أنمبكرة،  أعراضالأطفال 

من  السابعةو ما بٌن سن الخامسة  وا فً تحسٌن تدرٌجً، ٌبد"ناكولم"كما تقول  المجموعة

 العمر. 

 تشابه هناك و ةتوحدٌ بأعراض الفصامٌة الطفولة متلبزمةهو ما ٌسمى بالثاني: النوع -

 لدى البعض كما أنهمٌتأخر  الإصابةالعمر عند  الأول، إلا أنالنوع  و النوع هذا أطفال بٌن

 . ٌظهرون أعراضا نفسٌة أخرى

  مرضظهور ٌلبحظ و عصبٌا المعاقة التوحدٌة المتلبزمةهو ما ٌسمى  :الثالث النوع -

 seun)فً هذا النوع و هناك تصنٌف أربع مجموعات إقتراعٌة كل من  دماغً عضوي

matson)  :ًهذه المجموعات كالتال 

أقل من الخصائص التوحدٌة و هذه المجموعة عدد  أفرادٌظهر : الشاذة المجموعة -

 .من الذكاء الأعلىالمستوى 
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ٌظهر أفراد هذه المجموعة مشكلبت اجتماعٌة و حاجة قوٌة البسيطة: التوحدية المجموعة-

بسٌط  المجموعة أٌضا تخلف عقلًنً أفراد هذه للؤشٌاء و الأحداث، لتكون روتٌنٌة كما ٌعا

 ٌمتاز أفراد هذه المجموعة بالخصائص التالٌة :  المتوسطة: التوحدية المجموعة -.

 .ستجابات اجتماعٌة محدودةا -

 .شدٌدة من السلوكٌات النمطٌة أنماط-

 محدودة.لغة وظٌفٌة  -

 .تخلف عقلً  -

هذه المجموعة معزولون اجتماعٌا و لا توجد لدٌهم  أفراد الشديدة: حدية المجموعةالتو -

، 2006)بن محمد الملغوث،  .تخلف عقلً على مستوى ملحوظعندهم ، مهارات تواصلٌة

 (48ص 

 

 أسباب التوحد:  -

التوحد و  حٌث أثبتت بعض الدراسات الحدٌثة أن هناك إرتباط بٌن: الجينيةالعوامل  -1

د ٌسمى إتصالات إرتباطٌة وراثٌة، هذا التوحهناك  الشذوذ الكروموزومات و أن

stndrom fragilez و ٌعتبر بشكل وراثً حدٌث مسبب للتوحد و التخلف الذهنً و أٌضا

له دور فً هذه مشكلبت سلوكٌة مثل النشاط الزائد و الإنفعالات العنٌفة، كما ٌظهر عند 

نمو الحركً و مهارات الأفراد الذٌن لدٌهم هذا الكروموزوم تأخر لغوي شدٌد و تأخر ال

 حسب فقٌرة. 

 

تنحصر هذه العوامل فً الحالات التً تسبب إصابة قبل الولادة العوامل البيولوجية: -7

و نعنً بذلك إصابة الأم بأحد الأمراض المعدٌة أثناء الحمل أو تعرضها  ،أثناءها أو بعدها

ف ٌنزلأو عوامل بٌئٌة أخرى و هً تعرض الأم  مثل نقص الأكسجٌن لمشكلبتأثناء الولادة

)أحمد أو تعرضها لحادث ما، فكل هذه العوامل قد تكون سبب فً حالة التوحد.  قبل الولادة

 (28، ص 2002أمين، 

 

لقد ربطت الدراسات و الأبحاث الحالٌة فً مجال فً عوامل عائدة لتكوين الدماغ:  -3

اضطراب الوقت الربط بٌن حالة التوحد و الإحتمالات البٌولوجٌة و العصبٌة فً الدماغ فقد 
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إختلبفات   (Frith, 1993)أظهرت بعض الإختبارات التصورٌة للدماغ كما ذكر "فرت" 

خ، فقد وجد بعض العلماء مثل غٌر عادٌة فً تشكٌل الدماغ مع وجود فروق واضحة بالمخٌ

و غٌرهم ضمور فً حجم المخٌخ خصوصا فً القصٌبات  1159"بجمان" و "كامٌر" 

من حجم المخٌخ لدى الأطفال  %11الوردٌة رقم ستة و قد ٌصل هذا الضمور إلى 

 المصابٌن بالتوحد. 

 

وجد أن فحص الكهربائً فً حالات التوحد ٌظهر بعض التغٌرات فً  عوامل عصبية: -4

الموجات الكهربائٌة و كذلك زٌادة فً نوبات الصرع خصوصا عندما ٌتقدمون فً العمر و 

بالتحدٌد فً مرحلة المراهقة و خاصة فً حالات الأطفال الذٌن لدٌهم مستوى أقل من الذكاء 

 (28، ص 2004)نايف عبد براهيم لزراع، . أو ٌعانون من الأمراض المصاحبة للتوحد

 

 أعراض التوحد:  -

فقد هناك عدة أعراض للتوحد، و ٌختلف ظهور وحدة هذه الأعراض من شخص لأخر، 

تظهر بعض الأعراض عند طفل بٌنما لا تظهر عند طفل أخر، رغم أنه تم تشخٌص علٌهن 

على أنها مصابات بالتوحد، و للتعرض على الأعراض الحقٌقٌة لهذه الإعاقة، فإنه من 

 الضروري الإلماء بتفاصٌل هذه الأعراض فٌما ٌلً: 

 الجانب الإنفعالي:  -1

 ت مع الأشخاص و ٌكونون منعزلٌن فً الآخرٌن.ٌفشل التوحدٌون فً تنمٌة علبقا -

و الإهتمام بهم، بحٌث أنهم ٌقٌمون إتصالات قلٌلة و علبقات  للآخرٌننقص الإستجابة  -

 ناقصة مع كل من الراشدٌن و الأطفال. 

نقص التواصل بالعٌنٌن و الوجه و عدم التماٌز بٌن الأشٌاء كما ٌعٌش فً عالمه الداخلً  -

 ف.بعٌدا عن العواط

 عدم الإستجابات للئنفعالات الآخرٌن سواء الوالدٌن أو غٌرهما. -

عدد الإستجابة للذي ٌحاول أن ٌقدم لهم شٌئا و ٌظلون معظم وقتهم ساعتٌن، لا ٌطلبون  -

، ص 2001)عبد الرحمان سليمان، من أحد الإهتمام بهم، كما أنهم ٌرفضون الملبطفة. 

29) 
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 الجانب اللغوي:  -2

 بالتوحد ٌعانً من تأخر فً الكلبم و اللغة. إن المصاب -

 سوء إستعمال الضمائر. -

 استخدام جمل أو كلمات غٌر موضعها. -

 لا توجد وسٌلة تواصل مثل محاولات التواصل اللفظً أو التعبٌر الوجهً أو الإٌماء. -

 شذوذا ملحوظة فً طرٌقة الكلبم.  -

 

 الجانب الحسي: -3

بحٌث ٌبدوا الطفل و كأنه مصاب بالصم أحٌانا لبعض المثٌرات،  مٌل الطفل التوحدي -

بٌنما قد ٌعمل على الاستجابة لبعض الأصوات بشًء من المقالات أحٌانا أخرى، و ٌبدوا 

هؤلاء الأطفال ٌكرهون سماع بعض الأصوات فً نفس الوقت الذي لا واضحا أن 

 ٌستجٌبون فٌها لغٌرها من الأصوات.

الطفل المتوحد كأن حواسه أصبحت عاجزة عن نقل أي مثٌل خارجً إلى جهازه  ٌبدوا -

العصبً أو العجز فً قواه الحاسة حٌث ٌظهر الطفل ردود فعل للؤحاسٌس الزائدة للمس أو 

)عبد الرحمن العيسوي، ٌبدي عدم الإحساس بالألم أو الرؤٌة أو السمع أو الشم أو التذوق. 

 (89، ص 1999

 

 ركي: الجانب الح -

للسلوك النمطً بالتكرار مثل تأرجح الجسم، ضرب الرأس على الحائط، إظهار الطفل  -

 كما لو كانت طقوسا مفروضة علٌه

إن الطفل التوحدي ٌلف بنصف جسمه الأعلى بشكل دائري أو ٌدور حول نفسه أو حول  -

عات على طاولة، أو ٌجلس محملقا فً مروحٌة هواء تدور و ربما ٌظل دقائق أو ربما سا

مثل هذه الأوضاع أو غٌر ذلك مثل الأفعال القهرٌة و التً لا ٌحتمل إنجاحه أثناء قٌاس بها، 

فهً فً واقع الأمر استثارة ذاتٌة تبدأ أو تنتهً بشكل مفاجئ تلقائً، دون الشعور بالملل أو 

 التعب.
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، 2001 )عبد الرحمن سيد سليمان،تكرار عمل الأشٌاء نفسها بشكل متكرر و متعب.   -

 (62ص 

 

 الجانب الانفعالي: -

لا ٌتجاوب الطفل التوحدي مع أٌة محاولة لإبداء العطف أو الحب له، و كثٌرا ما ٌشتكً  -

 والدٌه من عدة استجابة لمحاولتهما ضمه أو تقبٌله أو مداعبته. 

 لا ٌهتم التوحدي بتواجد الأخرٌن، و من النادر أن ٌبدي عاطفة نحو الأخرٌن، بل تنقص -

 فً كلبمه النقصة الإنفعالٌة و القدرة التعبٌرٌة. 

 ٌتمٌز التوحدٌون بالسلوك العدوانً كالعض و الخدش، ضرب الرأس على الحائط. -

 الشعور بالألم أو الأسى أو الحزن دون أي معنى أو سبب لذلك. -

 

 جانب الوظائف العقلية:  -

 عدم القدرة على التركٌز و الإنتباه إلى المثٌرات.  -

 صعوبة فً الإنتباه لمثٌرات غٌر مرتبطة بالموقف. -

 عدم الإصغاء و القابلٌة لتشتت الإنتباه و صعوبة التركٌز فً أنشطة اللعب و العمل. -

تجاهل الأصوات، رفض النظر فً الأشٌاء أو الناس، اختفاء الإحساس بالألم، غٌاب  -

 الإحساس بدرجات الحرارة، لذا نقول بأنهم ٌمتلكون خبرات إدراكٌة غٌر سوٌة. 

 

 تشخيص التوحد:  -

تعتبر عملٌة التشخٌص الأطفال ذوي اضطرابات التوحد من أصعب المهام على         

كً، و ذلك لوجود تشابه بٌن الملبمح و الأعراض الخاصة بالتخلف العقلً و الفرٌق الإكلٌنٌ

مستوٌات و من الفصام، بمعنى أن الطفل التوحدي غالبا ما تكون لدٌه أعراض تتشابه 

بالتخلف العقلً و أحٌانا أخرى ٌمكن تشخٌصه على أنه حضائً و لٌس توحدي، و من هنا 

 ذوي ٌعانون من اضطرابات التوحد.بدأت شكله البحث حول كٌفٌة التشخٌص ل

ٌعد التشخٌص عملٌة أساسٌة التً تسبق تحدٌد أسالٌب التدخل الفعالٌة المناسبة للطفل، كما 

ٌمدن التشخٌص الدقٌق بتحدٌد الحقٌقة السلوكٌة للطفل و كٌفٌة التً ٌمكن أن ٌتصرف بها 

قت مبكر من عمر الطفل التوحدي فً المواقف المحددة و كلما تم تشخٌص التوحد فً و
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التدخل المبكر على ذو تأثٌر على سلوك الطفل و تفاعله الطفل كلما كان العائد من عملٌة 

 مع الأخرٌن.

دلالات بٌولوجٌة تظهر على جمٌع المصابٌن بالتوحد، فأنه بالتالً حٌث أن لا ٌوجد        

تمد على لا ٌوجد فحص طبً لتشخٌص التوحد، بل توجد المعاٌٌر لتشخٌص التوحد تع

الجانب السلوكً فقط و بالتالً ٌتم تشخٌص المصابٌن عندما تظهر علٌه سلوكٌات مطابقة، 

أي إذ كان الطفل ٌعانً من تأخر شدٌد فً إكتساب مهارات الكلبم و قصور اجتماعٌة 

ملحوظ و كان ٌفقد القدرة على التخٌل و اللعب التمثٌلً، شخصت حالته بالتوحد و الواقع أن 

ٌسرا، حٌث أن التوصل إلى التحقق من وجود هذه السمات السلوكٌة ٌتطلب  الأمر لٌس

البحث و أٌضا البحث فً جمٌع التفاصٌل فً مراحل نمو الطفل و إجراء بعض الإختبارات 

للئستدلال على وجود اضطراب التوحد كمقٌاس درجة التوحد الطفولً أو الإختبارات 

، 2003)وفاء الشامي،   .ظة السلوك بشكل عامالنفسٌة العامة الخاصة بالتوحد أو بملبح

 (208ص 

 

 تشخيص التوحد: أسباب صعوبة  -

عدٌدة ٌمكن أولها فً اتساع نطاق جوانب القصور الناتج  صعوبة التشخٌص التوحدأسباب 

عن التوحد، و ثانٌهما أن سلوكٌات التوحد تتغٌر مع تقدم الطفل فً العمر، و ثالثها إلى 

سلوكٌات الأفراد المصابٌن بالتوحد تختلف من موقف إلى أخر و لذلك فإن من الضروري 

بٌن أفراد متخصصٌن و على درجة  فحصهم فً مواقف مختلفة و مع أفراد مختلفٌن و من

 ( 248، ص 2004)وفاء الشامي، مرتفعة من التدرٌب.  

 

 ترجع صعوبة التشخٌص التوحد إلى الأسباب التالٌة:   -

المسببة لحدوث التوحد مازالت تحتاج إلى مزٌد من البحث و التوضٌح لكشف  العوامل -

الغموض الذي ٌخلف التوحد، و بعض الأعراض التً حددها الدلٌل الدولً للتشخٌص لا 

 تخضع للقٌاس الموضوعً الدقٌق بل تعتمد على الحكم و التقدٌر الذاتً. 
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أنه ٌظهر أن هناك بعض الأسباب مثل عدم التحدٌد الدقٌق للعوامل المسببة للتوحد مع  -

أو الدرن أو تصلب الأنسجة )×( إصابة الأم العامل بالحصبة، و حالات الكروموزوم الهش 

 و إلتهاب الدماغ النخاعً.

فأن الفحوص الإكلٌنٌكٌة الدقٌقة قد بٌنت أن نسبة من أصٌبوا بالتوحد نتٌجة هذه الأمراض 

 من حالة التوحد. %03إلى  13تتراوح فقط بٌن 

وجود العدٌد من الإعاقات و الاضطرابات التً ترتبط بالتوحد كالتخلف العقلً و تأخر  -

الكلبم، صعوبات التخاطب، الصرع، القصور الحسً، الإعاقات الجسمٌة و قد ٌتأثر التعلٌم 

 و البٌئة الاجتماعٌة على السلوك الطاهر للئضطراب. 

، ص 2004)وفاء الشامي،      إستجابة الإضطراب. لكل طفل شخصٌة التً تؤثر على -

248) 

عدم وجود أدوات أو الاختبارات مقننة للقٌاس و التشخٌص خاصة فً البٌئة العربٌة، لعدم  -

 (15، ص 1995، ج)عثمان فر وجود نسبة عالٌة للصدق و الثبات.

 

 المهارات الأكاديمية لدى المتوحدين: -

تعد المهارات الأكادٌمٌة واحدة من أرقى المهارات التعلٌمٌة و التً تتسم لوجود         

جانبٌن لها، جانب تجرٌدي ٌتمثل فً المهارات التعلٌمٌة من القراءة و الكتابة، الحساب و 

جانب تطبٌق ٌتمثل فً كونها أساسٌة فً الطرق التواصل المقروءة و المكتوبة، و كذا 

ن، القٌاس، النقود و غٌرها من المهارات التطبٌقٌة التً ٌتعلمها المتوحدٌن كل مفاهٌم المواز

فً المهارات وفق قدرته، و تشٌر الدراسات إلى إنقسام جوانب الأداء لدى المتوحدٌن 

الأكادٌمٌة إلى جانبٌن مرتبطٌن بمستوى الوظٌفً ٌتسنى لهم تحقٌق تقدما أكثر هً تعلم 

رهم من التوحد بٌن ذوي المستوى الوظٌفً المرتفع، إلى مراتب المهارات الأكادٌمٌة عن غٌ

تعلٌمٌة على تؤهلهم للئندماج الكلً داخل المنظومة التعلٌمٌة للعادٌٌن بل و ٌحققون تقدما 

ملموسا عن غٌرهم من العادٌٌن فً أحٌان كثٌرة و لعل ذلك ٌدفعن إلى عوض نموذجٌن 

 لمثل تلك المواهب.
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 :(donna williams)تشير "دونا وليامز" 

تم تشخٌصها فٌما ٌة على أنها تعانً من تخلف عقلً شخصت حالة "دونا ولٌامز" فً البدا

النفسانٌٌن  قد ساعدها أحد الأطباءل103توحد حٌث تبٌن أن ذكائها ٌفوق بعد على أنها حالة 

حالتها و شملها برعاٌة و تدرٌبها حتى تخرجت من المدرسة الثانوٌة  الذٌن قاموا بإكتشاف

بتفوق، و حصلت على بعثة إلى كندا حٌث إلتحقت تعلٌمها و تخرجت من الجامعة و تقوم 

 (4، ص 2001)عثمان فرج، باستكمال الدراسات العلٌا و هً الآن أخصائٌة نفسٌة. 

ه الأفراد المتوحدون ذوي المستوى تشٌر الدراسات إلى ما قد ٌحقق إلى جانب أخر  

ة المراهقة المتأخرة الوظٌفً المنخفض حٌث تظهر حاجاتهم إلى التعلٌم الخاص فً مرحل

الحساب و ما ٌوازٌها من ٌستطٌعون اكتساب مهارات القراءة، الكتابة ،مع ذلك فأنهم 

 جوانب تطبٌقٌة بما ٌتناسب مع قدرتهم العقلٌة المعرفٌة. 

أن المتوحدون ٌكتسبون المعلومات بطرٌقة مختلفة فإنه ٌجب أن ٌكون  ضافترابناءا على 

هذا ما دفع "كاتلٌن كٌل"  لم لدٌهم و طرق عرض المواد لهم،هناك توافق بٌن أسالٌب التع

(kataleen quill)  إلى التأكٌد على أهمٌة خلق البٌئة تعلٌمٌة مساعدة تقوم على أساس

حٌث تعتبر البٌئة الثانٌة من الأمور الحٌوٌة عند تعلٌم المتوحدٌن و  (structure)بنٌة ثابتة 

 توفٌر الجو المناسب.

المطلوبة  فوجود نظام هٌكلً لتقدٌم المساعدة للطفل بحٌث لا ٌتم تقدٌم الإجابة أو الإستجابة

مباشرة، بل ٌتم مساعدات تلمٌحات تنتقل بالطفل من الأسهل إلى الصعب، كما ٌتم تعزٌز 

البنٌة الثانٌة باستخدام أعمال روتٌنٌة و أدوات مرئٌة لا تعتمد على اللغة، فالروتٌنات 

 المتكررة تسمح له بتوقع الأحداث مما ٌساعد على زٌادة التحكم فً النفس و الإعتماد علٌها،

فالتسلسل المعتاد للؤحداث ٌوفر الإنتظام و سهولة التوقع للؤحداث و ٌساعد على إنشاء نسق 

ثابتة لكثٌر من الأمور، كما ٌوفر الاستقرار و البساطة و ٌجعل الفرد ٌنتظر الأمور و 

 (19، ص هادة الماستر)مذكرة لنيل شٌتوقعها مما ٌساعد على زٌادة الاستغلبلٌة. 
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 ب: التوحد و الحسا

هذا التفكٌر ٌعتمد على هو روح الرٌاضٌات )الحساب( أن نعلم أن التفكٌر المجرد  ٌنبغً

كما أوضحت العدٌد من الدراسات أن مفهوم العد  المختلفة لتوصل الفكرة الرٌاضٌة الحواس

هو سمة من سمات الأداء  م مركب و تعلمه لٌس الأمر الٌسٌر و تنمٌة الحسن العددي مفهو

العملٌات على الأعداد  ظام الأعداد و العد ،العددي و الحسابً للطلبب تعكس فهمها عاما لن

لذلك ٌجب التمهٌد له باستٌعاب ما ٌعتمد  ٌضا فً إجراء العملٌات الحسابٌة كما و تعكس أ

 علٌه من مفاهٌم رٌاضٌة أولٌة. 

قد أرجع ذلك إلى ضعف  توحدٌن فً الحساب فقد أشارت الدراسات إلى تدنً قدرات الم

قدرتهم على الإنتباه و الاستمرارٌة فً المهمة التعلٌمٌة و عدم وجود المدعمات المرئٌة 

دة للحفظ )الإستظهار خلبل اختبارات الذكاء، فمعظم الأطفال المتوحدٌن لدٌهم ذاكرة جٌ

البا أكثر دون أدنى مجهود أو قد وجد أطفال متوحدون ٌمكنهم العد إلى مئة و غ دون الفم(، 

إرتباك، إلاّ أنهم قد ٌجدون صعوبة فً استخراج عدد محدد من مجموعة )أكثر( و على 

سبٌل المثال: او أعطٌنا طفلب متوحدا ٌجٌد العد التلقائً صندوقا ملًء بالمكعبات أو أن ٌبدأ 

 ٌمكن أن نقول بأن فً إفراجها دون توقف حتى بعد العدد ثلبثة، و عندما ٌحدث ذلك فإننا لا

 الطفل قد اكتسب مفهوم العد. 

و هً التعمٌر فحتى و إن  إلاتعلٌم الأطفال المتوحدٌن الحساب نجد مشكلة أخرى عند  لعلنا

 عاجز عن القدرة على التعمٌم، لذا كان تعلٌم الطفل مفهوم العد فإنه سٌقف مكتوف الأٌدي

و تمكنهم من تطبٌق هذه المعلومات فً حٌاتهم فإن الفكرة الرئٌسٌة وراء تعلٌمهم الأرقام و ه

 الٌومٌة. 

فالطفل ٌحتاج إلى أن ٌلتقط، ٌعطً، ٌصنع، و ٌعد الأشٌاء فً المواقف الٌومٌة، على سبٌل 

المثال فً إعداد المائدة ٌتعلم كٌف ٌعد الأطباق، الملبعق مقارنة بعدد الأفراد الذٌن سٌأكلون 

ن نتأكد من أن الطفل قد إكتسب المفهوم عندما ٌبدأ فً لذا فإننا فً تعلٌم الأرقام ٌمكن أ

 الإعطاء و الإلتقاط أو أخذ الأعداد المحددة للؤشٌاء كما هو مطلوب. 
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ذلك لأن الغالبٌة العظمى من المتوحدٌن سواء من ذوي المستوى الوظٌفً المرتفع أو من  

مفاهٌم الرٌاضٌة و التً قد لا تعلم فً المنحط، سٌواجهون مشكلبت فً ذوي المستوى الوظٌ

تمكن فً طبٌعة المفاهٌم الرٌاضٌة و حسب، بل فً طبٌعة قدرات المتوحدٌن ذاتهم مثل 

)القدرة على التواصل، المهارات الاجتماعٌة، القدرة على التفكٌر المجرد( و التً سٌكون 

 (21-20ص ، رة لنيل شهادة الماستر)مذكلها تأثٌر عمٌقا فً كٌفٌة الحساب. 
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 خلاصة الفصل: 

 ً تطوري ظهر من القدم و  نستخلص من هذا البحث أن التوحد اضطراب نمائ        

ٌمس جوانب عدٌدة منها الجانب المعرفً و الاجتماعً و اللغوي و حتى الأكادٌمً، أما 

للدراسات الجدٌدة فً هذا المجال إلاّ أن المسبب الرئٌسً لازال بالنسبة لأسبابه فبالرغم 

 غٌر معروف. 
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 تمهٌد: 

ٌعتبر التقدٌر من أهم مهارات الحس العددي فهو ٌكسب المتعلم المهارات الرٌاضٌة  

فً التحلٌل مع المسألة الحسابٌة، كما ٌعزز ثقة المتعلم بنفسه عندما تكتشف أن الإجابة 

التقدٌرٌة التً توصل إلٌها قرٌبة من الإجابة الصحٌحة للمسألة، و من هنا ٌجب التركٌز فً 

اكتساب مهارة التقدٌر، و فً هذا الفصل سنعرض لدراسة العدد و تعلمه من خلال  عملٌة

ل المؤثرة فً القدرة مفاهٌمه، تعرٌفه، أهمٌته، أشكاله، أنواعه، مكوناته، مستوٌاته، العوام

 و الخصائص المرتبطة به.  على التقدٌر
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 العدد:أولا: 

 بناء مفاهٌم العدد: -1

ٌع أن ٌقارن بٌن الصغٌر و فالطفل الصغٌر ٌستط مرتبط بحٌاة الإنسانالعدد  إن مفهوم

وظٌفة المعلم هنا هً تنمٌة  لأشٌاء بحسب ما أوضحه "بٌاجٌه"،وو بٌن الكثٌر من ا الكبٌر

 .همدأ ٌتكون لدى الأطفال من نعومة أظفارهذا المفهوم الذي ب

منذ الصغر، لٌس هذا فحسب بل إن "خلٌفة" ٌذكر أن  حس العددي ٌكبر مع الأطفالالو     

وز بعض الحٌوانات لدٌها حاسة العدد فمثلا "الشهبانزي" تعرف على خمسة قرون من الم

كما أجرٌت تجربة مثٌرة على "الغراب" فقد وجد أنه إذا أكبر من أربعة قرون من الموز 

ثلاث بٌضات فعندئذ ٌبدأ أخذت من عشه بٌضة واحدة فإنه لا ٌشعر بنقصها لكن إذا أنقصت 

و هذا ٌوضح أن الغراب لدٌه القدرة على التمٌٌز بٌن  الطٌران بحثا عن البٌضات المفقودة

   (181، ص 1891)خلٌفة، ثلاث بٌضات و أكثر من ثلاث. 

 و العدد كما عرفه "إبراهٌم" هو فكرة مجردة توصل إلٌها الأطفال عن طرٌق المزاوجة بٌن

العدد ٌقومون بالتعرف على قٌمته مجموعات لها نفس الكثرة، بعد أن ٌجرد الأطفال مفهوم 

 .( 161، ص 1898)إبراهٌم، و تعرف صور العدد بالرقم. 

بل هم بحاجة إلى مجموعة  م صحٌح لمفهوم العددعشوائٌة لفه الأطفال لا ٌصلون بطرٌقة  

  (Strauss et Bichler, 1988, P 64)من المفاهٌم الأساسٌة المرتبطة بالعدد. 

 

 نمو مفاهٌم العدد:  -1

تشٌر أبحاث "بٌاجٌه" و تجاربه العلمٌة على أن الطرٌقة التحفٌظ الآلً أو "العد  

لأن تدرٌس الأعداد كم ٌعتمد على مفهوم العد أو النطق الببغائً" بدون فهم هً خاطئة، ذلك 

العدد، و هذه بالعد فحسب، بل ٌعتمد أٌضا على مفاهٌم أخرى ٌجب أن ٌتعلمها قبل مفهوم 

، ص 1881)عضانة، المفاهٌم هً: التصنٌف الترتٌب المتسلسل، التناظر الأحادي، التكافؤ. 

191) 
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 التصنٌف:  -1-1

الأشٌاء التً لها نفس الخصائص، و تعتبر مهارة التصنٌف من أولى هً القدرة على تجمٌع 

المهارات التً ٌكتسبها الطفل، و فٌما ٌتم تصنٌف الأشٌاء بناء على إشتراكهم فً خصائص 

 النوع، اللون، و هً مهمة لثلاثة أسباب: معٌنة مثل: الشكل، الحجم،

 .تجمع العناصر و تحدد الكل 

  التً تصبح وحدات متساوٌة.تضمن تعادل بٌن العناصر 

  .لا تخصص أي مكان فً الفضاء و فً الزمان لعناصرها التً هً معوضة 
 

 الترتٌب المتسلسل:  -1-1

هو القدرة على ترتٌب الأشٌاء بناء على الحجم، الملمس، الطعم، اللون، الطول، أو  

بناء على تتضمن ترتٌب الأدوات  الصوت فً نطاق تصاعدي أو تنازلً، و هذه المهارة

خاصٌة معٌنة ثم وضع الأشٌاء فً مجموعة من الأول إلى الأخٌر، و مع نمو القدرة على 

التصنٌف النمو القدرة على إقامة تسلسل أو الترتٌب بٌن الأشٌاء و بعضها، و ٌقوم الترتٌب 

بتخصٌص مكانة وحٌدة فً الزمان و الفضاء لعناصر تصنٌف من حٌث توضع الوحدات 

 تلوى الأخرى. 

من التجارب الشٌقة التً قام بها "بٌاجٌه" لقٌاس قدرة الطفل على القٌام بعملٌة الترتٌب، هً 

سم فً  5تجربة استخدمت فٌها عشرة عصى مختلفة الأطوال )أقصر واحدة فٌها حوالً 

 سم.  1كل واحدة تزٌد عن تلٌها بحوالً  الطول(

ٌة الترتٌب بأي حال من الأحوال و لم ٌتمكنوا من القٌام بعمل -1-لوحظ أن أطفال المرحلة 

سنوات فما فوق( استطاعوا القٌام بهذه العملٌة و لكن بطرٌقة عشوائٌة  5) -2-أما المرحلة 

 تعتمد على المحاولة و الخطأ و التجرٌب.

سنوات( تمكنوا من ترتٌب العصا بطرٌقة صحٌحة و ذلك  7 -6) -3-المرحلة  أطفالأما  

 صر عصا لم التً تلٌها، و هكذا حتى ترتٌب المجموعة كلها.عن طرٌق التعرف أولا عن أق

لٌة ترتٌب مجموعتٌن أما عم ة واحدة بعملٌة الترتٌب البسٌطتعرف عملٌة الترتٌب لمجموع 

فتسمى عملٌة الترتٌب المزدوج أو المتعدد و لقد قام "بٌاجٌه" بعدة تجارب  فً وقت واحد
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ختلفة الأحجام ملقٌاس قدرة الطفل على الترتٌب المزدوج، منها تقدٌم مجموعة من الدمى 

طلب من نفس الطرٌقة )متدرجة الأحجام(،و مجموعة من الكرات ب )متدرجة الأحجام(

ترتٌب الدمى تصاعدٌا ذلك عن طرٌق  الحجم الأطفال أن ٌختاروا كرة لكل دمٌة تناسبها فً

موعة الكرات بنفس الطرٌقة، لوحظ أن الأطفال فً المراحل الثلاثة ثم ترتٌب مج أو تنازلٌا

 ٌمرون بنفس الصعوبة تقرٌبا بالمقارنة بالترتٌب البسٌط فً التجربة السابقة. 

 

 التناظر الأحادي: -1-3

هو القدرة على موائمة شٌئٌن كل منهما بالأخر لأنها ٌنتمٌان إلى نفس الفئة، فالأطفال بحاجة 

 لشًء بنظٌره لٌقرروا إذا كانت تنتمً إلى بعضها. إلى مقارنة ا

أكواب  6فال عشرة بٌضات و فً إحدى التجارب التً أجراها "بٌاجٌه" حٌث أعطى لأط 

 ثم سألهم أٌها أكثر عددا؟ للبٌض

 فً المرحلة الأولى لم ٌعرف الأطفال الإجابة.

فكان الطفل قادرا  فطلب من أحدهم أن ٌضع بٌضة فً كل كوب ثم سأله أٌها أكثر عددا؟ 

على إدراك أن عدد البٌض كان أكثر من عدد الأكواب عن طرٌق البٌض كان أكثر من عدد 

 الأكواب عن طرٌق إقامة تناظر أحادي )واحد لواحد( بٌن الأكواب و البٌض. 

من المواقف التً تساعد الطفل على تكوٌن هذا المفهوم، هو أن ٌقوم بإٌجاد تناظر أحادي  

 بٌن: 

  نوع الحٌوان و الغطاء الذي ٌغطً جسمه: فروة الحروف، رٌش الدجاجة، شعر

 القطة.

 للدجاجة. تلكائن و أولاده: جرو الكلبة، ككتاكٌا 

 .الكائن و نوع غذائه: جزر للأرنب، فأر للقطة، عظم للكلب 

  .أصابع الٌد و مجموعة من الخواتم 
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 التكافؤ:  -1-1

ٌتضمن المقارنة بٌن فئتٌن فً كل منها نفس العبد من العناصر ثم نقوم  ثبات التكافؤ 

بتغٌٌر تنظٌم هذه العناصر ثم التأكد ما إذا كان الطفل ٌدرك أن العدد هو نفسه فً الفئتٌن أم 

 لا.

من أهم تجارب "بٌاجٌه" وضع كمٌتٌن متساوٌتٌن من الماء فً كوبٌن متماثلٌن و عرضها 

ماء لأحد الكوبٌن فً كوب زجاجً أكبر ثم طلب من الطفل معرفة على الطفل، ثم نقل ال

كمٌة الماء فً الكوب الجدٌد، فٌما بقٌت على حالها أم تغٌرات، فإدراك الطفل إلى عدم تغٌر 

 كمٌة الماء بتغٌر شكل الوعاء الذي ٌحوٌه ٌؤكد وصوله إلى مفهوم الإحتفاظ و الثبات. 

ورة المكانٌة للأشٌاء، و خاصة عندما نحاول أن نزٌد و ٌتأثر طفل ما قبل سن السابعة بالص

الحٌز أو الفراغ بٌن عناصر مجموعة ما، و محاولة مقارنة تلك العناصر بعناصر 

المجموعة نفسها قبل زٌادة الفراغ بٌن العناصر، لذلك فمن المنطق القول أن أنسب عمل 

     (Massouille, 1992, P 45)ٌستطٌع فٌه الطفل دراسة الأعداد هو سن السابعة. 

 

 تعلم مفاهٌم العدد:  -3

تعتبر عملٌات التصنٌف و الترتٌب المتسلسل و التناظر الأحادي، و التكافؤ المفاهٌم 

كما ٌنطوي تعلم العدد على تعلم مفاهٌم فرعٌة و هً: العدد الكاردٌنالً أساسٌة لتعلم العدد، 

 و العدد الترتٌبً و العد.

 الكاردٌنالً )الأصلً(:  العدد -

 عناصر مجموعة ما أو هو رئٌس مجموعة تحتوي عناصر بقدره، و هو هو ٌدل على عدد  

ٌشٌر إلى مفهوم عادي، ذلك لأنه ٌمكن تمثٌله بخبرات محسوسة، كما ٌمكن تدرٌسه عن 

طرٌق الملاحظة و الخبرات المباشرة، فأي مجموعة تحتوي على ثلاثة عناصر هً مثال 

 و لا مثال لأي مفهوم لعدد أخر. 3العدد  لمفهوم

خاصة عندما ٌكرر الطفل أخر كلمة، عدد التً تنطق أثناء العد و أن تظهر الكردٌنالٌة 

 ٌصبح قادرا على الإجابة على سؤال "كم" بدون اللجوء إلى العدد.

                                                                (Well- Baraisa, 2004 , P 148) 
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 العدد الترتٌبً: 

وم فرعً أخر هو العدد الترتٌبً   مفهٌنظر إلى مفهوم العد لدى الأطفال لٌس فقط من خلال 

الذي ٌحدد موضع العدد أو العنصر بالنسبة لغٌر من العناصر فً مجموعة ما، فالعدد 

 ة ما. الترتٌبً عبارة عن ترتٌب مجموعة من الأعداد الكردٌنالٌة وفقا لخاصٌ

و تستخدم الأعداد الترتٌبٌة لتجدٌد موقع شًء ما بالنسبة لأشٌاء أخرى متشابهة، فنقول مثلا 

 أن محمد رتبته الخامسة، و أن محمود مرتبته السادسة. 

 

 العدّ:  -

هو القدرة على تسمٌة الأعداد فً تتابع ثابت، بحٌث ٌطبق ذلك الشًء على الشًء واحد  

 لى العد الكلً.فً كل مرة حتى الوصول إ

و ٌرتبط تعلم العد بتعلم العدد الكردٌنالً و العدد الترتٌبً على اعتبار أن العدّ سرد 

لمجموعة من الكاردٌنالٌة مرتبة وفق قاعدة ما، و ٌبدأ الطفل دراسته للحساب مزودا بأفكار 

فً ترتٌب  11إلى  1أولٌة عن العد بفارق واحد، فٌقوم بتردٌد أسماء الأعداد الكردٌنالٌة من 

الذي ٌبنى علٌه فٌما بعد ما  "الآلًلصم أو احبه معنى، و هو ما ٌسمى "بالعد قد لا ٌص

الطفل للعدد الكردٌنالً حتى بدء  ٌعرف بالعد العقلً، و هذا العد ٌقوم بدورها فً مفهوم

 ، =( ˂التعلم الرسمً فً المدرسة الأساسٌة، و ٌسبق تعلم العد اكتساب مفهوم العلاقات. )

 (198، ص 1222)جبارة،                                                             

 إستراتٌجٌات و مهارات التقدٌر عند الطفل العادي:  -1

 هناك عدة إستراتٌجٌات لدى الأطفال تختلف الأداء فً التقدٌر العددي حٌث نجد

 (Luwel et Verschgy, D Coret et Ghhenna, 2003) هروا وجود ثلاثة ، أظ

 أنواع من الإستراتٌجٌات تحدٌد التقرٌبً للكمٌات عند الأطفال منها: 

  :إستراتٌجٌات الجمع 

ٌقوم الطفل بالتقدٌر الأشٌاء بطرٌقة مضبوطة أو تقرٌبٌة ثم تقوم بإضافة هذه  هنا

الأشٌاء بعضها البعض، هذه الإستراتٌجٌة تستخدم خاصة عند العملٌات السهلة كونها لا 

 تطلب نشاط معرفً كثٌرا.
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  :إستراتٌجٌات الطرح 

مستعملة خاصة فً هنا الطفل ٌقوم بطرح عدد المربعات فً الشبكة، هذه الإستراتٌجٌة 

 العملٌات الصعبة و استعمالها ٌزٌد مع زٌادة فً العمل. 

  :إستراتٌجٌات التقدٌر 

التً  (Gandini, 2007)هنا الطفل هو الذي ٌقوم بتخمٌن عدد الأشٌاء، و هنا نجد دراسات 

أكدت هذه النتائج، حٌث بٌن أن للطفل المراهق أو الصغٌر خمسة إستراتٌجٌات أساسٌة فً 

 ر عدد النقاط كشبكة النقاط. تقدٌ

  إستراتٌجٌاتBenchmak  :ًأو التقدٌر الإدراك الحس 

ٌقوم بالمسح بصرٌا للكمٌة، مع العثور على التمثٌل العددي فً الذاكرة الطوٌلة المدى، ثم 

ٌقارن الإختلاف بٌن التمثٌل الموجود فً الذاكرة الطوٌلة المدى مع التمثٌل العددي المحفز 

 تٌجة من خلال هذا الإختلاف. ثم ٌضبط الن

  :إستراتٌجٌات تشكٌل/ إعادة التشكٌل 

 5إلى  4هنا ٌقوم الطفل ملاحظة مجموعة من الأشٌاء بإستعمال التمٌٌز الفوري )تصل إلى 

 نقاط(.

 ٌقدر عدد المجموعات المتطابقة، ثم ٌضرب النقاط التمٌٌز الفوري مع عدد النقاط المقدرة. 

 :ًالعدد التقرٌب 

لطفل ٌقوم بملاحظة عدّة مجموعات مختلفة الأحجام و ٌقوم بجمعها تقرٌبٌا ثم إنتاج هنا ا

 راتهم النهائً.ٌتقد

  :العدد الدقٌق 

ٌقوم الطفل بعد كل النقاط الموجودة فً الشبكة التشكٌل بشكل دقٌق و جمعها على الشكل 

مر، تقدٌر عدد من بنود، و بصفة عام توضٌح معنى التقدٌر ٌزداد تدرٌجٌا مع زٌادة فً الع

و  11الأشٌاء من طرف المراهقٌن هم أكثر دقة من الأطفال الذٌن تتراوح أعمارهم ما بٌن )

سنة( حسب  11و  7سنة( و هو بذاته أكثر من الأطفال الذٌن تتراوح أعمارهم ما بٌن ) 14

 (Sigle, Goldsmithet Madson, 1982)   (Gandini, 2007)ما ذكره 
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 التقرٌبً:  ثانٌا: التقدٌر

 تعارٌف التقدٌر التقرٌبً:  -1

بأنه إعطاء الطالب إجابة شفوٌة أو كتابٌة سرٌعة و القٌام  (Dawker, 1992) عرفه -

 بعملٌة تخمٌن معقولة لنواتج العملٌات الحسابٌة بدون القٌام بالعملٌات الحسابٌة فعلٌا.

 (Dawker, 1992, P 47)                                                                                

بأنه الإحساس بالقٌمة المكانٌة للعدد و هنا ٌتضمن الإحساس  (:1221عرفه عساف ) -

بالطول و الإحساس بالمساحة و الإحساس بالسعة و كذلك الإحساس بالزمن و هو مرتبط 

 )www.schoolardaia.net (دد و مفهومه. بشكل أساسً بالإحساس بالع

أن التقدٌر هو إعطاء فكرة شفهٌة سرٌعة تكون قرٌبة  (:1811تعرٌف )أحمد أبو عباس،  -

أدوات القٌاس أو الإجراء العملٌات الحسابٌة بدقة باستخدام الورقة و  من الواقع دون إستخدام

 (33، ص 1811)أبو عباس، القلم.     

التقدٌر بأنه حكم ذاتً، وراثً : (NCTM)عرفت الجمعٌة الأمرٌكٌة لمدرسً الرٌاضٌات  -

 تقرٌبً فٌما ٌتعلق بالقٌمة أو الكمٌة أو الحجم أو الوزن.

أن التقدٌر هو رأي و تخمٌن و تقٌٌم لقٌمة أو : (Westrs, 1992)ورد فً قاموس  -

، و ٌقدر بمعنى أن ٌعطً حكم وراثً للحجم و أهمٌة، بعد تقدٌر المخاطر المتوقعة بعناٌة

 (Westrs, 1992, P 323)الأعداد و الكمٌات و القٌم و المسافات و الجودة. 

الحساب العقلً و مفاهٌم العدد بأنه تفاعل بٌن ( 1891ٌعرف كل من )راٌز و بستجٌن،   -

ملٌة تؤدي بسرعة بدون أي و مهارات الفنٌة للحساب كالتقرٌب و القٌمة المكانٌة، و هو ع

 على درجة معقولة من النتائج المحسوبة بدقة.نتائجها تكون  أدوات،

                                                        (Reys et Bestegen, 1981, P 119) 

 تحنٌن متعلم.أن التقدٌر هو مهارة عقلٌة ٌتم من خلالها إجراء (: 1891ٌرى )هول،   -

                                                                       (Hall, 1984, P 517)          

 

http://www.schoolardaia.net/
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تكون على درجة  ٌقولان أن التقدٌر هو إٌجاد إجابة تقرٌبة (1896أما )اللٌنجر و باٌن،  -

 معقولة من الإجابة المظبوطة على أن ٌتم ذلك بسهولة و سرعة.

                                                (Ainger et payne, 1986, P 145) 

( أنه: لٌس مجرد أفضل تخمٌن و لكنه ٌنطوي على 1987ٌعرفه )دافٌد و جنسون،    -

 مراجعة الحسابات فً موقف معٌن. إتخاذ قرار بشأن ما ٌشكل أداة ال

             (David et Jonson, 1987, P 162)                                                        

هو إٌجاد قٌمة تقرٌبٌة لنتائج عملٌة حسابٌة، مجموعة من أن التقدٌر:  ٌرى "قندٌل"  -

 (163، ص 1882)قندٌل، العملٌات المتتابعة لقٌاس ما، وزن، طول، حجم، سعة. 

عملٌة للحصول على إجابات تقرٌبٌة تكون قرٌبً بدرجة ٌعرفه "ثمراز" التقدٌر بأنه:   -

  تتضمن العملٌات الأربعة.معقولة من الإجابات المضبوطة فً إطار إجراء حسابات 

 (122، ص 1881)ثمراز،                                                                 

هو عملٌة عقلٌة سرٌعة لا تعتمد على أي وسٌلة خارجٌة و ٌعرف "المغٌرة" أن التقدٌر:  -

قرار سرٌع حول جواب تقرٌبً كافً لإتخاذ لها طرق و أسالٌب كثٌرة، و تهدف إلى إنتاج 

 (168، ص 1881)المغٌرة، مسألة أو مشكلة مطروحة.   

عملٌة الوصول إلى القٌاس بدون ( أن التقدٌر: 1896ٌعرف "المنوفً" نقلا ن )براٌث،  -

إستخدام أداة قٌاس، و أن القٌاس هو مقارنة خاصة شًء فٌزٌائً بوحدة معٌنة و هو عملٌة 

 (132، ص 1221)المنوفً،  ً.تناظر أحادي بٌن الخاصٌة و عدد حقٌق

 بالنظر فً كل التعرٌفات السابقة تبٌن عدد نقاط هامة فً موضوع التقدٌر هً كما ٌلً: 

 التقدٌر عملٌة عقلٌة تؤدي بسرعة. -

 أن التقدٌر ٌتم بصورة شفهٌة من جانب الشخص المقدر. -

 قلم.أن التقدٌر ٌتم بدون استخدام أدوات قٌاس أو ألات حاسبة أو ورقة و  -

ٌعتمد التقدٌر على التخمٌن لإعطاء إجابة تقرٌبٌة تكون على درجة معقولة من الإجابة  -

 الصحٌحة.

أن التقدٌر ٌعتمد على إحساس الفرد و على خبراته الشخصٌة و كل ٌتلقاه من خبرات  -

 تعلٌمٌة. 
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 :التقرٌبً أهمٌة التقدٌر -1

)سٌغونٌا و هناك عدة أسباب جعلت من التقدٌر ضرورة لابد منها و قد أشار إلٌها  

    (Segonia et Castro, 2009, P 505) كاستروا(

هً كالتالً: أن فً كثٌر من الأحٌان لا ٌمكننا معرفة القٌمة الحقٌقٌة أو العدد الحقٌقً 

 دي الغرض. لأشٌاء، فٌكون المخرج هنا هو التقدٌر و هو على أي حال ٌؤ

أننا نحتاج إلى التقدٌر فً كثٌر من المعالجات و المعاملات الحسابٌة، و خصوصا عند  -

 العامل مع الأعداد العشرٌة و الدورٌة.

ٌمكن اتخاذ التقدٌر كوسٌلة للإٌضاح، فمثلا فً وسائل الإعلام ٌتم استخدام التقدٌر بدلا من  -

علومات التً ٌقدمونها أكثر وضوحا للجمهور، و الكمٌات أو الأعداد الحقٌقٌة حتى تكون الم

ٌسهل فهمها و استٌعابها، فعلى سبٌل المثال إذا أرادوا تقدٌم إحصائٌة عن شًء معٌن تشتمل 

 ( فإنهم سٌلجئون إلى التقدٌر باستخدام العدد. 148 -739 -421على العدد )

ند الحساب ذهنٌا، حٌث ٌستخدم التقدٌر لتسهٌل إجراء العملٌات الحسابٌة و بشكل خاص ع -

 التعامل مع الأعداد بطرٌقة أسهل و أكثر بساطة.ٌتم 

التقدٌر عملٌة تتمٌز بالتواصل إلى إجابة تقرٌبٌة أي قرٌبة من الإجابة الدقٌقة للمسألة،  -

كأحد الإجراءات فً عملٌة التقدٌر تكون هذه الخطوة مسبوقة فنحن عندما الحساب الذهنً 

اختٌار أعداد سهلة قرٌبة من الأعداد الموجودة فً المسألة الحسابٌة، بخطوة تتمثل فً 

بحٌث ٌسهل التعامل معها و ٌسهل معالجتها ذهنٌا، كما أشار إلٌه كل من "سٌغوفٌا" و 

"كاسترو" إلى أن عملٌة التقدٌر تتمثل فً تحوٌل الأعداد التً لدٌنا إلى أعداد بسٌطة ٌسهل 

    (Segonia et Castro, 2009, P 504- 505)حسابها ذهنٌا. 

 

 : التقرٌبً  أشكال التقدٌر -3

من أكثر الموضوعات الرٌاضٌة التً نستخدمها ٌومٌا فً التقرٌبً ٌعتبر التقدٌر  

مواقف الحٌاة الكثٌرة، و ربما ٌكون هو الوسٌلة الوحٌدة التً ٌمكن استخدامها فً موقف 

ذلك دراسة  عملٌة تقدٌر سرٌعة، و تؤكدمعٌن ٌتعرض له الفرد و ٌتطلب منه إجراء 

(Hope et Jhon, 1980)   بهدف التعرف على النشاطات الحسابٌة العادٌة ٌمارسها
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ساعة، و قد وجد أن هذه النشاطات الحسابٌة تنحصر  24الشخص فً مواقفه الحٌاتٌة خلال 

 فً عدة أشكال و هً: 

 الحساب العقلً المضبوط. -

 .الحساب التقدٌري -

 مضبوط بالورقة و القلم.الحساب ال -

 التقدٌر بالورقة و القلم. -
 

من هذه النشاطات الحسابٌة العادٌة تتم عن طرٌق  (%71كما نجد أن هناك حوالً )

( منها فقط تتم عن طرٌق %21الحساب العقلً المضبوط أو الحساب التقدٌري بٌنما )

 (Hope et Jhon, 1980, P 54)استخدام الورقة و القلم.  

( من %81دراسة مسحٌة أخرى لهذٌن الباحثٌن تبٌن أن التقدٌر ٌستخدم أكثر من )و فً 

 مواقف الحٌاة الٌومٌة التً ٌتعرض لها الإنسان.

أن التقدٌر ٌلعب دورا رئٌسٌا و فعالا فً رفع المستوى العام ( 1891و ٌرى "ادوارد" )

 (Edwards, 1984, P 16) للثقافة الكمٌة و الفهم الرٌاضً لدى التلامٌذ و الراشدٌن.

على أن التقدٌر هو  (1891)هاشم، و تتفق كل من الجمعٌة الأمرٌكٌة لمدرسً الرٌاضٌات 

أحد الوسائل الهامة فً تعلٌم الأطفال كٌف ٌفكرون كمٌا، و أن للتقدٌر دورا هام فً تطوٌر 

لمتعلم الإحساس قدرة المتعلم على التفكٌر الموسى و الإبتكار، بالإضافة إلى أنه ٌعزز لدى ا

 ( 62، ص 1816)هاشم،  بقوة و أهمٌة الرٌاضٌات.

واضحا على التقدٌر و أهمٌة فً الحٌاة العامة، و الأخٌرة بدأ التركٌز  الآونةو فً  

 فً الرٌاضٌات بصفة خاصة.

فهناك كثٌر من التوصٌات الحدٌثة حول المهارات الأساسٌة فً الرٌاضٌات، و طلبت 

ٌه بشكل مستقل كأحد الموضوعات الرٌاضٌة الهامة فً مرحلة ما بتدرٌسه و التدرٌب عل

قبل المدرسة و المرحلة الإبتدائٌة و أوائل المدرسة المتوسطة حتى ٌتمكن الطالب من 

الإطلاع على أسالٌب و طرق التقدٌر الكثٌرة، و ٌعرف متى ٌكون التقدٌر مناسبا و ٌقرر 
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عندما ٌعمل على الكمٌات و القٌاسات و حل مدى معقولٌة جواب مسألة ما و ٌطبق التقدٌر 

 المشاكل.

 

 : التقرٌبً  أنواع التقدٌر -1

 أثار كل من "سٌغوفٌا" و "كاستروا" إلى أن التقدٌر نوعان: 

 الحسابً: التقرٌبً  التقدٌر -أ

 و هو الذي ٌتعلق بإصدار الأحكام التً تتعلق بنتائج العملٌات الحسابٌة.

 x 56 2345 = 120.000مثال: 

 القٌاسً: التقرٌبً التقدٌر  -ب

و هو الذي ٌتعلق بإصدار الأحكام التً تتعلق بالكمٌات أو القٌاسات المختلفة، كتقدٌر الطول 

    (Segonia et Castro, 2009, P 501)أو الوزن، أو تقدٌر ارتفاع شًء ما. 

 

 مكونات الأساسٌة للتقدٌر التقرٌبً:  -1

 التقرٌبً أربع مكونات أساسٌة هً كما ٌلً:  تؤكد الدراسات على أن التقدٌر

 المكون المفاهٌمً:  -أ

 هذا المكون ٌضم ثلاث مكونات فرعٌة هً: 

 دور الأعداد التقرٌبٌة. -

 تعدد العملٌات و النواتج. -

 الملائمة. -

ٌعتمد و بدرجة كبٌرة على المكونات الفرعٌة الثلاث السابقة،  و التقدٌر كمفهوم ز الوعً به

 فالمقدر لا ٌكون لدٌه مفهوما عن التقدٌر و تعنً به إلا إذا: 

إدراك دور الأعداد التقرٌبٌة و ٌكون ذلك من خلال اعترافه باستخدامها فً إكساب  -

 إلى جانب اعترافه بالتقدٌر التقرٌبً و أنه بعٌد عن الدقة.

 : التقرٌبً  ت المفاهٌم و مهارات التقدٌرمكونا -ب

القدرة على التقدٌر تعتمد إلى حد كبٌر على بعض المفاهٌم و المهارات الرٌاضٌة بالتقدٌر 

 التقرٌبً ذاته، فالمقدر لن ٌستطٌع التقدٌر إلا إذا كان:
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 مدركا للقٌمة المكانٌة للرقم داخل العدد. -

 قادرا على مقارنة الأعداد المختلفة.  -

 قادرا على إجراء الحسابات عقلٌا. -

 مدركا للحقائق الأساسٌة.  -

 قادرا على التفاعل مع قوى العدد عشرة، و مضاعفاتها. -

 مدركا لخصائص العملٌات الحسابٌة و استخدامها.  -

معترفا بأن الأعداد المتغٌرة تعتبر ناتج أو مخرج الحساب غلى جانب إدراكه  -

طرح و قدرته على تحوٌل الكسور العشرٌة لخاصٌة توزٌع الضرب على الجمع أو ال

إلى كسور عادٌة، هذا بالإضافة إلى فهمه لخاصٌتً الإبدال و الدمج فً الجمع و 

 الضرب و قدرته على تطبٌقها. 
 

 المكونات الوجدانً الإنفعالً:  -ج

فٌما  القدرة على التقدٌر تكتسب المقدرة عدة صفات و خصائص وجدانٌة و انفعالٌة تتمثل

 ٌلً: 

 الثقة فً القدرة على التعامل مع الرٌاضٌات. -

 الثقة فً القدرة على التقدٌر التقرٌبً. -

الشعور بأهمٌة التقدٌر التقرٌبً و مدى الإستفادة منه، هذا إلى جانب أن القدرة على  -

التقدٌر تجعل المقدرة ٌضع احتماله الخطأ نصب علٌه، و ٌتسامح عنه فً حدود 

( و )المنوفً، 1881و )هاشم،  (Wheles, 1989, Reys et al, 1991)معٌنة. 

1882) 

 

 : التقرٌبً  مستوٌات التقدٌر -6

ٌشٌر "أبو العباس" إلى أن مفهوم التقدٌر ٌتطور وفق مرحلة النمو التً ٌمر بها الطالب  

 ( 91، ص 1223)مقدادي و الخطٌب،  ضمن المستوٌات التالٌة.
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 لواحدة(: مستوى المقارنة )النهاٌة ا -أ

هو مستوى العلاقة الترتٌبٌة التً تتضح من فكرة "أكبر من" أو "أصغر من" و نشأ 

هذه الفكرة عن المرحلة التً سبق المدرسة و فً بداٌة المرحلة المبكرة من التعلٌم عندما 

ٌتعلم الطفل أن كل عدد أكبر من الأعداد التً نسبقه، و أصغر من الأعداد التً تلٌه، فالطفل 

بعدد أخر، و هذا المستوى ٌمكن إعتباره مستوى النهاٌة الواحدة لأن الطالب ا هنا ٌقارن عدد

 ٌحدد فٌه إحدى النهاٌتٌن. 

 

 مستوى النهاٌتٌن )بٌن كذا و كذا(:  -ب

أي القٌمتان اللتان تنحصر بٌنها العدد المطلوب و هً فكرة نبدأ بأكبر من أصغر، و  

النتٌجة على التغٌٌر لأنها تحدد عددٌن ٌجب أن تقع بٌنها تتمثل نموا فً القدرة على التغٌٌر 

لأنها تحدد عددٌن ٌجب أن تقع بٌنها النتٌجة المطلوبة، أي أكبر من كذا و كذا فً الوقت 

 نفسه. 

 

هو أرقى من سابقٌه إذا ٌستطٌع فٌه الطالب أن ٌكون  المباشر: التقرٌبً مستوى التقدٌر -ج

نه من التقدٌر مباشر للقٌمة المطلوبة بأنها حوالً كذا، النمو تمكفً وصب إلى مرحلة من 

 أي أنه ٌستخدم فكرة النهاٌتٌن، و لكنه ٌحد أٌهما أقرب للفكرة المطلوبة. 

 

 :التقرٌبً  العوامل المؤثرة فً القدرة على التقدٌر -9

 تتوقف القدرة على التقدٌر التقرٌبً على نوعٌن من العوامل هما: 

 الفطرٌة:  العوامل -أ

دادات الخاصة له كدرجة و الخاصة لدى الفرد إلى جانب الإستع تتمثل فً القدرات العامة  

 قد أكددت دراسات عدٌدة على أن هناك إرتباط قوي بٌن القدرة على التقدٌر الإحساس

القدرة اللفظٌة و ،القدرة المكانٌة   التقرٌبً و كل الأمن الذكاء العام ،الإدراك الحسً ،

 (Resnisk et Lowren, 1990) (Morgan et Virian, 1986)قدرة الرٌاضٌة. ال

(Hilderth, 1981)  ،(1221، المنوفً، 1222)الإمام 
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 العوامل المكتسبة:  -ب

فً مستوى خبرة الفرد و درجة تعلمه حٌث أن الخبرة الشخصٌة تجعل أكثر معقولٌة  تتمثل 

 فً تقدٌره و أكثر قدرته على اتخاذ القرارات و إصدار الأحكام.

مستوى الصف  تؤكد العدٌد من الدراسات أن هناك علاقة بٌن العمر الزمنً للمتعلم و  

ر و التقرٌب أي أنه كلما كبر متعلم و انتقل قدرته على التقدٌ الدراسً الملتحق به إضافة إلى

لصفوف دراسٌة أكبر كلما كان أكثر قدرة على التقدٌر و التقرٌب نتٌجة نمو و تطوٌر 

 (Shopian et Catherin, 2000)التعلٌمٌة الخبرات التعلٌمٌة التً ٌتعرض لها. 

(Brown et al, 1995) 

بناءا على ما سبق نجد أن الطفل لدٌه استعداد فطري للتقدٌر و لكنه ٌحتاج إلى   

التدرٌب و الممارسة بالإضافة إلى كم مناسب من المعلومات و المعارف المرتبطة بأنواع 

إلى أقصى ما تؤهله له إمكاناته و قدراته و إستعداداته التقدٌر المختلفة و ذلك حتى ٌصل 

كلما كان التدرٌب ٌتضمن خبرات و مواقف عملٌة ٌؤدٌها الطفل بنفسه الفطرٌة و على ذلك ف

و كلما كان ذلك مبكرا أدى ذلك إلى تنمٌة الحس التقدٌري لدٌه بصورة أفضل و أسرع، و 

ٌعرض لنا مجموعة من الخصائص التً ٌتصف بها المقدر الجٌد الذي تلقى تعلٌم و تدرٌب 

 جٌد و هً:

 للحقائق الأساسٌة. السرعة فً الاستعداد الصحٌح  -

 فهم القٌم المكانٌة.  -

 البراعة و السهولة فً التعامل بإجراءات الحساب العقلً و التقرٌب. -

 القدرة على استخدام مضاعفات العدد عشرة. -

 التسامح عن الخطأ. -

القدرة على استخدام العملٌات المعرفٌة للتقدٌر التقرٌبً مثل: إعادة، الصٌاغة،  -

 ببراعة.التحوٌل التعدٌل 

 (Reys, 1982, P 197)الثقة فً القدرة على العمل التقدٌرات.   -
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 الخصائص المرتبطة بالتقدٌر التقرٌبً: -9

الخصائص السابقة للمقدر الجٌد مرتبطة بالتقدٌر التقرٌبً فً الحساب و ٌمكن أن ٌستخلص 

المسافات منها عدة خصائص وصفات للمقدر الجٌد فً مجال القٌاس للأطوال و الأوزان و 

أن المقدر الجٌد، و ٌسترجع بسرعة المعلومات و الحقائق التً  و الأحجام حٌث ٌمكن القول

 تعلمها عن القٌاسات و أنواعها و وحداتها المختلفة حتى ٌختار المناسب منها:

 ٌعطً تقدٌرا دقٌقا بدرجة كبٌرة فً أقل وقت ممكن. -

 لدٌه قدر تناسب من الثقة فً تقدٌراته. -

 التعبٌر لفظٌا عن تقدٌر ذاته بالكلمات المناسبة.لدٌه على  -

 البراعة و السهولة فً إجراء القٌاسات للتأكد من صحة تقدٌراته.  -
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 خلاصة الفصل: 

مهارة التقدٌر التقرٌبً ٌساعد الطفل على أن ٌزن الأمور بمٌزات الحدس  امتلاكإن  

  المدعم بمعلومات و خبرات علمٌة و تدرٌسٌة. 

فالتقدٌر ٌساعد الطالب على إعطاء فكرة شفهٌة سرٌعة تكون قرٌبة من الواقع دون 

إستخدام الورقة و القلم، حٌث ٌتمكن فٌه من وضع تقدٌر تقرٌبً لكل ما ٌعرض له من أمور 

إلا و أن نسبة التقدٌر أو القدرة تختلف بإختلاف العمر و الكفاءات الرٌاضٌة، فتمكن إٌجاد 

سبة عالٌة لإكتساب مهارة التقدٌر، كما ٌمكن إٌجاد أطفال ٌعانون من مشاكل أطفال لدٌهم بن

 فً التقدٌر.

ابٌة، كما تساعد الفرد تبقى دائما هذه مهمة فً كثٌر من المجالات و المهارات الحس 

 طاء إجابة سرٌعة و تقرٌبٌة. على إع
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 تمهيد: 

تم إجراءات المنهجٌة خطوة مهمة و ذات علاقة بالجانب المٌدانً لأنها تعٌن الباحث  

على تنظٌم خطوات بحثه من حٌث أنه ٌتضمن منهج الدراسة و فً هذا الفصل سنقوم 

و سنتناول أٌضا وصف لمنهج الدراسة و  أتبعناهابتوضٌح منهج الدراسة و الإجراءات التً 

 . الاستطلاعٌةالعٌنة، و طرٌقة اختبارها و كذا أدوات جمع البٌانات، و الدراسة 
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 الدراسة الإستطلاعية:  -1

اثران" بمعاتقة،  "لقد قمنا بدراسة استطلاعٌة فً جمعٌة اطفال المعاقٌن حركٌا و ذهنٌا   

قسم مخصص للاطفال التوحد مما ٌسمح لنا بانتقاء العٌنة حٌث قدمت لنا التً تحتوي على 

المختصة الارطوفونٌة كل المعلومات حول عٌنة بحثنا ،كذالك حددت لنا الساعات التً 

ٌمكن اجراء فٌها الاختبارات من اجل تسهٌل المهمة ،و بعد تسجٌل الملاحظات حول هذه 

تً ٌعانً منها الاطفال على مستوى القدرات ركزنا اهتمامنا على مشاكل الالشرٌحة ،

المعرفٌة ،بالخصوص على النوع من انواع الحساب و هو التقدٌر التقرٌبً و لهذا قمنا 

بتطبٌق اختبار واحد على ثمانٌة حالات من اطفال التوحدي من الدرجة الخفٌفة و تتراوح 

 سنة و قد تم تطبٌقها بشكل فردي . 23الى  8اعمارهم بٌن 

 هج الدراسة: من -2

هو مجموعة من القواعد العامة التً تتم وصفها بقصد الوصول إلى الحقٌقة العلمٌة  

لكن كما هو معروف فإن مناهج و طرق البحث تختلف بإختلاف المواضٌع، لهذا فعلى كل 

تحكم فً باحث أن ٌعتمد على أدوات و تقنٌات تضمن له تحدٌد المجال التطبٌقً فً سبٌل ال

الموضوع، و وضع خطة ٌتمكن من خلالها استثمار معطٌات المٌدان الذي ٌمثل قاعدة 

 ( 011، ص 0991)بوحوش،    بحثه. 

الطرٌقة من طرق التحلٌل و  تعد "العٌادى" الدراسة المنهج الوصفً نحن اتبعنا خلال 

عٌة أو التفسٌر بشكل علمً منظم من أجل الوصول إلى أغراض محددة لوضعٌة اجتما

مشكلة إنسانٌة. و ٌعبر عنها كٌفٌا و كمٌا، كما اعتمدنا أٌضا على دراسة الحالة نظرا لطبٌعة 

لحالات و موضوع دراستنا و اعتمدنا على هذا المنهج لكونه ٌستخدم كثٌرا فً تشخٌص ا

 . علاجها بطرق مختلفة 

 الخطوات المستعملة في الدراسة:  -3

 الملاحظة:  3-1

أو مشاهدة ظواهر و مشكلات و الأحداث و مكوناتها البٌئٌة و المادٌة الهدف عملٌة مراقبة  

منها مع المعطٌات و بٌانات البحث العلمً و تسجٌل كل ما ٌلاحظه بدقة و موضوعٌة كما 

 (17، ص 0999)أبو الناصر عقلة، تلعب دورا أساسٌا فً تقدٌم سٌمات الشخصٌة للفرد.   
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 ة:المقابل2 -7

كان الهدف منها الدخول فً حوار مع الحالة من أجل معرفة الموثق الكلً اتجاه موضوع 

 البحث و بعض الأشٌاء الخفٌة المتعلقة بالحالة و الموضوع. 

 : عينة الدراسة -4

حالات تم إختٌارهم بطرٌقة قصدٌة تتراوح أعمارهم بٌن    9تكونت عٌنة البحث من  

ستنا فً جمعٌة مختصة فً كل لأطفال ذوي سنة، حٌث تمت درا 23سنوات و  8

 الإحتٌاجات الخاصة و منها التوحد، و تكونت عٌنة الدراسة من حالتٌن )ذكور و إناث(.

 و تم إنتقادها وفق المعاٌٌر التالٌة: 

 أن تكون الحالات لا تعانً من اضطرابات مصاحبة. -

 . الدرجة الخفٌفة أن تكون الحالات تعانً من التوحد -

 سنة. 23إلى  8أعمارهم ما بٌن أن تكون  -

 

 (: يمثل عينة الدراسة:10جدول رقم )

 اللغة المستعملة السن  الجنس الحالة 

 قبائلٌة 23 ذكر الحالة الأولى "ع".

 قبائلٌة 8 ذكر الحالة الثانٌة "ف".

 قبائلٌة 22 ذكر الحالة الثالثة "ع". 

 قبائلٌة : ذكر الحالة الرابعة "س".

 قبائلٌة 9 أنثى  الخامسة "أ".الحالة 

 قبائلٌة 9 أنثى الحالة السادسة "م".

 قبائلٌة 21 ذكر  الحالة السابعة "ي".

 قبائلٌة : أنثى  الحالة الثامنة "س".
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 : الدراسة التعريف بمكان -5

تم إجراء الدراسة فً جمعٌة "الأطفال المعاقٌن حركٌا و ذهنٌا" "إثران" التً تأسست  

كلم، تحصلت  2، مقرها بحً "أكراج"  الذي ٌبعد عن سوق الإثنٌن "معاتقة" بـ 3129فً 

على الموافقة من طرف مدٌرٌة النشاط الاجتماعً و التضامن لولاٌة تٌزي وزو فً 

سا إلى  19:11، المركز ٌفتح أبوابه من الأحد إلى الخمٌس من الساعة 16/13/3132

نقاط  :9و بابا ذوي الاحتٌاجات الخاصة منهم  سا مساءا، بحٌث ٌستقبل أطفالا 26:11

نظام خارجً و هذا العدد فً تزاٌد مستمر لأن المركز ٌستقبل أطفال من  31داخلً و 

مختلف المناطق المجاورة لسوق الإثنٌن منها مشطراس، بنً زمنزر، أٌت عبد المومن، 

مثل عرض داون، معاتقة، ترمتٌن و بوغنً، فمنهم من ٌعانون من إعاقة عقلٌة حركٌة 

 التوحد.....هدفه تعلٌمهم و التمدرس المسبق الداخلً مع الدمج الاجتماعً.

ٌهدف المركز السهر على تمدرس الأطفال و تعلٌمهم و دمجهم مع المجتمع، كما  

 ٌضم المركز مجموعة من الورشات المقسمة كالتالً: 

 ورشة التنبه. -

 ورشتٌن خاصة للأطفال فً سن مبكرة. -

 للأطفال فً سن قبل التمدرس. ورشة خاصة -

  ورشة خاصة، إعداد تأهٌل السلوك. -

 ورشتٌن خاصة للأطفال. -

 ورشة خاصة بالتوحد. -

 الإدارة. -

 مكتب المختص الأرطفونً. -

 مكتب المختص النفسانً.  -

 قاعة رٌاضٌة. -

 قاعة العلاج. -

 المطعم. -
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 :  الصورة الجزائرية ZAREKIبطارية "زروكي" عرض  -6

طورت للتعرف و الكشف عن اضطرابات الحساب و معالجة الأعداد  هً عبارة عن أداة

فً الوسط الجزائري، فً إطار دراسة لنٌل شهادة ماجستٌر فً الأرطفونٌا تحت إشراف 

 الأستاذة "نصٌرة زلال". 

حٌث تعتبر بطارٌة زارٌكً المعدلة لتقٌٌم معالجة الأعداد و الحساب لدى الأطفال من 

المقاٌٌس الهامة و الحدٌثة التً تستخدم لغاٌات الكشف فً اضطرابات الحساب لدى الأطفال 

و معالجة الأعداد، و تسمح هذه البطارٌة بتقسٌم مختلف العناصر المكونة لمعالجة الأعداد و 

 الأطفال فً المرحلة الابتدائٌة. الحساب لدى 

 الاختبار المستعمل فً الدراسة هو اختبار التقدٌر البصري للكمٌات.  -

اختبار تقدٌر بصري للكمٌات: ٌجب أن نشك بوجود اضطراب لما نلاحظ درجة كلٌة فً  -

 هذا الإختبار نقول عن: 

 2  شهرا. 22سنوات و  8سنوات إلى  7عند الأطفال من 

 3  شهرا. 22سنوات و  :سنوات إلى  9الأطفال من عند 

 4  أشهر.  7سنة و  22سنوات إلى  21عند الأطفال من 

نشك أٌضا إذا لاحظنا بأن الطفل مهما كان سنه، ٌعطً إجابة خاطئة فً البند الأخٌر 

)المقارنة بٌن عدد الكرٌات و عدد الكؤوس(، بفحص هذا الإختبار إكتساب معنى الأعداد و 

 وم التقدٌر أو التقرٌب.فكرة مفه

 . 37إلى رقم  4دفتر المثٌرات من الصفحة رقم  الأدوات المستعملة: -

 إجراءات الاختبار:  -

 . :.6، :.5، :.4، :.3، :.2ٌضم البنود التالٌة: 

ٌتم إظهار أوراق علٌها: كرات التنس، كؤوس، بعدها ٌطلب من الطفل الإجابة كم ٌوجد 

ومة على كل ورقة، حٌث ٌستطٌع أن ٌرى الورقة للحظات فقط بالتقرٌب عدد الأكال المرس

 و لن ٌكون لدٌه الوقت لعد الأشٌاء الواحد بعد الأخر، تدوٌن ما ٌقوله الطفل و ما ٌقوم به. 

 لكل بند، ٌخفى الدفتر عن النظر التلمٌذ بعد الوقت المحدد. 
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 ول: "ما هو عدد النقاط"؟ ( لمدة ثانٌتان و ق34)ص  :.2إظهار دفتر المنبهات: البند  -:.2

 ( لمدة ثانٌتان و قول: "ما هو عدد النقاط"؟ 35)ص  :.3إظهار دفتر المنبهات: البند  -:.3

ثوانً و قول: "ما هو عدد كرات  6( لمدة 36)ص  :.4إظهار دفتر المنبهات: البند  -:.4

 التنس"؟ 

ثوانً و قول: "ما هو عدد  6( لمدة 37)ص  :.5إظهار دفتر المنبهات: البند  -:.5

 الكؤوس"؟ 

إظهار دفتر المنبهات، و طرح السؤال: "هل كان عدد الكرٌات أكثر أو عدد الكؤوس  -:.6

 أكثر"؟ 

 * التنقيط: 

 * نقطة واحدة إذا كانت الإجابة محصورة فً المجال لكل بند.

 نقطة إذا كانت الإجابة خارج المجال.  1* 

 .6و  1الدرجة الخام الإجمالٌة تكون محصورة بٌن 

 

حسب متغيري الإختبار و الفئة  الأول ثل الجدول المعياري الخاص (: يم10جدول رقم )

 العمرية لإختبار التقدير البصري للكميات. 

 الفئة العمرية 

 إختبار

سنوات  6 -6

 شهر 00

سنوات  1-1

 شهر 00

سنوات  8-8

 شهر 00

سنوات  9-9

 شهر 00

سنة  01-00

 أشهر 6

   بصري تقدير   

 للكميات 

0 0 0 0 0 
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 تمهٌد:  -1

بعد أن تعرفنا على عٌنة دراستنا فً فصل إجراءات الدراسة المٌدانٌة و طبقنا  

اختبار التقدٌر البصري للكمٌات الموضح سابقا على كل الحالات، سنقوم فً هذا الفصل 

بعرض نتائج تطبٌق الإختبار على الحالات و تحلٌلها كما و كٌفا، و مناقشتها استنادا على 

 ات السابقة. الفصول النظرٌة و الدراس
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 عرض و تحلٌل نتائج إختبار التقدٌر البصري للكمٌات: -2

 الحالة الأولى:  -1

  :)عرض نتائج الخاصة بالحالة الأولى )ع 

ٌمثل الجدول التالً النتائج التً تحصلت علٌها الحالة الأولى من خلال تطبٌق اختبار التقدٌر 

 البصري للكمٌات. 

 

 (: ٌبٌن نتائج الحالة الأولى فً اختبار التقدٌر البصري للكمٌات 33)جدول رقم 

البند  البند الثانً البند الأول البنود النتائج 

 الثالث

البند 

 الرابع

البند 

 الخامس

الدرجة الخام 

 الإجمالٌة

 1/5 1 3 3 3 3 نتائج الحالة

  صحٌحة 8 13 6 4 الإجابة

 

  الأولى: )ع(تحلٌل النتائج الخاصة بالحالة 

 التحلٌل الكمً:  -أ

 حساب النسبة المئوٌة لنتائج الاختبار: 

 011× عدد الإجابة الصحٌحة                                     

 = نسبة الإجابة الصحٌحة

 مجمل نقاط الإختبار                                        

  

   0  ×011 

                      =01% 

    5 
 

خلال النتائج المتحصل علٌها من طرف الحالة الأولى فً اختبار التقدٌر البصري  من

نقاط(   5إلى  1للكمٌات نجد فً الدرجة الخام الإجمالٌة لاختبار البصري للكمٌات من )

، و نستنتج %01تقدر بنقطة واحدة من مجموع خمسة نقاط و التً تقدر بالنسبة المئوٌة بـ 

 لدى الحالة الأولى: ضعٌفة. التقرٌبًٌ قدٌرأن مهارة الت
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 التحلٌل الكٌفً:  -ب

احدة صحٌحة الحالة لم تستطٌع إعطاء قٌمة تقرٌبٌة، تمكنت فقط من الحصول على إجابة و

بالتالً و بالرجوع إلى الجدول المعٌاري الخاص باختبار التقدٌر  من مجموع خمسة نقاط، 

البصري للكمٌات نلاحظ أن الحالة تعانً من اضطراب على مستوى مهارة التقدٌر التقرٌبً 

"ما  و البند الثانً  ""ما هو عدد النقاط حٌث أخفقت فً الإجابة على كل من البند الأول

 .""ما هو عدد الكؤوس و الرابع "د كرات التنسما هو عد" و الثالث "عدد النقاط هو

فقد تنبأت  "هل كان ٌوجد عدد الكرٌات أكثر أو عدد الكؤوس أكثر"أما بالنسبة للبند الخامس

الحالة بالإجابة الصحٌحة بمجرد رؤٌتها للبند، دون إستعمال العدّ، و هنا راجع إلى أن حجم 

 الكؤوس أكبر من حجم الكرٌات. 

 

 (: ف) صة بالحالة الثانٌةعرض نتائج الخا 

ٌمثل الجدول التالً النتائج التً تحصلت علٌها الحالة الثانٌة من خلال تطبٌق اختبار التقدٌر 

 البصري للكمٌات. 

 

 فً اختبار التقدٌر البصري للكمٌاتة الثانٌة (: ٌبٌن نتائج الحال34جدول رقم )

البند  البند الثانً البند الأول البنود النتائج 

 الثالث

البند 

 الرابع

البند 

 الخامس

الدرجة الخام 

 الإجمالٌة

 3/5 3 3 3 3 3 نتائج الحالة

  خاطئة 6 13 7 4 الإجابة

 

 )تحلٌل النتائج الخاصة بالحالة الثانٌة: )ف 

 التحلٌل الكمً:  -أ

 حساب النسبة المئوٌة لنتائج الاختبار: 

 011× الإجابة الصحٌحة عدد                                     

 = نسبة الإجابة الصحٌحة

 مجمل نقاط الإختبار                                        
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     1  ×011 

                      =1% 

    5 
 

فً اختبار التقدٌر البصري  متحصل علٌها من طرف الحالة الثانٌةمن خلال النتائج ال 

( نقاط  5إلى  1للكمٌات نجد فً الدرجة الخام الإجمالٌة لاختبار البصري للكمٌات من )

 نستنتج أن منه ، و%1من مجموع خمسة نقاط و التً تقدر بالنسبة المئوٌة بـ  بصفرتقدر 

 جدا. : ضعٌفةمهارة التقدٌر لدى الحالة الثانٌة

 

 التحلٌل الكٌفً:  -ب

وقت طوٌل على الإجابة و لم تتمكن  استغرقت للاختبارنلاحظ أن الحالة الثانٌة أثناء تطبٌقنا 

على الحصول على الإجابة الصحٌحة من مجموع خمسة نقاط، و بالتالً و بالرجوع إلى 

الجدول المعٌاري الخاص باختبار التقدٌر البصري للكمٌات نلاحظ أن الحالة تعانً من 

مهارة التقدٌر التقرٌبً حٌث لم تستعمل الحالة على إستراتٌجٌات  اضطراب على مستوى

 التقدٌر و التً تتمثل فً العدّ التقرٌبً فأخفقت فً جمٌع البنود الخمسة. 

 

  ع(:  الثالثة عرض نتائج الخاصة بالحالة( 

دٌر ٌمثل الجدول التالً النتائج التً تحصلت علٌها الحالة الثالثة من خلال تطبٌق اختبار التق

 البصري للكمٌات. 

 

 فً اختبار التقدٌر البصري للكمٌات ة الثالثة(: ٌبٌن نتائج الحال35جدول رقم )

البند  البند الثانً البند الأول البنود النتائج 

 الثالث

البند 

 الرابع

البند 

 الخامس

الدرجة الخام 

 الإجمالٌة

 2/5 1 3 3 3 1 نتائج الحالة

  صحٌحة 33 23 13 7 الإجابة
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 )تحلٌل النتائج الخاصة بالحالة الثالثة: )ع 

 التحلٌل الكمً:  -أ

 حساب النسبة المئوٌة لنتائج الاختبار: 

 011× عدد الإجابة الصحٌحة                                     

 = نسبة الإجابة الصحٌحة

 مجمل نقاط الإختبار                                        

      0  ×011 

                      =01% 

         5 
 

من خلال النتائج المتحصل علٌها من طرف الحالة الثالثة فً اختبار التقدٌر البصري  

( نقاط  5إلى  1للكمٌات نجد فً الدرجة الخام الإجمالٌة لاختبار البصري للكمٌات من )

، و منه نستنتج أن %01سبة المئوٌة بـ من مجموع خمسة نقاط و التً تقدر بالن تقدر نقطتٌن

 مهارة التقدٌر لدى الحالة الثالثة: ضعٌفة.

 

 التحلٌل الكٌفً:  -ب

وقت طوٌل و لم تتمكن  استغرقت للاختبارنلاحظ أن الحالة الثالثة أثناء تطبٌقنا  

الحالة من الإجابة على أغلب التعلٌمات المعطاة لها، و بالتالً و بالرجوع إلى الجدول 

المعٌاري الخاص باختبار التقدٌر البصري للكمٌات نلاحظ أن الحالة تعانً من اضطراب 

  على مستوى مهارة التقدٌر التقرٌبً.

بالنسبة لعمرها مما ٌجعلنا نفسر أن الحالة لدٌه فالحالة قدمت نتائج منخفضة نوعا ما  

 مستوى ضعٌف فً مهارة التقدٌر التقرٌبً.

و أخفقت فً كل من البند  "ما هو عدد النقاط" حٌث تنبأت على إجابة البند الأول 

 ما هو عدد"و الرابع "ما هو عدد كرات التنس" و الثالث "ما هو عدد النقاط"الثانً

 "هل كان ٌوجد عدد الكرٌات اكثر او عدد الكؤوسالبند الخامس، أما فٌما ٌخص "كؤوس

، فلقد نبأت الحالة بالإجابة الصحٌحة بمجرد رؤٌتها للبند، أي عدم عدّ الكرٌات و هذا "اكثر

 راجع إلى أن حجم الكؤوس كان أكبر بكثٌر من حجم الكرٌات. 
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  الرابعة: )س(عرض نتائج الخاصة بالحالة 

نتائج التً تحصلت علٌها الحالة الرابعة من خلال تطبٌق اختبار ٌمثل الجدول التالً ال

 التقدٌر البصري للكمٌات. 

 

 فً اختبار التقدٌر البصري للكمٌات ة الرابعة(: ٌبٌن نتائج الحال36جدول رقم )

البند  البند الثانً البند الأول البنود النتائج 

 الثالث

البند 

 الرابع

البند 

 الخامس

الدرجة الخام 

 مالٌةالإج

 1/5 1 3 3 3 3 نتائج الحالة

  صحٌحة 23 7 6 4 الإجابة

 

 )تحلٌل النتائج الخاصة بالحالة الرابعة: )س 

 التحلٌل الكمً:  -أ

 حساب النسبة المئوٌة لنتائج الاختبار: 

 011× عدد الإجابة الصحٌحة                                     

 = نسبة الإجابة الصحٌحة

 مجمل نقاط الإختبار                                        

      0  ×011 

                      =01% 

         5 
 

 خلال النتائج المتحصل علٌها من طرف الحالة الرابعة فً اختبار التقدٌر البصري للكمٌات 

نقاط( تقدر نقطة  5 إلى 1نجد: الدرجة الخام الإجمالٌة لاختبار البصري للكمٌات من )

، و منه نستنتج أن %01واحدة من مجموع خمسة نقاط و التً تقدر بالنسبة المئوٌة بـ 

 مهارة التقدٌر لدى الحالة الرابعة: ضعٌفة.
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 التحلٌل الكٌفً:  -ب

قدمت الحالة نتائج ضعٌفة، تمكنت فقط من حصول على إجابة واحدة من مجموع  

باختبار التقدٌر البصري  بالرجوع إلى الجدول المعٌاري الخاصسة نقاط، و بالتالً مخ

 للكمٌات.

 نلاحظ أن الحالة تعانً من اضطراب على مستوى مهارة التقدٌر التقرٌبً. 

الخامس  فأخفقت الحالة فً كل من البند الأول و الثانً، الثالث، الرابع، أما فٌما ٌخص البند

حجم الكؤوس أكبر من حجم فقد تنبت الحالة بالإجابة الصحٌحة، و هذا راجع إلى أن 

  الكرٌات.
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  الخامسة: )أ(عرض نتائج الخاصة بالحالة 

من خلال تطبٌق اختبار  علٌها الحالة الخامسة ٌمثل الجدول التالً النتائج التً تحصلت

 التقدٌر البصري للكمٌات. 

 

 فً اختبار التقدٌر البصري للكمٌاتلخامسة ة ا(: ٌبٌن نتائج الحال37رقم ) جدول

البند  البند الثانً البند الأول البنود النتائج 

 الثالث

البند 

 الرابع

البند 

 الخامس

الدرجة الخام 

 الإجمالٌة

 1/5 1 3 3 3 3 نتائج الحالة

  صحٌحة / / 6 4 الإجابة

 

  (أ: )خامسةالتحلٌل النتائج الخاصة بالحالة 

 التحلٌل الكمً:  -أ

 حساب النسبة المئوٌة لنتائج الاختبار: 

 011× عدد الإجابة الصحٌحة                                     

 = نسبة الإجابة الصحٌحة

 مجمل نقاط الإختبار                                        

      0  ×011 

                      =01% 

         5 
 

فً اختبار التقدٌر البصري  خامسةمن خلال النتائج المتحصل علٌها من طرف الحالة ال 

نقاط( تقدر  5إلى  1للكمٌات نجد: الدرجة الخام الإجمالٌة لاختبار البصري للكمٌات من )

، و منه نستنتج أن %01نقطة واحدة من مجموع خمسة نقاط و التً تقدر بالنسبة المئوٌة بـ 

 ضعٌفة.هارة التقدٌر لدى الحالة الخامسة: م
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 التحلٌل الكٌفً:  -ب

نلاحظ أن الحالة أثناء تطبٌقها للإختبار استغرقت الكثٌر من الوقت، حٌث لم تتمكن  

بالتالً و بالرجوع إلى الجدول حٌحة على التعلٌمات المعطاة لها الحالة من الإجابة الص

المعٌاري الخاص باختبار التقدٌر البصري للكمٌات نلاحظ أن الحالة تعانً من اضطراب 

 على مستوى مهارة التقدٌر التقرٌبً. 

الإجابة على حٌث أخفقت فً الإجابة على كل من البند الأول و البند الثانً و لم تستطٌع 

بالنسبة للبند الخامس فقد تنبأت الحالة بالإجابة الصحٌحة  البند الثالث و البند الرابع، أما

بمجرد رؤٌتها للبند، دون إستعمال العدّ، و هذا راجع إلى أن حجم الكؤوس أكبر من حجم 

 الكرٌات.

  

  السادسة: )م(عرض نتائج الخاصة بالحالة 

ٌمثل الجدول التالً النتائج التً تحصلت علٌها الحالة السادسة من خلال تطبٌق اختبار 

 التقدٌر البصري للكمٌات. 

 فً اختبار التقدٌر البصري للكمٌات ة السادسة(: ٌبٌن نتائج الحال38جدول رقم )

البند  البند الثانً البند الأول البنود النتائج 

 الثالث

البند 

 الرابع

البند 

 مسالخا

الدرجة الخام 

 الإجمالٌة

 3/5 3 3 3 3 3 نتائج الحالة

  خاطئة / 13 6 4 الإجابة

 

 )تحلٌل النتائج الخاصة بالحالة السادسة: )م 

 التحلٌل الكمً:  -أ

 حساب النسبة المئوٌة لنتائج الاختبار: 

 011× عدد الإجابة الصحٌحة                                     

 = الصحٌحةنسبة الإجابة 

 مجمل نقاط الإختبار                                        
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      1  ×011 

                      =1% 

         5 
 

من خلال النتائج المتحصل علٌها من طرف الحالة السادسة فً اختبار التقدٌر البصري   

نقاط( تقدر  5إلى  1مٌات من )للكمٌات نجد: الدرجة الخام الإجمالٌة لاختبار البصري للك

، و منه نستنتج أن مهارة %1بصفر من مجموع خمسة نقاط و التً تقدر بالنسبة المئوٌة بـ 

 التقدٌر لدى الحالة السادسة: ضعٌفة جدا.

 

 التحلٌل الكٌفً:  -ب

إعطاء قٌمة تقرٌبٌة، و نلاحظ أن الحالة أثناء تطبٌقنا للإختبار الحالة لم تستطٌع  

إستغرقت وقتا طوٌلا على الإجابة و لم تتمكن على الحصول على الإجابة الصحٌحة من 

مجموع خمسة نقاط، و بالتالً و بالرجوع إلى الجدول المعٌاري الخاص باختبار التقدٌر 

اضطراب على مستوى مهارة التقدٌر التقرٌبً البصري للكمٌات نلاحظ أن الحالة تعانً من 

حٌث لم تستعمل الحالة على إستراتٌجٌات التقدٌر و التً تتمثل فً العدّ التقرٌبً فأخفقت فً 

 جمٌع البنود الخمسة. 

 

 

  السابعة: )ي(عرض نتائج الخاصة بالحالة 

ٌمثل الجدول التالً النتائج التً تحصلت علٌها الحالة السابعة من خلال تطبٌق اختبار 

 التقدٌر البصري للكمٌات. 

 

 فً اختبار التقدٌر البصري للكمٌات ة السابعة(: ٌبٌن نتائج الحال39جدول رقم )

البند  البند الثانً البند الأول البنود النتائج 

 الثالث

البند 

 الرابع

البند 

 الخامس

الدرجة الخام 

 الإجمالٌة

 1/5 1 3 3 3 3 نتائج الحالة
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  صحٌحة / / 13 4 الإجابة

 

 )تحلٌل النتائج الخاصة بالحالة السابعة: )ي 

 التحلٌل الكمً:  -أ

 حساب النسبة المئوٌة لنتائج الاختبار: 

 011× عدد الإجابة الصحٌحة                                     

 = الإجابة الصحٌحةنسبة 

 مجمل نقاط الإختبار                                        

 

      0  ×011 

                      =01% 

         5 
 

من خلال النتائج المتحصل علٌها من طرف الحالة السابعة فً اختبار التقدٌر البصري   

نقاط( تقدر  5إلى  1لبصري للكمٌات من )للكمٌات نجد: الدرجة الخام الإجمالٌة لاختبار ا

، و منه نستنتج %01بنقطة واحدة من مجموع خمسة نقاط و التً تقدر بالنسبة المئوٌة بـ 

 أن مهارة التقدٌر لدى الحالة السابعة: ضعٌفة. 

 

 التحلٌل الكٌفً:  -ب

تتمكن نلاحظ أن الحالة الثالثة أثناء تطبٌقنا للإختبار استغرقت وقت طوٌل و لم  

الحالة من الإجابة على أغلب التعلٌمات المعطاة لها و بالتالً و بالرجوع إلى الجدول 

المعٌاري الخاص باختبار التقدٌر البصري للكمٌات نلاحظ أن الحالة تعانً من اضطراب 

 على مستوى مهارة التقدٌر التقرٌبً.

ا نفسر أن الحالة لدٌه فالحالة قدمت نتائج منخفضة نوعا ما بالنسبة لعمرها مما ٌجعلن

 مستوى ضعٌف فً مهارة التقدٌر. 
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حٌث أخفقت فً كل من البند الأول و الثانً و الثالث و الرابع، أما فٌما ٌخص البند الخامس 

الحالة بالإجابة الصحٌحة بمجرد رؤٌتها للبند، دون استعمال العدّ، و هذا راجع فلقد تنبأت 

 إلى أن حجم الكؤوس كان أكبر من حجم الكرٌات. 

 

  الثامنة: )س(عرض نتائج الخاصة بالحالة 

ٌمثل الجدول التالً النتائج التً تحصلت علٌها الحالة الثامنة من خلال تطبٌق اختبار التقدٌر 

 ٌات. البصري للكم

 

 فً اختبار التقدٌر البصري للكمٌاتة الثامنة (: ٌبٌن نتائج الحال13جدول رقم )

البند  البند الثانً البند الأول البنود النتائج 

 الثالث

البند 

 الرابع

البند 

 الخامس

الدرجة الخام 

 الإجمالٌة

 3/5 3 3 3 3 3 نتائج الحالة

  / / / 7 6 الإجابة

 

  بالحالة الثامنة: )س(تحلٌل النتائج الخاصة 

 التحلٌل الكمً:  -أ

 حساب النسبة المئوٌة لنتائج الاختبار: 

 

 011× عدد الإجابة الصحٌحة                                     

 = نسبة الإجابة الصحٌحة

 مجمل نقاط الإختبار                                        

 

      1  ×011 

                      =1% 

         5 
 

من خلال النتائج المتحصل علٌها من طرف الحالة الثامنة فً اختبار التقدٌر البصري   

نقاط( تقدر  5إلى  1للكمٌات نجد: الدرجة الخام الإجمالٌة لاختبار البصري للكمٌات من )
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، و منه نستنتج أن مهارة %1بصفر من مجموع خمسة نقاط و التً تقدر بالنسبة المئوٌة بـ 

 التقدٌر لدى الحالة الثامنة: ضعٌفة جدا.

 

 التحلٌل الكٌفً:  -ب

استغرقت وقت طوٌل و لم تتمكن  للاختبارنلاحظ أن الحالة الثامنة أثناء تطبٌقنا  

و بالتالً و بالرجوع إلى الجدول الحالة من الإجابة على كل التعلٌمات المعطاة لها، 

باختبار التقدٌر البصري للكمٌات نلاحظ أن الحالة تعانً من اضطراب المعٌاري الخاص 

 على مستوى مهارة التقدٌر التقرٌبً.

فالحالة لم تقدم نتائج و أخفقت فً كل من البند الأول و الثانً و لم تعطً لنا الإجابة فً 

 باقً البنود. 
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 : مناقشة عامة -3

الدراسة الحالٌة و بعد تحلٌل  بمناقشة ما توصلت الٌه   قومإنطلاقا مما تم ذكره  ن 

النتائج المتحصل علٌها من خلال تطبٌق اختبار تقدٌر بصري للكمٌات و استخلاص النتائج 

الرقمٌة و تحلٌلها كمٌا و كٌفٌا توصلنا إلى أن الحالات تعانً من اضطرابات على مستوى 

 تقدٌر بصري للكمٌات.

و إختلاف سنها بٌن الحالات و هذا راجع إلى اختلاف درجة التوحد  نتائج الإختبار متفاوتة

سنة( ففً البند الأول، الثانً، الثالث و الرابع من اختبار التقدٌر  00إلى  6)إبتداء من 

البصري للكمٌات لم تتمكن معظم الحالات فً البلوغ النتٌجة الصحٌحة لأنهم لا ٌتمكنون من 

 المعرفٌة لدٌهم.العدّ و ذلك لإضطراب القدرات 

أما البند الخامس تمكنت بعض الحالات من التنبأ بالإجابة الصحٌحة بمجرد رؤٌتها للبند 

 دون العد و هذا راجع إلى أن عدد و حجم الكؤوس أكبر بكثٌر من عدد الكرٌات.

إذ تحصلت الحالة الأولى و الرابعة و الخامسة و السابعة على نفس النتٌجة و التً تقدر 

و هذا ٌدل على ضعف فً مهارة التقدٌر، أما الحالات الثانٌة و السادسة و  %01بنسبة 

و هذا ما ٌدل على مستوى الضعٌف جدا فً  %1الثامنة لم تتحصل على نتٌجة فتقدر بنسبة 

على نقطتٌن من مجموع مهارة التقدٌر التقرٌبً، و أخٌرا تأتً الحالة الثالثة التً تحصلت 

 و هذا ٌدل على المستوى تحت المتوسط فً مهارة التقدٌر %01بنسبة النقاط و التً تقدر 

، و إن كل هذه النسب تدل على وجود اضطراب فً التقدٌر و هذا بالرجوع إلى التقرٌبً

 الجدول المعٌاري. 
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 خاتمة: 

ٌندرج بحثنا ضمن البحوث العلمٌة التً اهتمت باضطراب التوحد كونه اضطراب  

شائع فً وقت الحالً، إلا أن معظم الدراسات تجاهلت التطرق إلى دراسة الجانب المنطقً 

عند الطفل التوحدي خاصة تلك المتعلقة بالحساب الذي ٌكون من بٌن أسسه التقدٌر التقرٌبً 

المهارة للدراسة و البحث عند أطفال التوحد هذا لأهمٌة التقدٌر و هو ما جعلنا نختار هذه 

 فً حٌاته الٌومٌة. 

قد أسفرت النتائج المٌدانٌة على أن معدل تحصٌل الأطفال التوحد اما دراستنا   

ضعٌف جدا من خلال تطبٌق اختبار التقدٌر التقرٌبً، لذا ٌأتً هنا دور المختص 

ن فً وضع برامج تساعد فً التعامل مع هذه الفئة الأرطفونً الذي ٌنجرد عن المختصٌ

 بالإضافة إلى النظر المدفق إلى مستقبلهم من الناحٌة الدراسٌة و الاجتماعٌة.

و علٌه نقترح دراسات لاحقة أكثر فً مختلف المهارات الحسابٌة خاصة عند فئة  

 الأطفال التوحد.
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 الإقتراحات و التوصيات:

بناءا على نتائج المتحصل عليها من خلال، دراستنا نقدم بعض الإقتراحات المتعلقة  

 باضطراب التوحد و التي نذكر منها ما يلي: 

  نقترح أفاق للبحث المتمثلة في بناء برنامج علاجي للأطفال التوحد علي أساس

 التقدير التقريبي .

  لتحقيق التكيف.التكفل المبكر بالطفل 

  .توفير مراكز خاصة لهذه الفئة و عدم خلطهم باضطرابات أخرى 

 .العمل على تقوية الروابط الاجتماعية و الوجدانية 

  الاكتسابوضع برامج تعليمية مطورة لمساعدة الأطفال التوحد على التعلم و . 

 قراءة و العلوم استخدام المهارات الحركية كأسلوب لتعليم المهارات الأكاديمية مثل ال

 و غيرها.

  .تطوير البرامج الخاصة بأطفال التوحد بما ينمي قابليتهم وفقا لقدراتهم و مستواهم 

  ضرورة عقد اجتماعات تنسيقية و تواصلية بين الأطفال التوحد و مربين مع

 أخصائيين نفسانيين و أرطفونيين لمتابعة حالة الأطفال. 
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 إستنتاج عام: 

 تٌواجه اضطرابانستخلص من خلال النتائج المتحصل علٌها أن الطفل التوحدي  

التقدٌر التقرٌبً، من خلال دراستنا هذه حاولنا أن نسلط الضوء على هذه الفئة، و إتاحة فً 

 الفرصة لهم لتطوٌر إمكانٌاتهم. 

البحث هو التأكد من فرضٌة الدراسة بالخصوص معرفة العجز  هدا  إن الهدف من 

الواضح فً مهارة التقدٌر التقرٌبً التً ٌعانً منها الطفل التوحدي، ففً الفصل السابق قمنا 

 بعرض سٌرورة إجراء الإختبار و تحلٌل النتائج المتحصل علٌها. 

مٌات من بطارٌة من خلال البحث المٌدانً و تطبٌق اختبار التقدٌر البصري للك 

ZAREKI- R- A  الصورة الجزائرٌة، و بالتالً نقوم بالربط بٌن هذه النتائج و فرضٌة

البحث، حٌث وجدنا أن الفرضٌة تحققت من خلال الصعوبات التً واجهتها فً مهارة 

التقدٌر التقرٌبً و التً ظهرت فً الإختبار، حٌث تحصلوا على نتائج ضعٌفة إلى ضعٌفة 

مات نوعا ما و لم الأحٌان كان عجزهم تام عن الإجابة حٌث لم تفهم التعلٌ جدا و فً بعض

،بالتالً نؤٌد الفرضٌة المقترحة و القائلة بان الطفل التوحدي ٌجد صعوبة فً  تساعدنا كثٌرا

 مفهوم التقدٌر التقرٌبً . 



 قائمة المراجع

 المراجع باللغة العربٌة:  -

دار وائل للنشر ، (4006)، التوحد الخصائص و العلاج ،إبراهٌم عبد الله فرج الرزٌقات -

 و التوزٌع، عمان، الأردن.

، دار التقرٌب و التقدٌر التقرٌبً و أثرهما فً تدرٌس الرٌاضٌاتأحمد أبو عباس،  -

 .45;3النهضة العربٌة، القاهرة، 

دار البشٌر للنشر و التوزٌع، إسكندرٌة، ، (4004)، الطفل الذاتوي  ،أحمد أمٌن نصر -

 مصر.

 ،التربٌة العلمٌة التطبٌقٌة فً المدارس الابتدائٌة و التكمٌلٌةأحمد مختار غضاضة،  -

  .منشورات مؤسسة الشرق الأوسط للطبعة و النشر، الطبعة الثانٌة، بٌروت (،84;3)

دار الفكر للنشر و  ،(4000)، الاضطرابات السلوكٌة و الإنفعالٌة) ،أحمد ٌحً خولة -

 التوزٌع، عمان، الأردن، الطبعة الأولى.

دار النشر و  (،4009) ،علم النفس الطفل غٌر العادي أسامة محمد البطانٌة و آخرون، -

 التوزٌع، عمان، الطبعة الأولى. 

الخامس أساسً و علاقته بالمهارات الحساب الذهنً لدى تلمٌذات الصف البلوش رٌمة،  -

رسالة ماجستٌر غٌر منشورة، جامعة السلطان، قابوس، (، 4005)، الحسابٌة الأساسٌة

 .كلٌة التربٌة

 .دراسة مٌدانٌة (،4008) ،دور الموسٌقى فً علاج الأطفال التوحدبن محمد الملغوث،  -

لى التحصٌل و الإتجاه نحو تنمٌة مهارات التقدٌر التقرٌبً و أثرها عحسن هاشم محمد،  -

رسالة دكتورة غٌر منشورة، (، 6;;3)، الابتدائٌةمادة الرٌاضٌات لدى تلامٌذ المرحلة 

 .كلٌة التربٌة، جامعة الزقازٌق

 امكتبة الأنجلو(، 7:;3)، تدرٌس الرٌاضٌات فً التعلٌم الأساسًخلٌفة خلٌفة،  -

 .المصرٌة، القاهرة، مصر

، مدخل إلى التربٌة الخاصة للأطفال ذوي الإحتٌاجات الخاصة ،سعد حسٌنً العزة -

  .30 دار العلمٌة الدولٌة و دار الثقافة للنشر و التوزٌع، عمان، ط(، 4004)



بحث (، 4003)، الحس العددي و بعض المتغٌرات المرتبطة بهسعٌد جابر المنوفً،  -

 .4معة المنوفٌة، العدد منشورة مجلة البحوث النفسٌة و التربوٌة، كلٌة التربٌة، جا

، مكتبة 3ط (، 4000) ،إعاقة التوحد لدى الأطفال –الذاتوٌة  عبد الرحمان سٌد سلٌمان، -

 زهراء الشرق، القاهرة.

، 3ط (،;:;3) ،علم النفس الشواذ و الصحة النفسٌة، عبد الرحمان محمد العٌسوي -

 دار الراتب.

بحث منشورة، مجلة التربٌة  (،7;;3) ،التقدٌر الحسابًعبد الله عثمان المغٌرة،  -

 .سبتمبر 34، سنة :5المعاصرة، مركز الكتاب للنشر و التوزٌع، العدد 

مطبعة سناء (، 7;;3)، تعرف على التوحد سلسلة سٌكولوجٌة الطفل ،عثمان فرج  -

 محمد سلٌمان، جامعة عٌن الشمس. 

  .الرسالة، العدد التاسع(، 4000)، تنمٌة المفاهٌم الرٌاضٌة لدى الأطفالعونً جبارة،  -

استخدام بعض استراتٌجٌات ما وراء المعرفة فً غزو عفانة، و تٌسٌر شوان، أثر  -

، تدرٌس الرٌاضٌات على تنمٌة التفكٌر المنظومً لدى طلبة الصف الثامن الأساسً بغزة

العربً، المؤتمر العالمً الثامن، الأبعاد الغائبة فً المناهج العلوم بالوطن (، 4006)

 .الجمعٌة المصرٌة للتربٌة

مدى اكتساب طلبة مرحلة التعلٌم الأساسً العلٌا لمهارتً فاروق مقدادي، علً خطٌب،  -

 .مذكرة، الأردن (،4003) ،التقدٌر و الحساب الذهنً

الأداء فً التقدٌر التقرٌبً لدى تلامٌذ الحلقة الثانٌة من التعلٌم قدرٌة علً تمزار،  -

دراسة تربوٌة، المجلد السابع،  (،7;;3) ،قته ببعض المهارات الرٌاضٌةالأساسً و علا

 .، القاهرة65الجزء 

الكشف عن اضطرابات الحساب و معالجة الأعداد لدى الطفل الجزائري لمٌاء حسان،  -

 ،سنة( من خلال تكٌٌف و تقنٌن البطارٌة 6-11) ZARKI-Rعلى البٌئة الجزائرٌة 

 .لٌة العلوم الاجتماعٌة و الإنسانٌة، جامعة الجزائرمذكرة ماجستٌر، ك (، 4033)

التقدٌر التقرٌبً و الحساب الذهنً فً مناهج الرٌاضٌات بالمرحلة محمد راضً قندٌل،  -

 .مجلة كلٌة التربٌة، جامعة طانطا، العدد التاسع، فبراٌر (،0;;3) ،الابتدائٌة



الٌازوري العلمٌة للنشر و دار (، 4009)، الأطفال المتوحدون ،محمد عدنان علٌوات -

 التوزٌع، عمان، الأردن.

، "القدرة الحسابٌة لدى أطفال التوحدي"مذكرة لنٌل شهادة الماستر، تخصص أرطفونٌا،  -

 دراسة مٌدانٌة لأربع حالات.

المدخل إلى اضطراب التوحد المفاهٌم الأساسٌة و طرق  ،ناٌف عبد عابد إبراهٌم الزراع -

 الفكر للنشر و التوزٌع، سعودٌة. دار  (،4006) ،التدخل

 .مركز جدة للتوحد، الرٌاض (،4006) ،خفاٌا التوحد ،وفاء الشامً -

 دراسة مٌدانٌة لأربع حالات. 
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