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 الملخص:
، العوامل المدرسية على الترتيب:كل من تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي المتفوقين والمتأخرين دراسيا نجاحهم وفشلهم  إليهاهدفت الدراسة إلى التعرف على العوامل التي يعزو    

ؤ بالفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعية الانجاز الدراسي من خلال العوامل العزو النجاح . ومعرفة إمكانية التنبوالإعلاميةالعوامل الأسرية والاجتماعية ، العوامل الصحية والنفسية
منخفضي ومرتفعي الفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعية الانجاز الدراسي فيما يخص عوامل عزو  دراسيا نتلاميذ المتفوقين والمتأخريالوالفشل الدراسي، وكذا معرفة الفروق بين 

في مرحلة  ةالعوامل الأسرية والاجتماعية والإعلاميثالثا: العوامل الصحية والنفسية و ،ثانيا العوامل المدرسية  تعزى لمتغير الجنس على الترتيب: أولا:جاح الدراسي الفشل والن
ثانوية (13)موزعين على  طبقيةالعشوائية اليارهم بالطريقة تلميذ متأخر. وقد تم اخت( 134)تلميذ متفوق و (،124)تلميذ منهم( 585)تكونت عينة الدراسة من  التعليم الثانوي.

 بصورتيه وتم بناء مقياس عزو الفشل والنجاح الدراسي ،في ولاية بجاية. اعتمدنا على المنهج الوصفي الذي يعتمد على دراسة الظاهرة النفسية المعرفية ووصفها كما وكيفا
( وتم الاعتماد على الأساليب الإحصائية منها استخدام المتوسطات 2002قياس دافعية الانجاز الدراسي لغرم الله الغامدي )ومقياس الفاعلية الذاتية الأكاديمية واستخدمنا م

وق في عوامل هناك فر وتوصلت نتائج الدراسة إلى ما يلي:  وتحليل التباين الأحادي وتحليل الانحدار الخطي البسيط. تالاختباراالحسابية والانحرافات المعيارية ومعاملات 
دافعية الإنجاز الدراسي حسب عوامل عزو عزو الفشل والنجاح الدراسي لدى التلاميذ المتأخرين والمتفوقين دراسيا حسب العوامل،وإمكانية التنبؤ بالفاعلية الذاتية الأكاديمية و 

( إناثوالنجاح الدراسي حسب عامل )التفوق،والتأخر(،وحسب عامل الجنس)ذكور،الفشل والنجاح الدراسي لدى عينة الدراسة،وهناك فروق بين التلاميذ في عوامل عزو الفشل 
 لدى التلاميذ المتأخرين والمتفوقين دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي.

 يا،مرحلة التعليم الثانوي.،الفاعلية الذاتية الأكاديمية،دافعية الانجاز الدراسي،المتفوقون والمتأخرون دراسالدراسي :عزو النجاح والفشلالكلمات المفتاحية
Abstrait :  

L'étude visait à identifier les facteurs auxquels chacun des élèves du secondaire excellents et ceux qui sont en retard  à l'école 

attribuent respectivement leur réussite et leur échec comme suite : Facteurs scolaires, facteurs sanitaires et psychologiques, facteurs 

familiaux, sociaux et médiatiques. Et de Connaître la possibilité de prédire l'efficacité de soi et la motivation à la réussite scolaire à 

travers les facteurs attribuant la réussite et l'échec scolaire, ainsi que connaître les différences entre les élèves et en retard, faible et 

élevée, l'efficacité de soi et la motivation à la réussite scolaire en ce qui concerne les facteurs l'attribution de l'échec et de la réussite 

scolaire, les facteurs scolaires, les facteurs psychologiques et de santé, et les facteurs familiaux, sociaux et médiatiques. Et connaître 

les différences entre les sexes pour les élèves excellents et en retard dans l'efficacité de soi et la motivation pour la réussite scolaire 

dans l'enseignement secondaire. L'échantillon de l'étude était composé de (858) étudiants, dont (421) étudiants excellents et (437) 

étudiants en retard. Ils ont été sélectionnés par une méthode aléatoire stratifiée, répartis sur quarante-trois écoles secondaires de la 

wilaya de Bejaia. Nous nous sommes appuyés sur l'approche descriptive, qui repose sur l'étude du phénomène psychologique cognitif 

et sa description quantitative et qualitative. Une échelle a été construite sous ses deux formes, attribuant l'échec et la réussite scolaire, 

et l'échelle de l'efficacité de soi, et nous avons utilisé la mesure de la motivation de réussite scolaire pour Gharamallah Al-Ghamdi 

(2009). Nous nous sommes appuyés sur des méthodes statistiques, notamment l'utilisation de moyennes arithmétiques, d'écarts types, 

de transactions de test, d'analyse de l'analyse de monogramme et de déclin linéaire simple. Les résultats de l'étude ont révélé ce qui 

suit : il existe des différences dans les facteurs attribuant l'échec et la réussite scolaire chez les étudiants excellents et ceux en retard 

sur le plan scolaire selon les facteurs, et la possibilité de prédire l'efficacité de soi et la motivation à la réussite scolaire selon les 

facteurs attribuant l'échec et la réussite scolaire à l'échantillon de l'étude, et il existe des différences entre les élèves dans les facteurs 

d'attribution de l'échec et de la réussite scolaire par le facteur (excellence, retards) et par le facteur sexe (homme, femme) parmi les 

élèves en retard et les élèves remarquables du secondaire. 

Mots-clés : attribution de la réussite et de l'échec, efficacité de soi, motivation pour la réussite scolaire, élèves performants et retardés, 

stade de l'enseignement. 

Abstract: The study aimed to identify the factors attributed to both outstanding and late secondary school students attribute to their 

success and failure respectively: school factors, health and psychological factors, family, social and media factors. The possibility of 

predicting academic self-efficacy and motivation for academic achievement through attribution to success and academic failure, as 

well as the differences between outstanding and late students and, those who are slow in academic self-efficacy and the motivation for 

academic achievement with regard to factors attributing failure and academic success, school factors, health and psychological factors, 

and family, social and media factors. Along with Knowing gender differences for outstanding and late pupils in academic self-efficacy 

and motivation for completing of secondary education. The sample of the study was composed of (858) outstanding pupils (421) and 

(437) pupils with a late grade. They were chosen in a random, relative class way distributed over 43 high schools in Bejaia Province. 

We used the descriptive approach that relied on studying the psychological cognitive phenomenon and describing it quantitatively and 

qualitatively. We built a scale of the study's failure and success, and the measure of academic self-efficacy, and we also used the 

driving meter of the academic achievement of the Gharam Allah  Al Ghamidi (2009). We relied on statistical methods, including the 

use of arithmetic averages, standard deviations, test transactions, analysis of monogram analysis, and simple linear decline. The results 

of the study were as follows: There are differences in the factors that ascribe failure and academic success to late students and 

outstanding students according to factors, the predictability of academic self-efficacy and the motivation of academic achievement 

according to the factors that attribute failure and academic success to the sample. There are differences between the students in the 

factors of attributing failure and academic success by the factor (excellence, delays) and by the sex factor (male, female) among the 

late students and the outstanding students in secondary education. 

Keywords: -Attributing success and failure, academic self-efficacy, motivation of achievement, outstanding and late pupils, High 
school. 
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: ديـــــــــــأىدي ثطرة جو

 في مسيرتي التعميطية، –بعد الله  -حفظيطا الله والمذان كان ليم الفضل أبي وأمي 
. وأطال في عطرىطا عمى العطل الصالح متعيطا الله بالصحة والعافية، ودعهاتيطا الصادقة،

 :كل إلىأىدي ثطرة جيدي 

 اتــــــــــــاوز الصعهبـــــــــــــم لتجــــــــــــــن قدمها لي كل الدعـــــــــــالذي يــــــــــاد أسرترـأفإلى 

المدرسي  والإرشادمستشاري التوجيه إلى كل و عمور ربيحةوالدكتهراه  الأنسة يعقوبن إلى
 .لولاية بجاية

 :أهدي ثمرة جهدي إلى كل من

 .بهلاية بجاية تيطزريت  –بن حداد محند أويديرثانهية الشييد مهظفي 

  ومدير ثانوية حفصة أم المؤمنينبهلاية بجاية  مدير ثانوية شعبان أعمر بأوقاس إلى
  .العطل إنجاحالذين قدما يد العهن والطساعدة في  بأقبو 

 :أهدي ثمرة جهدي إلى كل من

 .يتصفح ىدا العطل الطتهاضع الدي تم بجيد كبير

وعملا مقبولا  يجعله علما نافعا أنعسى الله  

 .الجودي

 



 تقديرشكر و كلمة  

 

 "يشكر الله يشكر الناس لا من لا"  نطلاقا من قوله صلى الله عليه وسلمإ       
 للأسعاذةأعوجه عالشكر والدرفان عالجمي   و  عد  شكر الله سعاانه وعدالىففي المقام الأ     

رشا ي، "بوروبي رجاح فريدة" العروفيسور وفيض  ،هاعطو  صعر  العي قامت عمعاعدعي وا 
افظها الله  ،هاووجه  هاووقع هاي لم ععخ  علي عوافر علملعوا ،هاوسمو أخلاق ،هالطف

 .ورعاها
كل و  "الإرشاد المدرسي: علم النفس دكتوراه"كما أعق م عالشكر الجزي  إلى لجنة العكوين     

القطب  -جتماعيةعلوم الإنسانية والإكلية ال  أساتذة"وك    "علم النفس قسم أساتذة"
 ."الجامعي تامدة

هذه  مناقشةالموقرة وقعولهم  لجنة المناقشةأعضاء  إلىكما أعق م عالشكر والعق ير    
 .الأطرواة

انويات العي عمت فيها الث القائمين على ك  إلىكذلك لا يفوعني أن أعق م عالشكر الخالص    
الإرشا  مسعشاري العوجيه و  م يرة مركز العوجيه الم رسي لولاية عجاية، عخاصةو  ال راسة

ذه هع لقيام لعداون سعجاعة و إال راسة لما أع وه من  ، وجميع أفرا  عينةالمهنيالم رسي و 
 ال راسة
 .أسأ  الله للجميع أن يدظم لهم الجزاء في ال ارين، إنه سميع مجيبفي الأخير و 

 
 

 أوشيش الجودي
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  :ةــــــمقدم
يمكن من خلاله تفسير العديد من جوانب السلوك  كمتغير معرفيهتمام بمفهوم العزو الإ بدأ حديثا        
 بذلك. الدراسات والبحوث النفسية، حيث إهتمت العديد من الإنساني

أن لدى الفرد القدرة على ة له مؤكدا أول من جاء بمفهوم العزو ووضع أسس نظري))هايدرHaiderويعد    
 .وصول إلى الأسبابلالتحليل السببي للمعلومات في محاولات ل

ترى أن الطريقة التي و  ي تعد من أبرز النظريات المعرفيةنظرية العزو الت (5891)وينر( )Weinerوطور    
أدائه  معتقداته ومشاعره وسلوكه وفي في تؤثر فشله نجاحه أوالتي يعزو بها التلميذ 

 (.Weiner,1985,p560المستقبلي)
لتحصيل ل لأنه منبىء  مفهوم عزو النجاح والفشل الدراسي،ب الإهتمام في المجال النفسي والتربوي  ومنه ظهر   

العوامل و جتماعية الإ البيئية والظروفالعوامل و العوامل العقلية كبالعديد من المتغيرات  الذي يرتبط الدراسي
ستعداداتهم للتعلم والطرق والعادات والمهارات التي يستخدمونها في عملية إإمكاناتهم و  المتمثلة في لتلاميذل الذاتية

بالإضافة إلى سماتهم وخصائصهم الشخصية التي تسهم بصورة أو أخرى في ارتفاعه أو ، ستذكارالتعلم والإ
بذل مجهودات أم لم سواء  الدراسي أسباب نجاحه أو فشله تفسيرفي  التلميذيعتمد عنى آخر وبم تدنيه لديهم.

من خلال تفسيراته أو اعزاءاته  لديه النجاح والفشل ويتشكل أسلوب عزو  على عزو النجاح أو الفشل يبذلها
 .التي يمر بهاالسببية للنجاح أو الفشل في المواقف الأكاديمية 

عبارة عن جهود يبذلها المتعلمون من أجل فهم الأسباب التي تكمن وراء  النجاح والفشل فأساليب عزو   
    .نفعالية لاحقة وتوقعات وتصرفات تترتب عنهاإستجابات إالأحداث وتفسيرها لتقدير 

 الأكاديميةالفاعلية الذاتية مثل  وغير معرفية متغيرات معرفيةبمتغير عزو النجاح والفشل الدراسي ويرتبط     
السلوكية  التلميذ على فهم الكثير من مشكلاتتساعد   ، لأن كل منهارتباطا وثيقاإ الدراسي ودافعية الإنجاز

 .كاديميةجتماعية والأالإ
مرحلة حساسة وحاسمة  التي تعد مرحلة التعليم الثانوي لدى تلاميذ  هذا ما دفع الباحث لدراسة هذه المتغيرات    

ستراتيجيات إكتسابهم العديد من إفي حياة التلاميذ خاصة مع بدء تفتح ونمو خبراتهم ومحاولتهم التدريجي في 
وتلعب هذه المواصفات دورا  ،عتقاداتهم وأفكارهم وبنيتهم المعرفية والسلوكيةإ التعلم والمهارات وتشكيل مشاعرهم و 

تفسير سلوكهم التحصيلي وتبرير خبرات النجاح والفشل التي يواجهونها عند في  لديهمهاما في عمليات العزو 
 أدائهم للمهام التعليمية. 
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وكل من الفاعلية الذاتية  النجاح والفشل الدراسي العلاقة بين عزو بدراسة أيضا الباحثهتمام إ ويأتي     
لعدة  سيا في مرحلة التعليم الثانوي والمتأخرين درانجاز الدراسي لدى التلاميذ المتفوقين الأكاديمية ودافعية الإ

 أسباب أهمها:
المختصين النفسانيين والتربويين في كيفية تفسير  متزايد من هتمامإ  في الآونة الأخيرة لاحظ الباحث -

السلوكات الأكاديمية ،حيث لجأ البعض منهم في تنشيط ندوات ومحاضرات وحصص إعلامية لتلاميذ 
ذة عن كيفية إدراك التلاميذ للقدرات شخصياتهم وقناعاتهم بكفاءتهم الشخصية وثقتهم والأولياء والأسات

نجاز والوصول بأنفسهم إلى تفسير جوانب عزو بإمكاناتهم التي بدورها تسهم في زيادة القدرة على الإ
 .نجاحاتهم وفشلهم  وإدراكهم بقواهم النفسية

فصل  نهاية كلوالإرشاد المدرسي فإنه يقدم في  إضافة إلى كون الباحث مستشار رئيسي في التوجيه -
لوزارة التربية الوطنية دراسات تشخيصية حول أسباب التفوق والفشل الدراسي  الدراسية سنةال دراسي من

 .وفحص مكامن الضعف والقوة لدى التلاميذ
المقابلات مع التلاميذ  هالمهنية  في الحقل التربوي وعند إجراء ة الباحثمن خلال  تجربكذلك و  -

فهم أسباب نجاحهم  أو إمتياز حاول ( فما فوق وبتقدير تهنئة51المتفوقين الحاصلين على معدلات )
هتمام الوالدين بدراستهم إ وجد تعليلهم بالقدرات العقلية الثقة بالنفس و ف ،والاسنادات التي يقدمونها لتفوقهم

 وتشجيعهم.
 محاولة فهم وتفسير أسباب الفشلل همالمقابلات مع هتأخرين وإجراءستقبال التلاميذ المإعند  وأيضا  -

فشلهم هي العوامل المدرسية خاصة الشق المتعلق  بها وجد أن من أهم العوامل التي يفسرون ف لديهم،
سنادات المقدمة لسوء توجيههم من طرف مستشاري ثم يليه الإ، بطريقة تقويم الأساتذة وكرههم لهم

تبريرات لفشلهم إلى  يقدمون  على ذلكالتوجيه وعدم رغبة في مزاولة الدراسة في هذه الشعبة. وعلاوة 
نضمام إلى رفاق السوء الإ ،العوامل الإعلامية المتمثلة في الإدمان على وسائل التواصل الاجتماعي

  .فتراضيوفي  العالم الإالمعاش أ مسواء موجودة في محيطه
هتمام أفراد الجماعة التربوية بأعمال التلاميذ إ ومن خلال عمل الباحث في الميدان التربوي لاحظ عدم  -

نجازاتهم التي سوف إدراكهم لقدراتهم وتاريخهم الأدائي و إو  خاصة فيما يتعلق بمعتقداتهم حول النجاح،
 .اديميةتخطيط لأداء النشاطات الأكوكيفية ال يحققونها،
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 بكل من الفاعليةالعلاقة بين عزو النجاح والفشل   على ومن هنا جاءت هذه الدراسة العلمية للتعرف      
-في مرحلة التعليم الثانوي لدى التلاميذ المتفوقين والمتأخرين دراسيا  ينجاز الدراسالذاتية الأكاديمية ودافعية الإ

 -دراسة ميدانية في ثانويات ولاية بجاية
 جانب تطبيقيو جانب نظري : هما الهدف تم تقسيم الدراسة الحالية إلى جانبين أساسيين هذا وللوصول إلى   

يحتوي هذا و  لإطار العام للدراسةايحتوي كل واحد منهما على مجموعة من الفصول وتسبقهما مقدمة وفصل 
يم الدراسة وتعريفاتها الإجرائية، إشكالية الدراسة وفرضياتها، أهدافها، أهميتها وتحديد مفاهعلى: الأخير 

 والدراسات السابقة.
 ويتمثل الجانبين الأساسين في الدراسة في:  

  لجانب النظري ا  أولا:                                    
 فصول هي: أربعة لجانب النظري ا يتضمن   
  عزو النجاح والفشل الدراسي فهومم فيه تناولتم  الفصل الأول:-

ثم ايجابيات وسلبيات  ، لمفهوم العزووقد قسم هذا الفصل إلى ثلاث أجزاء حيث يتم التطرق في الجزء الأول 
 .العزو، ثم التطبيقات التربوية لمفهوم العزو

، حيث تم التطرق إلى تعريف النجاح لمفهوم النجاح والفشل الدراسيي في حين تم التعرض في الجزء الثان 
المؤثرة في النجاح الدراسي لدى التلاميذ وخصائصهما، وأيضا قدمت تعاريف للفشل الدراسي ثم العوامل 

 الدراسي، ثم عوامله، ثم خصائص التلاميذ الفاشلين دراسيا، ثم علاج الفاشلين دراسيا.
ثم نظريات عزو النجاح والفشل  في حين تم التعرض في الجزء الثالث إلى مفهوم عزو النجاح والفشل الدراسي،

اسي ،"ثم العوامل المؤثرة في عزو النجاح والفشل الدراسي ،ثم معايير برامج العزو لخبرات النجاح والفشل الدر 
وأخيرا  الدراسي ،ثم أبعاد عزو النجاح والفشل الدراسي ،ثم أثر عزو النجاح والفشل على سلوك التلاميذ،

 خلاصة الفصل.
ثم ، ريف الفاعلية الذاتية الأكاديميةمن حيث تع الذاتية الأكاديميةالفاعلية  فهومتناول متم فيه  الفصل الثاني:-

ثم الفاعلية الذاتية الأكاديمية  أنواع الفاعلية الذاتية الأكاديمية،  التناولات النظرية لفاعلية الذاتية الأكاديمية،
فاعلية الذاتية الأكاديمية في ثم  ثم التحليل التطوري للفاعلية الذاتية الأكاديمية، وبعض المفاهيم المرتبطة بها،

ثم أبعاد  ،ثم مصادر الفاعلية الذاتية الأكاديمية ثم توقعات فاعلية الذاتية الأكاديمية، ( باندورا)ضوء نظرية 
ثم العوامل المؤثرة في الفاعلية الذاتية الأكاديمية  ،ثار الفاعلية الذاتية الأكاديميةآثم ، الفاعلية الذاتية الأكاديمية
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ثم الخصائص العامة لمرتفعي ومنخفضي  ،السلوك المتأثرة بمعتقدات الفاعلية الذاتية الأكاديميةهر ثم مظا
 وأخير خلاصة الفصل . الفاعلية الذاتية الأكاديمية،

 ، حيث تضمن جزئين: دافعية الإنجاز الدراسي فهومم تم فيه تناول الفصل الثالث:-
 .تعريفها، التطور التاريخي لمفهوم الدافعية، تصنيف الدوافع، وظائف الدافعية :أولا: الدافعية

ثم  أهمية دافعية الإنجاز الدراسي في  نجاز الدراسي،تعريفها، أنواع دافعية الإ :ثانيا: دافعية الإنجاز الدراسي 
نجاز لنظرية الجديدة للدافعية الإثم المعالجات ا المجال التربوي، ثم النظريات المفسرة لدافعية الإنجاز الدراسي،

ثم وظائف الدافع للإنجاز الدراسي، ثم العوامل المؤثرة في دافعية  ،ز الدراسينجا،ثم مكونات دافعية الإ، الدراسي
وعلاقته  الدراسي ، ثم دافعية الإنجازالدراسي الإنجاز الدراسي، ثم خصائص الأفراد ذوي دافعية الإنجاز

 وأخيرا خلاصة الفصل. نجازثم قياس دافعية الإ، اديميةبالفاعلية الذاتية الأك
 :يشمل حيث التلميذ المتفوق والمتأخر في مرحلة التعليم الثانوي  فهومتضمن م :رابعالفصل ال-

ثم تعريف  ويضم تعريف التلميذ في مرحلة التعليم الثانوي، :التلميذ في مرحلة التعليم الثانوي مفهوم  أولا:
ثم مبادئ التنظيم المشتركة بين نمطي  ثم الأهداف العامة في مرحلة التعليم الثانوي، الثانوي،مرحلة التعليم 

 ثم تنظيم شعب التعليم الثانوي. التعليم،
ثم تحديد  التفوق والتفوق الدراسي،وتم التعرض إلى  :التلميذ المتفوق في المرحلة الثانويةمفهوم ثانيا: 

ثم  ثم النظريات المفسرة للتفوق الدراسي، لتفوق الدراسي،اثم تعاريف  المصطلحات المرتبطة بالتفوق،
 .ثم خصائص المتفوقين دراسيا عوامل التفوق الدراسي،

أما الجزء الثاني يضم التأخر الدراسي وتقديم تعاريفه ،ثم تحديد أوجه الاختلاف مصطلح التأخر الدراسي 
، ثم عوامل التأخر ت المفسرة للتأخر الدراسيثم  النظريا ثم تحديد أنواعه، عن بعض المصطلحات،

 وأخيرا خلاصة الفصل.، ثم  خصائص التلاميذ المتأخرين دراسيا، الدراسي

 ثانيا: الجانب التطبيقي
 :ماه ينلفص قييتطبلجانب اليتضمن ا

التذكير بالفرضيات  تضمن: حيث الإجراءات المنهجية للجانب التطبيقيتناول  تم فيه :خامسالفصل ال-
أدوات التي تضمنت: منهج الدراسة، المعاينة،  الدراسة الأساسيةثم   ،الدراسة الاستطلاعية ثم الدراسة،

 ثم أساليب المعالجة الإحصائية.   كيفية إجراء الدراسة الأساسية الدراسة الأساسية،
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ثم  فرضيات الدراسة، عرض نتائجحيث تم فيه ، النتائج ومناقشة عرض وتفسيريتضمن : دسالفصل السا-
 .تفسير ومناقشة نتائج فرضيات الدراسة

 لهذه الدراسة. ستنتاج عامإ وبعد التعرض للجانب النظري والتطبيقي تم وضع    
  ، كما تم وضع قائمة المراجع ووضع الملاحق.خاتمةب وفي الأخير ختمت هذه الدراسة  
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 :شكاالةةالإ. 1.
التعرف على  ، بهدفدراسة وفهم سلوك التلميذ في البيئة المدرسيةبالدراسات التربوية والنفسية  هتمتإ     

 .الدراسيه تحصيلالمعرفية وغير المعرفية التي تؤثر على  والعوامل أهم الميكانيزمات
 النفس وعلم التربية مجال في نالباحثي اهتمام استرعت التي المتغيرات أهم من الدراسي التحصيل يعدو 

 والمقياس التربوية العملية النتائج أبرز كونه منه، تنقص أو تزيد التي والظروف العوامل أهم ىعل للوقوف
 مستوى  وزيادة حسينتلوهم بدلك يهدفون العملية، لهذه والكيفية الكمية تائجالن على للحكم الأساسي
 ومن المعرفية وغير المعرفية المعتقدات في المتمثلة و هفي ثرةالمؤ  للمتغيرات الدراسة خلال من التحصيل

 .الدراسي نجازالإ ودافعية الأكاديمية الذاتية ،الفاعليةعزو النجاح والفشل ذلك
 الذاتية الفاعلية ،الدراسي عزو النجاح والفشلالسابقة الذكر) الثلاثة بالمتغيرات المتزايد هتمامالإ ويعود

 بعض تفسير التي تساهم في والتربوية النفسية المفاهيم من لكونها (الدراسي نجازالإ دافعية ،الأكاديمية
 التي من أهمها تحصليه الدراسي.  لتلميذا سلوك جوانب

 انك إن وخصوصا للأفراد المستقبلي السلوك في يؤثرالتي من أهم المفاهيم  والفشل النجاح عزويعتبر و 
 على وأقدر بأنفسهم ثقةر أث يجعلهم ما للأفراد، بالنسبة الذات تقدير على ذلك وينعكس داخليا العزو ذلك

 (. 843،ص5991 المينزل، فلاح الله )عبد الحياة مناحي مختلف في ةتشخيصي قرارا تخاذا

 نظرا وتعقيد تركيبا والنفسية التربوية المفاهيم أكثر من الدراسي من عزو النجاح والفشل يعد كلو 
 ومسؤولي والآباء المهتمين بال شغلاقد و . جتماعيةوالإالنفسية والتربوية  غيراتالمت من بالعديد رتباطهمالإ

 .التعليمية التعلمية العمليةبالمهتمين  من كلو  التربية، قطاع
يسبق تصرفات التلاميذ أو أحكامهم ه ما أن الدراسي والفشل نجاحال عزو فيما يخص ومن الملاحظ   

منها أساليب معينة للتفكير  التي معرفيةالعمليات البعض ، و علاميةلإواف المدرسية والصحية على المواق
 ،عزاء أو العزوهذه الأساليب بالإ تعرفالو  ،إلى عوامل معينة بهدف محاولة فهم أسباب السلوك وإرجاعه

من خلال ربطه بأسبابه وهي آلية معرفية يستطيع بواسطتها إعطاء الفرد معنى لحدث ما بعد إدراكه 
 (.6،ص5999عطية، جمال لدينعزا)وأصوله 

 حمامة كريمو ( 8003( )شاليرت) Shallertو( هيشي) Hseihوقد توصل العديد من الباحثين مثل:   
 ، وذلك من خلاللدى التلاميذ الدراسي لتحصيلا يحدد الدراسي والفشل النجاح عزوإلى أن  (8055)

 .الدراسي والتحصيل سيالدرا والفشل للنجاح عزو بين إيجابية علاقة وجود إلى توصلهم
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لما له من أهمية كبرى في العملية  الدراسي والفشل النجاح عزو مفهومب الدراسات من الكثير هتمتإ وقد   
 : عدة جوانبتم البحث فيه من التربوية والتعليمية، لهذا 

 وجود إلى، وتوصلت بمتغير الجنس الدراسي والفشل النجاح عزو مفهوم ربطت التي هناك من الدراساتف
 Snyderو (فريز) Freizeكل من دراسة التي منها:و ، الدراسي والفشل النجاح عزو في الجنسين بين فروق 

 ودراسة( 5994) هاها فائق باهرة ودراسة ،(5998)السميد  أبو زاهية ودراسة ،(1980) (سنايدر)
Miller (ميلر) (5991)، ودراسة ،(8001) حواشين نجيب مفيد كل من ودراسةPerson ( بيرسون)        

  .(8053) بركات غسان ودراسة (،8001)(مورينو) Moreanoودراسة (،بريكن) Prikenو
 Wigfieldودراسة  ،(1985)(كلوزتورمان) Klosstormaneدراسة و ، (1978)(باند) Band دراسةوأيضا 

(، 5990)دراسة محمد خالد الطحان و، وزملاؤه (كاندلر) Chandlerدراسة و  ،(1988) (ويجفيلد)
دراسة (، و 8000)دراسة عبد الله بن طه الصافي و  ،(5995)(ديترش) Ditrichو (ألين) Allenدراسةو 
  .(8004) يأبو ند محمود خالد دراسةو  ،(8004)محسن سيف حسينبتسام إ
 بمتغير التفوق والتأخر الدراسي الدراسي والفشل النجاح عزو مفهوم ربطت من دراساتلا هناك منو  
فروق دالة إحصائيا بين التلاميذ المتفوقين والمتأخرين دراسيا في عزو النجاح والفشل  جدأنه تو  كشفتو 

 (،5938))بونيقتون( Bonnington(، ودراسة 5935)كوفاس( ) Kovaceدراسة  :التي منها، و الدراسي
 ،  ودراسة 1985))كلوسترمان(  Klossterman(، ودراسة 5938) خنفر ودراسة صبحي عبد الرزاق

 (، ودراسة1999)بيلتشا( ) Plecha)بيري( و Berry(، ودراسة كل من 5995) عمر أحمد تاية صالح
 Wagmanدراسة و   (8001))مورينو( Moreanoضف لذلك دراسة و  ،(8000عبد الله بن طه الصافي )

  .(5995)دراسة ثروت محمد عبد المنعم و  (1988)(واجمان)
 التي هي والفاعلية الذاتية الدراسي النجاح والفشل عزومفهوم  بين أخرى حاث دراسات وأبكما ربطت   

، يستعملها التلميذ لتفسير أساليب النجاح والفشل في الحياة الدراسية والمهنية عبارة عن معتقدات معرفية
الفاعلية الذاتية  لمعلومات حوللعزو تعتبر عوامل ناقلة الأن متغيرات  (1984)(شنك) Shunck رى يحيث 

، قد يطور إحساسا متدنيا بالفاعلية في حين تدني في القدرة لديه إلىزو فشله الفرد الذي يعف؛ الأكاديمية
 أنه لو عزا فشله إلى نقص الجهد قد يحافظ على مستوى أعلى من الإحساس بالفاعلية الذاتية

Shunk,1984,p48)). 
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 ،ات عزو سببيةلية الذاتية ليست صفإلى أن معتقدات الفاع (2009)(مادوكس) Maddux يشيركما 
هي  :ةعلية الذاتيا، ومعتقدات الفلأحداث وتشمل سلوك الفرد ونتائجهفالصفات السببية هي تفسيرات ل

 (Maddux.2009.p60) معتقدات الفرد عما هو قادر على عمله

عتقادات إأن الطالب يتميز ب على (1989) العزاوي  الهادي عبدو  أبوعليا مصطفى  محمد كل من ويؤكد
غلب على توقع النجاح وإمكانية الت :من الخصائص مثل بالعديدويتميز الأكاديمية  الذاتية عليتهاوبف

نجاز الأكاديمي لإوالسيطرة على المهارات العقلية والمعرفية والدافعية العالية وا ،العقبات بالجهد المتواصل
 (.818ص ،5939 العزاوي، الهادي عبدو  أبوعليا مصطفىمحمد ) . العالي، الخ

أحد محددات التعلم المهمة والتي تعبر عن مجموعة من الأحكام لا تتصل بما  الذاتية الفاعليةتعد و     
نجازه،وأنها نتاج للمقدرة الشخصية وتمثل مرآة معرفية إعلى ما يستطيع  ولكن أيضا بالحكم ينجزه الفرد فقط

 .(Bandura,1983,p463) للفرد تشعره بقدرته على التحكم في البيئة

بين العزو والفاعلية الذاتية  إحصائيالت مجموعة من الدراسات إلى وجود علاقة موجبة ودالة وتوص
 ودراسة (،5990)(زيبر) Ziber دراسةو  (،5938) ن وآخرو  (فلدمان) Feldman دراسةمنها الأكاديمية 

Silver  (سيلفر)  كل من  ودراسة ،(5991)وآخرونCoffée (كوفي) وRees (8003()ريز،) كل  ودراسة
 (.8003) وآخرون   (وانج) Wangدراسة أيضا و  (،8003()شالرت) Shallertو (هيش) Hsichمن

 (2002) )موريس(Morrisو (هيرسي) Hirshey من كل دراسة :مثل أشارت بعض الدراسات وبالمقابل
 .علية الذات وأسلوب العزو السالبابين ف إحصائياأن هناك علاقة سالبة ودالة  إلى

 (كاريفيو) Carifioxكل من  دراسةمثل  علية الذات وأسلوب العزوات العاملية التي تناولت فالدراسا كدتوأ
 الجهد، الموقف، ،،الحظ)التحكم علية الذات عن عوامل مركز اتمايز فعلى  (2002) (رودز) Rhodesو

 القدرة(.
يا أثبتوا قدرة تلقائية في ذاتية مدركة أكاديم الذين لديهم فاعلية تلاميذأن ال (1997) (بونج) Bong  ووضح

 (.(Bong,1997,p24عند أداء وظائف معينة  جهدا إضافياتتطلب  الصعبة التيأداء الوظائف 
أن معتقدات الفاعلية الذاتية تؤثر على الأداء مباشرة من خلال آثارها القوية  )باندورا( Banduraيرى و 

عتقاداته إ لميذ الناجح يرفع من مستوى فالت على وضع الأهداف الشخصية والتفكير التحليلي الكفء،
نجاز الأنشطة والمهام المطلوبة،فتكون لهم الفاعلية وطموحاته ومهاراته ويكون أكثر نشاطا ودافعية للإ
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عتقاداتهم إ  عكس التلاميذ المتأخرون يؤدي إلى خفض مستوى  الذاتية الأكاديمية مرتفعة،
 كاديمية ودافعية الانجاز متدنية.فتكون فاعليتهم الذاتية الأ ومهاراتهم وطموحاتهم

حصائيا بين المتفوقين إأسفرت نتائجها عن وجود فروق دالة والتي من الدراسات  العديد وهذا ما أكدته  
دراسة محمد و (، 8000()كلاسن) Klassen دراسة :والمتأخرين دراسيا في الفاعلية الذاتية الأكاديمية مثل

الصمادي وسميد  كل من دراسةو (، 8001)(ليبر) Lepper سةدرامن و  ،(8008)البسيوني خليل محمد
دراسة عشا و  ،(8009)دراسة محمد عبد السميع رزق (، و 8006)دراسة الحربي (، و 8006) الشؤايدي
كل من  دراسةو  ،(8058()تيناو) Tenawدراسةو ، (8058()أزار) Azar دراسةو  ،(8058)وآخرون 

Komarraju(كومارواجيو) وNadler (8058()نادلر ،) كل من دراسةو(، 8058)دراسة الجيوري وAlberto 
 (.8054()أليقري ) Alegrieو (ألبرتو)

أن عزو النجاح والفشل الدراسي لا يرتبط فقط  والتربوي  السيكولوجي التراث يشير ومن جهة أخرى 
سية التي تعد من أهم الدوافع النفالتي  ،الدراسي لإنجازا ل يرتبط أيضا بدافعيةب، بالمتغيرات السابقة

س فقط بالنسبة لي حيث أنها تعد المحرك الأساسي ،لماء في مجال التربية وعلم النفسالع هتمامإبتحظى 
ن لها تأثير مباشر على أداء التلاميذ أحيث ، افة مظاهر السلوك الإنسانيإنما لك ،للعملية التعليمية

نظرا لأن أداء الفرد  دافعية الفرد، كما أننا يمكن تفسير السلوك الإنساني في ضوء ،تحصيلهم الدراسيو 
ن أو  ،توقف على ما لدى الفرد من دافعيةوإصراره على القيام بأعمال معينة أو مواصلة هذه الأعمال ي

 (.10ص ،8000 خليفة، اللطيف عبد)المختلفة قد يرجع إلى دافعيته  تباين سلوكه في المواقف
ليمية في التي يتوقف عليها تحقيق أهداف العملية التعنجاز من الشروط الأساسية للإاتعتبر دافعية كما  

أو في تكوين ( ء في تحصيل المعلومات والمعارف )الجانب المعرفيسوا ،مجالات التعلم المختلفة
 علاونة، فلاح شفيق) الجانب الوجداني(تجاهات والقيم )أو تكوين الإ (ي ر المهاالجانب المهارات المختلفة )

 (.581ص ،8004
عمليات العزو السببي الخاصة ( على أن ل5930))وينر(Weinerد العديد من الباحثين منهم أك لهذا  

لذا تحاول نظرية العزو  ،بالنجاح والفشل دورا مهما في فهم تأثير توقعات التلاميذ في تحصيلهم الأكاديمي
د تحليل الحوافز إلى وقد تعد السببي للنجاح والفشل التركيز على كيفية تفسير الأفراد لنجاحهم أو فشلهم،

، وتفسير دافعية الأفراد لأداء نفعاليةالإمحاولة فهم نتائج توقعات الأفراد لنجاحهم أو فشلهم وردود أفعالهم 
 (.(Weiner,1980,p31كما تعمل على تفسير الأفراد لنجاحهم وفشلهم في هذه المهمات  المهمات المختلفة،
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عزاءاتهم لأسباب إ أن الأفراد تختلف ( الذي أكد على كلاكيو ) Kuklaإليه وهذا يتماشى مع ما ذهب   
نجاز يعتقدون أن فشلهم يرجع فالأفراد ذو الدافع المنخفض للإ، نجازالدافع للإ ختلافإبح والفشل النجا

 .إلى نقص قدراتهم

 بعوامل داخلية يمكن التحكم فيها بالسلوك الموجه نحو عزو النجاح رتباطإفوحسب العديد من الباحثين 
لفرد بعوامل خارجية غير خاضعة لإدارة افشل عزو ال رتباطإ، في حين المرتبطة بالإنجازالدافعية 

في مقابل سلوك التجنب  سلوك الإقدام الأنماط يتحدد. وفي ضوء هذه للإنجازبالدافعية المنخفضة 
توجه نحو الدرجة وتوقع والتوجه نحو التعلم مقابل ال نسحابالإ، والمثابرة مقابل السلبية والإيجابية مقابل

عزاءات الداخلية لسلوكهم يتطلب أن الفشل مقابل توقع النجاح، وبالتالي فإن تدريب الطلاب على تبني الإ
ههم نحو المزيد من العمل نوضح لهم أن النجاح والفشل هو نتيجة لحجم المجهود الذي يبذلونه، وتوجي

 (.84ص ،8050 العتيبي،فهد ) والجدية

نجاز لدى التلاميذ لإلدافعية الوجود علاقة بين عزو النجاح والفشل و  لىع دراساتال من العديد ودلت  
، (1990)(قوتفريد)Gottfried دراسةو  ،(1978) (بارتال) Bar-tal دراسة منها: المتفوقين والمتأخرين دراسيا

(، 8000)الصافيدراسة عبد الله بن طه و  (1992) (أمس) Amesدراسة و (، 5995)دراسة قطامي و 
  .(8059) غباري  دراسة ثائر أحمدو  (8053)دراسة غسان بركات وآخرون و 

 الذاتية والفاعلية والفشل النجاحعزو  كل منأن  والتربوي  السيكولوجي التراثمن خلال  قد تبينو    
، بصفة عامة وسلوك التلميذ الإنساني السلوك وتوجه تحث ، متغيراتالدراسي نجازالإ ودافعية الأكاديمية

 كما أنها لأكاديمي،ا التلميذ سلوك جوانبالكثير من  فهم في ساهمت صفة خاصة، بالإضافة إلى أنهاب
 .تؤثر في عملية التعلم بصفة عامة

سنة،  51كمستشار التوجيه والإرشاد المدرسي والمهني( التي تجاوزت أكثر من ) الباحثخبرة كما سمحت 
 خبرات يلاحظ عدة ملاحظات ميدانية أهمها أن ن، أانوي مرحلة التعليم الث خاصة في ومعايشته لتلاميذ

 في يتنوعون  التلاميذكما أن  ،التلميذ حياة في المهمة الجوانب من جانبا تمثل الدراسي الفشل أو النجاح
 والفشلنجاح ال عزو عوامل، إضافة أن الأساتذة عاجزين على إدراك الدراسي وفشلهمحهم نجا عزو

عاجزين على  وبالتالي ،لدى التلاميذ الدراسي والفشل النجاح أساليب سيرف، وعاجزين على تالدراسي
 الفاشلين دراسيا. التلاميذمساعدة 
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 الدراسي حول جوانب عزو النجاح والفشل ستقصاءوالإعطاء المزيد من البحث الحاجة تبدو ملحة لإف لهذا
 ستعدادهمإعتقداتهم وقياس مدى دراكهم حول مإو  هؤلاء التلاميذ ومحاولة فهم مدى وعي ،لدى التلاميذ

وبالتالي يمكن مساعدة  ،وفشلهمنجاحهم ورغبتهم في تحقيق النجاح والأسباب التي تسهم في 
 لدى الدراسي والتأخر التفوق  أسباب تشخيص في أساتذة، مستشارين، مختصين نفسين()المختصين

 التلاميذ.
لدى التلاميذ أصبح  الدراسي الفشلعزو النجاح و  ن الوقوف على عواملإف سبق ما ضوء علىو    

 الفاعلية من بكلتها علاق في المفهوم هذا دراسة لمحاولةها ودفع الباحث هتمامإ  آثار ما وهذاضرورة، 
 .التلاميذ لدى الدراسي نجازلإا ودافعية الأكاديمية الذاتية

وكل  الدراسي الفشلو  النجاح عزو عوامل لكشف عن العلاقة الموجودة بينوبهذا جاءت هذه الدراسة ل  
 في دراسيا والمتأخرين المتفوقين التلاميذ لدى الدراسي الإنجاز ودافعية الفاعلية الذاتية الأكاديمية من

 :لتساؤلات التاليةالإجابة عن ابولاية بجاية، وذلك من خلال  الثانوي  التعليم مرحلة
 التساؤل الأول:-

المتفوقين دراسيا نجاحهم، وتلاميذ المرحلة التعليم الثانوي  هل يعزو كل من تلاميذ المرحلة التعليم الثانوي 
المتأخرين دراسيا فشلهم إلى عوامل التالية على الترتيب: العوامل المدرسية أولا، ثم العوامل الصحية 

 (؟والنفسية ثانيا، وفي الأخير العوامل الأسرية والاجتماعية والإعلامية
 :التساؤل الثاني-

العوامل المدرسية، خلال كل من عزو الفشل وعوامله ) فاعلية الذاتية الأكاديمية منهل يمكن التنبؤ بال
لتعليم الثانوي العوامل الصحية والنفسية، العوامل الأسرية والاجتماعية والإعلامية( بالنسبة لتلاميذ مرحلة ا

فسية، العوامل الأسرية العوامل المدرسية، العوامل الصحية والنوعزو النجاح وعوامله ) ،المتأخرين دراسيا
 مرحلة التعليم الثانوي المتفوقين دراسيا؟ بالنسبة لتلاميذوالاجتماعية والإعلامية( 

 التساؤل الثالث:-
العوامل وعوامله ) الدراسي خلال كل من عزو الفشل من الدراسي لإنجازاهل يمكن التنبؤ بدافعية 

ة والاجتماعية والإعلامية( بالنسبة لتلاميذ مرحلة المدرسية، العوامل الصحية والنفسية، العوامل الأسري
العوامل المدرسية، العوامل الصحية وعوامله ) الدراسي وعزو النجاح ا،دراسي التعليم الثانوي المتأخرين

 والنفسية، العوامل الأسرية والاجتماعية والإعلامية( بالنسبة لتلاميذ مرحلة التعليم الثانوي المتفوقين دراسيا؟
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 :ؤل الرابعالتسا-
تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي المتأخرين دراسيا منخفضي ومرتفعي الفاعلية  كل من هل توجد فروق بين

تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي المتفوقين دراسيا ، و الدراسي اديمية فيما يخص عوامل عزو الفشلالذاتية الأك
  ؟الدراسي عوامل عزو النجاحمنخفضي ومرتفعي الفاعلية الذاتية الأكاديمية فيما يخص 

 :خامسالتساؤل ال-
متأخرين دراسيا منخفضي ومرتفعي دافعية تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي ال كل من هل توجد فروق بين

متفوقين دراسيا تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي الو  ،الدراسي فيما يخص عوامل عزو الفشل الدراسي نجازلإا
  ؟الدراسي فيما يخص عوامل عزو النجاح الدراسي جازنلإامنخفضي ومرتفعي دافعية 

 :سادسالتساؤل ال-
 الفشل عوامل عزوفيما يخص دراسيا  أخرينمرحلة التعليم الثانوي المت تلاميذبين كل من  توجد فروق هل 

، تعزى الدراسي عزو النجاحفيما يخص عوامل  دراسيا تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي المتفوقينو  الدراسي
 لمتغير الجنس؟

 :سابعالتساؤل ال-
من تلاميذ مرحلة التعليم  الأكاديمية، لدى كلفيما يخص الفاعلية الذاتية  هل توجد فروق بين الجنسين

 الثانوي المتأخرين والمتفوقين دراسيا؟
 :ثامنالتساؤل ال-

حلة التعليم ، لدى كل من تلاميذ مر الدراسي لإنجازاوجد فروق بين الجنسين فيما يخص دافعية هل ت
 ؟دراسياالثانوي المتأخرين والمتفوقين 

 فرضةات الدراسة: . 2.

 الفرضةة الأولى:. 1.2.
"يعزو كل من تلاميذ المرحلة التعليم الثانوي المتفوقين دراسيا نجاحهم، وتلاميذ المرحلة التعليم الثانوي 

عوامل المدرسية أولا، ثم العوامل ال): التالي المتأخرين دراسيا فشلهم إلى عوامل التالية على الترتيب
 الصحية والنفسية ثانيا، وفي الأخير العوامل الأسرية والاجتماعية والإعلامية(".
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 :الفرضةة الثانةة. 2.2.
وعوامله )العوامل  الدراسي " يمكن التنبؤ بالفاعلية الذاتية الأكاديمية من خلال كل من عزو الفشل

مرحلة  بالنسبة لتلاميذية، العوامل الأسرية والاجتماعية والإعلامية( المدرسية، العوامل الصحية والنفس
وعوامله )العوامل المدرسية، العوامل الصحية  الدراسي وعزو النجاح ،التعليم الثانوي المتأخرين دراسيا

قين مرحلة التعليم الثانوي المتفو  بالنسبة لتلاميذوالنفسية، العوامل الأسرية والاجتماعية والإعلامية( 
 دراسيا".

 الفرضةة الثالثة: .2.2.
وعوامله )العوامل المدرسية،  الدراسي من خلال كل من عزو الفشل الدراسي لإنجازا"يمكن التنبؤ بدافعية 

العوامل الصحية والنفسية، العوامل الأسرية والاجتماعية والإعلامية( بالنسبة لتلاميذ مرحلة التعليم الثانوي 
وعوامله )العوامل المدرسية، العوامل الصحية والنفسية، العوامل  الدراسي و النجاحوعز  ،المتأخرين دراسيا

 الأسرية والاجتماعية والإعلامية( بالنسبة لتلاميذ مرحلة التعليم الثانوي المتفوقين دراسيا".
 :الفرضةة الرابعة. 2.2.

منخفضي ومرتفعي الفاعلية الذاتية دراسيا  أخرينمرحلة التعليم الثانوي المت تلاميذبين كل من  "توجد فروق 
)العوامل المدرسية، العوامل الصحية والنفسية، العوامل  الدراسي الفشل عوامل عزوفيما يخص  الأكاديمية

منخفضي ومرتفعي  دراسيا تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي المتفوقين، و جتماعية والإعلامية(الأسرية والإ
)العوامل المدرسية، العوامل الصحية الدراسي عزو النجاحيخص عوامل فيما  الفاعلية الذاتية الأكاديمية

 جتماعية والإعلامية( ".والنفسية، العوامل الأسرية والإ
 :الفرضةة الخامسة. 2.2.
دافعية دراسيا منخفضي ومرتفعي  أخرينمرحلة التعليم الثانوي المت تلاميذبين كل من  "توجد فروق    

)العوامل المدرسية، العوامل الصحية والنفسية،  الدراسي الفشل وامل عزوعالإنجاز الدراسي فيما يخص 
منخفضي  دراسيا تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي المتفوقين، و جتماعية والإعلامية(العوامل الأسرية والإ

)العوامل المدرسية، العوامل الدراسي عزو النجاحدافعية الإنجاز الدراسي فيما يخص عوامل ومرتفعي 
 جتماعية والإعلامية( ".حية والنفسية، العوامل الأسرية والإالص
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 :الفرضةة السادسة .2.2.
 الفشل عوامل عزوفيما يخص دراسيا  أخرينمرحلة التعليم الثانوي المت تلاميذبين كل من  "توجد فروق 

تلاميذ ، و لإعلامية(جتماعية وا)العوامل المدرسية، العوامل الصحية والنفسية، العوامل الأسرية والإ الدراسي
)العوامل المدرسية، العوامل الدراسي عزو النجاحفيما يخص عوامل  دراسيا مرحلة التعليم الثانوي المتفوقين

 ".تعزى لمتغير الجنس ،جتماعية والإعلامية(الصحية والنفسية، العوامل الأسرية والإ
 :الفرضةة السابعة. 2.2.

كل من تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي  لدىية الذاتية الأكاديمية، فيما يخص الفاعل توجد فروق بين الجنسين
 المتأخرين والمتفوقين دراسيا 

 :الفرضةة الثامنة. 2.2
، لدى كل من تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي الدراسي لإنجازافيما يخص دافعية  "توجد فروق بين الجنسين

 المتأخرين والمتفوقين دراسيا ".

 الدراسة:أهداف .8.
 التالية:تهدف الدراسة إلى تحقيق الأهداف 

  معرفة العوامل الأكثر عزوا للنجاح والفشل الدراسي من طرف التلاميذ المتمدرسين المتفوقين
 والمتأخرين دراسيا في المرحلة الثانوية.

  الكشف عن الفروق في متوسطات أداء التلاميذ المتفوقين على مقاييس الثلاثة )مقياس عزو
 دافعية الانجاز الدراسي( تبعا لمتغير الجنس. الدراسي، الفاعلية الذاتية الأكاديمية، فشلوال النجاح

  الكشف عن الفروق في متوسطات أداء التلاميذ المتأخرين على مقاييس الثلاثة )مقياس عزو
 الفشل الدراسي،الفاعلية الذاتية الأكاديمية،دافعية الانجاز الدراسي( تبعا لمتغير الجنس.

 عن الفروق بين التلاميذ المتفوقين والمتأخرين دراسيا في الفاعلية الذاتية الأكاديمية في  الكشف
 الثانوية.المرحلة 

  الكشف عن الفروق بين التلاميذ المتفوقين والمتأخرين دراسيا في دافعية الانجاز الدراسي في
 الثانوي.مرحلة التعليم 

 سي من خلال الفاعلية الذاتية الأكاديمية والدافعية التعرف على إمكانية التنبؤ بعزو النجاح الدرا
 نجاز لدى التلاميذ المتفوقين دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي.للإ
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  التعرف على إمكانية التنبؤ بعزو الفشل الدراسي من خلال الفاعلية الذاتية الأكاديمية والدافعية
 يم الثانوي.نجاز لدى التلاميذ المتأخرين دراسيا في مرحلة التعلللإ

 الدراسة:أهمةة  .2.
 تستمد هذه الدراسة أهميتها من عدة روافد يأتي في مقدمتها:

 النظرية:الأهمةة . 1.2.
 ما يلي:في ة النظرية لهذه الدراسةهميالأتظهر     

 نجاز والفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعية الإ الدراسي إبراز العلاقة بين عزو النجاح والفشل
 من الرغم على، لأنه الثانوي دى التلاميذ المتفوقين والمتأخرين دراسيا في مرحلة التعليم الدراسي ل

 يحصل لم الباحث أن إلا المتغيرات هذه تناولت التي والمحلية العربية الدراسات بعض وجود
 منا مزيدى يلق جديدا رافدا لحاليةا الدراسة مما يجعل معا، ثلاثال المتغيرات ربطت اتدراس على

 .الدراسة موضوع على الضوء
  مرحلة في دراسيا والمتأخرينن المتفوقي التلاميذ عزو النجاح والفشل الدراسي لدى عواملدراسة 

 .الثانوي  التعليم
 التعليم مرحلةفي  دراسيا والمتأخرين المتفوقين التلاميذ لدى الأكاديمية الذاتية الفاعلية دراسة 

 .الثانوي 
  التعليم مرحلة في دراسيا والمتأخرين لمتفوقينا التلاميذ لدى اسيالدر  لإنجازا دافعيةدراسة 

 .الثانوي 
 الأهمةة التطبةقةة:. 2.2.
 ما يلي:في ة التطبيقية لهذه الدراسةهميالأتظهر   

 الدراسة في تقديم بعض المؤثرات والمنبئات والتي يمكن عن  ذهمن الممكن أن تسهم نتائج ه
ين على التربية في التشخيص ووضع برامج إرشادية للتدريب طريقها مساعدة المختصين والقائم

 نجاز الدراسي عند التلاميذ المتفوقين والمتأخرين دراسيا.الفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعية الإ
 في رسم السياسات والخطط التربوية التي تنمي  الدراسة في تقديم ذهمن الممكن أن تسهم نتائج ه

 التلاميذ المتفوقين والمتأخرين دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي. المعتقدات المعرفية عند
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 في  المساعدة للقائمين على العملية التربوية الدراسة في تقديم ذهمن الممكن أن تسهم نتائج ه
 يةوضع برامج تدريب للعزو النجاح والفشل الدراسي وتنمية الفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافع

 في تحسين التحصيل الدراسي لديهم. ستثمارهاإو  ى التلاميذ،لد الدراسي نجازلإا
 ماوه ةالبيئة الجزائري اناسبي مقياسين بناء خلال نجديدة مالدراسة الحالية أدوات قياس  قدمت :

 الدراسات إثراء في ممما يساه ،لأكاديميةا الذاتية الفاعلية الدراسي، والفشل النجاح عزو مقياس
 . ليةالمح البيئة في النفسية

  إثراء في ممما يساهمعدل على البيئة الجزائرية،  الدراسي نجازالإ دافعية مقياس قدمت الدراسة 
 . المحلية البيئة في النفسية الدراسات

 :ةةلإجرائوتعريفاتها ا مفاهةم الدراسة. 2.

 :الدراسي والفشل عزو النجاحمفهوم . 1.2.
 د ما يلي:ويمكن تحديد هذا المفهوم إجرائيا من خلال تحدي

 :الدراسي النجاح عزو مفهوم.1.1.2.
نجاحهم إلى جانب  الثانوي  ممرحلة التعلي في دراسيا المتفوقين المتمدرسين التلاميذهي عملية ينسب فيها 

ويمكن قياس هذا  الإعلامية، ،المدرسية ،جتماعيةالإ ،الصحية ،امل أو أكثر مثل العوامل النفسيةمن العو 
 طرفمن  والمصمم عاد التي يشملها المقياس المستخدم في الدراسة الحاليةالمفهوم على ضوء الأب

 .الباحث
 :الدراسي عزو الفشل. مفهوم 2.1.2.

فشلهم إلى جانب  الثانوي  لتعليمة امرحل في دراسيا المتأخرينو  المتمدرسين التلاميذهي عملية ينسب فيها 
الإعلامية، ويمكن قياس هذا  ،المدرسية ،جتماعيةالإ ،الصحية ،امل أو أكثر مثل العوامل النفسيةمن العو 

 طرفمن  والمصمم ياس المستخدم في الدراسة الحاليةالمفهوم على ضوء الأبعاد التي يشملها المق
 .الباحث

 :الفاعلةة الذاتةة الأكاديمةة. مفهوم 2.2.
التلاميذ  لدى لأحكاممجموعة من المعتقدات وا ةالحالي دراسةالفي  الفاعلية الذاتية الأكاديمية عتبرت

قدراتهم وإمكاناتهم الذاتية  تجاهإالمتأخرين دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي و  المتمدرسين المتفوقين
، ويمكن قياس هذا المفهوم على وثقتهم في تحقيق مستوى من الأداءيجابية لنتائج أدائهم والتوقعات الإ
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المطبق في هذه  مقياس تطبيق من الحالية الدراسة عينة أفراد عليها يحصل التي الكلية الدرجةضوء 
 الدراسة والمصمم من طرف الباحث.

 :دافعةة الانجاز الدراسي. 2.2.
 يةهي عبارة عن الدرجة الكلية التي يحصل عليها أفراد عينة الدراسة الحالية من تطبيق مقياس دافع

 من طرف الباحث. الدراسة الحاليةالمعدل في  (8009الله بن صالح الغامدي )لغرم  الدراسي نجازلإا
 المتفوقون دراسةا:. التلاميذ 2.2.

وفي كل مستويات  ،عة لمديرية التربية لولاية بجايةهم التلاميذ المنتظمون دراسيا في معظم الثانويات التاب
صيل ختيارهم بناءا على محك التحإفي مختلف الشعب العلمية والأدبية والذين تم  مرحلة التعليم الثانوي،

-8053اني من السنة الدراسية للثلاثي الأول والث 51/80الدراسي المتمثل في معدل يساوي أو يفوق 
8059. 

 :المتأخرون دراسةا. التلاميذ 2.2.
وفي كل مستويات ، عة لمديرية التربية لولاية بجايةهم التلاميذ المنتظمون دراسيا في معظم الثانويات التاب

ختيارهم بناءا على محك التحصيل الدراسي إ، والذين تم ب العلمية والأدبيةالشع مرحلة التعليم الثانوي من
 .8059-8053للثلاثي الأول والثاني من السنة الدراسية  3/80المتمثل في معدل أقل من 

 الدراسات السابقة:. 2.
أهداف ضيح ل تو يقوم الباحث بإلقاء الضوء على الدراسات السابقة المتعلقة بمتغيرات الدراسة من خلا    
ضلا عن النتائج ، وأهم الأدوات والإجراءات التي اشتملت عليها فالدراسات والعينات التي طبقت عليها تلك

وعمل الباحث على تقييم الدراسات التي تناولت متغيرات الدراسة إلى ثلاث محاور  ،التي توصلت إليها
 وهي:

 الأكاديمية الذاتية الفاعلية من بكل وعلاقته الفشلو جاح الن عزو تناولت التي الدراساتالمحور الأول: 
 الدراسي. نجازالإ ودافعية

 نجاز الدراسي علاقتها بدافعية الإت الفاعلية الذاتية الأكاديمية و الدراسات التي تناول المحور الثاني:
لى كل والتعقيب ع وفيما يلي عرض دراسات كل محور من محاور الدراسة مع التسلسل الزمني للدراسات،

 .أوجه الاستفادة من هذه الدراسات محور وتلخيص
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والتعقيب على كل  وفيما يلي عرض دراسات كل محور من محاور الدراسة مع التسلسل الزمني للدراسات،
 .أوجه الاستفادة من هذه الدراسات محور وتلخيص

 :ولالمحور الأ . 1.2.
وعلاقته بالفاعلية الذاتية الأكاديمية  دراسيال دراسات حول عزو النجاح والفشلشمل المحور الأول على 

 .نجاز الدراسيودافعية الإ
 :(0991)  (أرين) Ireneدراسة . 1.1.2.

نجاز عند طلاب العلاقة بين أسلوب العزو النجاح والفشل والدافعةة الإ تحت عنوان : جاءت الدراسة 
تفعي ومنخفضي التحصيل في هدفت الدراسة إلى الكشف عن الفروق بين مر  ،مرحلة التعلةم الثانوي 

 التساؤلات التالية: عنالاعزاءات السببية لدى التلاميذ مرحلة التعليم الثانوي وحاول الباحث الإجابة 
عزو النجاح الطلاب مرتفعي التحصيل الدراسي في مرحلة في  إحصائيةهل توجد فروق ذات دلالة  -

 التعليم الثانوي؟ 
عزو الفشل الطلاب منخفضي التحصيل الدراسي في مرحلة في  إحصائيةهل توجد فروق ذات دلالة  -

 التعليم الثانوي؟ 
هل توجد علاقة بين الإعزاءات السببية ودافعية الإنجاز لدى الطلاب مرتفعي ومنخفضي التحصيل  -

 الدراسي في مرحلة التعليم الثانوي؟ 
إناث من طرف طلاب  (586( ذكور و)583( طالب وطالبة منهم )834تكونت عينة الدراسة من )

ثم طبق مقياس الإعزاءات  (هونج) hunygougالصف الثالث الثانوي تم اختيارهم من خمسة مدارس 
السببية وشمل المقياس الأسباب الداخلية: القدرة، الجهد، مهارات الدراسة والاهتمام بالدراسة والأسباب 

 قد أشارت النتائج إلى ما يلي:صعوبة المهمة، و  الخارجية: مساعدة المدرس، ومساعدة الأسرة،
 لدى مرتفعي التحصيل الدراسي. لة إحصائية في عزو النجاح الطلابتوجد فروق ذات دلا -
توجد علاقة بين الإعزاءات السببية لدى الطلاب مرتفعي ومنخفضي التحصيل ودافعية الإنجاز  -

 .الدراسي
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  (1991ثروت محمد المنعم ) دراسة محمد 2.1.2.
إعزاءات المتفوقين والمتأخرين دراسةا للنجاح والفشل لدى الطلاب تحت عنوان: راسة جاءت الد

وهدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر المستوى  .المتفوقين والمتأخرين في جامعة الملك سعود
 وحاول الباحث الإجابة عن التساؤلات التالية:  التحصيل الأكاديمي،

اءات الذات الأكاديمي لدى عوامل إعز و ن مستوى التحصيل الأكاديمي بي إحصائياهل توجد علاقة دالة  -
 ؟الطلاب

هل توجد فروق ذات دالة إحصائية بين الطلاب بين الطلاب المتفوقين والمتأخرين دراسيا في عوامل  -
 إغزاءات الذات الأكاديمي؟ 

 ؟و النجاحالمتفوقين دراسيا في عز  الأدبية د فروق بين مجموعتي طلاب الأقسامهل توج -
( وقد ع مجموعات )المتفوقين والمتأخرين( طالبا وطالبة وقسمت إلى أرب558تكونت عينة الدراسة من )

واستخدام المنهج الوصفي ، بطريقة عشوائية، صمم الباحث مقياس العزو وطبقه على أفراد العينة اأختيرو 
 وأسفرت نتائج الدراسة على ما يلي:  ، في الدراسة

 ة دالة إحصائية بين مستوى التحصيل الأكاديمي على عوامل إعزاء الذات لدى الطلاب لا توجد علاق -
المتأخرين في عوامل إعزاء الذات لدى إحصائيا بين الطلاب المتفوقين و  لا توجد فروق ذات دالة -

 .الطلاب
ي قين دراسيا فبين مجموعتين الأقسام الأدبية المتأخرين دراسيا والمتفو  إحصائياتوجد فروق ذات دالة  -

 .عزو النجاح
 : (0999) ا(بيلش) Pelcha و (بيري ) Berryدراسة .2.1.2

هدفت  .وظائف دافعةة الإنجاز وأثرها على الأداء في مرحلة التعلةم الثانوي  تحت عنوان:جاءت الدراسة 
اولت الدراسة هذه الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين دافعية الطالب وقدرتهم على الأداء الدراسي وقد ح

 التساؤلات التالية:  عنالإجابة 
 ما هو مستوى الدافعية والأداء الأكاديمي عند الطلبة؟  -
 هل هناك علاقة بين عزو الطلبة النجاح والأداء الأكاديمي؟  -

( طالبا وطالبة من كلية المجتمع وطبق مقاييس الأول قياس مستوى الأداء 90تكونت عينة الدراسة من )
 :الباحثان وأظهرت النتائج ما يلي مقياس غزو النجاح الدراسي من تصميموالثاني 
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 .كاديمي متأرجحة في الفصل الثانين العلاقة بين مستوى الفاعلية والأداء الأإ -
 هناك علاقة ترابطية بين عزو الطلبة للنجاح والأداء الأكاديمي   -
داخلية مثل القدرة والدراسة الجدية تكون  داء الأكاديمي إلى عواملزون الأعوجود طلبة متفوقين ي -

 .أدائهم إلى عوامل خارجيةزون عن يدرجاتهم أعلى من الذي
  :(2222) (ريشارد) Richardدراسة  .2.1.2

 دافعةة الإنجاز الدراسي وعلاقته بالعزو عند الطلبة الإساندنافةة.تحت عنوان: جاءت الدراسة 
دافعية الإنجاز والدافع الانجاز وارتباطها بأسلوب العزو عند  هدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين

 :التساؤلات التالية عنالطلبة وحاول الباحث الإجابة 
 ؟ افعية للإنجاز والعزو عند الطلبةهل هناك علاقة بين الد -
 ؟عزو عند الطلبة الناجحين دراسيا هل توجد فروق في نمط -
 ؟الفاشلين دراسياالطلبة هل توجد فروق في نمط عزو الفشل عند  -
 هل توجد علاقة ترابطية بين القيم وعزو الطلبة؟  -

 Biset( طالبة من طلاب كلية 84( و)588طالبة منهم )( طالب و 566نت عينة الدراسة من )وتكو 
 Petersonكما أستخدم استبيان أسلوب العزو  وقد اختيروا بطريقة عشوائية، في أوسلو (بيست)
 النتائج إلى ما يلي:  وتوصلت (تارسيون ب)
 .توجد علاقة بين الدافعية للإنجاز والعزو -
  .إن الطلبة الناجحين يعزون نجاحهم إلى العوامل داخلية وثابتة -
 الحظ(  ،فشلهم إلى عوامل خارجية )المهمة إن الطلبة الفاشلين يعزون  -
  .الطلبةد علاقة ترابطية بين القيم وعزو توج -

 :(2222) بن طه الاافيدراسة عبد الله.2.1.2
تهدف الدراسة إلى و . الفشل الدراسي وعلاقته بدافعية الإنجازعزو النجاح و  تحت عنوان: جاءت الدراسة

فعية الانجاز الدراسي وعلاقتها بالدا الناجحين الراسبين نجاحهم وفشلهم،معرفة العوامل التي يعزو الطلاب 
 التساؤلات التالية:  عنوحاول الباحث الإجابة  ،لدى الطلبة

 ما هي الجوانب التي يعزو إليها الطلاب المتفوقين دراسيا نجاحهم؟  -
 ما هي الجوانب التي يعزو إليها الطلاب المتأخرين دراسيا فشلهم الدراسي؟ -
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طلاب الأقسام الأدبية في جوانب عزو و هل توجد فروق دالة إحصائيا بين طلاب الأقسام العلمية -
 النجاح؟ 

ل توجد فروق دالة إحصائيا بين طلاب الأقسام العلمية طلاب الأقسام الأدبية في جوانب عزو ه -
 الفشل؟

 في جوانب عزو النجاح؟ مرتفعي ومنخفضي دافعية الإنجاز هل توجد فروق دالة إحصائيا بين  -
  في جوانب عزو الفشل؟مرتفعي ومنخفضي دافعية الإنجاز هل توجد فروق دالة إحصائيا بين  -
 دافعية الإنجاز؟جد علاقة بين جوانب عزو النجاح و هل تو  -
 دافعية الإنجاز؟وجد علاقة بين جوانب عزو الفشل و هل ت -

( طالب 500وبلغت عينة المتفوقين دراسيا ) تكونت الدراسة من بين طلاب كلية التربية من جامعة بنها،
( 500دبية، وبلغت عينة المتأخرين دراسيا )( طالب بالأقسام الأ10طالب بالأقسام العلمية و) (10منهم )

( طالب بالأقسام الأدبية وقد قام الباحث بإعداد مقياس 10( طالب بالأقسام العلمية و)10طالب منهم )
 ، س(هيرمان) Hermanesغزو النجاح والفشل الدراسي، واستقدم أيضا إختيار الدافع للإنجاز من إعداد 

 ي دراسته، وتوصل الباحث إلى النتائج التالية: وإستعمل الباحث المنهج الوصفي ف
 المواد الدراسية.وقين دراسيا نجاحهم إلى القدرة والجهد و يعزو الطلاب المتف -
 يعزو الطلاب المتأخرين دراسيا فشلهم إلى: المعلم، المزاح، الحظ، القدرة، المواد الدراسية. -
 لمية وطلاب الأقسام الأدبية جوانب عزو الفشل لا توجد فروق دالة إحصائيا بين طلاب الأقسام الع -
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب مرتفعي ومنخفضي دافعية الإنجاز في جوانب: القدرة  -

 .تفعي دافعية الإنجاز لعزو النجاحوالجهد والمواد الدراسية المزاج لصالح الطلاب مر 
دافعية الإنجاز والطلاب منخفضي دافعية الإنجاز  لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الطلاب مرتفعي -

 .المتأخرين دراسيا في جوانب عزو الفشل
الإختبار ودافعية الإنجاز في حين  توجد علاقة دالة إحصائيا بين جوانب عزو النجاح، القدرة، الجهد، -

  .، المعلمالنجاح وإلى كل من المزاج، الحظ لا توجد علاقة دالة إحصائيا بين عزو
 الدراسي. توجد علاقة دالة إحصائيا بين جوانب عزو الفشل ودافعية الإنجاز -
 
 



 الإطار العام للدراسة

 
 

- 23 - 
 

 :(2211يحي الزق ) دراسة أحمد. 2.1.2.
أثر التدريب في العزو السببي على مستوى التحايل في الكفاءة الذاتةة  :تحت عنوان جاءت الدراسة

ة إلى بحث أثر التدريب العزو السببي و هدفت الدراس .الأكاديمةة المدركة للطلبة والمواظبة على الدراسة
مستوى التحصيل في رفع مستوى الإحساس بالكفاءة الذاتية الأكاديمية والمواظبة على الدراسة لدى عينة 

 عنوحاول الباحث الإجابة  من طلاب السنوات الأولى في كلية العلوم التربوية في الجامعة الأردنية،
 التساؤلات التالية:

لدى المدركة والمواظبة على الدراسة  للتدريب على العزو في الكفاءة الذاتية الأكاديميةهل هناك أثر  -
 طلبة الكلية؟

 هل يوجد أثر لمستوى التحصيل في الكفاءة الذاتية الأكاديمية لدى طلبة الكلية؟ -
عشوائية  وقد اختيروا بطريقة ( طالب من طلبة السنوات الأولى في الكلية،583تكونت عينة الدراسة من )

ومن ثم مقارنة  ،طبق الباحث البرنامج التدريبي على مجموعة تجريبية استعمل الباحث المنهج الوصفي،
الكفاءة الذاتية الأكاديمية المدركة والمواظبة على الدراسة ومجموعة أخرى ضابطة مع إجراء القياس القبلي 

 ما يلي: المتمثلة فيمن النتائج والبعدي لكلا المجموعتين ثم التوصل إلى مجموعة 
هناك أثر للتدريب على العزو في الكفاءة الذاتية الأكاديمية المدركة والمواظبة على الدراسة لدى طلبة  -

 الكلية.
 يوجد أثر لمستوى التحصيل في الكفاءة الذاتية الأكاديمية لدى طلبة الكلية  -
 :(2211دراسة كريم حمامة ). 2.1.2.

ل الدراسيين وتقدير الذات لدى تلاميذ شالعلاقة بين عوامل عزو النجاح والف تحت عنوان:جاءت الدراسة 
وهدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بين العوامل التي يعزو إليها التلاميذ نجاحه أو فشله  .التعلةم الثانوي 

لإجابة عن وحاول الباحث ا، المقبلين على شهادة البكالوريا ن جهة وتقدير الذات عند التلاميذالدراسي م
 التساؤلات التالية: 

هل توجد علاقة بين العوامل الداخلية لعزو النجاح الدراسي وتقدير الذات لدى تلاميذ السنة الثالثة  -
 ثانوي في بعض ثانويات تيزي وزو؟

هل توجد علاقة بين العوامل الخارجية لعزو النجاح الدراسي وتقدير الذات لدى تلاميذ السنة الثالثة  -
 في بعض ثانويات تيزي وزو؟ ثانوي 
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هل توجد فروق دالة إحصائيا بين تلاميذ الأقسام العلمية وتلاميذ الأقسام الأدبية عوامل عزو النجاح   -
 في بعض ثانويات تيزي وزو؟

هل توجد فروق دالة إحصائيا بين تلاميذ الأقسام العلمية وتلاميذ الأقسام الأدبية عوامل عزو الفشل   -
 ات تيزي وزو؟في بعض ثانوي

( تلميذ متأخر وتم 558( تلميذ متفوق، و)558( تلميذ وتلميذة منهم )884تكونت عينة الدراسة من)
استعمل الباحث: مقياس عزو النجاح  اختيارهم بطريقة عشوائية طبقية؟، واستخدام المنهج الوصفي،

  :يوالفشل الدراسي ومقياس تقدير الذات وقد توصلت نتائج الدراسة إلى ما يل
ات تلاميذ السنوات الثالثة توجد علاقة دالة إحصائيا بين العوامل الداخلية والعزو النجاح وتقدير الذ -

 .ثانوي 
توجد علاقة دالة إحصائيا بين العوامل الخارجية والعزو الفشل وتقدير الذات تلاميذ السنوات الثالثة  -

 ثانوي.
لأقسام العلمية وتلاميذ الأقسام الأدبية في عزو النجاح إحصائية بين تلاميذ ا لا توجد فروق ذات دلالة -

  .الدراسي
 إحصائية في عزو الفشل بمحاوره المختلفة بين تلاميذ السنوات الثالثة ثانوي  لا توجد فروق ذات دلالة -

 :(2212خرون )آدراسة غسان بركات و  .2.1.2
از الدراسي لدى عينة من الطلاب نجالعزو السببي وعلاقته بدافعةة الإ  تحت عنوان:جاءت الدراسة 

على العلاقة بين العزو  هدفت هذه الدراسة إلى التعرف .المتفوقون والعاديين في محافظة اللاذقةة
 عنوحاول الباحثون الإجابة   .الدافعية لدى عينة من الطلاب المتفوقون والمتأخرين دراسياالسببي و 

 التساؤلات التالية:
الإنجاز لدى الطلبة  موجبة ذات دلالة إحصائية بين العزو للجهد ودافعية ارتباطيةهل توجد علاقة  -

 ؟المتفوقين والعاديين
صعوبة المهمة، العزو  هل توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين الإعزاءات الأخرى )القدرة، الحظ، -

 دافعية الإنجاز الدراسي المختلط، و 
درجة استجابات الطلبة العاديين وبين متوسطات  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات -

 درجات الاستجابات الطلبة المتفوقين على أبعاد مقياس العزو السببي.
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لى مقياس بين متوسطات درجة استجابات الطلبة المتفوقين ع إحصائيةهل توجد فروق ذات دلالة  -
 .دافعية الإنجاز الدراسي

إلى متغيرات الجنسين بين متوسطات درجات العزو تعزى  إحصائيةهل توجد فروق ذات دلالة  -
  .ومتوسطات درجات دافعية الإنجاز لدى الطالبات والطلاب

( طالب وطالبة من الصنف الثامن من التلاميذ العاديين والمتفوقين في 833تكونت عينة الدراسة من )
ستخدم إو  ،لوصفي التحليليستخدم الباحثان المنهج اإختيروا بطريقة عشوائية و إمحافظة اللاذقية وقد 

ومقياس دافعية الإنجاز من تصميمه وأسفرت (، 8004)مقياس أبو ندى للباحث  يببالسمقياس العزو 
 النتائج الدراسة على يلي:

موجبة ذات دلالة إحصائية بين العزو للجهد ودافعية الإنجاز الدراسي لدى الطلبة  رتباطيهإتوجد علاقة  -
 العاديين 

موجبة ودالة إحصائيا بين كل من العزو للقدرة والعزو للجهد، العزو لصعوبة  ارتباطيهتوجد علاقة  -
ق ذات دالة إحصائيا من متوسطات درجة و المهمة ودافعية الإنجاز لدى الطلبة المتفوقين. وجود فر 

و استجابات الطلبة العاديين وبين متوسطات درجة استجابات الطلبة المتفوقين على أبعاد مقياس العز 
 هذه الفروق لصالح الطلبة المتفوقين مقياس دافعية الإنجاز الدراسي و  السببي، وجود فروق على

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجة الامتحانات الطلبة الذكور وبين متوسطات  -
  .درجة استجابات الإناث على مقياس العزو السببي ومقياس دافعية الإنجاز

 :الأول المحور تعقيب على-
لم يجد الباحث أي دراسة عالجت المتغيرات الثلاثة: العزو النجاح والفشل الدراسي وعلاقته بالفاعلية    

إلا أنها وردت بعض الدراسات  الذاتية الأكاديمية ودافعية الإنجاز عند تلاميذ المتفوقين والمتأخرين دراسيا،
ف الرئيس لبعض الدراسات في هذا المحور هو معرفة وكان الهد التي تناولت متغيرين من الدراسات،

 Ireneالعلاقة بين العزو النجاح ودافعية الإنجاز الدراسي لدى مرتفعي ومنخفضي التحصيل مثل دراسة 
 (،5990) (ارين)

ودراسة  ،(9111) (بيلتشا)و (بيري ) Berrry & Pelchaودراسة  ،(5995محمد عبد المنعم ) دراسة ثروت
ودراسة كريم حمامة  ،(0222) (ريشارد) Rechardدراسة ، و (8000ه الصافي )بن ط عبد الله

وتوجد بعض الدراسات عالجت العلاقة بين عزو ، (8053خرون )آودراسة غسان بركات و  ،(8055)
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ودراسة أحمد يحي  ،(5995محمد عبد المنعم ) النجاح والفشل ومفهوم الذات الأكاديمي مثل دراسة ثروت
ي بحثت في أثر التدريب على العزو السببي ومستوى التحصيل في رفع الإحساس ( الت8055الزق )

اعتمدت هذه الدراسات على عينات متنوعة، فقد تضمنت بعض هذه و  .بالكفاءة الذاتية عند الطلبة
ودراسة عبد الله بن طه  ،(5995ثروت عبد المنعم ) الدراسات عينات من طلاب الجامعة مثل دراسة محمد

وفي دراسات  ،(8055يحي الزق ) ودراسة أحمد ،(0222) )ريشارد( Richard ودراسة ،(8000الصافي )
دراسة كريم و  ،(9112))أرين Irene(أخرى كانت العينة من تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي مثل دراسة 

 (.8053ن)خرو آودراسة غسان بركات و  ،(8055حمامة )
 المحور : وبينت النتائج التي توصلت إليها دراسات هذا

اءات السبب لدى التلاميذ مرحلة ز وجود فروق بين مرتفعي التحصيل ومنخفضي التحصيل في الإغ -
 (5990))ارين ( Irene التعليم الثانوي مثل دراسة

مي لدى الطلاب لا توجد علاقة دالة بين مستوى التحصيل الأكاديمي على عوامل إعزاء الذات الأكادي -
  .(5995المنعم ) ثروت عبد مثل دراسة محمد

 Berry & Pelchaلدى الطلاب مثل دراسة  الدراسي بين العزو ودافعية الإنجاز وجود علاقة ترابطية -
 )ريشارد Rechard (دراسةو  ،(8000ودراسة عبد الله ابن طه الصافي ) ،(9111) )بيلشا)و (بيري (
  .(2018) آخرون ( ، ودراسة غسان بركات و 8055ودراسة كريم حمامة )، (0222)
دركة وجود أثر التدريب في العزو السببي على مستوى التحصيل في الكفاءة الذاتية الأكاديمية الم -

 .(8055يحي الزق) والمواظبة على الدراسة أحمد
افعية الإنجاز هو من المحور استخدمت الأدوات في تباين مقاييس العزو ودمعظم الدراسات في هذا    

 ،(5995ثروت عبد المنعم ) ودراسة محمد ،(9112) (رين)ا Ireneثل دراسة زو معتصميم بناء مقياس ال
 ،(8000بن طه الصافي ) ودراسة عبد الله ،(9111)  (بيلشا)و (بيري ) Berrry & Pechalaودراسة 

 (.8004)مقياس أبو ندى الذي استخدم  ( 8053) آخرون ودراسة غسان بركات و 
 .(8055لزق برنامج تدريبي في العزو )أحمد يحي اخدم توجد دراسة واحدة است  -
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  :سات السابقة ومدى الاستفادة منهاأوجه التشابه والاختلاف بين الدراسة الحالةة والدرا 
عزو النجاح والفشل وعلاقته بالفاعلية الذاتية ة مع الدراسات السابقة في دراسة لقد اتفقت الدراسة الحالي-1

دود علم الباحث تناولت متغيرات الدراسة الثلاثة )عزو النجاح الأكاديمية ولم تورد أي دراسة في ح
 دافعية الإنجاز الدراسي(. ،الفاعلية الذاتية الأكاديمية والفشل،

الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في دراسة العلاقة بين عزو النجاح والفشل الدراسي اتفقت  -8
 ودافعية الإنجاز الدراسي 

الحالية مع بعض الدراسات السابقة في طبيعة العينة حيث قامت على عينة تلاميذ اتفقت الدراسة  -8  
   &Berryودراسة ، (5990))ارين(  Ireneودراسة  ،(8055)مرحلة التعليم الثانوي مثل دراسة حمامة

Pelcha  (.5999)بيلشا()و ()بيري 
حيث أجريت على مرحلة التعليم واختلفت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في طبيعة العينة 

 (8000)عبد الله بن طه الصافي ودراسة (5995عبدالمنعم)ثروت  محمد الجامعي مثل دراسة
اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في تحديد بعض أهداف الدراسة في تناولها العلاقة -4

يمية وعزو الفشل و النجاح الدراسي ودافعية بين عزو النجاح والفشل الدراسي و الفاعلية الذاتية الأكاد
 .سي لدى التلاميذ وفق متغير الجنسالإنجاز الدرا

اختلفت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في عدم تناولها إمكانية التنبؤ بالدافعية الإنجاز الدراسي -5
 .الدراسيامل العزو النجاح والفشل لدى التلاميذ المتفوقين والمتأخرين دراسيا وعو 

اتفقت معظم الدراسات السابقة مع الدراسات الحالية في استخدامها للمنهج الوصفي وعليه تم الاعتماد -6.
 عليه.

اختلفت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة نتيجة لتصميم الباحثين أنفسهم مقاييس الدراسة فلذا لجأ -1
 (الذي كيف مع البيئة الجزائرية  8009)الباحث إلى الاعتماد على مقياس غرم الله الغامدي 

 :سات السابقة في السابقة فيما يلياستفاد الباحث من الدرا
حصر الدراسات التي استخدمت متغيرات الدراسة عزو النجاح والفشل الدراسي الفاعلية الذاتية الأكاديمية -

دراسيا في مرحلة التعليم تأخرين وعلاقته بالمتغير الدافع للانجاز الدراسي لدى التلاميذ المتفوقين والم
 .الثانوي 

 .لسابقة في الإطار النظري للدراسةأفادت الباحث من الدراسات ا-
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 الإطلاع على الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة البيانات.-
 تحديد خطوات الدراسة وبناء الأدوات الدراسة.-
ومقترحات بعض  ،في صياغة فروض الدراسةالدراسات  الاستفادة من نتائج وتوصيات ومقترحات بعض-

 الدراسات في صياغة فروض الدراسة الحالية وإجراءات الدراسة الحالية.
 التعرف على العديد من المراجع المهمة وسبل الحصول عليها-
  :تعقيب عام-

العربية خلال العرض السابق للدراسات السابقة وجد الباحث أنه بالرغم من قلة الدراسة الغربية و من    
دراسة  والمحلية إلا أن بعض الدراسات أثارت مشكل مباشر وواضح إلى دراسة بعض المتغيرات مثل:

 الله بن طه الصافي. العلاقة بين عزو النجاح والفشل والدافعية الإنجاز الدراسي لعبد
اسة وهي عزو لم تتطرق أي دراسة في حدود علم الباحث إلى دراسة المتغيرات الثلاثة المتعلقة بالدر  -

النجاح والفشل وعلاقته بكل من الفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعية الإنجاز لدى التلاميذ المتفوقين 
  .والمتأخرين دراسيا

أغلب الدراسات السابقة لم تعالج فئة التلاميذ المتأخرين حيث تطرقت إلى فئة التلاميذ المتفوقين  -
 والعاديين دراسيا.

السابقة المتعلقة بالمحور الأول في دراسة عزو النجاح والفشل الدراسي وعلاقتها تطرقت الدراسات  -
التخصص، أما فيما يخص الدراسات السابقة والمتعلقة  والجنس، ببعض المتغيرات، مثل التفوق الدراسي،

  .بالمحور الثاني: الفاعلية الذاتية الأكاديمية وتناولها متغيرات أخرى مثل: الأداء الأكاديمي
 وأهداف الدراسة، وتحديد الفرضيات، تم الاستفادة من الدراسات السابقة في ضبط المتغيرات الدراسة، -

 وطرق الإحصائية، وطريقة اختيار عينة الدراسة. واختيار وسائل الدراسة، وتحديد مناهج الدراسة،
ين متوسطات درجة ق ذات دالة إحصائيا من متوسطات درجة استجابات الطلبة العاديين وبو وجود فر  -

استجابات الطلبة المتفوقين على أبعاد مقياس العزو السببي، وجود فروق على مقياس دافعية الإنجاز 
 الدراسي وهذه الفروق لصالح الطلبة المتفوقين. 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجة الامتحانات الطلبة الذكور وبين متوسطات  -
 ن لإناث على مقياس الغزو السببي ومقياس دافعية الإنجاز عدنان بركات وأخرو درجة استجابات ا

(8053). 
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 المحور الثاني: . 2.2.
، الدراسات التي تناولت الفاعلية الذاتية الأكاديمية وعلاقتها بدافعية الإنجاز الدراسيشمل المحور الثاني 

 ومن بين هذه الدراسات نجد ما يلي:
 :(2221) زيد ر أبومخةم دراسة خضر. 1.2.2.
الفاعلةة الذاتةة لدى الطلاب السنة النهائةة كلةة التربةة وعلاقتها ببعض "عنوان جاءت هذه الدراسة ب  

هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى الفاعلية الذاتية الأكاديمية لدى  "،المتغيرات الدافعةة والأكاديمةة
حاول الباحث الإجابة على  المتغيرات الدافعية والأكاديمية، السنة النهائية بكلية التربية وعلاقتها ببعض

درجات الطلاب على مقياس الفاعلية  بين إحصائيا: هل توجد علاقة إرتباطية دالة منها تساؤلاتعدة 
 دافعية الإنجاز الأكاديمي؟ و الذاتية 

بطريقة عشوائية،  ختيرتإو  ،( طالب وطالبة السنة النهائية سكان عمان800من )تكونت عينة الدراسة 
الدافعية للانجاز الدراسي مقياس الفاعلية الذاتية ومقياس  سين:مقاييبستعان الباحث في دراسته إوقد 

دالة إحصائيا بين درجات  رتباطيةإتوجد علاقة منها: نتائج  الدراسة إلى عدة إعداد الباحث، توصلت
  .اديميالأك الطلاب على مقياس الفاعلية الذاتية ودافعية الإنجاز

 : (2222) براهةمإدراسة توفيق محمد . 2.2.2
فاعلةة الذات وعلاقتها بمستوى الطموح ودافعةة الإنجاز لدى طلاب  عنوان:الدراسة تحت  جاءت

هدفت الدراسة إلى التعرف على علاقة فاعلية الذات مستوى الطموح  الثانوي العام والثانوي التقني.
 :ث الإجابة على التساؤلات التاليةة التعليم الثانوي ومحاولة الباحودافعية الإنجاز لدى الطلاب مرحل

هل توجد علاقة بين الفاعلية الذاتية ومستوى الطموح ودافعية الإنجاز عند الطلاب مرحلة التعليم - 
 الثانوي؟ 

 هل توجد فروق بين فعالية الذات تعزى إلى متغير الجنسين؟  -
 ومنخفضي الفاعلية العامة للذات في دافعية الإنجاز؟هل توجد فروق الدالة بين مرتفعي  -

طالب وطالبة من مرحلة التعليم الثانوي العام والثانوي التقني وطبق  (889)تكونت عينة الدراسة من 
من إعداد الباحث واختبار الدافع للإنجاز من إعداد  (فعالية ذاتية عامة )مستوى الطموحثلاث مقاييس 

 وكشفت النتائج ما يلي: (5931)فاروق عبد الغاني 
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وجود علاقة مرتبطة دالة بين فعالية الذات العامة ومستوى الطموح عند الطلاب مرحلة التعليم الثانوي  -
  .العام والتقني

  .وجود فروق بين فعالية الذات تعري إلى متغير الجنسين وهذا لصالح الذكور -
 .لعامة للذات في دافعية الإنجازا توجد فروق الدالة بين مرتفعي ومنخفضي الفاعلية -
 :(2222دراسة نار محمد العلي محمد عبد الله سحلول ). 2.2.2.
العلاقة بين فاعلةة الذات ودافعةة الإنجاز وأثرهما في التحايل الأكاديمي  عنوان:جاءت الدراسة تحت  

فاعلية الذات ودافعية الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين  هدفت .لدى طلبة الثانوي في مدينة صنعاء
الإنجاز لدى طلبة الثانوية في مدينة صنعاء وفحص أثر كل منهما والتفاعل بينهما في التحصيل 

  :التساؤلات التالية عنلإجابة االأكاديمي للطلبة حاول الباحثان 
 العينة؟إلى إحصائيا بين فاعلية الذات ودافعية الإنجاز لدى أفراد هل توجد علاقة إرتباطية موجبة و  -
( في التحصيل الأكاديمي يعزى إلى 0.01) دلالة إحصائية من مستوى الدلالة هل توجد فروق ذات -

 مستويات الدافعية؟
في التحصيل الأكاديمي للطلبة يغري إلى ( 0.01هل توجد فروق دالة إحصائيا عن مستوى الدلالة ) -

  .دافعية الإنجازالمستويات فاعلية الذات وإلى التفاعل بين فاعلية الذات و 
الثانوي بفرعيه العلمي والأدبي للعام الدراسي الثاني  القسم( طالبا وطالبة من 5081الدراسة )تكونت عينة 

استخدمت في الدراسة أداتان هما:  وقد تم اجتياز العتبة بطريقة عشوائية عنقودية، (،8004/8001)
وأسفرت الدراسة )هرمانز( Hermans لأطفال ومقياس دافع الإنجاز ل  (لشفارتسرchafaretser ( سمقيا

 النتائج التالية:
 .دافعية الإنجاز عند أفراد العينةموجبة حالة إحصائيا بين فاعلية الذات و  ارتباطيةوجود علاقة  -
وجود فروق دالة إحصائيا في التحصل الأكاديمي لدى الطلبة تعزي إلى مستويات الدافعية ولصالح ذو  -

 لمرتفعة. دافعية الإنجاز ا
عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التحصيل الأكاديمي للطلبة تعزي إلى مستويات فاعلية الذات أو  -

  .إلى التفاعل بين فاعلية الذات وفاعلية الإنجاز
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 :(2222) المزورعبنت صالح  ليلىدراسة . 2.2.2.
 .ز والذكاء الوجداني لدى الطلبةعلاقة فاعلةة الذات بال من الدافع للإنجاتحت عنوان:  جاءت الدراسة

الإنجاز والذكاء الوجداني لفاعلية الذاتية بكل من الدافع و وهدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين ا
 لدى الطلبة وحاول الباحث الإجابة عن التساؤلات التالية:

 طالبات ؟بين درجات فاعلية الذات ودرجات دافعية الإنجاز عند ال ارتباطيةهل توجد علاقة -
وفي  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجة الطالبات مرتفعات ومنخفضات دافعية الإنجاز-

 درجة الفاعلية الذاتية ؟
وطبق  ( طالب وطالبة من جامعة أم القرى تم إختيارهن بطريقة عشوائية،883تكونت عينة الدراسة )

ومقياس مستوى الدافعية  (ماك)و (فان )Fan & Makالباحث ثلاثة مقاييس وهي: مقياس فاعلية الذات 
وليم أحمد  ومقياس الذكاء الوجداني إعداد رشدي فام وماجي، (،5998) إعداد يوسف قطامي، الإنجاز
 :يلي وأسفرت الدراسة على ما .(8005)حسين 

ز في إحصائية بين درجات الطالبات مرتفعات ومنخفضات دافعية الإنجا وجود ارتباط إيجابي ذو دلالة -
 .درجات فاعلية الذات لصالح مرتفعات الإنجاز

 :(2229رفقة حلةف سالم )دراسة . 2.2.2.
علاقة فاعلةة الذات والفرع الأكاديمي بدافع الإنجاز الدراسي لدى بعنوان:  جاءت الدراسة تحت عنوان

مي رع الأكاديهدفت الدراسة إلى التعرف على علاقة فاعلية الذات والف طالبات كلةة علجون الجامعةة.
التساؤلات  عنوحاول الباحث الإجابة  طالبات كلية علجون الجامعية، وبدافعية الإنجاز الدراسي لدى

 التالية:
   هل توجد فروق في مستوى الفاعلية الذاتية لدى طالبات الكلية؟-
 هل هناك فروق في مستوى الفاعلية الذاتية ودافعية الإنجاز تغزى إلى متغير التخصص؟-
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى دافعية الإنجاز الدراسي لدى الطالبات تغزى إلى متغير  هل-

 ؟فاعلية الذاتية والفرع الأكاديميمستوى ال
( طالب يدرس في التخصص العلمي والأدبي وقد اختيرت بطريقة عشوائية  8000تكونت عينة الدراسة من )

 ياس دافعية الإنجاز وأسفرت نتائج الدراسة على ما يلي : وطبق الباحث مقاييس فاعلية الذات ومق
 الذات لدى الطالبات  ةيوجد مستوى مرتفع من فاعلي -
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الفاعلية الذاتية ودافعية الإنجاز يتعزى إلى متغير التخصص لدى  -
  .الطالبات

متغير  نجاز الدراسي لدى الطالبات تغزى إلىتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى دافعية الإ -
 .الفرع الأكاديمي لدى الطالباتمستوى الفاعلية الذاتية و 

 :(3102) (أزار) Azarدراسة . 2.2.2.

الكفاءة الذاتةة ودافعةة الإنجاز والتأجيل الأكاديمي كمنبهات للتحايل تحت عنوان:  جاءت الدراسة
هدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بين الكفاءة الذاتية الأكاديمية  .الأكاديمي لدى طلبة المرحلة الثانوية

 التساؤلات التالية: عنوالتأجيل الأكاديمي مع التحصيل الأكاديمي وحاول الباحث الإجابة  ،دافعية الإنجاز
هل توجد فروق ذات دلالة أخصائية بين الذكور والإناث في مستوى دافعية الإنجاز والتحصيل  -

 ؟ لدى طلبة مرحلة التعليم الثانوي  الأكاديمي
( إناث الصفوف المختلفة في 500( ذكور و)500( طالب وطالبة )800تكونت عينة الدراسة من )

لدافعية الإنجاز  (هيرمانزHirmans (وطبق الباحث مقياس  (أورميش) Orumich مدارس ثانوية في
 يلي: ومقياس الكفاءة الذاتية وأسفرت نتائج الدراسة على ما

  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في مستوى دافعية الإنجاز والتحصيل الأكاديمي -
  .والكفاءة الذاتية الأكاديمية لصالح الإناث

 :(2212) وحمادنة  عربةاتبرهان محمود و حمادنة و أحمد عبد الحاةم دراسة .2.2.2.
لدى طلبة المرحلة الثانوية في منطقة بني كتانة قةاس مستوى الفاعلةة تحت عنوان: جاءت الدراسة  

هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى فاعلية الذات لدى  ضوء المتغير الجنس والتحايل الدراسي. في
وحاول  طلبة المرحلة الثانوية في منطقة بني كتانة في ضوء متغير في الجنس والتحصيل الدراسي،

 لية: حثان الإجابة عن التساؤلات التااالب
 ؟فروق بين الطلبة مرتفعي التحصيل ومنخفضي التحصيل في فاعلية الذاتهل توجد  -
 هل توجد فروق بين الجنسين في مستوى الفاعلية الذاتية؟  -

( من 583( من الذكور و)518( وطالبة من المرحلة الثانوية منهم )810تكونت عينة الدراسة من )
 :على عينة الدراسة وأشارت الدراسة على ما يلي س فاعلية الذاتالإناث وتم تطبيق مقيا

  .الطلبة مرتفعي التحصيل كان مستوى فاعلية الذات مرتفعا لديهم -
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  .فاعلية الذات لديهم منخفضي التحصيل كانوا منخفضيالطلبة  بينما -
  .لا توجد فروق بين الذكور والإناث في مستوى الفاعلية الذاتية -
 :(2212س كرماش )دراسة حوراء عبا. 2.2.2.

الكفاءة الذاتةة الأكاديمةة المدركة لدى طلبة كلةة التربةة الأساسةة في تحت عنوان: جاءت الدراسة 
هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى الكفاءة الذاتية الأكاديمية لدى طلبة كلية التربية جامعة بابل. 

 :ؤلات التاليةالتسا عنالأساسية في جامعة بابل وحاول الباحث الإجابة 
 ما هو مستوى الكفاءة الذاتية الأكاديمية المدركة عند طلبة بابل؟ -
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الكفاءة الذاتية الأكاديمية المدركة بين الطلاب  -

 والطالبات؟
وتم اختيارهم  ( طالب وطالبة من كلية التربية الأساسية في جامعة بابل5500تكونت عينة الدراسة من )

وأسفرت النتائج على ما  .اس الفاعلية الذاتية الأكاديميةيبطريقة عشوائية الطبقية، وقامت الباحثة ببناء مق
 يلي:

 وجود مستوى عال من الكفاءة الذاتية الأكاديمية لدى طلبة الكلية. -
 .ة بين الطلاب والطالباتوجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الكفاءة الذاتية الأكاديمية المدرك -

عبد و يوسف العتوم   عدنان)Abed latif Elmoumeni Adnane youcef Attoumi& دراسة.9.2.2
 :(2018)اللطةف المومني
الفاعلةة الذاتةة الأكاديمةة وعلاقتها بالدافعةة للإنجاز الأكاديمي عند  :تحت عنوان جاءت الدراسة

هدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين الفاعلية الذاتية  .نالطلبة مرحلة التعلةم الثانوي في الأرد
الأكاديمية ودافعية الإنجاز عند الطلبة في مرحلة التعليم الثانوي في الأردن، وحاول الباحثان الإجابة عن 

 التساؤلات التالية:
 ؟طلبة التعليم الثانوي في الأردن ما هو مستوى الفاعلية الذاتية الأكاديمية عند-
 ل توجد علاقة بين الفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعية الإنجاز عند الطلبة المتفوقين؟ه-
 هل توجد علاقة بين الفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعية الإنجاز عند الطلبة المتأخرين دراسيا؟-

اعلية الذاتية وطبق عليهم مقياس الف البة وقد اختيروا بطريقة عشوائية( طالب وط816تتكون العينة من )
 ودافعية الإنجاز الأكاديمي، وأسفرت الدراسة على ما يلي:
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  .يوجد مستوى عالي من الفاعلية الذاتية الأكاديمية عند الطلبة المتفوقين -
  .دافعية الإنجاز عند الطلبة المتأخرين دراسيان الفاعلية الذاتية الأكاديمية و توجد علاقة ترابطية بي -

 :(2219))سوهيلة أحمد( Ahemedi,Soheilaدراسة . 12.2.2.
   تحت عنوان: علاقة الفاعلية الذاتية الأكاديمية بدافعية الإنجاز لدى الطلبة جامعة  جاءت الدراسة

Arimia   )هدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة الفاعلية التالية الأكاديمية والدافعية الإنجاز الأكاديمي )أرميا
 ثة الإجابة على التساؤلات التالية :وحاولت الباح لدى الطلبة،

هل توجد علاقة ترابطية بين الفاعلية الذاتية الأكاديمية عند الطلبة المتفوقين ودافعية الإنجاز  -
 الأكاديمية.

 المتأخرين دراسيا. ة الذاتية الأكاديمية عند الطلبةبين الفاعلي جد علاقة ترابطيةهل تو  -
واختيروا بطريقة عشوائية،  (Arimia) ب وطالبة من جامعة أرمياطال (816تكونت عينة الدراسة من )

أسفرت نتائج الدراسة قياس دافعية الإنجاز الأكاديمي و وطبق عليهم مقياس الفاعلية الذاتية الأكاديمية وم
 على ما يلي:

المتفوقين بة الإنجاز الأكاديمية عند الطل وجود علاقة ترابطية بين الفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعية -
 دراسيا.

المتأخرين   ة الإنجاز الأكاديمية عند الطلبةوجود علاقة ترابطية بين الفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعي -
 .دراسيا

 :اسات المحور الثانيتعقيب على در 
لدى  بعد العرض السابق للدراسات التي تناولت الفاعلية الذاتية الأكاديمية وعلاقتها بدافعية الإنجاز   

نجد أن تنوع الهدف الرئيس لهذا المحور فكان الهدف الرئيس لبعض  التلاميذ وبعض متغيرات الأخرى،
الدراسات هو التعرف على العلاقة الموجودة بين الفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعية الإنجاز الدراسي لدى 

( 8008دراسة توفيق محمد إبراهيم )( و 8005مخيمرأبو زيد )ر دراسة خض ونجد على سبيل المثال:التلاميذ 
 بنت صالح المزروعليلى ( ودراسة 8001ودراسة الباحثان  نصر محمد العلي محمد عبد الله سحلول )

عدنان وعبد  يوسف ،عدنان)Abed latif Elmoumeni Adnane youcef Attoumi&ودراسة  ،(8001)
التي هدفت ( 8059))أحمادي سوهيلةSoheila Ahmedi(ودراسة الباحثة ، (8053) (المومني اللطيف،

إلى معرفة العلاقة بين الفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعية الإنجاز لدى الطلاب المتفوقين والمتأخرين 
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في حين كان الهدف الرئيسي لبعض الدراسات هو التعرف على مستويات الفاعلية الذاتية  دراسيا.
 & Voelekلأكاديمي مثل دراسة فولك وميشل الأكاديمية عند الطلاب وعلاقتها بالأداء ا

Michel(0222) ، ودراسةAlberto Alegre )كرماش  عباس ودراسة حوارء ،(0292))ألبرتو أليقري
في معرفة العلاقة بين الفاعلية الذاتية الأكاديمية  (2013)(أزار) Azar وكان الهدف لدراسة  ،(8056)

وأغلب هذه الدراسات حاولت الكشف الفروق  تحصل الأكاديمي،يل الأكاديمي مع الهودافعية الإنجاز والتأ
أبو زيد محمد  مرمخي ودافعية الإنجاز مثل دراسة خضر تبعا للجنس، ومستويات للفاعلية الذاتية الأكاديمية،

محمود عربيات حمادنة  ووحمادنة  أحمد عبد الحكيمدراسة و  ،(8008)محمد إبراهيم( دراسة توفيق 8005)
(8054). 

  :سات السابقة ومدى الاستفادة منهاه التشابه والاختلاف بين الدراسة الحالةة والدراأوج
بالمتغير لقد اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في دراسة الفاعلية الذاتية الأكاديمية وعلاقته -1

 .الدافع للانجاز الدراسي
وعلاقته سة مستويات الفاعلية الذاتية الأكاديمية في درا اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة-8

 والتعرف على العلاقة بينهما. بالدافع للانجاز الدراسي
اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في طبيعة العينة حيث قامت على عينة تلاميذ -3  

ومحمد  راسة )نصرمحمد العلىود (8008مرحلة التعليم الثانوي مثل دراسة )دراسة توفيق محمد إبراهيم 
 .(8006السحلول

واختلفت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في طبيعة العينة حيث أجريت على مرحلة التعليم 
 (8004)( ميشال)و (فولك) Volek et Michael ودراسة ،(8005مخيمرأبوزيد)خضر  الجامعي مثل دراسة

 .(8009)رفقة حليف سالم،ودراسة
الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في تحديد بعض أهداف الدراسة في تناولها العلاقة اتفقت -1

 بين متغيرات الفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعية الإنجاز الدراسي لدى التلاميذ وفق متغير الجنس 
لفاعلية الذاتية الأكاديمية اختلفت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في عدم تناولها إمكانية التنبؤ با-

 .ميذ المتفوقين والمتأخرين دراسيالدى التلا
اتفقت معظم الدراسات السابقة مع الدراسات الحالية في استخدامها للمنهج الوصفي وعليه تم الاعتماد -6

 عليه.
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سة فلذا لجأ اختلفت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة نتيجة لتصميم الباحثين أنفسهم مقاييس الدرا-1
 .اسة والبيئة الجزائريةالباحث إلى تصميم مقياس الفاعلية الذاتية الأكاديمية الذي يلائم مستوى عينة الدر 

 :لسابقة في السابقة فيما يلياستفاد الباحث من الدراسات ا
 ةيحصر الدراسات التي استخدمت مصطلح الدراسة الفاعلية الذاتية الأكاديمية وعلاقته بمتغير دافع-
 .دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي نجاز الدراسي لدى التلاميذ المتفوقين والمتأخرين لإا

 .لدراسةأفادت الباحث من الدراسات السابقة في الإطار النظري ل-
 الإطلاع على الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة البيانات.-
 تحديد خطوات الدراسة وبناء الأدوات الدراسة.-
ومقترحات بعض  ،الدراسات في صياغة فروض الدراسة تفادة من نتائج وتوصيات ومقترحات بعضالاس-

 الدراسات في صياغة فروض الدراسة الحالية وإجراءات الدراسة الحالية.
 .التعرف على العديد من المراجع المهمة وسبل الحصول عليها-
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 :تمهيد
فهو متغير أساسي من  ،من المفاهيم الحديثة نسبيا في مجال علم النفس (السببي العزو) العزويعتبر      

وما يمر به من مواقف  ،أهمية بالغة في فهم وتحديد وتقييم سلوك الفرد ذوفهو  ،متغيرات الشخصية
 ؟ ...أو عوامل بيئية ؟لعوامل شخصية ولما ينسبها هلوأحداث 

بالعوامل  اهتم( الذي 1958)هايدر() Haiederعالم النفس لهذا المفهوم  الفضل في ظهور ويعود   
ما إهم اتسلوك ن يعزو   ، وقد توصل إلى أن الأفرادالمفترضة من قبل الأفراد، لتحليل سلوكهم وتفسيره

 .لعوامل داخلية أو خارجية تتعلق بالمواقف
في الكثير من المجالات منها المجال التربوي، حيث  (السببي)العزو مفهوم العزو  استخداموقد تم    

الذي يعتبر من  ،خلال مفهوم عزو النجاح والفشل الدراسي من العزو للنظرية التربوية التطبيقاتتظهر 
  ، والذي سوف يتم التطرق إليه بالتفصيل في هذا الفصل.أهم متغيرات هذا البحث

ثم ايجابيات  لتطرق في الجزء الأول لمفهوم العزو، ا تمسيحيث قد قسم هذا الفصل إلى ثلاث أجزاء و    
  .العزوالتطبيقات التربوية لمفهوم وسلبيات العزو، ثم 

تعريف إلى  تم التطرق  حيث الدراسيين، النجاح والفشل لمفهومالجزء الثاني تم التعرض في  حين في
تعاريف  تقدم وأيضا ذ وخصائصهما،ثم العوامل المؤثرة في النجاح الدراسي لدى التلامي الدراسي النجاح

 علاج الفاشلين دراسيا. دراسيا، ثمللفشل الدراسي، ثم عوامله، ثم خصائص التلاميذ الفاشلين 
،ثم نظريات عزو النجاح في حين تم التعرض في الجزء الثالث إلى مفهوم عزو النجاح والفشل الدراسي

والفشل الدراسي ،ثم معايير برامج العزو لخبرات  والفشل الدراسي ،"ثم العوامل المؤثرة في عزو النجاح
النجاح والفشل الدراسي ،ثم أبعاد عزو النجاح والفشل الدراسي ،ثم أثر عزو النجاح والفشل على سلوك 

 التلاميذ،وأخيرا خلاصة الفصل .
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 :)العزو السببي(أولا: مفهوم العزو
 العزو: تعريف . 1.

والنفسية من خلال ما يقوم به من تأثير في  الاجتماعيةفي حياة الفرد إن العزو يؤدي دورا جوهريا    
السلوك  ، مما يجعله منبئا هاما لتفسيرريقة التفاعل مع البيئة الخارجيةأسبابها وط وإدراكتحليل الظواهر 

  .تعاريف العزو حسب اختلاف العلماء والباحثين في هذا المجال اختلفتحيث  ،في المواقف المختلفة
العزو عبارة عن تفسير أو عزو النجاح أو الفشل الذي يواجه الإنسان في أي :عطية  سب الباحثحو 

 (.1ص ،9111عطية، جمال الدين عزنقلا عن :)موقف من مواقف الحياة المختلفة إلى أسباب مختلفة 
ة أن العزو عملية تتضمن معالج (1986) (شاننكري) Krinhan و( رما)ف Varmaفي حين يرى كل من  

معلومات معينة ومن ثم لا تتأثر بالمتغيرات المعلوماتية أو الظرفية بل بخصائص الشخص القائم بعملية 
  (In zohri.2011.p132.)"العزو

على أنه افتراض مفاده أن الطريقة التي يسلكها الفرد تتأثر إلى  :(9116)فتحي مصطفى الزياتويعرفه 
لذلك تراه يسلك في ضوء إدراكه لهذه العلاقات وبالتالي  ابعه،حد بعيد بإدراكه للعلاقات بين السلوك وتو 

لابد أن يعكس بعض  فإن إدراك الفرد للعلاقة القائمة بين الأسباب والنتائج أو بين السلوك وتوابعه.
  (.871-874،ص ص9116مصطفى الزيات، فتحي).الأنماط السلوكية عند الأفراد 

ام سلوكية )أي تفكيره وشعوره ب يعود إليه الفرد لتكوين أحك"أسلو  ( على أنه1009)عثمانويعرفه يخلف 
 كما يتعلق بالطرق التي من خلالها ينتج ويقدم الناس تفسيرات و سلوكات الآخرين، و تصرفاته،و 

 (.77ص ،1009،عثمان )يخلف"شروحات لأحداث الحياة اليومية 
كان هذا السلوك  ما، سواءتفسير سلوك وقد يدل إلى العملية التي يختار منها الشخص أسبابا معينة ل   

 (.Michaels,2002,p 226) الآخرينصادر من الفرد ذاته أو من 
فراد لأسسباب الأ عزو( على أنه " التفسير السببي المدرك لكيفية 1001ويعرفه عدنان يوسف العتوم )   

لفشل في مجالات يحدث في حالات عزو النجاح أو ا تصرفات، كمامن أحداث أو  وما قد يتعرضون له
  .(989ص ،1001 ، العتوم يوسف عدنان)التعلم 

 يجابيات وسلبيات العزو:إ . 2.
  :أورد هشام محمد عوض عدد من ايجابيات وسلبيات العزو    
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  العزو:يجابيات إ .2 1.
 تكمن فيما يلي:

داث الاجتماعية تكمن مسلمات وايجابيات العزو أساسا مهما للفهم العلمي لكيفية تفسير الفرد لأسح-
 لها. وإدراكه

في الحياة  الإنسانيأدت نظرية العزو إلى عدد من الاكتشافات المثيرة لجوانب مهمة من التفكير -
 .اليومية

 العزو:سلبيات  .2.2.
 وتتمثل فيما يلي: وكأما سلبيات العزو فهي تتعلق بالتفسير الخاطئ للسل   
 الخطأ الأساسي للعزو:-
ويتم أيضا عزو سلوك الآخرين  الخارجية،خرين بالعزو الداخلي دون اعتبار للعوامل وهو تفسير سلوك الآ 

 .ت الشخصية إلى العوامل أو السما
 ثرر الفعال والماحظ::الأ  -

عزو سلوكه إلى العوامل الموقفية )خارجية( بينما يعزو  و أن هناك ميل متكرر عند الشخص أيوه    
 .سلوك الآخرين إلى عوامل داخلية

 التحيزات العزوية الذاتية: -
الذكاء( بينما عوامل داخلية مثل ): أننا نعزو نجاحنا إلى ائم لخدمة الذات ومثال على ذلكوهذا خطأ ق   

 (Azoh.1987.p30) .صعوبة المادة: مثل موقفيهنعزو فشلنا إلى عوامل خارجية 
 أسباب العزو:-
بينما يعزو فشلهم إلى  ،الغش( )سهولة الاختبار، :نعمد إلى عزو نجاح الآخرين إلى أسباب خارجية مثل 

 عدم الاهتمام(  مثل: )الغباء،أسباب داخلية 
  الدافعية:العزو والتوقعات المستقبلية و  -

فإن هذا سيؤثر كثيرا على توقعاته  وهو أنه إذا عزى الفرد فشله إلى عامل مستقر )داخلي أو خارجي(   
بأن سبب فشل الفرد هو سبب مستقر وداخلي سيؤدي  عتقادالاأن ث . حيالنجاح والفشلالمستقبلية لفرص 

إلى توقعات متشائمة لدى الفرد نفسه أو لدى الآخرين عن أدائه في المستقبل وسيزداد التشاؤم عندما يعتقد 
 .تحكم به أو تغييره والعكس صحيحالفرد بأن سبب الفشل لا يمكن ال
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تقديم تفسيرات لسلوكات الأفراد من كل  إيجابياتهاوسلبيات فمن يجابيات إويرى الباحث أن لنظرية العزو   
أما سلبياتها فتتمحور بالتفسير الداخلي للسلوك السلبي بحيث يسبب  .نواحي وهذا بطريقة علمية ومنهجيةال

، وعلاوة إلى وجود أخطاء تتعلق بالتفسير الخارجي للسلوك السلبي الذي الفشل إلى عوامل خارجيةعوامل 
بينما يحدث العكس بالبيئة الفرد الملاحظ، ومن أخطائها  الايجابي الداخلي للسلوكلتفسير ه الفرد وبايقوم ب

حيث يفسر أسباب  ،هذا المستوى بالنرجسية وحب الذاتحيث يتفق في  .الذات مباشرة بفاعليةارتباطها 
 (التفكير -الانتباه  –تذكر الامتلاك قدرات معرفية )و  النفس،النجاح إلى عوامل داخلية تتعلق بالثقة في 

 محمد رقيدة)  .فيرجعه إلى عوامل خارجية ،عندما يتعلق الأمر بتفسير الفشل وبالتالي يتجاهل نقائصه وعيوبه
 (.91-91ص ،1094لمبارك، 

 : والعز  مفهومالتطبيقات التربوية ل .3.
هم في العزو من خلال توضح الكثير من الدراسات على قدرة التلاميذ على تطوير فعالية أسلوب    

التدريب على العزو وهي العملية التي تتضمن تحسين معتقدات التلميذ حول أسباب فشله ونجاحه وذلك 
ويتم تطوير برامج التدريب على العزو لتحسين السلوك الأكاديمي  مستقبلا.لتطوير دافعيته للتحصيل 

غير أن بعض الخبراء  ، يمكن التحكم بهاشل إلى عوامل لاللتلاميذ، وذلك للحد من نزعتهم نحو عزو الف
على معالجة طريقة عزو الفشل، بل إن التدريب الجيد يجب أن يعلم  قتصارالايؤكدون على ضرورة عدم 

 (.18-94ص ،1099الزق،أحمد يحي ) .تائج كل من الفشل والنجاح أيضاالتلاميذ كيفية عزو ن

 منها: نذكر العزون تقدمها نظرية وهناك العديد من التطبيقات التربوية التي يمكن أ 
 تمكين التاحميذ من صياغة أهدافهم وتحقيقها:. 1.3 .

يستطيع المعلم تمكين تلامذته من صياغة أهدافهم بإتباع العديد من النشاطات كتدريب التلاميذ على     
الأهداف  بارختاومساعدتهم على  .بلغتهم الخاصة ومناقشتها معهمتحديد أهدافهم التعليمية وصياغتها 

، وبالتالي يساعدهم على تحديد واستعداداتهمما يناسب مع جهودهم نجازها، بإالتي يقرون بقدرتهم على 
 ،1000،قطامينايفة قطامي و يوسف ) تحقيقهالدى محاولة  يجب إتباعها المناسبة التيالاستراتيجيات 

 (.111ص

 والنجاح: للإنجازظاجات التاحميذ  ستثارةا. 2.3.
وقد لا يبلغ مستوى هذه الحاجات  ،وفرة لديهم ولكن بمستويات مختلفةمت للإنجازحاجات التلاميذ إن      

لذلك يترتب على  ،اللازمة لتحقيقهاعند بعض التلاميذ حدا يمكنهم من صياغة أهدافهم وبذل الجهود 
رغبتهم في أداء على عدم وخاصة عندما يظهرون سلوكا يدل  خاص لهؤلاء التلاميذ، نتباهاالمعلم توجيه 
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وبذل الجهد اللازم  ،حوالنجا للإنجازفإن تكليف التلميذ ذي الحاجة المنخفضة  المدرسية، لذلكأعمالهم 
والإقلال من قيمة النتائج غير المرغوب فيها. يمكن  للقيام بمهام سهلة نسبيا بحيث يضمن نجاحه فيها،

ة مستوى رغبته في بذل الجهد والنجاح، لأن النجاح وزياد .للإنجازحاجة هذا التلميذ  ستثارةاأن يؤديا إلى 
 (.111ص  ،1000،قطامينايفة قطامي و يوسف ) الجهدويدفعه لبذل المزيد من  يمكنه من الثقة بنفسه وقدراته،

  :تدريب التاحميذ ذوي صعوبات. 3.3.
( القدرة نقص) مثل فيها التحكم يمكن لا عوامل من إدراكاتهم تتحول حتى صعوبات ذوي  التلاميذ تدريب

الأمر الذي يؤدي إلى زيادة أداء هؤلاء التلاميذ، وإلى  (القدرة نقص) مثل فيها التحكم يمكن عوامل إلى
المزيد من الدافعية والمثابرة وإلى عزو الفشل في أداء المهمة إلى نقص الجهد فقط، وهذا بالطبع يؤدي 

 (.76-77صص  ،1009البحيري، الرقيب عبد) ليالتحصيبالتلميذ زيادة جهده الذي يسهم في تحسين أدائه 
     تزويد التاحميذ بالدعم الأكاديمي: .4.3.

وعندما يشعر  إن التلاميذ لا يتعلمون دون دعم أو مساعدة حتى عندما تكون دافعيتهم للتعلم عالية،    
صادر التي فإنه لابد من توفير عدد من الم ،أو يمرون في ظروف صعبةالتلاميذ بحاجة إلى مساعدة 

حتى  ،لمعلمين دعم التلاميذ الضعافوبالتالي من واجب ا الدروس الإضافية. كالمعلم، ،ون إليهايلجؤ 
 .( 100-911ص ،1001 العتوم ،عدنان يوسف ). يصلوا إلى مستوى من الدافعية تسمح لهم بتوقع النجاح

 إظهار وجهة نظر واقعية للتاحميذ ظول مكونات النجاح: .5.3.
في كل  (90)مثل الحصول على علامة  ،معينا للنجاح ومعاييره ومكوناته ن يتبنى التلاميذ فهمالابد أ   

فإن أي نقص عن هذه العلامة يعد شكل من أشكال الفشل. ولهذا على المعلمين تشجيع  وبالتاليالمواد 
كما علينا أن  فوريا،عتباره أمر يتحقق بمرور الزمن وليس شيئا يتحقق إالتلاميذ على تعريف النجاح ب

 .التعليميةمفيد من العملية لاميذ أن الأخطاء هي جزء طبيعي و نوضح للت

 الذاتي:تطوير وسائل تساعد التاحميذ في مراقبة تقدمهم . 6.3.
والمعرفة لكن تطور المهارات  كثيرا ما يكون التلاميذ متسرعين ويتوقعون النجاح بين عشية وضحاها،     
متجاهلين  نقاط ضعفهم والفشل في أدائهم، يلاحظ التلاميذوقد  ،طويلا أحيانايكون  وقت قدإلى  يحتاج

فقد  زونه أحيانا، ونحن من واجبنا مساعدة تلامذتنا في التركيز على التحسن،ر التقدم والنجاح الذي يح
شفوية أو مكتوبة  غير مرصودة العلامات أو تقدم لهم تغذية راجعة تاختبارانعطيهم من حين إلى آخر 

العتوم عدنان يوسف ). جداول يرصد عليها تقدمهم ذاتياأو نزودهم ب الصغيرة التي يحرزونها،حول الانجازات 
 (. 100-911ص ،1001 ،
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يرى الباحث أن على جميع الفاعلين في العملية التربوية تطوير وتصميم برامج عزوية من أجل و    
نتسابات الذاتية في تعليل والابتعاد عن الإ راسي.تحسين معتقدات التلاميذ حول أسباب نجاحهم وفشلهم الد

الظواهر التي تمس الحياة المدرسية للتلاميذ والهدف الأسمى من ذلك التشخيص الدقيق لعوامل النجاح 
 والفشل الدراسي عند التلاميذ.

 :الدراسي ثرانيا: مفهوم النجاح والفشل
 رتباطهمالالتربوية والنفسية تركيبا وتعقيدا نظرا والفشل الدراسيين من أكثر المفاهيم ا يعتبر النجاح    

فهي  ،والآباء ومسؤولي قطاع التربية بال المهتمينوشغلت  .ن المتغيرات الشخصية والاجتماعيةم بالعديد
ويتضمن هذا الفصل تواجه كل من له صلة بالعملية التعلمية التعليمية  ،تربوية ،نفسية اجتماعيةظاهرة 

 يتناول الفشل الدراسي بمختلف عناصرهما. والثاني ،النجاح الدراسيناول الأول يت :جزئين هما
 الناجحون  فالتلاميذ ولهذا ،المختصين بال شغلت التي التربوية المسائل من الدراسيين والفشل النجاح يعد  

 ضلةمع أما .المجتمع لخدمة وهذا ومهاراتهم قدراتهم تنمية أجل من توجيهية وخدمات برامج إلى يحتاجون 
 هذه تفاقم من للحد تربوية برامج تسطير يجب ولهذا ونفسية تربوية ومشكلة عالة تمثل فهي الدراسي الفشل

 .  الظاهرة
 النجاح الدراسي: . 1.
 الدراسي: تعريف النجاح .1.1.
جاء مفهوم النجاح الدراسي في موسوعة علم النفس" أن النجاح يشير إلى وضعية الشخص الذي وصل   

 (.SILLAMY,1980,P1032)كان قد حدده من قبل أو إلى تحقيق مهمة لمؤسسة ماإلى هدف 
درجة التفوق التلميذ في المواد المتحصلة عليه في دراسته"  : "وهو(3991)لجندر() Legendreويعرفه   
(Legendre, 1993, p911 .) 

من الطلاب ويكون ه فئة يصل الي التحصيلي الذيوى " بأنه المست:النجاح الدراسي (Good)ويعرفه جود  
 (.97ص ،9111، منير عبد الكريم )أبو الجديان.يقاس باختبارات الاستعداد العام متوقع، كماأعلى مما هو 

النجاح الدراسي هو عبارة عن امتلاك الفرد القدرات التي تبدو على شكل درجة  (Carter)ويعرفه كارتر  
لا عن) . عالية من الانجاز ق  .(980ص ،1001،  بن عبد الرزاق بن صالحالغامدي عزم الله:  ن

يرى الباحث أن النجاح الدراسي يشير إلى زيادة في الرصيد المعرفي وتنمية المهارات ومما سبق    
، ومن جهة تحسين مستوى أداء التلميذ وهذا لتحقيق درجة أهداف المنظومة التربوية والعادات وتحقيق

 عالية من الانجاز الدراسي.
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 النجاح الدراسي:عوامل .2.1
 يتأثر النجاح الدراسي بالعديد من العوامل ذات المصادر المختلفة ومن بينها:   
 عوامل متعلقة بالفرد: .1.2.1.

الأولى بنمو الذكاء والقدرات العقلية الأخرى الأول للنجاح حيث يتأثر بالدرجة يعد التلميذ هو العامل    
وأوضحت بعض  لعب دورا في تفعيل الأداء الدراسي للتلميذ.كالذاكرة والتخيل والتفكير وهي قدرات ت

 ، حيثموجبا بين المتغيرين رتباطااالدراسات التي تناولت العلاقة بين الذكاء والنجاح الدراسي، أن هناك 
 Hamachek و (،1979()برلينر) Berliner و (كايج) Cage و (1968) (بلوم) Bloom يرى كل من

بين الذكاء والتحصيل  (0.70) يجابي شبه ثابت تبلغ قيمتهإرتباط إ إلى وجود (1979)( هماشك)
 ،1001،نزيم صرداوي )الانجاز الدراسي إلى الارتباط بين الذكاء و  (بوتشر) Butcher ، وأشارالدراسي

 (.141-141ص
 وأكدت بعض الدراسات أن الذكاء شرط ضروري ولكنه غير كاف للنجاح الدراسي منها دراسة    

Sirt,Burt (وسيرت بورت ) Therman (ترمان) ء والتفوق وجود علاقة بين الذكا على والتي أسفرت
مدحت عبد الله )توفر قدر مناسب من الذكاء لدى الأشخاص المتفوقين الأكاديمي بمعنى ضرورة

 (.997ص ،9110الحميد،

خرى كالذاكرة إلى أن القدرات العقلية الأ (1001)سليمان كما دل صلاح احمد مراد وأمين علي     
وكل قدرة لها وظيفة ويتفاوت فيها  نتباه والتركيز تلعب دورا هاما لا يستهان به في النجاح الدراسي.والإ

التعلم وفي عملية  ، التفكير الناقد...(التفكير التقاربي)صوره في: عمليات التفكير بجميع  البشر وتتمثل
وكذلك عمليات الإدراك  والتخزين وعملية الاسترجاع(، وعملية الاحتفاظ التذكر )عملية الاكتساب وعملية

 (.187ص ،1001سليمان،وأمين علي  مرادصلاح أحمد ) ملية التجهيز وتناول المعلوماتنتباه وعالحسي والإ

هتمت عدة دراسات وأبحاث بمعالجة العلاقة بين الدافعية والتحصيل الدراسي والنجاح الأكاديمي، وإ   
رتباطا دالا وإحصائيا وموجبا بين هذين المتغيرين، بمعنى أن فروق إن هناك تفقت في مجموعها على أإ

لصالح الفئات المتفوقة أكاديميا، وهذا من شأنه أن يبين مدى أهمية عملية إثارة  التحصيل كانتدافعية 
الله  عبد) والتمييزمستوى أعلى من النجاح  دافعية المتعلم نحو قدر أكبر من التعليم والتحصيل وبالتالي

 (.997ص ،9110الحميد،مدحت 

وتشير بعض الدراسات إلى أن مستوى الطموح له أهمية كبيرة في توجيه السلوك الإنساني، وهو أحد   
وله أهمية قصوى في حياة الفرد والمجتمع باعتباره سمة الشخصية ويرتبط بالكفاية  محددات السلوك،
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ح يتميز بالنظرة المتفائلة للحياة، والاتجاه نحو التفوق، كما أن الفرد الطمو  الإنتاجية والروح المعنوية،
  (.806ص ،1096عقوب النور،أحمد ي)وعدم الإيمان بالحظ  والاعتماد على النفس،

  بالأسرة: عوامل متعلقة .2.2.1.
 جتماعية وتأثيرها في نجاح التلاميذ وتفوقه أودلت الدراسات التي تناولت عوامل الأسرة الثقافية والإ    

أي دراسة الأشكال والعلاقات والارتباطات داخل المجموعة  ،حول المعيار الميكروسوسيولوجي إخفاقه
جتماعي ، ومستوى أسرته الإجتماعية للطفلختلفة كالمكانة الإالواحدة، وذلك من خلال مستويات م

ب المعاملة الوالدية ، ونوع اللغة المستعملة في البيت، ومستوى طموح الأفراد وأساليقتصاديوالثقافي والإ
 (.144-147صص  ،1001،نزيم)صرداوي ونظام القيم السائد وما إلى ذلك 

أن المستوى التعليمي والمهني لأسولياء له دور بارز في  ( إلىشيلان) Chilan لقد توصلت دراسة     
 (.10ص ،9117هوغت كاغلار،ن: عنقلا )النجاح الدراسي لأبنائهم 

جتماعية إلى أهمية المتغيرات الإ (1984-1968) (دوغلاس) Douglas ل يلةوأشارت الدراسة الطو     
 (.In : Forquin,1990,p 26)وتأثيرها في نجاح الأطفال المدرسي وتفوقهم

%من المعلمين يرون أن 10إلى أن  (1983) (جدي) Giddeyو (بيني) Beney وتوصلت دراسة   
 (.In :Bain,1985,p 170) وتفوقهيذ الدراسي الوسط العائلي يلعب دورا أساسيا في نجاح التلم

 والتربوية: العوامل المدرسية .3.2.1.
ستعداده للحياة المستقبلية والمدرسة إتعتبر المدرسة المؤسسة الثانية التي يواصل فيها التلميذ نموه، و     

، الطرق  ى البرامج،قتصادية. فيعكس هذا التغيير والتطور علتتأثر بالتطورات الاجتماعية والثقافية والإ
التي تتوفر  رتباطا وثيقا بالظروف المدرسية، والإمكانياتإنجاح التلميذ مرتبط  الأساليب التربوية التعليمية.

، فإذا كانت المدرسة تتوفر على كل وسائل التعليم وأحدثها فحتما يؤدي إلى نجاح التلميذ عليها المدرسة
أسباب  عدةبين عوامل نجاح التلميذ في دراسته نذكر  في دراسته، وحصوله على أعلى الدرجات. ومن

 رئيسية وهي:
عتماد إليها لتحسين العملية التعليمية يمثل المعلم الركيزة الأساسية التي يمكن الإ أسباب متعلقة بالمعلم:-

 بيداغوجي الذي يقوم بنسج العلاقةفالمعلم هو المختص ال (3001) (بان) Pain ، وحسب الباحثعلميةوالت
وكل هذه المهمات  ، والقيام بعملية التفاعل الصفي في الصف الدراسي.بينه وبين التلاميذ البيداغوجية

فنجاح التلميذ ، (Pain,2003,p 104-105) الدراسيالمنوطة للمعلم هي التي تؤدي بنجاح التلميذ في مشواره 
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يع في الأساليب بما يتلاءم مع والتنو  ،ريس بشكل فعالدراسيا يمكن أن يرجع إلى قدرة المعلم على التد
 جميع التلاميذ بغض النظر على الفروق الفردية الموجودة بينهم.

نجاح العملية تتوقف على المناهج التعليمية والطرق التربوية لأن تقديم البرامج  المناهج التعليمية: -
 . مادة المقدمة لهمب الكتسا، يزيد من حظوظ التلاميذ لإتمد على مناهج علمية وأسس تربويةالمدرسية تع

، خاصة منها وضوح الأهداف وواقعيتها وكذا سلامة المحتوى المنهاج على مجموعة من المعايير فتوفر
وحداثته، وتلبية حاجات المتعلمين واهتماماتهم إضافة إلى الدقة العلمية وحداثتها وتلبية متطلبات المجتمع 

 (.18ص ،1090الأسطل، رشاد مصطفى) دراسياورغباته يسهم إسهاما كبيرا في نجاح التلاميذ 
 ،معرفته لتلاميذه ،ية لنجاح المعلم في إدارته لقسمهمن العوامل الأساس أسباب متعلقة بنظام التقويم: -

ومن أبرز الوسائل التي يمكن أن يستخدمها في ذلك ملاحظة التلاميذ، متابعتهم تقويمهم بهدف التعرف 
ستعمال وسائل إستيعابهم، واكتسابهم للمعارف والمفاهيم، وهذا بإمدى على قدراتهم من ثمة الحكم على 

عن فيما بعد والتعرف ختبارات والتي تعتبر بمثابة التغذية الراجعة للمعلم عن كفاية تدريسه، كالإ
في  عاديون  المتعلمين:والتنبؤ بقدراتهم وفرزهم إلى فئتين رئيسيتين من  ،ستعداداتهم العقلية والنفسيةإ

 (.801ص ،9114، جابر الحميد عبد )جابرعاديين  هم وغيرتعلم
لا يتعلم التلميذ داخل المؤسسات التعليمية الرسمية المهارات  أسباب متعلقة بالإدارة والبيئة المدرسية: -

، مما يساعد على يه الأعضاء ويؤثر بعضهم في الآخرالأكاديمية فقط، فلكونها مجتمعا مصغرا يتفاعل ف
 جوانب شخصيتهم. نمو الكثير من

( إلى أن الروح المدرسية العامة وما يسودها من حزم في الإدارة والتنظيم 9141)الرفاعي وأشار نعيم   
كثيرا ما تؤثر في مستوى أداء المتعلمين، فالمدارس التي تتيح المناسبات  في سير التلاميذ الدراسي،

تكثر فيها حالات التأخر ثقتهم بأنفسهم لا  والفرص للتلاميذ لكي يشعروا بالتفوق والنجاح الذي يزيد
 (.990ص ،9141الرفاعي،نعيم ) الدراسي

، وإتاحة حترام والتقبلبالود والإأن الجو المدرسي الذي يتصف " (1001) وآخرون  القاضيويرى     
حماس نفسهم ويوقظ فيهم ال، يزيدهم ثقة بأبالنجاح والتفوق  الفرصة للمتعلمين لإشباع حاجاتهم، وإشعارهم

 (.198ص ،1001، عطا محمود حسينو   محمد لطفي فاطيم و القاضي مصطفى يوسف )"والأمل
إن توفر الظروف المدرسية الحسنة تساعد التلاميذ على التعلم فإذا وجد هذا التلميذ في المدرسة      

ية منظمة وغير الظروف اللازمة للدراسة من معلمين أكفاء يؤدون واجبهم التعليمي، كذا وجود إدارة مدرس
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متسلطة والتي تقوم بتحفيز التلاميذ على العمل، وهذا كله يجذب حب التلميذ للدراسة وينير حماسه للعمل 
  .يضمن النجاحأكثر فأكثر حتى 

 
           

 
 
 

  
 
 
 
 
 

 .(من تصميم الباظث)العوامل المؤثررة على النجاح المدرسي :  (11)شكل رقم
 لدراسي:الفشل ا . 2.

 :الدراسي تعريف الفشل. 1.2
ويرجع  الكثير من الباحثين، يختلف فيهاالتي  وهي من الأمور الصعبة ،للفشل الدراسي عدة تسميات    

   :بأنهدراسيا ( الفاشل 9161نعيم الرفاعي )تعريف إلى تنوع تصوراتهم ومن بين التعاريف المقدمة نجد 
 :عننقلا )" دراسي بالنسبة للمستوى المنتظر من تلاميذ في عمره"المقصر تقصيرا ملحوظا في تحصيله ال

 (.10ص ،9111العيسوي،عبد الرحمان 
أو  نخفاض مستوى الأداء التلميذ بالنسبة للقسم،بأنه "إ الدراسي الفشل (1991) (أفنزيني)Avanziniويعرف   ;

يكون الفرق بين النتائج  وعلى هذا الأساس نلاحظ أن الفشل الدراسي يحدث عندما متحان،معايير الإ
 (.66ص،9117،محمد خير الدين الزراد :عن نقلا).""  المنتظرة والنتائج المحصلة عليها

 

 العوامل المؤثررة على النجاح الدراسي

 

علقة بالبيئةعوامل مت   

 

 

 

 عوامل متعلقة بالبيئة المدرسية

 

 

 

 عوامل متعلقة بالأسرة 

 

 

 

 عوامل متعلقة بالفرد

 

 

 

 العوامل النفسية

 

 

 

 العوامل العقلية

 

 

 

 العوامل الجسمية 
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أي لا  بأنه:" الطفل الذي لا يتقدم أبدا : الفاشل دراسيا (أندري ) Andry و (ليمان) Lemanوعرف    
:العيسوي عبد عن )نقلا ".في سنه يكتسب المعلومات التي تقدم له بالشكل الذي يقدم لجميع التلاميذ

 (.10،ص9111الرحمان،

أن التلميذ الفاشل دراسيا بأنه:" هو التلميذ الذي لا  (نجرامإيليكريستين ) Cristin elingram وذكرت 
س وهو متأخر في تحصيله الأكاديمي بالقيا ،مطلوبة منه في الصف الدراسييستطيع تحقيق المستويات ال

 .(10ص ،9111:العيسوي عبد الرحمان،عن )نقلا"قرانه إلى العمر التحصيلي لأ
يرى الباحث من خلال التعاريف السابقة أن الفشل الدراسي مرتبط بوجود صعوبات تعلم لدى التلميذ و    

 ونوعية المعارف، وعدم اكتساب كمية على شكل تأخر وانخفاض في المستوى وتنعكس هذه الصعوبات 
–والفشل الدراسي نتيجة حتمية لكل من التأخر الدراسي  .ره الدراسيوالضرورية لمواجهة مسااللازمة 

 صعوبات التعلم. -التسرب المدرسي
 الدراسي:عوامل الفشل  2.2
دلت أدبيات البحث النفسي والتربوي التي درست الفشل الدراسي إلى وجود أسباب متعددة ومتداخلة في    

 كثير من الأحيان ومن بينها نجد:
 متعلقة بالتلميذ: عوامل. 1.2.2.
، بالعديد من الأمراض إن ضعف البنية الصحية العامة يؤدي به للإصابة الصحية والجسمية: العوامل-

  ومن الأمراض الصحية والجسمية التي تصيبه نجد: .يؤثر على مردوده الدراسي مما
 عمى الألوان أو طوله. البصر،ضعف البصر بمختلف أنواعه مثل )قصر -
 لخ، إالتأتأة ،والنطق مثل الحبسة الكلامية كلامعيوب ال-

ها أن:" معاناة وكل هذه العيوب تؤثر سلبا في حياة التلميذ، وهذا ما دلت إليه سناء محمد سليمان في قول    
مما قد يجعله عرضة لتعليقات الآخرين  ،على التعبير الصحيح رة التلميذقدتحول دون  ،التلميذ من عاهات

سناء محمد ). الأكاديمييؤثر في مستوى أدائه  ، مما قدك عليه ويجعله يشعر بالنقصؤثر ذلفي وسخريتهم.
 (.87ص ،1007،سليمان

فإنه يؤدي إلى  ،المرض خاصة إذا كان المرض مزمنا إلى تأثير (9117)محمد خير الدين الزراد يشيرو  
 الزراد) .العمل والمثابرة ىعلالعقلية وتضعف حماسه ومن قدراته ضعف كفاءة التلميذ الجسمية والنفسية و 

 (.66ص،9117،محمد خير الدين
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يذ الذكاء( عاملا رئيسيا هاما في تحديد مكانة التلمتمثل القدرات العقلية مثل ) العقلية والمعرفية: العوامل-
وبينت  .العقلية المرتبطة بالفشل الدراسيحيث يعد الذكاء من أهم القدرات  ،بالنسبة لمعيار النجاح والفشل

م قياسها عن طريق مقياس "ارتباط النتائج الدراسية للتلميذ وقدراته العقلية التي ت هيدة دريدي أن:ج
 (.77ص، 1004،جهيدة ")دريديالذكاء

ضعف القدرات العقلية للتلميذ المتمثلة في "فقد وضح أن  (2001) (إيمانويل ياني) Emanuelle yani أما  
القدرات العقلية تؤدي إلى فشل التلميذ في متابعة  عدم التنظيم العقلي للتلميذ وعدم نضج

 (.Emanuelle,2001,p 69)دراسته"

هتماما بالجوانب النفسية إضافة إلى الجوانب إ الحديث أكبر  أصبح الإتجاه النفسية والانفعالية: العوامل-
العام  الدراسي الجوإن " :في قولها (9117)وهذا ما أكدت عليه رمزية الغريب  العقلية بالنسبة لأسداء.
فقد يكون الجو العام الصالح من أهم  على الأداء الدراسي للتلاميذ، والانفعالية تؤثروحالة التلميذ النفسية 
بأنه لا يكتسب تقدير زملائه وإعجابهم به يؤدي إلى كراهية المدرسة  فعدم شعوره دوافع تعلم الطالب،
 (.110ص ،9117الغريب،رمزية ) الدراسيوانصرافه عن الأداء 

 ستقرار والخوف والقلق والخجل،بالتلميذ نفسه تتمثل في: عدم الإ الإنفعالية المتصلةومن العوامل     
وعدم القدرة على المبادرة، وقلة الدافعية  نطواء،بالإضافة إلى ضعف الثقة بالنفس والإحباط والخمول والإ

 (.161ص ،9118 الفقي، فرج المؤمن عبد)نجاز للإ
اخل نفعالية التي تؤثر في التحصيل الدراسي لدى التلاميذ، وتتدإاحث أن هناك عوامل نفسية و يرى البو    

كل هذه العوامل  ؛الاكتئاب ضعف الثقة في النفس، ، الخجل،القلق، الخوف :فيما بينها، ومن هذه العوامل
، مادة دراسية معينةمستوى الدافعية، وعدم الرغبة في الدراسة، وكراهية  نخفاضإمن شأنها أن تعمل على 

 ومن ثم تدني وضعف في الأداء الدراسي.
  مرتبطة بالأسرة: عوامل. 2.2.2

وفي هذا المجال  .قتصاديةجتماعية والإلثقافية والإتتمثل الأسباب المرتبطة بالأسرة في الظروف الأسرية وا
 تحصر في العوامل الثلاثة:

أن المستوى الثقافي لأسسر  إلى (جيرالد) Gerald و (بوتان) Boutin يشير للأسرة:المستوى الثقافي -
  (Boutin& Gerald,2004,p38) يساهم بشكل كبير في تقدم الأبناء ونجاحهم الدراسي وكذا تأخرهم الدراسي

صطويذكر     يمكن أن  نخفاض المستوى الثقافي لأسبوين والإخوة،إ( "أن 1090الأسطل )ى رشادم
المستوى الثقافي  خفاضنلا، ونتيجة قافية غير مشجعة على التعليمئة ثيترتب عليه نشأة الطالب في بي
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وهذا ما يؤدي إلى إهمالهم لأسعمال  تجاهات الأبناء نحو المدرسة.إ، ويترك أثرا كبيرا في والاجتماعي
 رشاد مصطفى)لى تدني مستوى التحصيل الدراسي وهذا بالطبع يؤدي إ .مدرسية والقليل من شأنها وقيمتهاال

 (.16ص ،1090الأسطل،

أن الاضطرابات التي يعيشها  (1992) (بيار هوميرت) Humbert أوضح المستوى الاجتماعي للأسرة:-
 ،يع جوانبها خاصة الحياة المدرسيةالتلميذ في أسرته تكون أشد على حياته وعلى نمو شخصيته في جم

 .(Humbert,1992, p57)مما يؤدي إلى فشل التلميذ في تحقيق نتائج دراسية حسنة 
الاقتصادي لأسسرة عاملا في تحديد مستوى الأداء  يعتبر المستوى  المستوى الاقتصادي للأسرة:-

 .الدراسيالأكاديمي لأسبناء ومن بينها نجد معايشة بعض الأسر لظاهرة الفقر وهي أقوى الأسباب للفشل 
دة الأسرة يعوق متابعة اعتكليف التلميذ بالقيام ببعض الأعمال المنزلية لمس ،المرض ،فسوء التغذية

 رتباطا وثيقا بالجو الاقتصادي لأسسرة.إلذا أكدت العديد من الدراسات بأن نتائج التلميذ مرتبطة  .الدراسة
لا يوفر  ( أن تدني المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقافي لأسسرة.1000وأكد نبيل عبد الفتاح حافظ )

 ،1000حافظ،عبد الفتاح )التي تساعد على نمو شخصيته  ناتللطفل المثيرات التربوية الكافية والإمكا
 (90ص
البرد  أن الأطفال الذين يأتون من الأسر الفقيرة يعانون من الجوع،(: 9176)وبينت دراسة فقيه ريتون    

ظرا لما يتعرض له ولا يبدي إلا القليل من الجهد والحماس نحو النشاط المدرسي ولا يستفيد بالكثير منها ن
فهذا الطفل الذي يذهب إلى المدرسة وهو لم يحقق  نقص الفيتامينات والمواد العضوية. ،سوء التغذيةمن 

تابعة نشاطه فإنه من الصعب عليه م ،الوجدانية ،التالي ظهور بعض الأمراض الجسميةمطالب جسمية وب
 (.71ص ،9171حمد،أ بركات خليل محمد نقلا عن:)الدراسي بشكل عادي 

أن الطفل الذي ينتمي إلى الأسر الفقيرة التي يعاني من الحرمان  ن الدوري في هذا الشأنويقول عدنا    
كما تدفع الحالة  .معينة جتماعيةإنتسابه إلى بيئة جغرافية و المادي يحس أنه أقل من الأسر الأخرى لإ

هم ودراستهم مما ستعانة بالصغار دون مراعاة صغر المادية المنخفضة لأسسرة لمسؤولية الأب والأم إلى الإ
 (.10ص ،9118عبد العزيز، منيرنقلا عن: )يشكل خطرا على كيان الأطفال وعلى مستقبلهم الدراسي 

لكن هناك عائلات ميسورة الحال  ،قتصادي أمر مهم في الدراسةمل الإأن العا سبقنستخلص مما     
قتصادية متدنية وفقيرة لكنهم إات وغنية أثبت فشل أبنائهم والدليل على ذلك أن هناك علماء عاشوا في بيئ

 تحصلوا على شهادات عليا مختلفة في كل الميادين.
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عنه العديد  زل، ينتجالمنضطراب في الأسري والإ عدم التوافق( أن 1091وتؤكد إخلاص علي حسين )  
 مما يتسبب في عجزه عن التحصيل الدراسي، ،نطوائية إلى شخصية الطفلتدخل الإحيث  .من المشكلات

ينجم  أن تعرضه للضغط لتلبية طموح الكبار من أجل التحصيل العالي والحصول على درجات مرتفعات،و 
 قد تكون غير كافية لتحقيق طموحهم، ،ن قدرات الطفل التي يجهلها الأهلحيث أ ،عنه رد فعل معاكس

 مل وقت الفراغ،كما أن تكليف بعض الأسر الفقيرة الأبناء بالع مما يعمل على إحباطه وتراجعه دراسيا،
)إخلاص على .ا يؤدي إلى ضعف تحصيله الدراسي إنما يكون على حساب تحصيل المتعلم مم

 (6ص ،1091حسين،

بين الوالدين وكثر فاق تأن عدم الاستقرار العائلي يعني عدم الإفترى  (1007أما سناء محمد سليمان )    
مما يؤثر على الأداء الدراسي  ،ل والطلاقنفصاوالإ ،ضطرابات في المنزلالمشاجرات والإالمشاحنات و 

 (.14ص ،1007،سليمان محمد سناء) للتلميذ
سواء في مواصلة الدراسة جتماعي يلعب دورا هاما وبارزا العامل الإ إنيمكن القول وفي الأخير       

الدراسي  ازلإنجل تهكلما كان التلميذ أكثر تحمسا ودافعي .كلما كانت الظروف الأسرية الجيدةف ،خفاقوالإ
 عالية والعكس صحيح.

 المدرسية والتربوية: العوامل. 3.2.2
درسة تتأثر والم ستعداده للحياة المستقبلية.إو  تعتبر المدرسة البيئة الثانية التي يواصل فيها التلميذ نموه،    

 الطرق، ،على البرامج والتطور فينعكس هذا التغيير ،ديةقتصاوالإ ،الثقافية ،جتماعيةبالتطورات الإ
مكانيات التي تتوفر والإ رتباطا وثيقا بالظروف المدرسية،إنجاح التلميذ مرتبط  التعليمية.الأساليب التربوية 

التلميذ  إلى نجاحفإذا كانت المدرسة تتوفر على كل وسائل التعليم وأحدثها فحتما يؤدي  عليها المدرسة،
 التعليمية على كل الشروط اللازمةوفر المؤسسة لكن إذا لم تت وحصوله على أعلى الدرجات، في دراسته.

لكن إذا لم تتوفر  للتلميذ وحصوله على أعلى الدرجات، فينعكس سلبا على المستوى الدراسيللتعليم 
المؤسسة التعليمية على كل الشروط اللازمة للتعليم فينعكس سلبا على المستوى الدراسي للتلميذ 

(Riviere,1991,p 51)  
ملية التربوية تتوقف على المناهج التعليمية والطرق التربوية لأن تقديم البرامج المدرسية الع جاحفن    
أما إذا  ،ميذ لاكتساب المادة المقدمة لهميزيد من حظوظ التلا ،تمد على مناهج علمية وأسس تربويةتع

 ا على الإكراه مستغلة،إن الطرق التربوية الحالية ترتكز أساس، يقة عشوائية فلا تزيد إلا تعقيداكانت الطر 
 .(Potvin,2005,p 109) النجاحرغبة التلاميذ والطلبة في 
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نجاح العملية التربوية على شخصية الأستاذ وعلاقته بالتلميذ فصورة الأستاذ يجب أن تكون  أيضا يتوقفو 
لهم شكل يجعقادرا على التأثير في التلاميذ ب ،منشرحا، متفتحا بحيث يكون متمكنا، متكاملة لدى التلميذ،

إضافة إلى ذلك نجد أن المدرس هو المسؤول عن العلاقة الموجودة بين  ،ينتبهون ويركزون بدرجة كبيرة
لإنجاز  دوافعهم، حوافزهمالتلاميذ، لذا لابد من المدرس العمل على خلق نشاطات بين التلاميذ لإثارة 

وتحدد درجة كفاءته  .العملية التربويةحجر الزاوية في العمل والرغبة في تحقيق النجاح لأن المعلم هو 
يعامل المعلمون  (2005) (بوتفان) Potvin بمستواه المهني والثقافي. فحسب أبحاث حديثة للباحث

يجابي نحو التلاميذ الذين يتحصلون على إحيث أن موقفهم جد  ،والكسلاء ذ المجتهدينختلاف التلاميإب
 .(Potvin,2005,p 109-118) تنتائج دراسية جيدة عكس الذين يواجهون صعوبا

فممارسة الأساتذة للتعليم التقليدي في القسم وعدم التفتح على ( 9119) (ريفيير) Riviere وحسب    
 .(Riviere,1991,p 51)بالتلاميذ إلى فشلهم الدراسي  الجديدة يؤديالمقاربات 

يؤدي بهم إلى الشعور بالأمن إن توفر المدرسة على الجو المريح للعمل لدى الأساتذة والتلاميذ     
النفسي في الفضاء المدرسي أو عدمه ينعكس إيجابا أو سلبا على حياته الدراسية ودافعيته للتعلم، ومنه 

 .على نتائجه الدراسية 
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 :الدراسي والفشل: مفهوم عزو النجاح ثرالثا
 تعريف عزو النجاح والفشل: . 1.

" كل فرد لديه ميل فطري لتفسير أسباب نجاحه وفشله في بأن في علم النفس عزو النجاح والفشليعرف 
 (.16ص ،1008، محمود أبو ندى)مهمة ما فهو يعزو النجاح والفشل إلى هذه الأسباب" 

والسبب الذي يرجع  ،وم به لفشلنا أو نجاحنا في الشيءإلى التأويل الذي نق لوالفش النجاح عزوكما يشير 
 مواقف ومجهودات،لفشل والنجاح إلى عوامل داخلية )، وقد نرجع اذلك النجاح أو الفشل إليه

 .وهي عوامل قابلة للمراقبة أو غير ذلك صعوبة المهمة(أو خارجية ) واستعدادات ،واستراتيجيات
الحظ،  غير قابلة للتحكم بها مثل: باهي وشيلي عزو النجاح لعوامل غير ثابتة خارجية،الباحثان  ويفسر

أما عزو الفشل لعوامل غير ثابتة  حيث يقل توقع النجاح في المهام المستقبلية، ومساعدة الآخرين،
ة في يمكن أن يؤذي إلى زيادة الدافعي الجهد كحالة وصعوبة المهمة، غير قابلة للتحكم مثل: خارجية،

مصطفى )باهي .ويدرك أنه يستطيع إذا حاول  التلميذ أن هذه الأسباب غير ثابتة، لإدراكمواقف مشابهة 
نةوشيلي ي    (.79ص ،9114 ،أم

 :الدراسي والفشل النجاح عزو تعريف.  2. 
 التحصيلي السلوك نتائج وراء الكامنة الضرورية الأسباب تحديد البدوي  خضر شراححسب إ به يقصد

 (.99ص ،1090 ،خضر البدوي  شراحإ) والفشل النجاح حالتي في للطالب
 لأسباب التلاميذ عزو لكيفية المدرك التفسير" بأنه: سليمان وهاجر العتوم اليوسف عدنان كل من ويعرفه  
 خصائص خلال من السلوك، أسباب على التعرف ومحاولة تصرفات أو أحداث من له يتعرضون  قد ما

 الوصول في ذلك ساعدنا أكثر، والصفات الخصائص بهذه معرفتنا كانت فكلما اته،وتصرف وصفاته التلميذ
 العتومعدنان اليوسف ) التعلم مجالات في الفشل أو النجاح عزو حالات في كما. السلوك لهذا أدت لتفسيرات

 (.17ص ،1091 سليمان،هاجر و 
 عوامل إلى الفشل أو النجاح سبابأ نتسابإ هي العزو عملية أن المقدمة التعاريف خلال منيتضح  و   

 التي والمعتقدات الأفكار من مجموعة على القائمة المختلفة التفسيرات لتعدد خارجية. تبعا أو داخلية ذاتية
 الدراسية. نجازاتهمإو  أدائهم مستوى  عن التلاميذ بها يقر

 :دراسيال النجاح والفشل عزو اتنظري.3
حيث يقوم الأفراد  فترضة من قبل الأفراد لتحليل السلوك وتفسيره.هتمت نظرية العزو بالعوامل المإ      

 ،الأولى فتتعلق بخصائصهم الشخصية أما ،وامل داخلية أو إلى عوامل خارجيةبعزو سلوكهم إما إلى ع
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ستنتاجها عند إوتقوم نظرية العزو باختبار التفسيرات التي تقوم ب ،انية فتتعلق بالمواقف الاجتماعيةأما الث
 أو لسلوكنا. ظتنا لسلوك الأفراد،ملاح
 .( Govern, 2004, p34) وترتكز نظرية العزو على افتراضات عدة منها:     

وذلك لأننا مدفوعين للبحث عن معلومات تساعد في  تحاول تحديد أسباب سلوكنا وسلوك الآخرين، -9
 .علاقة بين السبب والنتيجة وإيجاد تحديد أسباب سلوكنا وسلوك الآخرين،

 بل هنالك قواعد وضوابط تستطيع أن تفسر لنا أسبابه. أن أسباب السلوك ليست دائما عشوائية، -1
مكونة  نفعالي على المدى الطويل،أن الأسباب التي نطلقها على نتائج سلوكنا تؤثر في سلوكنا الإ -1

 .والمجتمعبذلك نهجا لدى الفرد 
كان مهتما بالطريقة  إذا( هايدر)Haiderالاجتماعي ويعزى التأصيل نظرية العزو إلى عالم النفس      

والطريقة التي تسلك بها في موقف ما  ،دي سببية الأحداث وطريقة تفسيرهاالتي يدرك فيها الإنسان العا
(Weiner,1979,p 325.) 

 هتمامها حول مصدر السلوك وتفسيره،إ نصب إوعلى هذا الأساس يرى الباحث أن نظرية العزو التي      
وفق ضوابط  . وتتم عن طريق تقديم تفسيرات لها،الأفرادثر الذي تتركه السلوكات الصادرة عن والأ

 محددة.
ختلاف إهتمام في الوقت الحالي بهما وهذا إلى تعددت نظريات العزو نتيجة إلى تزايد الإوقد      

ومن بين هذه النظريات الأساليب المستخدمة في فهم وتفسير بعض أنواع السلوك الإنساني ومعرفة أسبابه 
 نجد منها:

 (:1591)(هايدر) Heiderنظرية   3.1 .
الكامنة وراء  المؤسس لنظرية العزو ومن أوائل المهتمين بدراسة دوافع التلاميذ (هايدر) Heiderيعد      

، معا ، وقد بين أن التلاميذ يعزون الأحداث إلى القوى الشخصية أو البيئية أو الاثنينتفسيراتهم السببية
عزو الفرد لسلوك الآخر محصلة  (هايدر) Heider ويعتبر؛ يفسرون السلوك في هذه الجوانب كما أنهم

 ادراكاته الخارجية والداخلية في حين يرى 
 (.10ص ،1007،أسماء خويلد) أن هناك دافعين وراء التفسيرات السببية التي يقدمها الأفراد وهي: 
 ن فهم متسق ومترابط عن العالم المحيط.يإلى تكو يتمثل في الحاجة  الدافع الأول: -أ

 Heiderوأوضح به  بالعالم المحيطالفرد للتحكم والسيطرة على البيئة والتنبؤ  حاجة الثاني:الدافع  -ب
، وأطلق على هذه الظروف داثأن هناك ظروفا مختلفة وراء عملية عزو الشخص لأسح( هايدر)
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لية كامنة بأن الناس يعزون أسباب الأحداث أما لعوامل داخ (هايدر) Heider ويرى  بالخصائص المهيئة.
وقد أشار  ،أو لعوامل خارجية المقاصد والجهد، نفعالات والقدرات،الإ رغبات،ال ،ضمن الفرد مثل الحاجات

لهذه العوامل على التوالي بالقوة الشخصية الفاعلة )التي تتضمن قدرات الفرد ودافعيته التي تشير إلى 
وى البيئية التي تتضمن قدرات الفرد ودافعيته التي تشير إلى جهده( والقوى البيئية الفاعلة مثل جهده والق

أي أنه فسرها بترابط قدرات الفرد وجهده  وأن تفاعل هاتين القوانين كفيل بتوليد النتائج، )صعوبة الاختبار(
 .(Weiner.,1985 ,p572) .مع بيئته
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فكر في ، وإنما مما هو الحال في النظرية السلوكيةويرى أيضا أن الإنسان ليس مستحببا لأسحداث ك 
تيجة التي يحصل ، وليس النو الذي يؤثر على سلوكه المستقبلي، وان سلوك التلميذ الحالي هسبب حدوثها

 عليها.
، وهذا عبارة عن محاولة لربط السلوك ن بالعزو لأسباب نجاحهم أو فشلهمويفترض أن التلاميذ يقومو  

إذ أن معرفة السبب يساعده في السيطرة على ذلك الجزء من البيئة  بالظروف أو العوامل التي أدت إليه.
لم تكن حقيقة يجب  حول أسباب نتائجهم حتى ولو، ويرى أن معتقدات التلاميذ هذه المعرفةوالذي أصبح 

 (.191، ص1000 قطامي،نايفة  قطامي ويوسف  )أن تؤخذ بعين الاعتبار عند تفسير توقعاتهم 
 ،كالقدرة على وجود عوامل شخصية )داخلية(: هتمامها  نصبا (هايدر) Heider أنيرى الباحث     

ة والاختبار في تفسير عملية العزو، وقد يشمل إحدى كالحظ وصعوبة المهم :الجهد وعوامل بيئية خارجية
 .العاملين أو كلاهما دورا أساسيا في تفسير السلوك

  (:1519) (واينر) Weiner نظرية. 3.2
التي أصبحت نظرية ذائعة الصيت  بتطوير نظرية العزو السببي،  Weinerقام العالم الأمريكي     
ذ نحو النجاح، وتجنب الفشل من خلال عزوه تحصيل التلاميذ من حيث معالجة دافعية التلمي نتشاروالا

 ،ل أسباب نجاحهم أو فشلهم الدراسيويرى أن معتقدات التلاميذ حو  إلى أسباب ومصادر داخلية وخارجية.
فمعتقدات التلاميذ حول أسباب نجاحهم أو فشلهم  وأدائهم النهائي.لمهمة التحصيلية تتوسط بين إدراكهم ل

 .(Weiner, 1985, p548) التحصيلي ات أهمية كبيرة في فهم الأداءالدراسي أمر ذ

النجاح والفشل وشرح السلوك  ر الدوافع على خبراتإلى توضيح تأثي (واينر) Weiner وتهدف نظرية     
سر التلاميذ أسباب حيث تتجه النظرية بالدرجة الأولى إلى فهم كيف يف ،تنبؤ به في مجالات الانجازوال

وكيف يؤثر تعليلهم هذا على دافعية الانجاز فيما بعد، وتؤثر على الاحتمالية الذاتية  ،لهمنجاحهم وفش
 .(Weiner, 1985, p548). للنجاح في مواقف متشابهة

   عدة منها: فتراضاتاالصيغة الأساسية لنظرية العزو التي تقوم على  (واينر) Weiner قترحإوقد    
(Weiner, 1985, p548)      

ذلك لأننا مدفوعين للبحث عن معلومات تساعدنا في  نحاول تحديد أسباب سلوكنا وسلوك الآخرين،إننا -
 تحديد العلاقة بين السبب والنتيجة.

بل هناك قواعد وضوابط تستطيع أن تفسر لنا  ،دمها لتفسير سلوكنا ليست عشوائيةإن الأسباب التي نق-
 أسبابه.
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  .ا تؤثر في سلوكنا الانفعالي وغير الانفعالي على المدى البعيدإن الأسباب التي نحددها لنتائج سلوكن-
 ,Weiner) أن النجاح والفشل تعزى في المقام الأول إلى أربعة عوامل هي: (واينر)  Weiner  كما يرى 

1985, p548)   
تلاميذ لأن افتراضات ال التعليم، ذلكإن عزو النجاح والفشل إلى القدرة له تطبيقات هامة في  :القدرة-أ

 كما يؤثر تعميم تلك التفسيرات على مواضيع دراسية أخرى، الماضية.حول قدراتهم تعتمد على الخبرات 
لأن تاريخ النجاح والفشل للتلاميذ  عن قدراتهم يطرحون تحديات جدية للمربين، يتساءلون والتلاميذ الذين 

والذي بدوره يعزز  ذاتية،بالكفاية الوعند النجاح يزداد إحساس التلاميذ  يؤثر على الدافعية والتعلم،
 .الدافعية

أن التلاميذ عادة لا يملكون فكرة عن مستوى الجهد الذي يبذلونه من  )واينر(Weinerلقد وجد  الجهد: -ب
والتلاميذ يحكمون على جهدهم من خلال ما يقومون به من نشاط تجاه مهمة ما، حتى في  أجل النجاح.

فإن التلاميذ الناجحون يؤمنون بأنهم يبذلون جهدا أكبر من  ية في النجاح،المهام التي تتضمن فرصا حقيق
 والجهد يولد المزيد من النجاح. وهنا يتبين أن النجاح يزيد من الجهد، الناجحين،أولئك التلاميذ الغير 

ى يميل التلاميذ إلى عزو النجاح إل ،ادي بين السلوك وتحقيق الهدفإذا لم يكن هناك رابط م الح::-ج
والنجاح في هذه الحالة لا يزيد  والتلاميذ الذين لديهم ثقة قليلة بقدراتهم يعزون نجاحهم إلى الحظ، الحظ،

 وبالتالي المهمة عاجزة عن التحقق. وقلة الجهد لا تفعل شيئا تجاه زيادة قدرة التلميذ، من الجهد،
فإذا نجح  ،تلك المهمة أداء الآخرين علىيحكم على صعوبة المهمة من خلال  :المهمةصعوبة -ه

إذا  وهنا تظهر لدينا حقيقة هامة وهي أنه: والعكس صحيح، الجميع فيها معنى ذلك أن المهمة سهلة،
أما إذا رافق نجاح  فإن ذلك التلميذ سيعزو النجاح لقدرته، نجح تلميذ ما في مهمة فشل فيها الآخرين،

 .نجاح هو في المهمة في حد ذاتهاسيكون مصدر ال التلميذ في مهمة ما نجاح الآخرين بها،
هذه العوامل تختلف من شخص لآخر في واحد في ثلاثة أبعاد على الأقل حيث  ن)واينر( أWeiner وأوضح

 (.Weiner, 2000, p11)  تلعب دورا أساسيا في الدافعية وهي :
 مركز السبب )داخلي / خارجي(:  – أولا-

جهد ينظر لها بأنها فالقدرة أو ال تلميذ أو خارج عنه،ويعني موقع السبب أو مصدره كداخل في ال    
في حين ينظر لصعوبة المهمة والظروف المحيطة بالتلميذ عند الأداء كأسباب خارجية  ،أسباب داخلية

  .عنه كفاعل
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 / متغير(:  )ثرابتالاستقرار  –ثرانيا 
فالسبب قد يكون دائما نسبيا أو متغيرا، فالاستعداد ينظر له  ،لى الثبات أو التغير مع الوقتويدل ع    

وفي حالة عدم  بينما الجهد والحظ غير ثابتين لتغيرهما من وقت لآخر. بأنه ثابت نسبيا أو مستقر،
عزو السبب في النجاح أو  ومثاله الاستقرار يكون السبب مقيدا بالموقف فلا ينطبق إلا على موقف يعينه،

 الإخفاق للحظ.
 :به(التحكم به / لا يمكن التحكم  )يمكنالضبط  –ثرالثا 
ويشير إلى درجة الاختيار في ضبط العزو للسبب )مدى تحكمه بالسبب( فالأداء قد يكون تحت     

بمفهوم آخر يمكن للتلميذ ضبط أسباب  الاختيار والتحكم الشخصي للتلميذ، أو مجبرا عليه لا حكم له فيه،
فالجهد يعتبر نسبيا قابلا للتحكم  أنه لا يمكن له ذلك فهو مكره عليها ومدفوع إليها.الأداء والتحكم بها أو 

وبالمقابل يعتبر الاستعداد نسبيا غير قابل للتحكم بهما  به ما دام التلاميذ مسؤولون عما يبذلونه من جهد،
 .م يولد مع التلميذئدا

بي يوضح فيه عزو النجاح والفشل حسب نموذجا للعزو السب (9171( )واينر) وفي هذا السياق طور   
 الأبعاد الثلاثة: ختلاف هذهإ

 (Sussan, 2006, p08) (واينر) Weiner أبعاد العزو السببي عند  (:11الجدول رقم)

 الثبات

 السبب ) مركز السببية(

 خارجي داخلي

 قابل للتحكم غير قابل للتحكم قابل للتحكم
 

 غير قابل للتحكم

 تحيز المعلم القدرة الجهد مستمر ثابت
 

 صعوبة المهمة

 الحظ مساعدة الآخرين المزاح واللعب الجهد المؤقت غير ثابت

بين عزو النجاح والفشل وبين هتم بتوضيح العلاقة إ)واينر( weinerالعالمأن ويتضح مما سبق      
اسا إلى عاملين التحصيل الدراسي في أبعاده المختلفة حيث توصل إلى تأكيدات عملية العزو ترجع أس

أساسيين هما عوامل داخلية أو خارجية وتتصل بينهما بمحددات تتعلق بالاستقرار وعدم الاستقرار ثم 
 بدرجة التحكم أو عدم التحكم وفيها انعكاسات انفعالية على مستوى المزاج سواء كانت سالبة أو موجبة.

 (:7617-7691) (كيلي) Kelly نظرية . 3.3.
عزو سببي لسلوكه  الشخص إلىنظريته لوصف وتفسير كيفية وصول  (كيلي) Kelly لقد صاغ    

في ذلك على جهود من سبقوه في هذا  (كيلي)عتمد إ وقد  ،وسلوك الآخرين والأحداث البيئية المحيطة
أن عملية العزو السببي عملية  (كيلي)وأوضح  وغيرهم. (جونز) Djonezو (هايدر) Heider الشأن أمثال
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 (كيلي)وقد قدم  ويجب أن تأخذ في الحسبان الأسباب العديدة التي يترتب عليها أثر معين. معقدة ومركبة
 (.17ص ،1090 العتيبي،فهد نقلا عن: )وتحليلا لفروض جديدة تساهم في شرح العزو السببي  معالجة

يحدث  ذيوالموقف ال والتلميذ، على ملاحظة التأثير بين المثير الخارجي، (كيلي) Kelly ةعتمدت نظريإ 
نقلا ) اءات للنجاح والفشل في مهمة ما يكون مرجعها إلى:عز حيث وضعت هذه النظرية الإ فيه السلوك،

 .(17ص ،1090 العتيبي،عن: فهد 
 مثل: ذكائه وقدراته المختلفة. وهنا يكمن سبب الأداء في المهمة إلى عوامل مرتبطة بالتلميذ، التلميذ:- 
صعوبة وسهولة المادة أو  مثل: ،وامل المرتبطة بالمهمة نفسهافي العوهنا يكمن سبب الأداء  المثير:-

 الامتحان.
 يمر بها التلميذ في البيئة أو الزمن الذي درس المختلفة التيتشتمل على المناسبات  الظروف المحيطة:-

م بعملية كما اقترحت النظرية ثلاثة أنماط من المعلومات تستخدم للقيا ،فيه المادة أو أدى فيه الامتحان
 العزو تتلخص في:

 يشير إلى مدى اتفاق نتيجة التلميذ في أداء المهمة عن نتائجه في المهام التي يقوم بها. تفاق:الإ -
 .جه السابقة في أداء نفس المهمة يشير إلى مدى تشابه نتيجة التلميذ في أداء المهمة مع نتائتساق: الإ -
 .جه السابقة في أداء نفس المهمة ذ في أداء المهمة مع نتائنتيجة التلمي مايزيشير إلى مدى ت: تمايزال-

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أنماط من المعلومات المستخدمة في عملية العزو

 الاتفاق

 المحاور التي تحدث عملية العزو عند كيلي

 التلميذ

 ساقتالا 

 الظروف المحيطة تمايزال

 المثير 

 ( كيلي) Kelly نظرية

 )كيلي( )تصميم  Kelly(: المحاور وأنماط من المعلومات المستخدمة في عملية العزو من خاحل نظرية 10شكل رقم )
 الباظث(
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قدم شروط لإحداث عملية العزو ومن  ه، نرى أنللعزو (كيلي) Kelly ومن خلال ما قدم في نظرية   
للمحاور  تهلية العزو وبالإضافة على ملاحظبينها أنماط من المعلومات التي يستخدمها التلميذ في عم

 التي تحدث الاعزاءات النجاح والفشل.

 Davizو (جونز) Djonezلكل من  ستدلال المتطابق أو المتناظرنظرية نموذج الإ .3.0.
 (Azoh, ,1987,p 14) (:1599()دافيز)

ستدلال  المتطابق بتقديم نموذج الإ)جونز(و)دافيز(  Davis و  Jonesقام)هايدر( Heiderمتدادا لجهود إ   
على وصف المنطق الذي يقف وراء إدراكنا للآخرين بمعنى آخر: كيف أن نستدل على الميول  ذي يركزال

والاستعدادات الداخلية والنوايا التي عند الآخرين من خلال ملاحظة أفعالهم وسلوكاتهم الصادرة عنهم 
مشاهد أو الملاحظ ستدلال على أن السلوك الأي الإ .المتطابقستدلال ولذلك سميت هذه النظرية  بالإ

ولكي نقوم بهذا الاستدلال  .وليس بالظروف والعوامل الخارجية يتطابق مع ميل داخلي خاص بالفاعل
 أن:يجب أن نعرف 

 )معرفة(.مسبقا نتائج أو مترتبات فعله  الفاعل يعرف-
 (.)القدرةوأنه قادر على القيام بالفعل -
 الفاعل له نية القيام بذلك. أنو -

ففي البداية تم ملاحظة  عملية العزو في ضوء هذا النموذج،)جونز( و)دافيز(Daviz  و   Djonezوفسر    
إذن الملاحظ سوف يستنتج  شخص يذهب إلى البنك ومعه سلاح  سلوك معين والآثار المترتبة عليه مثل:

ل إلى النية فعملية العزو إذن طبقا لهذا النموذج تمتد من الفع نوايا هذا الشخص أنه يخطط لسرقة البنك.
ثم الاستعداد. أي أن الناس تعزو سلوكها لعوامل كامنة خلفهم من خلال ملاحظتهم اقترانه مع تلك 

 (Azoh,1987,p 14) .الودي مثلا للفرد يعزى إلى الاستعداد للصدفة )فالسلوكالاستعدادات 
ا للآخرين وتطرقا دراكنإعلى وصف المنطق الذي يقف وراء ت ركز أنها في ضوء هذه النظرية يلاحظ و   

حيث يتم هذا ، الميول الداخلي بالظروف الخارجيةستدلال الذي من خلاله يمكن معرفة إلى مصطلح الإ
 من خلال الملاحظة في تفسير سلوكاتهم.

 :الدراسي عزو النجاح والفشل العوامل المؤثررة في. 0.
 المرتبطة بالإنجازوجه نحو الدافعية بعوامل داخلية يمكن التحكم فيها بالسلوك الم رتباط عزو النجاحإن إ

لفرد بالدافعية المنخفضة بعوامل خارجية غير خاضعة لإدارة ا فشلرتباط عزو الإ، في حين اديميالأك
، السلبية يجابية مقابلوالإفي مقابل سلوك التجنب  سلوك الإقدام الأنماط يتحدد. وفي ضوء هذه للإنجاز
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و التعلم مقابل التوجه نحو الدرجة وتوقع الفشل مقابل توقع النجاح، نسحاب والتوجه نحوالمثابرة مقابل الإ
وبالتالي فإن تدريب الطلاب على تبني الاعزاءات الداخلية لسلوكهم يتطلب أن نوضح لهم أن النجاح 

 العتيبي،فهد ) والجديةههم نحو المزيد من العمل والفشل هو نتيجة لحجم المجهود الذي يبذلونه، وتوجي
  (.18ص ،1090

ثمانية أسباب  (كراهاي) Crahay أبحاثه قدم في Weinerعلى الأبعاد السببية الثلاثة التي ذكرها  عتماداا و 
المشاركة لمختلف هذه الأسباب والجدول التالي يوضح هذه  نفعالاتالاوضح  والفشل، كذلكوراء النجاح 

 (.Crahay, 1996, p94) الأسباب
 :Crahay ـالأبعاد السببية طبقا لأسباب النجاح والفشل و  (:12جدول )

 المشاعر المشتركة أسباب النجاح والفشل القدرة على التحكم الثبات مركز السببية

 شكر وامتنان/الغضب استراتيجيات التعلم قابل للتحكم ثابت داخلي

 فقدان الأمل -الفخر/ الخجل الاستعدادات الفكرية غير قابل للتحكم ثابت داخلي

 الشعور بالذنب الفخر، الجهد قابل للتحكم تغير ثاب داخلي

 - المرض غير قابل للتحكم غير ثابت داخلي

 - دروس الاستدراك قابل للتحكم ثابت خارجي

 الغضب -اللامبالاة -البرامج –مستوى صعوبة العمل  غير قابل للتحكم ثابت خارجي

 - تصور المعلم قابل للتحكم غير ثابت خارجي

 استسلام مفاجأة، شكر وامتنان، مزاج المعلم –الحظ  ير قابل للتحكمغ غير ثابت خارجي

    
 ،الفشل والمشاعر المصاحبة لكل حدثأسباب النجاح و  ملاحظة( 01رقم ) الجدول خلال منيمكن    

ففي حالة النجاح أو الفشل وقيام الطالب بعزو هذين الحدثين لاستراتيجيات التعلم   Crahayكما حددها 
بر عامل داخلي وثابت وقابل للتحكم تكون مشاعر التلميذ الشكر والامتنان في حالة الناجح، الذي يعت

، ستعدادات الفكرية وهو عامل داخليأما في حالة عزو الطالب نجاحه إلى الا والغضب في حالة الفشل،
الفشل وغير قابل للتحكم فيشعر التلميذ بالفخر في حالة النجاح والخجل وفقدان الأمل في حالة 

(Crahay,1996,P25.) 

ينسبون نجاحهم أو فشلهم إلى العوامل التي من شأنها أن تمكنهم  التلاميذوبشكل عام يمكن القول أن    
من الشعور بحالة جيدة قدر الإمكان سواء كانت هذه العوامل داخلية أو خارجية أو كانت مستقرة أو غير 

إلى عزو نجاحهم الأكاديمي لجهودهم أو قدراتهم ولكنهم سوف مستقرة. فإن التلاميذ أثناء دراستهم يميلون 
المناخ السيئ السائد في  التوجيه المدرسي، مثل: سوءيعزون الفشل إلى بعض العوامل الخارجية 

 ختبارات.صعوبة الإ المؤسسة،
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 وتؤدي إلى عزو النجاح والفشلالمؤثرة في  الأخرى  هناك العديد من العوامل إضافة إلى ما سيق   
 ،1090 ، البدوي  خضر )اشراحعوامل اعزاء دون غيرها يحجوتعمل على تر  ،السببية ختلاف في التفسيراتالإ
 .(96-97ص

 طبيعة الموقف: .1.4.
إذ أن أسباب النجاح  ،ختلاف طبيعة الموقفإية يرجع إلى ختلاف التفسيرات السببإن أويقصد به     

تختلف من موقف إلى  ف المختلفة لذا فهيقة في المواقوالفشل تعتمد إلى حد كبير على الخبرات الساب
 .خرأموقف 

 السيطرة:موضع  . 2.4.
فموضع  أن السيطرة المدركة لمدة طويلة شريك مهم في تكيف الناس للبيئة، (بريلالي) Brilaly يذكر     

ظ أو السيطرة الخارجي يتضمن الشعور بأن النتائج لا تتوقف على سلوك الفرد لكن بسبب سوء الح
الفرصة وعلى النقيض موضع السيطرة الداخلي يوحي بفكرة أن الأحداث نسبيا تتوقف على سلوك الفرد 

 وخصائصه.
 المتعلم:العجز   3.4.

يعرف العجز المتعلم بأنها الحالة التي تمثل اعتقاد الفرد بافتقاره إلى القدرة على التحكم فالفرد الذي      
ثابتة وشاملة التأثير ويعزو النتائج الايجابية إلى أسباب خارجية ومتغيرة  يعزو الأحداث السيئة إلى أسباب

 ومحدودة التأثير يكون عرضة لحالة العجز المتعلم.
 مستوى دافعية الانجاز: . 0.0.
 .نجازالدافع للإ باختلافح والفشل عزاءاتهم لأسباب النجاإ أن الأفراد تختلف  (كيوكلا) Kiokela يذكر    

  .نجاز يعتقدون أن فشلهم يرجع إلى نقص قدراتهمالدافع المنخفض للإ فالأفراد ذو

 
 
 
 
 
 

 (تصميم الباظث)( العوامل المؤثررة في عملية العزو 19شكل رقم )

 عزو النجاح والفشل العوامل المؤثررة في عملية

 طبيعة الموقف موضع السيطرة عجز المتعلم مستوى دافعية الانجاز
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عوامل تؤثر فيه وهذا نتيجة لعدة  النجاح والفشل من خلال ما تقدم يتضح للباحث أن لعملية عزو   
الفرد وهذا وفق للحالة والمصادر العزوية التي يفسر فيها الوضعيات المنسوبة  هايكون فيالتي  عتباراتا 

 للتوضيح.
ص  ،1007،محمود الفرحاتي السيد) التلاميذ من عدة عوامل منها: النجاح والفشل لدى يتشكل عزوكما    
 (.961-976ص

 النماذج السابقة للنجاح والفشل: -أ
فالتلاميذ  منه من خلال خبرات النجاح والفشل السابقة لديهم، حيث يشكل عزو التلاميذ في جزء كبير   

والتلاميذ  القدرة المرتفعةمن عوامل ذاتية مثل الجهد أو  النجاح يأتيالذين يتكرر نجاحهم يعتقدون بأن 
أو  ،ح يأتي من عوامل لا دخل لهم فيهاعتقادا بأن النجاإ فشلهم بالرغم من بذلهم للجهد أكثر  الذين يتكرر

من هنا تتضح ضرورة  .أحكام المعلمين التعسفيةالحظ أو جة عن نطاق تحكمهم مثل القدرة أو خار 
يتشكل لديهم  أنالنجاح في البداية إلى ووضعهم في مواقف سهلة  التدريب على العزو الذاتي للنجاح.

لاميذ أنفسهم اعتبر الت إذاالذاتي للكفاءة في حال ما  الإدراكفالنجاح ينمي  العزو التفاؤلي للنجاح،
  .مسؤولون عن النجاح

 الثواب: -ب
أهمية اقتران من خلال مساعدة التلاميذ على تعلم أن  (3991)( واينر) Weiner لالعزو تؤكد نظرية  

 .يجب أن ننمي لدى التلاميذ العزو الذاتي للنتائج . ومن ثمعالهم تؤدي إلى النتائج المرغوبةسلوكاتهم وأف
فهو عادة ما  ،نفعالية سارةإالتلميذ من حالات  من أهم آثار الثواب ما يولده فيوقدراتهم على التحكم، و 

إنه يؤدي إلى تقوية المعتقدات الدافعية التي تعمل على تنشيط  والسرور ثميشعر بالرضا  ،يخجل التلميذ
 السلوك وتوجيهه وذلك لمدة طويلة.

 توقعات الكبار: -ج
فالمعلمون الذين  لمين عاملا مهما في نمو اعزاءات التلاميذ،تشكل توقعات الكبار من أباء ومع      

 عن التلاميذ يبدون أنهم ينقلون توقعاتهم إلى التلاميذ الآخرون وذلك من خلاليشكلون توقعا مبدئيا 
": أن طبيعة ثناء المعلم  (بروفي)و  (جود) Good & Brophyإذ وجد ،تعبيراتهم اللفظية أو الإيمائية

ذ الذين تشكل نحوهم توقعا توقعا عاليا تختلف عن طبيعة  ثنائه للتلامي تشكل نحوهم للتلاميذ الذين
له الأكاديمي أو تلامذته بأنه تلميذ جيد من حيث تحصيفإذا تشكل لدى المعلم توقع عن أحد  ،منخفضا

يتجه إلى  أي أن انتباه المعلم قد فإنه يدرك تصرفات ذلك التلميذ متأثرا بتوقعه عنه، ،ذكائه أو شخصيته
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الجوانب الايجابية  في سلوك  التلميذ، كما أن المعلم  ينقل توقعه إلى التلميذ  بصورة مباشرة أو غير 
الفرصة   وإتاحةمع التلميذ الواجبات والاتصال البصري  وإعطاءمباشرة بالابتسام وتوجيه الأسئلة 

 .إلى التلميذ الآخر قلت توقعاته، وإذا كان التوقع سلبيا انعكس ذلك على سلوكياته، وانتللمشاركة
ومن خلال ما تقدم نستنتج أن على الأولياء والمعلمين والكبار بناء برامج عزوية قائمة على تفسير  

تصوراتهم وأحكامهم على ذواتهم من خبرات النجاح والفشل عند أبنائهم وفق خطط تقوم على الرفع من 
كل المشكلات  ، وبالإضافة إلى حصرالانجاز الأكاديميدافعيتهم إلى  أجل تحقيق عملية النجاح وزيادة

التي تؤدي إلى إخفاق التلاميذ واستعمال استراتيجيات من شأنها رفع من مستوى التلاميذ من الناحية 
  ديمية.الأكا

 :الدراسي النجاح والفشل عزو لخبراتالمعايير برامج . 9.
حتمال تحقيق أهدافه، فإن بات الفرد لا تزيد من اتقوم برامج إعادة العزو على أنه إذا كانت استجا    

لا يمكنه  المتعلم ينتج عندما يشعر الفرد بأنهالفرد، أي أن الإحساس بالعجز  كتئاب يصاحبالإو اليأس 
يرتبط بانخفاض مستوى  فيها إذ، كما أن الفشل الناتج من العوامل لا يمكن التحكم التحكم في نتيجة العمل

الفشل الناتج عن العوامل التي يمكن التحكم فيها يمكن أن يصاحبه أمل في المستقبل ، بينما توقع النجاح
 .(Weiner,2000,p3) . الواقعإذ بإمكاننا تغيير 

وتهدف برامج إعادة العزو إلى مساعدة التلاميذ خلال المفاهيم التي تعمل على تحسين الأداء بعد الفشل   
، وتقرر هذه النظريات از والعجز المتعلم وفاعلية الذاتفعية الانجواشتقت هذه البرامج من مفاهيم نظرية دا

أن دافعية الفرد وأدائه عقب الفشل يتوقفان على عزوه السببي لهذا الفشل، فعزو الفشل يؤدي إلى انخفاض 
القدرة ومن ثمة يقلل من ثقة الفرد  ويؤدي إلى تضاؤل أمله في النجاح فيما بعد، ذلك لأن القدرة عنصر 

، ويقلل ذلك من محاولاته النشطة وللتغلب على ما قد يصادفه من صعوبات ت لا سيطرة للتلاميذ عليهبثا
وقد يدفعه هذا إلى عدم الرغبة في مواصلة تعلمه كونه معتقدا في عجزه، وللتغلب على هذه الصعوبات 

بها الفشل حتى يدرك تحاول برامج تغيير العزو أن تستبدل هذه التفسيرات السببية بتفسيرات أخرى يعلل 
 أن عوامل فشله غير ثابتة ويمكن له تعديلها أو التحكم فيها ومن بين هذه العوامل نجد:

 :الدراسي نجاح والفشلال إعادة عزومدخل . 1.5.
في هذا المجال على مساعدة التلاميذ على أن يستعيدوا الثقة  (1998)( بروفي) Brophy حيث يؤكد

مية وتطوير استراتيجيات التعامل مع الفشل وبذل الجهد عندما يواجهون خبرات بالنفس من قدراتهم الأكادي
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في  (Retraining cogation)صعبة من خلال التدخلات العلاجية التي تركز على إعادة التدريب المعرفي 
  :رئيسية هي تجاهاتا
 :  Attribution Retrainingإعادة العزو  -أ

لجهد ميول التلاميذ من عزو فشلهم إلى نقص القدرة وإلى ا وتتضمن هذه الإستراتيجية تغيير   
برات نجاح ممكنة ونمذجة ، يجب إعطاء التلاميذ خوالإستراتيجية غير المناسبة، ولتحقيق هذا الهدف

 (Weiner, 2000 ,p3) :اجتماعية، وتغذية مرتدة تدربهم على
مشكلة والتفكير العلمي وعزو الفشل إلى التعامل مع الفشل من خلال الاستفادة من الأخطاء أو تحليل ال-

، وفي مرحلة إعادة العزو يجب أن يقول و استخدام إستراتيجية غير مناسبةالجهد أو نقص المعلومات أ
 المعلمون أو يكتبون العبارات التالية عند أداء مهامهم في مادة الرياضيات:

 نك تعرف المهام الرياضية بشكل جيد.أيبدو  -
 الرياضيات.ل بجد في مهام نك تحاو أيبدو  -
 يبدو أنك ماهر في ربط معطيات المسألة الرياضية.-
  .المسائل الرياضية الأنواع منيبدو أنك بذلت جهدا كبيرا في مذاكرة هذه -

فطبقا لنظرية العزو فإن  أحكام الأفراد حول أسباب أدائهم لها تأثيرات دافعية فلأسفراد ذوي التحصيل      
ين يرون أن أسباب نجاحهم في قدراتهم الشخصية وأن أسباب فشلهم  في عدم بذل الجهد، المرتفع هم الذ

لا يشعرون بأي صعوبة أو عجز التحكم، لأنهم يرون أن نتائجهم تتأثر بكمية الجهد الذي يبذلونه، وأن 
دخل  الأفراد ذوي التحصيل المنخفض هم من يصفون عجز قدراتهم، يرون أن نجاحهم يعود إلى عوامل لا

لهم فيها، فيؤدي إلى ذلك ظهور انجازات منخفضة، وإقلاعا سريعا عند مواجهة الصعوبات ويأسا 
 .ن أن النجاح على انه صعب المنالواستسلاما سريعا عند مواجهة الصعوبات قليلة، ويرو 

على ، فإذا اعتقد الفرد أن خاصية عدم القدرة صرف حسب تفسيره للعالم، يتفالفرد مخلوق عقلاني    
، فإن الأسباب منطقية سوف تحدث في مواقف وأزمنة أخرى ومن هنا تكون التحكم "العجز" لأسباب عامة

، أما إذا حدثت عدم القدرة على التحكم نتيجة لتحكم عامة ويتعمم الشعور بالعجزعدم القدرة على ا
 .ذلك العجز محدوداللتفكير في أنها سوف تحدث ثانية، ويكون ب لأسباب وقتية زمنية ليس هناك مبرر

فعندما ترى التلاميذ في أنفسهم القدرة ويعزون فشلهم إلى نقص الجهد أو المعلومات الغير الكافية     
ذلك إلى ، وغالبا ما يؤدي على استراتيجيات النجاح المقبلة كأسباب ممكن التحكم فيها ويركزون عادة
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ا أهمية اكتساب الأفراد عزوا سببيا سويا في الإحساس مراده الذات وتتضح هنالفخر والشعور بالتحكم و 
 (Weiner,2000, p4) منها:ضوء استراتيجيات عديدة 

وأن سبب الفشل نقص الجهد وأن سبب النجاح  الجهد،تعميم مهام التعلم بحيث تنطوي على إعلاء قيمة -
 هو بذل المزيد من الجهد.

لتعلم ولا يمكن للفرد أن يحقق نجاحا اعتمادا الإقلال من دور الصدفة أو الحظ أو مساعدة الآخرين في ا-
 والصدفة.على الحظ 

ومن  للتحكم،تعديل التفسيرات السببية للنجاح والفشل من العوامل غير القابلة للتحكم إلى العوامل القابلة -
 متغيرة.كونها ثابتة إلى الاعتقاد بأنها 

 وتوجيههاتنشيطها ن الاعتبار والعمل على ، ومواهبهم الفردية بعيالأطفال الخاصةميول واتجاهات  أخذ-
، إمكانياتهم تأديتهاواحترام شخصية الأطفال، فلا يرهقون ولا يهانون، ولا يعاملون بخشونة وليس في 

، وإعفائهم من كل نظام إرادتهم وبديهياومخاطبة عقولهم وذكائهم وخلقهم ودفعهم إلى العمل بمأس 
 وانضباط.

 –عن تحكم الفرد مثل القدرة أو سوء الحظ ى الفشل يرجع إلى عوامل بعيدة إلأنماط العزو التي تشير  -
النجاح،  وانخفاض توقعقد يؤدي إلى الإحساس بالعجز  –هي أنماط مرضية وعوامل إعاقة أمام الإنجاز 

ومن ثم انخفاض الدافعية. ومن ناحية أخرى فإن عزو الفشل إلى الجهد أو الإستراتيجية الغير الملائمة 
الإستراتيجية تؤدي إلى زيادة الجهد والنظر إلى أو تغيير  –أنماط سوية يمكن التحكم فيها وتغييرها  وهي
 إيجابية.ثم التعامل مع معطيات الموقف والخروج منه بنتيجة  ومن
أن بناء المفهوم الإيجابي عن الذات يجعل الفرد يستمر في البحث )واينر( weinerوفي هذا الصدد يذكر   

واقتران بين الجهد والنتيجة بتنشيط جهد الفرد  بالعملية التحكمفسه ذا كفاءة أو حيث تقوم الكفاءة ليجعل ن
، وبالتالي مواجهة ما يتعرض تحقيق أهدافه تعبئتها في سبيل مواجهة الصعوباتالذاتي وشحذ طاقاته و 
إمكانياته جيدا دون إفراط ، فالفرد الذي يعرف رد لذاته من دعائم الصحة النفسيةوبرامجه. وتعد رؤية الف

 .للوصول إليها ويكون راضي عن ذاتهيستطيع أن يحسن تحديده لأهدافه، واختيار السبيل 
 (Weiner,2000,p5) التالية:كما تؤدي النتائج الخاصة بتعديل أساليب عزو العجز المتعلم يرتبط بالعوامل 

 : الجهد.حكم مثللمرتفعة وعوامل قابلة للتعزو نجاح التلاميذ إلى القدرة ا-
 مرتفعا.عزو نجاح التلاميذ إلى الجهد خاصة عندما يبذلون جهدا -
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وينمي لديهم روح  يا.عند تكليف بمهمة ما ينجزونها بسرعة يقوم المعلم بتصعيب المهام اللاحقة تدريج-
  التحدي والمثابرة.

م أن الفشل ليس نهاية العالم، عزو فشل التلاميذ إلى عوامل قابلة للتحكم فعندما يفشل التلاميذ أخبره-
وأخبرهم بعبارات تنمي توجهاتهم للتحكم، وأن الفشل خطوة حقيقية في طريق النجاح وأنهم عندما يفشلون 
يكون ذلك راجعا إلى عوامل يسهل عليهم التحكم فيها وتعديلها أو تغييرها مثل بذل الجهد أو استخدام 

 إستراتيجية غير مناسبة.
ميذ بالرغم من الجهد الواضح لهم تعلمهم عزو فشلهم إلى نقص في الاستراتيجيات عندما يفشل التلا-

 وتساعدهم على اكتساب بعض الاستراتيجيات غير المفيدة.
وما يتمتع به من  قدرات،اقتناع التلميذ بذاته وجهوده، وان جهوده أساس نجاحه واقتناعه فيما يمتلكه من -

 .سمات شخصية ايجابية 
يذ أن ذاته وقدراته وجهوده ذات أثر فعال في المواقف المستعرضة عبر حياته وأن نجاحه في التلم قتناعا-

المواقف الأخرى والشعور بالكفاءة، واستخدام طرق فعالة لحل المشكلات  النجاح فياحد المواقف يتيح له 
وقدراتهم  مهإمكاناتفالذين يعتبرون أنفسهم مسؤولين عن انجازهم ويعيرون النجاح أو الفشل محصلة 

ويملكون استجابات مواجهة العجز المتعلم ويميلون إلى إظهار أداء مرتفع في الأعمال التي تتطلب 
 .المنافسة والإنجاز ويتميزون بالمثابرة والكفاح، ويقاومون الضغط الخارجي، ويتعلمون القدرة على التحكم

  (Weiner,2000,p5) :(Training Efficacy)التدريب على الفاعلية  -ب

وتعليمهم وتدريبهم على وضع أهداف واقعية  جاح مضمونةتتضمن تعريض التلاميذ لخبرات الن      
العلاقة والنمذجة والتعليمات والتغذية المرتدة عن امتلاكهم القدرة على التأثير في الأمور وتدريبهم على 

يجب أن يقول المعلمون أو يكتبوا وعند التدريب على الفعالية  ليها،الجهد والنتائج التي يحصلون ع بين
 مثلا:لتلاميذهم العبارات التالية عند أدائهم مهام الرياضيات 

 تستطيع أن تكون جيدا في الرياضيات.-
 تستطيع أن تحصل على أحسن الدرجات في الرياضيات.-
 تستطيع أن تحاول بجهد في حل مسائل الرياضيات.-

الأفراد بفاعليتهم الذاتية تجعلهم يتعاملون بنجاح مع  قتناعا أن قوة (1998) (باندورا) Bandura يشير   
رين على التعامل المواقف الصعبة  لكن خوفهم وتجنبهم  مواقف التهديد ينتج عن اعتقادهم بأنهم غير قاد

وأضاف أن فعالية الذات المدركة بشكل ايجابي لا تخفض حدة الخوف والكف فقط، ، مع هذه المواقف
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توقعات النجاح  التي تؤثر في جهد الكفاح من أجل النجاح من جهة، كما تزيد من ولكنها تزيد من 
توقعات فعالية الذات التي تدعم الكثير من جهود الأفراد  بشكل متسع من أجل المثابرة في مواجهة 

ادة ايجابية في زي ، إذا التدريب على الفعالية والتحكم يكون أكثرائق والخبرات الصعبة من جهة أخرى العو 
، فالأفراد يثابرون في أداء الأنشطة التي تمثل تهديدا ذاتيا قد يدعمون شعورهم بالفاعلية  الجهد المبذول

من أجل التخلص النهائي من شعورهم بالخوف على عكس الذين لديهم توقعات منخفضة عن الذات فإنهم 
ة ويعزون أسباب فشلهم إلى يتسمون بالعديد من المخاوف الواسعة فهم لا يقبلون على المواقف الصعب

  .عوامل خارجية غير قابلة للتحكم كالحظ مثلا
 Strategy Training: (Weiner,2000,p5)لتدريب على الإستراتيجية اإعادة 2.5.

في هذا التدريب يدرب المعلم تلاميذه على الاستراتيجيات الفعالة لحل المشكلات والتحدث مع الذات   
وقدراتهم النجاح في المعرفة الفعالة حيث يجعل هذا التدريب التلاميذ يدركون عن أنهم يستطيعون بجهدهم 

 المشكلات. استراتيجيات حلأنهم يستطيعون من خلال إمكاناتهم التأثير في النتائج وأنهم بالفعل يمتلكون 
التالية بعد  وفي مرحلة التدريب على الإستراتيجية، يجب أن يقول المعلمون أو يكتبوا لتلاميذهم العبارات  

 انتهائهم من مادة الرياضيات مثلا:
 أنا فخور بأدائك في مادة الرياضيات.-
 أنا مسرور بتقدمك في مادة الرياضيات.-
 أدائك ممتاز في الرياضيات.-
 الحل.أسلوبك في حل مسائل الرياضيات يبدو أنه يعتقد على وعيك بخطوات -
من مكافأة القدرة أو ة يكمن في مكافأة الجهد المبذول بدلا أن زيادة الدافعي (1975)دويك() Dweck ويؤكد  

ستراتيجيات المستخدمة، يطورون التوجه نحو المعلم فعندما يكافئ المعلمون الجهد المبذول والإ ،الذكاء
وإدراك أهمية إستراتيجية طلب العون الأكاديمي عندما يحتاجون لها. وعدم السلبية في المواقف المحيطة 

لاستراتيجيات المعرفية الايجابية التي تشعر الفرد بأنه يمتلك معطيات وإشارات القدرة على واستخدام ا
 (.(Deweck, 1975, p476التحكم

 :الدراسي عزو النجاح والفشل أبعاد. 9.
يعزو الطلاب نجاحهم وفشلهم في المدرسة إلى عدد كبير من العوامل: منها الإمكانيات العقلية والجهد    

الآخرين وصعوبة أو سهولة المهام والحظ والمزاج والمرض والتعب والمظهر  المهمة، والناس المبذول في
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الجسمي وغيرها من العوامل، وقد وجد الباحثون أن هذه العوامل تختلف من شخص إلى آخر في واحد 
 ة عليه.مدى السيطر و  (Stability) ستقرارالإومدى  ،((Reasonمن ثلاثة أبعاد ألا وهي: بعد موقع السبب

 
 
 
 

  
   

 
 
 
 
 
 

 (.911،ص1001)عدنان يوسف العتوم،.ختباراتالإ للفشل فيتفسير الطاحب  (19)رقم الشكل 
 

 داخلي / خارجي(: ) Reasonالسبب عموق .1.9.
حه أو فشله الجهد( فالتلميذ يعزو أسباب نجا ،الأسباب الداخلية للفرد )القدرة التمييز بينيشمل هذا البعد 

إلى عوامل موجودة فيهم ومثال ذلك عندما يعتقد التلميذ أن سبب نجاحه يكمن في الجهد الذي بذله أو ان 
 )عدنان.، وأحيانا الحظ والصعوبة في المهمة هي وراء فشلهه يكمن في نقص قدرته وقلة كفاءتهسبب فشل

 (.918ص ،1001يوسف العتوم،

 ت / متغير(: )ثراب Stabilityالسبب  إستقرار 2..9
  الخ.، يتعلق بالعوامل الثابتة مثل القدرات والمهارات وعوامل غير ثابتة مثل تقلب المزاج والحظ والجهد

الفرد أن سبب نجاحه أو فشله  عتقدا ، فإذا فرد للنجاح أو الفشل في المستقبلويرتبط هذا البعد بتوقعات ال
نجاح أو الفشل في مثل هذه المهام في المستقبل فإذا القدرة فإنه سيتوقع ال مثل:يعزى إلى عوامل ثابتة 

 صورة الطالب

 

 

         

 

المشكلة أن معلمي لا يعرف 
من هو العبقري ظتى ولو 

 كان موجودا بين يديه

 أنا غبي

 كان جو الغرفة ظارا

ختبار صعب جدا كان الإ
يتناول كل المادة ولم 

 الدراسية
أزعجني الطالب الذي 

 بجانبي منيجلس 
المواد  مثل هذه أخلف أنا لم كثرة الأسئلة 

لا تناسبني الدراسية أنها  
ختبار بما فيه لم أدرس على الإ

 الكفاية 
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ه العزوات ، فإنه يتوقع تغيير مثل هذمل غير ثابتة مثل المزاج أو الحظعلل سبب نجاحه أو فشله إلى عوا
 (.116ص ،1001 ،عماد الرحمان  )الزغلولفي المستقبل 

 القدرة على التحكم: . 3.9.
حكم الفاعل وهو بعد هام جدا حيث يميز بين الأسباب التي هي بعكس هذا البعد الأسباب التي تكمن في ت

 فيصر  موضوع تحكم إرادي مثل الجهد والأسباب التي لا يمكن التحكم فيها مثل القدرة أو المؤهلات.
Weiner (وينر) (3993-3991ـ3990)   في أبحاثه على العلاقة الوطيدة الموجودة بين الإحساس بالتحكم

، كما أن الفرد الذي يحس أنه يملك التحكم في الفرد الذي يظن أنه العزوي السببيلدى الفرد ونموذجه 
غير متحكم في المواقف التي تواجهه، فالقدرة على التحكم إذن تعني شعور الفرد بالقدرة على تغيير مجرى 

ير تأثير الغ، الحظ، و وقت عكس الجهد الوقفي أو الموقفي، المزاج، التعب، الصحةلا يقبلان التغيير مع ال
 Weiner كما يظهر أيضا من خلال الجدول أن ؛الذين صنفوا كعوامل غير ثابتة، وتتغير مع الوقت

حيث  ،عد آخر في تصنيف الأبعاد السببيةكب (روتر)قد وظف مفهوم مركز التحكم لصاحبه  (وينر)
الجهد إلى المدى  ، وهيالسببية إلى عوامل قابلة للتحكم صنف عوامل العزو على غرار الثبات ومركز

وإلى عوامل غير قابلة للتحكم ، مساعدة الأصدقاء والمعلم لبعيد، الجهد المؤقت أو الموقفي، تحيز المعلما
 (.81-84ص ص  ،1099، كريم )حمامةخصائص المهمة والحظ  ،التعب ،المزاج ،الصحة ،: القدرةوهي
، وكذا تأثيرات لوك الاجتماعي لدى الفردعزو بالسربط عملية ال (هايدر) Heider   لاحظ أن العالمي   

، وأن يقدمها الأفراد، وكما تطرق إلى وجود دوافع رئيسية في تفسيرات السببية التي عمليةالبيئة  في هذه ال
 عزوهم لأسحداث مردها عاملين إما عوامل داخلية كالجهد والنية أو عوامل خارجية وهي  الحظ وصعوبة

الدرجة الكبرى للعوامل الداخلية  منها عن العوامل  (هايدر)حيث أعطى  ،معاالمهمة والقدرة أو العاملين 
في مجال العزو السببي  (هايدر) Heider   الخارجية في الإعزاءات السببية لأسفراد وهذا ما يؤكده نموذج

 (.71ص ،9147 ،نةعلاو محمد حسين )
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 من تصميم الباظث نتائج السلوك النجاح والفشل( 10) شكل رقم

 :تاحميذسلوك العلى  عزو النجاح والفشلأثرر . 0.
: ردود الفعل الوجدانية نحو دراسيين على الأقل بأربعة طرق هييؤثر عزو النجاح والفشل ال        

يمكن أن يظهر  النجاح والفشل وتوقعات الأبحاث في إطار العزو السببي أن البحث عن سبب أو تفسير
  (.716ص  ،1099الزق،أحمد يحي )مساعي المتعلم بفشل غير متوقع  بشكل واضح تنتهي

دة من الجوانب النفسية في نواحي متعد تلاميذيؤثر في سلوك ال الدراسي عزو النجاح والفشلأن  كلا ش
أو فشلنا في سلوك جاحنا وعليه كيف تؤثر طريقة العزو والأسباب التي تعتقد أنها وراء ن ،والمدرسية

 فيما يلي: صهايتلخيتم  مجالات تبدو فيها هذه الآثار وسوف سبعهناك على الأقل  التعلم؟
 :الدراسي تجاه النجاح والفشلإرد الفعل الوجداني  .1.0.

أن سبب نجاحهم  عتقدواا ولكنهم لا يشعرون بالفخر إلا إذا عندما ينجحون  يشعرون بالفرحإن الطلاب     
بسبب مساعدة  نجاحهم كان كانوا يظنون أن، أما إذا أي عوامل موجودة فيهم –ل داخلية عواميعود إلى 

أكثر من شعورهم بالفخر وكذلك  متنانبالإفإنهم  سوف يشعرون  خارجية،من الآخرين أو بسبب عوامل 
ذاتية لعوامل الحال فإن الطلاب يشعرون بالأسى والحزن عندما يفشلون إما إذا ظنوا أن فشلهم كان 

. وإذا نب والخجل أكثر من شعورهم بالحزن ، قلة الجهد مثلا( فإنهم سوف يشعرون بالذ)نقص القدرة

لفردا  

 القوى البيئية الفاعلة  القوى الشخصية الفاعلة

 صعوبة المهمة القدرة

 الح: الجهد

 الفرد
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اعتقدوا أن فشلهم كان لعوامل خارجية فإنهم يشعرون بالغضب وهكذا نرى أن الحالات العاطفية تتغير تبعا 
 (.917ص ،1001 ،تومالع اليوسف عدنان)ه وراء نجاحهم أو فشلهم للسبب الذي يعتقد الطلاب أن

يتضح أن التلاميذ يختلفون فيما بينهم في الحالة الوجدانية وهذه المشاعر العنصر هذا خلال ومن     
على عكس ذلك إذا  ،هنتيجة عوامل داخلية أدى إلى فرحفكلما كان نجاح التلميذ  تؤثر على سلوك التلميذ،

متنان يعود إلى مساعدة الآخرين له إبل هو ، عوامل خارجية فهو لا يشعر بالفخركان نجاحه نتيجة ل
، وأما إذا كان سبب فشله يعود إلى جة عوامل ذاتية فإنه يشعر بالخجلونفس الشيء إذا كان فشله نتي

 يشعرون بالغضب. خارجية فإنهمأسباب 
 (.918ص ،1001 العتوم، اليوسف عدنان) في المستقبل: الدراسي توقعات النجاح أو الفشل. 2.0.

المستقبل في  إلى عوامل مستقرة فإنهم سيتوقعون أن يكون أدائهمدما يعزو الطلاب نجاحهم وفشلهم عن    
مزيدا من النجاح وأن الطلاب الفاشلين  ، أي أن الطلاب الناجحين سيتوقعون مشابها لأدائهم الحالي

اتج عن عوامل ، أما  إذا كان  الطلاب يظنون أن النجاح أو الفشل نأن يستمروا في الفشل سيتوقعون 
ا على النجاح والفشل في أو فشلهم الراهن لن يترك أثر كبير تقرة كالجهد أو الحظ فإن نجاحهم غير مس
لأنفسهم نجاحا بارزا ومستمرا في المستقبل هم ، ومن هنا  فإن الطلاب المتفائلين الذين يتوقعون المستقبل

اتية ،بينما يعزون فشلهم إلى عوامل غير مستقرة أولئك الذين يعزون نجاحهم إلى عوامل مستقرة كالقدرة الذ
كالحظ أو الجهد. وقد أظهرت الدراسات في هذا المجال فروقا بين الذكور والإناث فالذكور يميلون إلى 

إلى الإناث فإنهن أكثر ميلا لعزو نجاحهن  أما ،شلهم إلى قلة الجهد المبذولعزو نجاحهم إلى القدرة وف
عندما يعتقد الطلاب أن فشلهم كان سببه نقص الجهد المبذول وعدم  ،قدرةالجهد وفشلهن إلى نقص ال

فإنهم سوف يضاعفون جهودهم في المستقبل  د،همن الج المثابرة وأن بإمكانهم النجاح إذا بذلوا  مزيدا
إذا نظر الطلاب إلى فشلهم باعتباره نتيجة لضعف  أما، يثابرون ويسيرون على تخطي الصعابوسوف 
فإنهم سوف يستسلمون بسهولة ولا يتمكنون  من  ،ينجحوا حتى لو بذلوا قصارى جهدهمهم لن القدرة وأن

 النجاح في بعض المهام حتى تلك التي كانوا قد نجحوا فيها سابقا.
الكشف عن الفروق الجنسية  هدفت إلىفي دراستها التي  (1990) (باير) Bayerأكدته وهذا ما      

( 186على الامتحانات. وتكونت عينة الدراسة من )في أدائهم الكليات  بالنسبة للعزو السببي لطلاب
، وقد بينت النتائج أن هناك فروق جنسية في العزو جوبوا على استبيان أعدته الباحثةطالبا وطالبة است

فشلهن  الإناث، حيث عزا الذكور نجاحهم إلى القدرة وفشلهم إلى قلة الدراسة والاهتمام بينما عزت السببي
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بالنفس بعد النجاح وأن لديهن  بالاعتزازيشعرن  الإناثلى القدرة المنخفضة. كما أظهرت النتائج أن إ
 دافعية أكبر من الذكور.

كذلك حسب ثبات أو و  ،ة بتوقعات التلميذ للنجاح والفشلبعد الثبات له صلة وثيق إن سبق القولوكما    
في المرة الأولى إلى عوامل ستقبل إذا عزا نجاحه التلميذ سوف يتوقع النجاح في الم ،غير ثبات السبب

إذا كان عزو التلميذ  أما، وقع المزيد من الفشل في المستقبل، وكذلك مع التلميذ الفاشل فإنه سيتثابتة
اته للنجاح والفشل الدراسيين نتيجة عوامل غير ثابتة فإن نجاحه أو فشله الحالي لا يترك أثر على توقع

 .مستقبلللنجاح والفشل في ال
 المساعدة:سلوك طلب . 3.0.

للتحكم )كالجهد مثلا( إلى القيام بأعمال  ذاتية قابلةيميل الطلاب الذين يعزون نجاحهم إلى عوامل    
تضمن لهم النجاح في المستقبل ولذاك فهم أكثر طلبا للمساعدة من معلميهم عندما لا يفهمون المادة 

 ،ة تساعدهم على التعلم والفهم عندما يشعرون أنهم بحاجة إليهاحضور الجلسات التدريبي وأكثرالدراسية، 
يكونون أقل  والفشل، سوفأن لا دور لهم في النجاح على النقيض من ذلك أن الطلاب الذين يعتقدون 

 (.917-916 ص ،1001 العتوم، اليوسف عدنان) .إليهاميلا إلى طلب المساعدة عندما يحتاجون 
 ،في سلوك طلب المساعدة من الآخرينيختلفون فيما بينهم  تلاميذا أن الومما سبق ذكره يتضح لن    

 لسلوك حيث نجد أن التلاميذ الذين يعزون سبب نجاحهم إلى عوامل ذاتية قابلة للتحكم هم الأكثر ميلا
 ، وهذا على نقيض التلاميذ الذين يعتقدون أنه لا دور لهم في النجاح والفشل.طلب المساعدة من معلميهم

 الصفي:الأداء . 0.0.
ل يؤثر في التعلم وتوقع ذلك في المستقب الدراسيوالفشل لا شك أن الأسباب المدركة للنجاح       

ل من الطلاب على علامات مدرسية أفضفالطلاب الذين يتوقعون النجاح يحصلون  ،نجاز الصفيوالإ
القدرة العقلية كذلك، فإن الطلاب حتى عندما يكون الطرفان على نفس المستوى من  ،الذين يتوقعون الفشل

الذين يتوقعون الفشل يعالجون المشكلات بأساليب عشوائية وبطريقة المحاولة والخطأ ويميلون إلى حل 
حيث تشير بعض الدراسات إلى أن الكفاءة الذاتية تفسر ما نسبته   المشكلات بطرق غير ذات معنى.

ويؤثر إدراك الأفراد لكفاءتهم على أدائهم الأكاديمي بطرق  للطلبة.في الأداء الأكاديمي من التباين  % 98
، ويبذلون التحديمتعددة فالطلبة الذين لديهم إدراك عال لكفاءتهم الأكاديمية يواجهون المهمات ذات طابع 

، ولديهم ة في استخدام استراتيجيات التعلم، ويظهرون مرونويظهرون مستويات قليلة من القلق جهدا كبيرا
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دافعية مرتفعة نحو الواجبات م ذاتيا، ويظهرون دقة عالية في تقييمهم الذاتي لأدائهم الأكاديمي و تعلم منظ
 (.800ص ،1008 )العلوان المحاسنة،المدرسية 

حتى لو  ومن خلال ما سبق نستنتج أن توقع التلميذ للنجاح تؤدي فعلا إلى النجاح وكذلك مع الفشل،   
 الطرفين، غير أن توقعاتهم هي من تحدد فشل أو نجاح التلميذ وهذا كانت نفس القدرات العقلية بين كلا

 الصفية.للمشكلات ونتائجهم وكذا طريقة التفكير ومعالجتهم  سلوكهم الصفيما يظهر في أداء 
 خيارات المستقبل:  .9.0.

متابعة تلك الذين يتوقعون في مادة دراسية معينة سيكونون أكثر ميلا إلى ن الطلبة يمكنك أن تتوقع أ   
أما الطلاب الذين يعتقدون أن فرص  المادة في الجامعة أو إلى دراسة مسافات أكثر حول المادة نفسها.

 عدنان)نجاحهم في مادة معينة محدودة فإنهم سوف يكونون أميل إلى تجنب هذه المواد في المستقبل 
 (.917 ص ،1001 العتوم، اليوسف

ختيار تخصص أو شعبة معينة في الجامعة إبتوقعات التلاميذ حول إن عامل خيارات المستقبل يتأثر     
عكس التلاميذ الذين يظهرون فشلا  .لها علاقة أو مساق بهذه المادةنتيجة تحقيق نجاح في مادة معينة 

  في المادة فقد يكونون أقل ميلا في اختيارها مستقبلا.
 مفهوم الذات: .9.0.

عتقاد بأن لديهم القدرة والكفاءة للنجاح إ إلى  في مرحلة الروضة(يميل معظم الأطفال الصغار )خاصة    
، يبدأ عدد كبير منهم الجهد وعندما ينمو هؤلاء الأطفالفي المدرسة فيما لو بذلوا مقدار معينا من 

، وعندما ينجح من القدرة )وهو أمر ثابت ويقع خارج نطاق سيطرتهم( أن نجاحهم وفشلهم ينتجان عتقادبالإ
ي الأنشطة المدرسية فإن مفهوم الذات لديهم يصبح محتويا على فكرة مفادها أن لديهم القدرة الطلاب ف

من جهة  (Self Efficacy)جتماعية بمصطلح الكفاءة الذاتية العالية أو ما يسمى في النظرية المعرفية الإ
شل هو  تدني القدرة عتقاد أن سبب الفأخرى عندما يكون نصيب الطالب دائما هو المهام المدرسية مع الإ

ذاتية  )كفاءة(فإن مفهوم الذات يصبح عرضة للسلبية وتتطور لديهم مشاعر بفاعلية وليس قلة الجهد،
متدنية على أية حال فإن على المعلمين أن يحذروا من مدح جهود طلابهم عندما ينجحون في مهام سهلة 

  (Yailagh & Al, 2009, p95) متدنيةجدا لأن ذلك يعني نقل رسالة ضمنية أن قدرات الطلاب محدودة 

جهدا حقيقيا أدى إلى ذلك  إن عزو الطلاب نجاحهم إلى الجهد يكون مفيدا فقط عندما يبذلون     
لوا وبالمثل فإن عزو الفشل إلى نقص الجهد لا يكون مفيدا إلا عندما يعرف الطلاب أنهم لا يبذ ،النجاح

إلى نقص متحانات فشل الطلاب في الإ نعزون الأفضل أن وربما كان م ،قصارى جهدهم في المرة الأولى
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عندما نعلم طلابنا كيفية  أننا،  من عزوه إلى نقص الجهد المبذولستراتيجيات الفعالة  بدلاستعمال الإإ
، وتتطور لديهم نحسن من نجاحهم الأكاديمي من جهةستراتيجيات الفعالة في التعلم، فإننا ستخدام الإإ
 ،1001 العتوم، اليوسف عدنان). ون على ضبط ذلك النجاح والتحكم فيه من جهة أخرى عتقاد بأنهم قادر إ 

 (.917 ص

الا بأن أثار فاعلية الذات على العملية المعرفية تأخذ أشك  (1995) (باندورا) Bandura حيث يرى    
ة يتصورن عمليات ، فالأفراد مرتفعي الفاعليمختلفة فهي تأثر على الأهداف، وكذلك في العمليات التوقعية

بينما يتصور الأفراد منخفضي الفاعلية عمليات الفشل ويفكرون  النجاح التي تزيد من أدائهم وتدعيمهم.
ومن  القدرة.فيها، وأضاف بأن معتقدات فاعلية الذات تؤثر على العمليات المعرفية من خلال مفهوم 

هوم القدرة يتمثل في دور معتقدات فاعلية الذات ، ومفبقدراتهم على السيطرة على البيئةعتقاد الأفراد إ خلال 
يمكن العمل على تطويرها فبعضهم يرى أن القدرة مكتسبة  لقدراتهم، في التأثير على كيفية تأويل الأفراد

 فنجدهم يفضلون القدرة على أساس أنها موروثة  ء المهام الصعبة بينما يرى بعضهممن أدا والاستفادة
 (.Bandura,1995,p82) .اءتجنبهم الأخط المهام التي

الأهداف  كالتأثير على ،ات مختلفة على العمليات المعرفيةيتضح لنا أن الفاعلية الذاتية لها تأثير    
على  الفاعلية الذاتية لهم توقعات أكثر للنجاح، مرتفعوفالأفراد  ،قدرةوالعمليات التوقعية من خلال مفهوم ال

 أكثر. عمليات الفشلفهم يتصورون  الفاعلية الذاتية منخفضوعكس الأفراد 
 المكتسب:الإتقان أم العجز  .0.0.

الحوادث المدرسية المتعلقة بالنجاح والفشل، ومع مرور الوقت يتطور إن الطلاب يختلفون في تفسير    
 إتقان، فيبقى الطلاب متفائلين وواثقين أنهم قادرون على نماذج منتظمة من العزو والتوقعاتلدى الطلاب 

المتقنون  على الطلاب مصطلح التربوية، يطلقهام الأكاديمية الجديدة. وينجحون في عدة من المواقف الم
ولكن فريق آخر من الطلاب يكونون غير واثقين بالنجاح بل هم مقتنعون بأنهم لن ينجحوا ويتطور لديهم 

لاب الذين يعزون شعور بالعجز والاستسلام ويطلق على هذه الظاهرة مصطلح العجز المكتسب. إن الط
نجاز هذه إقادر على  أناانجازاتهم ونجاحاتهم إلى القدرة والجهد الذاتيين ويحملون شعارا دائما يقول:" 

الطلاب الذين يعزون انجازاتهم ونجاحهم إلى عوامل  الإتقان، أما. هم الذين يمتلكون التوجه نحو المهمة "
س نقصا في القدرة حاملين شعار يقول:" أنا لا خارجية وغير قابلة للضبط ويعتقدون أن فشلهم يعك

 ،1001 العتوم، اليوسف عدنان.) المكتسبيتصفون بما يسمى العجز  هم الذين أستطيع انجاز هذه المهمة ".
 (.917 ص
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وهم الطلاب المتفائلين  هما: المتقنون من خلال ما سبق نستنتج أن الطلاب ينقسمون إلى فئتين    
غرار الفئة الأخرى الذي  الفاعلية المرتفعة( على )ذوي يحققون نجاحات أكاديمية  ذينبقدراتهم والالواثقين 

واثقين بالنجاح والذين يتبعهم العجز والاستسلام وهم الذين  وهم الغيرعليهم بالعجز المكتسب  يطلق
  ة.المنخفضذوي الفاعلية الذاتية يعزون نجاحاتهم إلى عوامل خارجية أوهم 
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 :الفصل خاحصة
تعد خبرة النجاح والفشل الدراسي من أهم خبرات التي يمر بها التلاميذ مرحلة التعليم الثانوي حيث تمثل 

بتدائي حتى تخرجهم من قيمهم منذ لحظة دخولهم مرحلة التعليم الإتهذه الخبرات أحد المعايير التي 
وعلى ، هم في تكوين مفهوم إيجابي للذاتاتس، ومن الطبيعي أن خبرة النجاح إذا ما تكررت ةالجامع

 لتلاميذا الفشل الدراسي وتكراره بصورة منتظمة وانتقاد المحيطين به يخفض من تقديرفإن النقيض 
 .ذواتهمل
فشلهم في المجال  اب نجاحهم أوبوتهتم نظرية العزو بتفسير وفهم العزوات التي يقدمها التلاميذ لأس 

الأكاديمية من خلال ما  ،ماعيةجتالإ ،أساسيا في حياة التلميذ النفسية بي دورايؤدي العزو السبو  المدرسي،
ي تعليل السلوك في مختلف مما يجعله مؤثرا هاما ف يقوم به من تفسير الظواهر المختلفة وإدراك أسبابها،

 . المواقف
دافعية الإنجاز  ،الأكاديميةي: الفاعلية الذاتية وللعزو تأثير على المعتقدات المعرفية للتلاميذ والمتمثلة ف

 .الدراسي..
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 تمهيد:
العديد من الباحثين هتم قد إ و  ،الأكاديمية من أهم موضوعات علم النفس الحديث يةفاعلية الذاتالتعد      

يةالأ مفهوم الفاعلية الذاتيةب م ادي       .جتماعيةالامحورا رئيسيا من محاور النظرية المعرفية  وجعلوها ك
فراد المتمثلة في أثر كبير في سلوكات الأوتكتسب بعد من الأبعاد الشخصية الإنسانية لما لها من ت

تهم على التغلب على المهام والمشكلات انجازاتهم وفي قدر إمن المعتقدات الذاتية التي تفسر مجموعة 
 الصعبة التي تواجههم من خلال المهام التربوية.

ي تحسين الدافعية الفاعلية الذاتية الأكاديمية تعتبر من المتغيرات المعرفية التي تسهم ف نإولهذا ف   
وشعورهم بالمسؤولية  وذلك من خلال العمل على تحسين مستوى طموحهم الأكاديمي التلاميذ  للتعلم،

وتقديرهم لتميزهم إتجاهاتهم الإيجابية نحو التعلم وزيادة ثقتهم بأنفسهم و  وتنمية ميولهمالأكاديمية 
 ى أداء مهامهم التعليمية .المرتبطة بقدراتهم عل الذاتية في التعلم التالي إدراكهم لفاعليتهموب الأكاديمي،

الفاعلية الذاتية تعريف  وللإلمام بمفهوم الفاعلية الأكاديمية سيتم في هذا الفصل التطرق إلى:    
ثم الفاعلية أنواع الفاعلية الذاتية الأكاديمية ثم التناولات النظرية لفاعلية الذاتية الأكاديمية ثم الأكاديمية 

الأكاديمية وبعض المفاهيم المرتبطة بها ثم التحليل التطوري للفاعلية الذاتية الأكاديمية ثم فاعلية الذاتية 
ثم مصادر الفاعلية  فاعلية الذاتية الأكاديميةال،ثم توقعات  (باندورا)الذاتية الأكاديمية في ضوء نظرية 

ثار الفاعلية الذاتية الأكاديمية ،ثم العوامل الذاتية الأكاديمية ،ثم أبعاد الفاعلية الذاتية الأكاديمية ،ثم أ
ثم  السلوك المتأثرة بمعتقدات الفاعلية الذاتية الأكاديمية،ثم مظاهر  المؤثرة في الفاعلية الذاتية الأكاديمية،

 الخصائص العامة لمرتفعي ومنخفضي الفاعلية الذاتية الأكاديمية،وأخير خلاصة الفصل .
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 كاديمية:ة الذاتية الأ الفاعلي تعريف. 1.  
ى دافعيته ومستوى وتعد أساسا لتحديد مستو  ،يرتبط مفهوم الفاعلية الذاتية الأكاديمية بطبيعة التلاميذ     

 نجاز الشخصي ومهاراته ومقاومته أمام العقبات التي تعترض طريقهقدرته على الإصحته النفسية و 
، لفرد لقدراته ومهاراته التعليميةا إدراكشمل ت إذ الحياة،وتتولد الفاعلية الذاتية من تجارب  ،والعكس صحيح

  منها: وقد وردت تعريفات عديدة ومتنوعة حل للمشكلات التي تواجهه في الحياة الدراسية إيجادوكذلك 
تهم على االفاعلية الذاتية هي ثقة الأفراد فيما يتعلق بقدر " الذي يرى أن (5891() كيرنش ) Krinchتعريف

نجاز الهدف إبنفسه إذا كان لديه القدرة على  معرفة كبرأويكون لدى الفرد  ،المجالات المتنوعةالأداء في 
 (.15ص ،9008، النقيعي فؤاد بن معتوق عبد الله ::عننقلا ")

التوقعات التي يحملها "الذاتية هي  عليةالفا" الذي يشير إلى أن (6891)(باندورا) Bandura تعريف وكذلك
ولذا تعد المتحكم الرئيسي الذي يرتبط بمعتقدات الفرد التي  ،هم على أداء مهام محددةالأفراد عن قدرات

ومن ثم تجعل الأفراد يقبلون على عمل ما أو لا يقبلون أو  ،قدرة المتطلبة لعمل ما في وقت ماتحدد ال
  (.Bandura,1986,p 53) "يحاولون أداء مهام معينة أو لا يؤدونها

ثقة الطالب في قدرته على "أن الفاعلية الذاتية الأكاديمية هي  (5881)يمان ()زيمر  Zimermmenوأشار 
 (Zemmerman,1995,p5) نجاز مهمات أكاديمية مختلفة وبنجاح"إ

دراكات الشخص لقدرته على إ" هيالفاعلية الذاتية ( أن 9000( )مريمانيز ) Zimmerman كما يضيف
للمهارة من أجل تنفيذ المهمات والأهداف  لأداء المحددتنظيم وتنفيذ الأعمال الضرورية للحصول على ا

أو فرص العمل بعد التخرج كلها تتنوع بصورة واسعة في  جتماعيالدرجات والتقدير الإ مثل:الأكاديمية 
 .(Zimmerman,2000,p83) "طبيعة ووقت انجازها

المهارة   مجالات في تها"النظرة الشخصية لقدرات الطالب وإمكاني أنهاب(5881)(شان)Chanعرفها 
المختلفة إذ تتأثر الفاعلية بالصورة التي يدرك بها الطالب لكيفية إدراك الآخرين لتلك القدرات والإمكانات 

   .(Chan,1996,p 14)"وتتأثر كذلك بإدراك لإمكانات نجاحه في انجاز المهمات وكيف تقيم من معلميه،
 الذات قناعة الفرد بمدى وجود القدرة لديه على عليةاف " أن (6881) وآخرون  (مايو)  Mayouويرى    

 (.651ص ،1060،شاهينصادق صابر   هيام  :عن نقلا) "أداء سلوكيات معينة 

عتقاد الفرد بالقابلية العامة إ " هيالفاعلية الذاتية  إلى أن (5889)( مادبوكس) Maddux في حين يشير 
 (Maddux,1998,p203) على عمل الأشياء التي ستوصله إلى ما يريد
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الذاتية وثقته في قدرته  إمكاناتهعتقاد الفرد في إ "على أنها  (6888)( باجاريز)  Pajaresعرفها كما  
محدد اللتوازن اومعلوماته وأنه يملك من المقومات ما يمكنه من تحقيق المستوى الذي يرضيه أو يحقق له 

 (Pajares ,1999,p 220) "جهوده وطاقاته في هذا المستوى ل

أو  إمكاناتهأنها "اعتقاد الفرد لمستوى فاعلية بالذاتية  عليةالفا( 5888)الزيات  وعرف فتحي مصطفى    
فيزيولوجية عصبية لمعالجة  حسية وانفعالية و  ،طوي عليه من مقومات عقلية معرفيةقدراته الذاتية وما تن

داث لتحقيق انجاز في ظل في الأح والتأثيرالمشكلات أو الأهداف الأكاديمية المواقف والمهام أو 
 (.55ص ،5888،الزيات فتحي مصطفى")المحددات البيئية القائمة 

" حكم شخصي  هيالذاتية  الفاعليةأن  (6888) (رامب) Rampp و  (قوفاي) Guffes يؤكد كل منو     
لذلك  ،وكنتيجة ذي له تأثيرات متنوعة في الأنشطةللفرد على قدرات الأداء في مجال معين من النشاط ال

المهام والتحفيز إلى تجنب تحمل  تجاهوالإ وراتالأكاديمية والدختيار الأنشطة إتؤثر الفاعلية الذاتية على 
      .(Rampp & Guffes,1999,p 3)" ومستوى الجهد المبذول ومستويات الأداء

إمكانياته على تقييمات الطالب لقدراته و "أنها على  (6888)(كلارك) Clark و (بونك)  Bongعرفها  ولقد
    .(Bong & Clark ,1999,p 142) "أساس معيار السيطرة أو التمكن

مجموعة من الأحكام الصادرة عن "أن الفاعلية الذاتية هي  على (9000)الشعراوي  علاء محمد يؤكد  كما
 المواقفالفرد والتي تعبر عن معتقداته حول قدراته على القيام بسلوكيات معينة ومرونته في التعامل مع 

  .(982ص ، 9000 ،الشعراوي  علاء محمد )"الصعبة والمعقدة وتحدي الصعاب ومدى مثابرته للانجاز
" ثقة الفرد الكامنة في قدرته التي يعبر عنها من هي الفاعلية الذاتيةف( 9005) العدلوحسب عادل     

 (.59ص ،9005، العدلعادل )خلال المواقف الجديدة أو المواقف ذات المطالب الكثيرة وغير المألوفة "
عتقاد بأنك قادر التوقع المكتسب بالنجاح، أي الإ"على أنها  (9005) الوقفي راضيكما يعرفها أيضا  

 الوقفي راضي ) "ح في أداء السلوك يصرف النظر على خبرات الفشل السابقة، والعوائق الحاليةاجالنعلى 
  (.182ص ،9005،

حكم أفراد محددين لمعتقداتهم حول قدرتهم على " نهاأ على (1002) (ولكير) Walker أيضا عرفهاو    
 .Walker,2003,p 62))"أهداف المتعلمينإلى تحقيق التعلم ضمن بيئة تعليمية تهدف 

"مكونا حاسما في إحساس الفرد بالضبط  فيعرفها على أنها (9002) الظاهر خالد شاكرأما      
ع أحداث الحياة، وأن الإحساس بالضبط والسيطرة الشخصية الشخصي والسيطرة على مصيره والتوافق م

   .(10ص ،9002 ،الظاهر خالد شاكر )"يعملان على التوافق والتقليل من مستوى الضغوط النفسية
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 هوأن مفهوم الفاعلية الذاتية على   (1001) (نيومان) Newman و (نيومان) Newmanيؤكد و    
 سلوكات التي يتطلبها موقف ما سواء كان الفرد يختار السلوك أم لا،نه يؤدي الأإحساس الفرد بالثقة في "

  (.521ص ،9002،الدردير  عبد المنعم نقلا عن:)فهذا يعتمد على شعور الفرد بالثقة في أنه سوف ينجح "
فإنه يرى أن فعالية الذات ليست فقط تقدير قدرة الفرد لكنها  (9001)أما كمال أحمد الإمام الشناوي   

يطورها الفرد بخصوص قدرته لإكمال مهمته بنجاح وتطور نتيجة العلاقة  ل في المعتقدات التيتتمث
 (.9،ص 9001الشناوي،كمال أحمد الامام ) الوثيقة  الثلاثية بين البيئة وسمات الشخصية

رد معتقدات الف" هي الذاتية الأكاديمية عليةأن الفا (9008) خرون آو  العتومعدنان يوسف يرى   في حين  
التي يمتلكها الفرد حول  فتراضيةالمعتقدات الإ فهي أهدافه،و نجاز إنفيذ المخططات و حول قدرته على ت

  (.590ص ،9008،خرون آو لعتوم يوسف ا عدنان) قدرته
عبارة عن الذاتية الأكاديمية الفاعلية  نأ إلى (9050)دونكان(  Duncan و )مكوي( Mccoyأشارو   
يرتبط  نجاز كل ماى التحصيل وممارسة السلوك الفعال بالجهد والمثابرة لإإدراك الطلبة لقدراتهم عل"

 .(Duncan&Mcoy,2010,p36) "بمواقف الحياة الدراسية 
تحدد قدرته على أداء السلوك  دمعتقدات يمتلكها الفر " على أنها( 9059)أبوغالي  عطاف محمودوعرفها  

 والكيفية التي يتعامل معها في المواقف التي تواجهه ،ينعكس على الأنشطة التي يقوم بهامما  ،وتوجيهه
 (.191ص ،9059،أبوغالي عطاف محمود )"في الحياة 

مدى قدرة التلميذ بأنها " فاعلية الذات أن( 9052)عبد الفتاح وأبي ميلودمباركة ميدون كل من  ويوضح
 )ميدون  "الأداء والتحصيلوتنفيذها لتحقيق مستوى من ، وثقة في قدراته على تنظيم النشاطات المرغوبة

    .(51ص ،9052 ،عبد الفتاح وأبي ميلود مباركة

"الإدراك الذاتي على أنها عرف الفاعلية الذاتية الأكاديمية قد ف الشمري  عبد الله بن عبيد بن دحمانأما    
صيل مرتفع السلوك الذي يحقق له مستوى تح لقدرة الفرد ولقدرة الطالب المعرفية والعلمية بناء على أداء

ومدى توقعاته عن كيفية الأداء الحسن في سبيل  ،ونتائج مرغوبة في أي موقف معين علمي أو مدرسي
، ومقدار الجهد والنشاط  والمثابرة المطلوبة عند تعامله مع لمعارف والعلوم النظرية والعلميةتحصيل ا

عبد  )"عالية الذات الأكاديمية متلاكه فوالتنبؤ بمدى النجاح الذي يمكن أن يحققه نتيجة ا المواقف العلمية،

          . (99ص ، 9051،الشمري  بن عبيد بن دحمان الله
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من مجموعة هي من خلال ما ورد من التعريفات السابقة يمكن القول أن الفاعلية الذاتية الأكاديمية       
للمجموعة من المهارات متلاكهم إكتسابهم أو عدم إالأحكام والمعتقدات التي يصدرها التلاميذ حول 

 الدراسي. هو النجاحو  ألا ا للوصول إلى تحقيق الهدف الأسمىوالقدرات لأداء المهام الواجب القيام به
لمختلف  متعلمأساسية في إدراك المهارة فاعلية الذات الأكاديمية هي  كما تؤكد هذه التعاريف على أن    

نجاز والإقبال تقوي الدافعية وترفع من وتيرة الإ التيوهي  ؛مواطن القدرة والضعف فيهاو أبعاد شخصيته 
 ه.على الأنشطة المختلفة لتحسين أداء

أن كل باحث حاول الإحاطة بمفهوم الفاعلية الذاتية الأكاديمية، يرى الباحث من خلال العرض السابق    
 كان أشمل. (9051) الشمري  عبد الله بن عبيد بن دحمانإلا أن تعريف 

 :الأكاديمية يةفاعلية الذاتلت النظرية لالتناولا. 2.
من خلال التناولات النظرية للفاعلية بصفة  سيتم إستعراض التناولات النظرية للفاعلية الذاتية الأكاديمية   

 عامة.
 :(باندورا) Bandura  ل ية الأكاديميةفاعلية الذاتالنظرية  .1.2.

ا رئيسيا في نشاطات الفرد والمرء الذي يشعر أنه أن فاعلية الذات عنصر ( باندورا (  Banduraيرى     
وفاعلية الذات تحاول تؤثر  نجاز،يحاول الإ فهو لا ،غير قادر على تحقيق نتائج مرضية في مجال معين

 .(Bandura,1994,p49) في جميع نشاطاته
 social cognitiveجتماعية )يمثل نموذج فاعلية الذات من المكونات الهامة للنظرية المعرفية الإو   

Therory.) جتماعية تتداخل بدرجة كبيرة فترضت أن سلوك الفرد والبيئة والعوامل الإإالتي  (باندورا) ل
العوامل  العوامل الذاتية، :نساني حسب هذه النظرية يتحدد تبادليا بتفاعل ثلاث مؤثرات وهيفالسلوك الإ

 .(zimmerman.1989 .p120) العوامل البيئية السلوكية،
فتراضات النظرية والمحددات المنهجية التي على مجموعة من الإ )باندورا(  لنظرية فاعلية الذات تقوم 

، 9008 النفيعي،فؤاد بن معتوق عبد الله )نقلا عن:  على النحو التالي: جتماعيةتقوم عليها النظرية المعرفية الإ
 (.11-12ص ص

 خلال التمثيل الرمزي للأحداث الخارجية،يتعلم الفرد من  الكثير من التعلم الانساني معرفي حيث - أ
وحل المشكلات  الإدراكمثل ر، وهذا التمثيل يتضمن النظم اللغوية والصور الذهنية والرمو 

كلها تدخل في عملية تحديد الأحداث الخارجية الملاحظة ،كما تتدخل المعرفة في  والدافعية 
ول جديدة كما تتدخل في الدافعية عن وفي بناء حل السلوك القائم على حل المشكلات عند الفرد،
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القدرة على عمل الرموز والتي تسمح بإنشاء نماذج داخلية  الأفراد طريق تقديم البواعث ،ويمتلك
 للتحقق من فاعلية التجارب قبل القيام بها.

 فإنهاستجابة  إث فعندما تحد،  ستجاباتأحد المصادر الرئيسة للتعلم الإنساني  هو نتاج الإ - ب
وهذه التأثيرات ثلاثية  وتؤثر في سلوك للفرد، يجابية أو سلبية أو محايدةإنتيجة  تؤدي إلى

كما أنها موجهة   ،التعزيز. فأغلب السلوكات  لها أهداف معينة الدافعية، المعلومات، :الأبعاد
وهي تعتمد بشكل كبير على القدرة التوقع  لتنبؤ أوكا ،لقدرة على التفكير المستقبليعن طريق ا

 عمل الرموز.على 
كتسب عن طريق كثيرا ما ي الإنساني الملاحظة فالسلوكالمصدر الرئيسي للتعلم يتم عن طريق -ج

ملاحظة هي المصدر الرئيسي جتماعية ترى أن الفالنظرية المعرفية الإ .خرينملاحظة ما يفعله الآ
ن طريق الملاحظة يقلل والتعلم ع ،ونتائجها خرين الأفراد عن طريق ملاحظة سلوك الآ ويتعلمللتعلم، 

كتساب السريع للمهارات المعقدة ويسمح بالإ عتماد على التعلم بالمحاولة والخطأ بشكل كبير من الإ
 .والتي ليس من الممكن اكتسابها عن طريق الممارسة فقط

 :(مورفي)Murphy و (شيل) Shellنظرية . 2.2.
الذات عبارة عن ميكانيزم ينشأ من خلال  أن فاعلية )مورفي( Murphy )شيل( و Shell توضح نظرية   

 تعكس وهي جتماعية والسلوكية الخاصة بالمهمة،ستخدامه لإمكاناته المعرفية ومهاراته الإإتفاعل الفرد و 
الناتج النهائي للسلوك فهي  أما توقعات المخرجات أو .ثقة الفرد بنفسه وقدرته على النجاح في أداء المهمة

أو الوصول  الفرد عن طبيعة هذه المخرجات، هوما يتصور ن أداء المهمة بنجاح تتحدد في ضوء العلاقة بي
أن التوقعات الخاصة بفاعلية الذات عند الفرد تعبر عن  على وقد دلت هذه النظرية .إلى  أهداف السلوك

وتنعكس المهمة  في السلوك  جتماعية والسلوكية الخاصة بالأداء أوالمعرفية ومهاراته الإ لإمكاناته إدراكه
في تلك  ستخدامهاإعلى مدى ثقة الفرد بنفسه وقدرته على التنبؤ بالإمكانات اللازمة للموقف وقدرته على 

 .(50ص ،9051سهيل يوسف، نقلا عن:)المواقف
 :(رزرواش) Schwarzer  نظرية. 2.2.
عاد عبارة عن بعد ثابت من أب :الذات على أنها أن فاعلية(5882) رزر(وا)ش  Schwarzerيرى    

على المتطلبات و المشكلات الصعبة التي  التغلبالشخصية ،تتمثل في قناعات ذاتية ،وفي القدرة على 
تواجه الفرد من خلال تصرفاته الذاتية ،وأن توقعات الفاعلية تسند لها وظيفة توجيه السلوك ،وتقوم على 

التي يشعر ويفكر بها التحضير أو الإعداد للتصرف وضبطه الواقعي له لأنها تؤثر في الكيفية 
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الناس،فهي على المستوى الانفعالي ترتبط بصورة سلبية مع مشاعر القلق والاكتئاب والقيمة الذاتية 
 المنخفضة ،وعلى المستوى المعرفي ترتبط بالميول التشاؤمية وبالقليل من قيمة الذات.

توافقية من أجل التمكن من حل  سلوكيات أنه كلما زاد اعتقاد الفرد بامتلاكه(رزرواش) Schwarzer حضويو 
سلوك فاعل وعندما يواجه الفرد  إلىمشكلة ما بصورة عملية،كان أكثر اندفاعا لتحويل هذه القناعات أيضا 

مشكلة  أو موقف يتطلب الحل ،فان الفرد قبل أن يقوم بسلوك معين يسند  لنفسه القدرة على القيام  بهذا 
هذه القدرة الشق الثاني من  إدراكاعلية الذات ،في حين يشكل السلوك وهذا ما يشكل الشق الأول من ف

فاعلية الذات،أي عندما يكون مقتنعا على أساس من المعرفة والقدرة بأنه يمتلك الفاعلية الكافية للقيم 
 .(9ص ،9005 ،زيدانسامي  عن: نقلابسلوك ما بصورة ناجحة ،فانه بذلك يوجه سلوكه نحو جهة معينة.)

تؤكد على أن هذه أنها  يةفاعلية الذاتالالنظريات  السابقة التي تناولت  ستعراضإل من خلا يظهر   
نجاز تصرفات مطلوبة للتعامل مع المواقف المستقبلية إأحكام الفرد حول مدى قدرته على  الأخيرة هي

ر تفاعل  بين ثلاثة عناص على أنها محصلة وعلاوة  ،وكهللسعتباره أن هذه الأحكام هي محددات إب
رئيسية وهي: البيئة، الفرد، السلوك، وتؤثر فيها الخبرات الماضية وتنعكس على خبرات الفرد المستقبلية 

 أو سلبا وعلى أثر الخبرة السابقة. إيجابا
موضحا كيفية تكوينها وتأثيرها في  ة عن الفاعلية الذاتية نظرية  متكامل (باندورا) Banduraقدمفقد    

وهي ليست ثابتة  وإنما تتأثر  ،بينت أن الفاعلية الذاتية تعزز قدرات الفرد الذاتيةكما  .الإنساني السلوك 
 .نجازاته الشخصيةإوما يعرفه عن نفسه وتاريخه الأدائي و  إدراكهبحالة 

على أن جميع  العمليات التي تحدث التغيرات النفسية والسلوكية تعمل على وتؤكد النظريات السابقة    
 .كما أنها تشير إلى معتقدات الفرد على ممارسة التحكم  ،لية الذاتتعديل الشعور بفاع

 :أنواع الفاعلية الذاتية .2.
 إلى: يةفاعلية الذاتاليمكن تصنيف 

 :(Population – efficacy) الفاعلية القومية .1.2
الاجتماعي  ويرتبط بالأحداث التي لا يستطيع المواطنون عليها كانتشار التكنولوجيا الحديثة والتغير   

لها تأثير السريع في أحد  المجتمعات وأيضا الأحداث التي تجرى في أجزاء أخرى من العالم والتي يكون 
حاب كما أنها تعمل على إكسابهم أفكار ومعتقدات على أنفسهم باعتبارهم أص ،على من يعيش في الداخل

 (.92ص ،9008 ،المشيخي  غالب بن محمد علي نقلا عن:)قومية أو بلد واحد 
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 :(collective- Efficacy)الفاعلية الذاتية الجماعية  . 2.2
هي اعتقاد مجموعة من الأفراد أنها نؤمن بقدراتها وتعمل في نظام جماعي لتحقيق المستوى المطلوب     

منها ويرى)باندورا( إلى أن الأفراد الغير المنعزلين اجتماعيا عن غيرهم في المجتمع عند مواجهتهم 
ت والصعوبات تتطلب منهم جهود جماعية ومساندة لإحداث أي تغيير فعال وإدراك الأفراد للمشكلا

أبو نقلا عن :).المطلوب لفعاليتهم الجماعية يؤثر على يقبلون عليه من أعمال وعلى تقييمهم لمقدار الجهد 
 (.92ص ،5882السيد محمد، هاشم

 :(Generalized.Efficaccy)العامة  فاعلية الذات  .2.2
نعني بها قدرة الفرد على أداء السلوك الذي يحقق نتائج ايجابية مرغوبة في موقف معين والتحكم في    

ه للمهام والأنشطة الضغوط الحياتية التي تؤثر في سلوك الأفراد وإصدار التوقعات الذاتية عن كيفية أدائ
 Bandura,1986,p) مل المراد القيام بهوالتنبؤ بالجهد والنشاط والمثابرة اللازمة لتحقيق الع التي يقوم بها

479).  

 :( Specific self.Efficacy)الخاصة فاعلية الذات  .4.2
 ويقصد بها أحكام الأفراد الخاصة والمرتبطة بمقدرتهم على أداء مهمة محددة في نشاط محدد  

 ،أبو هاشم السيد محمد عن: نقلا) الإعراب والتعبير(في اللغة العربية )أو  ()الأشكال الهندسية مثل:الرياضيات
 (.12ص ،5882

 فاعلية الذات الأكاديمية:  3.2.
أنها تعني  يشير إلى إيمان الفرد بقدرته وإمكانياته على أداء المهام التعليمية بمستويات مرغوب فيها،   

الدراسي والتي تتأثر ببعد من  القسمقدرة الشخص الفعلية في موضوعات الدراسات المتنوعة داخل 
 الخ، ومستوى الاستعداد الأكاديمي للتحصيل العمر، ،يحجم الفصل الدراس نذكر منها: اتلمتغير ا
 (Afab , 2012, p540 .) 
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 ( يمثل هرمية فاعلية الذات الأكاديمية من تصميم الباحث80شكل رقم)

وتكون هذه الأنواع على شكل سلم هرمي يبدأ بفاعلية  ية الأكاديميةالذات ةفاعليالتوجد خمسة أنواع من    
الأكاديمية ثم يرتقي إلى الفعالية الخاصة ذات البعد النفعي ثم فعالية الذات العامة المرتبطة بقدرة الفرد 

تدعي العمل في والمتغيرات الحياتية بينما نجد أن فاعلية الذات الجماعية تس على التحكم في المواقف
إطار جماعي ومنظم وتشاركي أما النوع الخامس يكون مرتبط بفعالية الذات ذات البعد القومي الأوسع 

 ويعبر عن شعور بالانتماء إلى مجتمع أو ثقافة أو بلد معين.
 : وبعض المفاهيم المرتبطة بها يةفاعلية الذاتال .4

 :الأكاديمية الفرق بين مفهوم الذات وفاعلية الذات .1.4.     
فبينما يتحدد مفهوم الذات بالسؤال عن  ،علية الذات عن مصطلح مفهوم الذاتيختلف مصطلح فا   

الكينونة )من أنا( تتحدد فاعلية الذات بالسؤال عن الاستطاعة )هل أستطيع أن أؤدي هذا العمل بكفاءة 
بل يختلف من موقف  ،تكوينا ثابتا ات ليستفاعلية الذولكن  واقتدار؟( كما أن مفهوم الذات ثابت نسبيا،

دافعيته وحالته  مثابرة الفرد وويتوقف اختلافها على الكفاءة المطلوبة للأنشطة المختلفة ومستوى  ،لآخر
 .السيكولوجية والفسيولوجية

، وأن عمل نجاز السلوكإثر في سبيل ل جهد أكوالجانب الدافعي للفاعلية الذاتية يؤدي بالفرد على بذ   
طور الكفاءات عد السياق الرئيسي لتنمية القدرات المعرفية وتهذيبها كما يعد البوتقة التي تة يمدرسال
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، ومهارات حل المشكلات اللازمة للمشاركة الفعالة في المجتمع حيث يتنامى لديهم المعرفية للمتعلمين
 اعية الأخرى جتمإلى جانب العديد من المهارات الإ ،اعلية الذاتية والفاعلية العقليةحسن الف

Voller & Rhenibery ,2006,p 241) .) 

ويؤكد بعض الباحثين أن مفهوم متعدد الأبعاد ومكوناته الاجتماعية المعرفية فهي أحادية البعد والذي     
يعبر عن سيادة  الجانب المعرفي والفرق بين مفهوم الذات وفاعلية الذات يكمن في التقويم المعرفي للفرد 

كما يمكن الفرق بينهما في طبيعة التقويم  .والتي تعتمد على الخبرات السابقةمهام محددة لقدراته لأداء 
الفرد عن نفسه من خلال ما  عندما  يقوم على الفكرة التي يكونها، فإن ذلك يشير ومعناه للموقف المعرفي

لاجتماعية التي ينتمي إلى القيم والمعايير ا وبالإضافةيتسم به من صفات وقدرات جسمية وعقلية وانفعالية 
 .(95ص ،9002، شكري  حنان حنا ) إليها
مفهوم الذات أن مصطلح الفاعلية ن الفاعلية الذاتية الأكاديمية و من خلال ذلك نستنتج أن الفرق بي   

الذاتية الأكاديمية مصطلحا محوريا في النظرية المعرفة الاجتماعية فهي تشمل نظاما ذاتيا يشمل مجموعة 
، أما مفهوم الأعمال الموكلة له ذوتنفي الفرد التي يكونها الفرد حول قدراته وإدراكه على تنظيم من معتقدات

كما أن الأول  ،تصورات والتقييمات الخاصة بالذاتالذات بأنه نسق معرفي منظم ومتعلم للمدركات وال
جية  والوراثية والفيزيولوجية متحرك وينمو ويتطور بينما الثاني ثابتا نسبيا تتحكم فيه أكثر العوامل البيولو 

بينما يكون مفهوم فاعلية الذات قابل للتطور والتغيير والنمو والازدياد كميا ونوعيا من خلال ميكانيزمات 
 التفاعل مع المحيط والبيئة . 

 فاعلية الذات وموضع الضبط ) مركز التحكم (: .2.4
ية الذات حيث أكد أن موضع الضبط يمثل ( بين موضع الضبط وفاعل5822))باندورا( Banduraميز     

 .معتقدات سببية للسلوك، بينما فاعلية الذات فتعني ثقة الفرد في قدرته على أداء سلوك معين بنجاح

Bandura.1977 ,p 204) .) 

 إذ ،تحكم وفاعلية  الذات لدى الأطفالمن وجود علاقة بين مركز ال)مادلر(  Madlerويؤكد ذلك     
 لسلوك إلى عوامل خارجية مثل:ا لإرجاعأن الأطفال منخفضي فاعلية الذات أكثر ميلا  أظهرت النتائج

عزو الأداء  أما الأطفال العاديون في فاعلية الذات فيميلون أكثر إلى الضبط الداخلي و ،الصدفة ،الحظ
 .(81ص ،9051،سلام عبد السلامنقلا عن:)إلى الجهد والقدرة 

عزو الفرد لأسباب نجاحه أو فشله إلى عوامل داخلية مثل قدراته معنى ذلك أن مركز التحكم يمثل 
ودلت بعض النتائج أن  .وطبيعة المهمة ،الحظ والصدفة الشخصية أو عوامل خارجية مثل: وإمكاناته
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نتمون إلى وجهة الأفراد مرتفعي الفاعلية الذاتية يميلون إلى وجهة التحكم الداخلي أما منخفضوا الفاعلية في
 .(81ص ،9051 ،سلام عبد السلام:عن  نقلا)لخارجي التحكم ا

من خلال ما تقدم نستنتج أن موضع الضبط هو عبارة عن متغير من المتغيرات الشخصية التي يهتم  
ت لها ، وكل هذه الأحكام والمعتقداداخلية أو خارجية سواءأفعالهم  بالتفسيرات التي يقدمها الأفراد عن

جاز أعمالهم المطلوبة منهم، إذ أن كليهما لهما من المتغيرات المعرفية في نإتأثير في ثقة الأفراد على 
 طبيعتها والتي تتوجه نحو الاعتقاد في التحكم الشخصي.

 :فاعلية الذات وتقدير الذات .2. 4
يشير تقدير الذات إلى تقييم يضعه الفرد لنفسه وبنفسه ويعمل على المحافظة عليه، ويتضمن تقدير    

الفرد بأنه قادر ومهم وناجح هات الفرد الايجابية أو السلبية نحو ذاته، كما يوضح مدى اعتقاد الذات اتجا
كما يعبر عن اتجاهات الفرد  .م الفرد على درجة كفاءته الشخصيةأي أن تقدير الذات هو حك .ءوكف

 .(11ص ،9009 ،المدني فاطمة بن رمزي أحمد)نحو نفسه ومعتقداته عنها 
( إلى أن تقدير الذات يدور حول حكم الفرد على قيمته، بينما مفهوم فاعلية  الذات 9005وأوضح صابر )

، وأن تقدير الذات يعني مجموعة  من نجاز الفعل في المستقبلإرته على يدور حول اعتقاد الفرد في قد
ن الذات يساهما، بينما فاعلية فهي غالبا معرفية وأن تقدير الذات وفاعلية الجوانب المعرفية والوجدانية معا

 .(12ص ،9055 ،بوري جال محمد الهادي: عن نقلا ).في صياغة مفهوم الفرد عن نفسه
ويرى الباحث أن الفاعلية الذاتية تتعلق بالمعتقدات والأحكام الشخصية حول مجموعة من الأشياء في     

ات تقييم يضعه الفرد فإن تقدير الذ الفرد لقدرته واستخدامها في الموقف المناسب، إدراكحياته، ومدى 
ت الفرد نحو نفسه ومعتقداته ، كما تعبر عن اتجاها، وحكمه على درجة كفاءته الشخصيةلنفسه وبنفسه

 ، ويتضمن تقدير الذات اتجاهات الفرد الايجابية أو السلبية نحو ذاته.عنها
 : التحليل التطوري للفاعلية  الذاتية الأكاديمية .3

ة تقدم أنماطا للفاعلية المطلوبة، من أجل الأداء أن القدرات المختلفة للحيا) باندورا( Bandura يؤكد     
، وتشكل المعتقدات الفعالة التي يديرون بها حياتهم ، ويختلف الأفراد بشكل جوهري في الطريقة الناجح

رد لتنظيم حول الفاعلية الذاتية مصدرا مؤثرا خلال دورة حياة الفرد، وهي الأحكام الشخصية حول قدرات الف
 .(Zimmerman,2000,p 83)، والسعي  لتقييم مستواها رات العمل لبلوغ الأهداف المحددةوتنفيذ مسا

 نستعرض أهم مراحل تطور الفاعلية الذاتية للفرد التي تؤثر في فاعلية الذات لدى الفرد وهي:
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 الشخصية: الشعور بالسيادةمرحلة  الأولى:المرحلة  .1.3
على السيطرة على البيئة المحيطة  الفرد يكتشف وبشكل تدريجي قدرتهأن  )باندورا( Banduraيذكر      
العلاقات العرضية  إدراك، وينتقل الشعور بالسيادة الشخصية من يؤدي إلى تشكيل فاعليته الذاتية به مما

 ،همة فيهاالأحداث المسا إنتاجالقدرة على  إدراكوأخير إلى  ،إلى فهم أسباب وقوع الأحداثبين الأحداث 
كما يساهم كل من اكتساب  الطفل لغة الأم ومعاملة الأسرة للطفل كشخصية مستقلة في نشأة الشعور 

 بالسيادة الشخصية .
 المرحلة الثانية : تطور الفاعلية  الذاتية خلال مرحلة الطفولة :.2.3
القيام به.فالدراسات تشير في هذه المرحلة تكون لدى غالبية الأطفال مبالغة في تقدير ما يستطيعون      

شانك ) Shunk & Swartezالمهمات الصعبة ويرى  إكمالإلى ان الأطفال يشعرون بفاعلية عالية نحو 
 ،الحربي حنان نقلا عن:)غير قادرين على اكتساب المهارة أن الأطفال نادرا ما يشعرون بأنهم  (سوارتز(و

 (.99-92ص  ،9001

ام بالمهام بالدقة ية وخاصة في السنوات الأولى يعتقد أن بمقدوره القيفالتلميذ في المرحلة الابتدائ   
 .لمستوى الحقيقي لكتابته يكون أقلفي حين أن ا ،كالكتابة مثلا

طفل الاجتماعي فإنه ثم مع نمو عالم ال ،الأولية تكون متمركزة في الأسرة إن خبرات الفاعلية الذاتية   
، فلكي يحصل الطفل على المعرفة للغايةلأفراد الآخرين أمر مهم فالتفاعل المبكر مع ا ،يزيدها بسرعة

الذاتية المتعلقة بقدراته على توسيع مجالات الأداء فإنه يختبر ويطور قدراته الجسدية وكفاءاته الاجتماعية 
 .(19ص ،9059 أسماء، لشهب)رة المواقف التي يواجهها يوميا لفهم وإدا

 لية الذاتية عبر انتقال تجارب المراهق:نمو الفاع الثالثة:المرحلة . 2.3.
، وحيث أن المراهقين أنها تحديات للتوافق مع الفاعليةإن في كل مرحلة من مراحل النمو تأتي وك      

تعلم تحمل مسؤولية ون من تلبية مطالب البلوغ عليهم يقتربون من مطالب الرشد وحتى يتمكن المراهق
مجموعة من المهارات الجديدة والطرق الخاصة   إتقان،وهذا يتطلب أنفسهم في معظم أبعاد الحياة تقريبا

والجنسية  ، استثمار الشراكات العاطفيةكيفية التعامل مع تغيرات البلوغ كتعلم وأموربمجتمع الراشدين، 
نية حيزا كبيرا خلال هذه ، كما تشغل مهمة اختيار كيفية متابعة الحياة المهتصبح ذات أهمية معتبرة

وهذه ما هي إلا عدد قليل من المجالات التي يتعين فيها تطوير الكفاءات و مهارات جديدة  .المرحلة
 .(Bandura,1994,p 72) ومعتقدات للفعالية الذاتية 
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توقعات المراهق حول التحليل التطوري لفاعليته الذاتية الأكاديمية يكون داعما لمشاعره وعليه فإن     
، وهذا بدوره يجعل مستوى أدائه وإنجازه الأكاديمية والشعور بالرضا عن وخبراته في حل مشكلاته الدراسي

 ،اقيل والمشكلات والانجاز الدراسيالمراهق أكثر اعتقادا في قدرته على تحقيق أهدافه الدراسية وتجاوز العر 
 (.25ص ،9002،المزروع  ليلى بنت عبد الله ).ترتفع بذلك فاعليته الأكاديميةف

كاديمية للتلميذ لتدخلات البيداغوجية التي تهدف إلى تحسين مستوى الفاعلية الذاتية الأمما يجعل من ا    
كونها تساعده على حل مشكلاته الدراسية وتحقيق النجاح الأكاديمي وتحقيق الرضا  ،ذات أهمية كبيرة

 والشعور بالتوافق النفسي والدراسي من جهة ثانية.
 تية في مرحلة الرشد:المرحلة الرابعة: الفاعلية الذا .4 .3

مل مع العديد من المطالب الجديدة، إن مرحلة الرشد هي الفترة التي تمكن الأفراد من التعا      
المهارات الأساسية  الفاعلية الذاتية دورا أساسيا في تعلم  ؤديالمجالات المهنية وتكالعلاقات الوالدية و 

، وتزداد هذه التحديات ساسية لإتمام الوظائف المهنيةة أمهارات اجتماعية تفاعلي ب، واكتساوإدارة الذات
 :مختلفة راح الراشدين في أداء أدوا، فنجماعية وما تحمله معها من متطلباتمع تعدد الأدوار الاجت

 (99ص ،9001 ،الحربي حنان )الزواج....ترتبط بدرجة كبيرة بمستوى فاعليتهم الذاتية. كالأبوة،
 تقييم الفاعلية الذاتية مع التقدم في السن ) الشيخوخة(:إعادة الخامسة:المرحلة  .3. 3

يث أن ح التقدير والتقديرات الخاطئة أحيانا لقدراتهم. إعادةتقوم الفاعلية الذاتية لدى المسنين على       
الجسمية تتراجع في هذه المرحلة بحكم خصائص النمو مما يؤدي إلى الحد  ،الكثير من القدرات العضوية

لفرد ويعمق معتقدات الضعف وعدم الفاعلية لديه، كما أن كبار السن إذا قاموا باستغلال كافة من نشاط ا
اج الفعال في مؤهلاتهم، وبذلوا الجهد اللازم فإنهم يستطيعون التفوق على صغار السن وعن طريق الاندم

ماعية والمعرفية الذات المدركة تستطيع أن تساهم في تطوير كافة الوظائف الاجت الأنشطة فإن فاعلية
 (99ص ،9001 ،الحربي حنان )ود  من القدرات البدنية والجسدية والمهارات التخصصية للتعويض عن المفق

ما مؤسسات التنشئة في نمو الفاعلية الذاتية للطفل كونه ؤديهإلى الدور المهم الذي ت الإشارةوتجدر      
لنسبة  للطفل والمراهق وعلاوة على زيادة المعارف مهارات حل المشاكل با المعرفية وتكسبهتقوي الكفاءة 

من  المعرفية وزيادتهافي تنمية معارف الطفل والمراهق  فالمدرسة تمثل وضعا رئيسيا الذاتية عن قدراتهم.
 الذاتية لديهم. الشعور بالفاعليةأجل أن يطور 
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 (صميم الباحثت)( مراحل  تطور الفاعلية الذاتية 80شكل رقم )

طريق مطالب النمو لدى  من خلال ما تقدم نستنتج أن الفاعلية الذاتية تنشأ في مرحلة الطفولة وهذا عن 
فكل مرحلة لها انجازاتها ومستوياتها من الفاعلية  الانفعالي ...الخ( ،الحركي ،الأطفال )النمو الحسي

ة الأكاديمية في مرحلة المراهقة من خلال اعتقاد الذاتية الأكاديمية عند الأطفال وتتطور الفاعلية الذاتي
المراهق على انجاز مشاريعه وتحقيق أهدافه الدراسية وكل هذه النشاطات تهدف إلى تحسين الفاعلية 
الذاتية الأكاديمية لدى التلاميذ، وعند اختيار التلاميذ المرحلة الدراسية يتوجهون إلى الحياة المهنية التي 

ة كبيرة بمستوى بأدوار اجتماعية المتمثلة في الزواج والمهنة والتي ترتبط بدرج أضحت عليهم القيام
وهذا بالاستعانة بالمهارات المكتسبة من مهنهم وتوظيف المخزون المعرفي لهم وهذا  .فاعليتهم الذاتية

 بسبب تقدم أعمارهم. 

 :(باندورا)لية الذات في ضوء نظرية اعف. 6.
    (Social Cognitive Théory)لمكونات المهمة للنظرية المعرفية الاجتماعية علية الذات من ااتعتبر ف   

Bandura (باندورا) ل الاجتماعية تتداخل بدرجة كبيرةوالتي افترضت أن سلوك الفرد والبيئة والعوام، 
عوامل وال مؤثرات هي: العوامل الذاتية ةفالسلوك الإنساني في ضوء نظرية باندورا يتحدد تبادليا بتفاعل ثلاث

 وأطلق على هذه المؤثرات نموذج الحتمية التبادلية ويوضحها الشكل التالي:  ،السلوكية والعوامل البيئية
 

 

مراحل تطور الفاعلية الذاتية 

 لباندورا

 مرحلة الشعور بالسيادة الشخصية 

تطور الفاعلية الذاتية من خلال مرحلة 

 الطفولة 

نمو الفاعلية الذاتية عبر انتقال تجارب 

 المراهق

 الفاعلية الذاتية في مرحلة الرشد

إعادة  تقييم الفاعلية الذاتية مع التقدم 

 في السن
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 (Bandura.1977.p201) (ألبرت باندورا) Albert Banduraنموذج الحتمية المتبادلة كما اقترحه ( 18) رقمشكل 

 
وتطلق  سلوكية وبيئية(و  يحتاج إلى عدد من العوامل المتفاعلة)شخصيةوطبقا لهذا النموذج فإن المتعلم 

أما العوامل السلوكية فتتضمن مجموعة  العوامل الشخصية على معتقدات الفرد وحول قدراته واتجاهاته،
، وعوامل البيئة تشمل الأدوار التي يقوم بها من يتعاملون بات الصادرة عن الفرد في موقف مامن الاستجا

 (. Zimmerman ,1989,P110)طفل ومنهم الآباء والمعلمين والأقران مع ال
، كما انهلا يعني نموذجا زمنيا ثابتا للتأثير التبادل لا يعني تماثلا في القوةأن )باندورا(  Banduraويرى   

.فالمؤثرات البيئية ربما تكون أقوى من المؤثرات الشخصية في بعض العلاقات أو عند بعض نقاط معينة 
 .(Bandura,1995,P23)أثناء  التفاعل السلوكي 

المرتبط  التأثيرعتقاد بأن إ في نظريته للفاعلية الذاتية من  (6811)باندورا() Banduraوانطلق      
مرتبطة على  وليس من كون هذه المثيرات بالمثيرات يأتي من الدلالة التي تعطيها الفعالية التنبؤية للفرد

 للفاعلية الذاتية على أنها أحكام الفرد أو توقعاته عن أدائه (باندورا)قد نظر ، و ستجاباتنحو آلي بالإ
 .(Bandura,1977,p200) تتسم بالغموض أو ذات ملامح ضاغطةللسلوك في مواقف 

 :الأكاديمية توقعات فاعلية الذات. 7.  
 :حدث وفقا لتوقعاته الخاصة بكل منأن سلوك الفرد ي ( )باندورا Banduraيرى    

 توقعات النتائج -أ
 عليةاتوقعات الف -ب

 عوامل شخصية

 فعالية الذات

 الأداء عوامل سلوكية  التغذية الراجعةعوامل بيئية  
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تأثيراته وجود نوعين من التوقعات يرتبطان بنظرية فاعلية الذات ولكل منهما  )باندورا( Bandura ويرى   
  .الذات والتوقعات الخاصة بالنتائج: التوقعات الخاصة بفاعلية  القوية على السلوك وهما

 فاعلية وتوقعات النتائج.والشكل التالي يوضح العلاقة بين توقعات ال
 

                                                                       
 
 
 
 
 
 
 

  
 .(تصميم الباحث)العلاقة بين توقعات النتائج وتوقعات الفاعلية  :(11)الشكل رقم 

لية عاالسلوك، وهي توقعات فث قبل أن هناك فرق بين توقعات وأحكام تحد)باندورا ( Bandura وأوضح   
وتعني الاعتقاد أن الفرد يمكن أن يؤدي بنجاح السلوك الذي هو بصدد القيام به، وبين توقعات  ،الذات

معينة سوف تؤدي إلى  تحدث بعد بداية السلوك وتعرف بتوقعات النتائج وتعني اعتقاد الفرد بأن سلوكيات
ص في التوقعات التي يصدرها عن كيفية قيامه بالمهمة والنشاط فعالية الذات للشخ ، وتنعكسنتائج معينة

 .(Bandura,1977,P200) المتضمن ومدى تنبؤه بالجهد اللازم والمواظبة المطلوبة

علية هي خاصة محدودة يمكن أن يمتلكها الفرد وتظهر من خلال سلسلة من الأفعال المترابطة افالف 
 .(28ص ،1009 ،أبو وردة منى حامد)فاعلية الفرد والمحسوسة التي يتم الحكم في ضوئها على

أنها نتاج لعشرين عاما  مؤكدا الأكاديمية قدم نظرية متكاملة لفعالية الذات )باندورا( Banduraونجد أن   
اء الأفراد في من البحث السيكولوجي وعبر عن فعالية الذات بأنها قوة مهمة تفسر الدوافع الكامنة وراء أد

وك الفعالية الذاتية يسهم في فهم وتحديد أسباب المدى المتنوع من السل إدراك، وان لفةالمجالات المخت
بردود  ،حالات الأفراد المختلفة ومستويات. وفي سلوك المثابرة الناتج عن الفردي والمتضمنة في التغيرات

 

Efficacy Expectations 

 الفاعلية توقعات

 

 

Out Come Expectations 

 النتائج  توقعات  

 النتائج السلوك الشخص
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ات في مجالات ونمو الاهتمام ،نجازوضبط الذات، والمثابرة من أجل الإ، الأفعال للضغوط الانفعالية
 (.Bandura,1997,p 25) ، والاختيار المهنيخاصة

تشير إلى معتقدات وأحكام الفرد في قدرته الأكاديمية ومما سبق يرى الباحث أن نظرية الفعالية الذاتية     
ن جميع التغيرات التي تحدث التغيرات النفسية أ، و في الأحداث التي تؤثر على حياته على ممارسة التحكم

 Banduraفمفهوم  الفعالية الذاتية الذي قدمه  ،علية الذاتيةاتعديل الشعور بالف لوكية تعمل علىوالس

والمواظبة والرفع من الفعالية الذاتية وقدرتها ، ونجاح الأداء نجازلإفي ا له دور فعال في نظريته (باندورا)
  على مواجهة المشكلات التي تعترض الفرد في بيئته وبين ثقته بنفسه.

 : الأكاديمية مصادر فاعلية الذات. 0.
خبرات  :يوه الأكاديمية أربعة مصادر لتوقعات فاعلية الذات (باندورا)Banduraحدد

 .أو الحث الاجتماعي والإقناع، الخبرات البديلة فعاليةوالان الفسيولوجيةت ستجابا)المتقنة(،الإالتمكن
 :(Enactive Mastery Expériences)خبرات التمكن المتقنة .1.0

خلال إذ يكتسب الفرد معلومات شخصية مؤثرة من  ،در المعلومات المتعلقة بالفاعليةوهي تعد أقوى مص  
، ويتعلم من خلال خبرته الأولى معنى النجاح والشعور بالسيطرة على البيئة ما يقوم به من أعمال وخبرات

لي هو وبمعنى آخر فإن الأداء الفع ؛م لشعور الفرد بالفاعلية الذاتيةأي أن الانجاز الشخصي مصدر مه
، فإذا تكرر النجاح في أعمال معينة إزداد هذا الشعور وعند تكرار  الشعور مصدر للشعور بفاعلية الذات

نجازنا إالتي تعيق  ينمو لدينا الشعور بالفاعلية لا تزعجنا العقبات ، فعندماورشل يقلل هذا الشعبالف
وقد يعز الفشل إلى نقص الجهد وسوء التخطيط  يراجع الفرد نفسهي حالة الفشل قد ، ففلأهداف معينة
 .(500ص ،9001 ،أبو غزال معاوية محمود ) هداف مرة أخرى نجاز هذه الأإلذلك يحاول 

 :(Physiological Affective State)نفعالية ستجابات الفيزيولوجية والإ الإ .8.2
ذا كان يستطيع تحقيق أهدافه أم لا وذلك مع الأخذ في إلى العوامل الداخلية التي تحدد للفرد ما إ يشير  

المجهود الذي يحتاجه  -صعوبة المهمة -الذات-الاعتبار العوامل الأخرى مثل:القدرة المدركة للتموج
 (. Bandura,1997,p 26) المساعدات التي يمكن أن يحتاجها للأداء -الفرد

، وذلك عندما تتعلم أن تربط بين الأداء الضعيف الذات والانفعالية في فعالية يةالفسيولوجوتؤثر الحالات  
غير الضارة نصبح أكثر ميلا إلى الشك في  الفسيولوجيةوالفشل المدرك، وعندما تصبح على وعي بالإثارة 
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المريحة يمكن أن  الفسيولوجية: فإن  المشاعر سارة، وبالمثل الفسيولوجيةا كانت حالتنا عما إذ كفاءتنا
 .(Maddux,2009,p338 )الثقة في القدرة على مواجهة الموقف تؤدي إلى شعور ب

، ويفسرون تفاعلاتهم مع الضغط ية والانفعالية في تقييم قدراتهمويعتمد الأفراد جزئيا على حالتهم الجسم
وفي الأنشطة التي تتضمن القوة يقيم الناس شعورهم  ،تر كعلامات التعرض للأداء الضعيفالنفسي والتو 

ي تقييم الناس لفاعليتهم ويؤثر المزاج أيضا ف .لآلام بأنها علامات للضعف الجسميبالتعب والأوجاع وا
والطريقة الرابعة لتعديل المعتقدات الذاتية عن  .يجابيةيعزز الفعالية الذاتية الإيجابي فالمزاج الإ ،الذاتية

، وتغير ميولهم ن تفاعلات الناس مع الضغط النفسيفي تخفيض المعتقدات الذاتية عمثل الفعالية تت
   (Bandura,1994,p 73).الانفعالية السلبية والتفسيرات الخاطئة عن حالاتهم الجسمية 

 نمذجة المشارك                                 
 ضعف الأداء 
 عرض الأداء  

 الأداء المتعلم ذاتيا                                                
 العزو 
 التغذية المرتدة الحيوية ،الاسترخاء  
 الضعف الرمزي  
 العرض الرمزي  
 النمذجة الحية  
 النمذجة الرمزية  
 الاقتراحات  
 النصائح 
 التعليم الذاتي  
 المعالجات التفسيرية  

 . (تصميم الباحث) (باندورا)حسب  الأكاديمية  ية الذاتمصادر فعال :(12) شكل رقم    

 :الخبرات البديلة أو الإبدالية .2.0.
يشير هذا المصدر إلى الخبرات عبر المباشرة التي يمكن أن يحصل عليها الفرد ويقنع الفرد نفسه    

 .القيام بهارون على القيام بأعمال وسلوكيات متعددة عندما يلاحظ أن من يشبهونه قاد بإمكانيات

 خبرات التمكن المتقنة

الاستجابات الفيزيولوجية 

 الانفعالية 

 الخبرات البديلة 

 الاقناع اللفظي



الفاعلية الذاتية الأكاديميةالثاني                                                               الفصل  

 

- 98 - 
 

 قدرات. ويصدق هذا الأمر في المواقف التي نعتقد فيها أن لدينا نفس ما لدى الآخرين من والعكس

(Bandura, 1982, p140). 

 :اللفظي الإقناع .4..8
أتي للفرد يعني الحديث الذي يتعلق بخبرات معينة للآخرين والاقتناع بها من قبل الفرد أو معلومات ت   

الأمر الذي يكسبه نوعا من الترغيب في الأداء والفعل ويؤثر في سلوك  ،لآخرينلفظيا عن طريق ا
 (.509ص ،9059 ،مسيون  )خلف الأشخاص

 بالإقناعالشخص القائم  بإمكان هن، إلا أبقينويعد مصدر أقل تأثيرا في فاعلية الذات من المصدرين السا 
ن من خلال الأحكام اللفظية التي يزودهم بها الذات لدى الآخري اعتقاداتالدور الهام في تطوير  ؤديأن ي

 (. Bandura,1977,p 198) .إمكانياتهمحول 
نجازات الأداء أو إ تكون ناجحة عن عدة مصادر منها: ولهذا نستنتج أن الفاعلية الذاتية للفرد يمكن أن  

ستجابات ود الإوعلاوة إلى وج ،لمشكلات التي تعترضه ونجاحه فيهاالتمكن كتحديه وتغلبه على اخبرات 
والذي يظهر في القدرة  نفعاليالإ بالإرجاعأو ما يطلق علية نفعالية الفيزيولوجية المتمثلة في الخبرات الإ

عن الخبرات التي يكتسبها وتأثير  الإقناعالمدركة في التحكم والقدرة على القيام بسلوك معينة المتمثل في 
 على سلوك الآخرين.

ة الذات تتغذى من مصادر متنوعة ومتكاملة تتداخل فيما بينها وتتفاعل قصد وعلى هذا الأساس فإن فاعلي
 من خلال تفاعل أبعاد الشخصية تحسين الأداء والتحكم الفعال بالمتغيرات والسيطرة على المواقف،

 المختلفة.
 الذات  تكون مراكز التحكم مرتبطة بعوامل ضبط داخلية أو خارجية فتزداد أو تنخفض تبعا لذلك فاعلية إذ

 :الأكاديميةبعاد الفاعلية الذاتية أ . 9.
 الذاتية وهي: أبعاد تغير الفاعلية ثلاثة (1986)(باندورا( Banduraحدد

 العمومية: .9.1
وتتباين من فرد إلى المشابهة وتختلف درجة العمومية  يقصد بها قدرة الفرد على تعميم قدراته في المواقف 

 الية:التآخر تبعا لاختلاف المحددات 
الخصائص الكيفية للسلوك  سلوكية ( –معرفية ) الإمكانياتوسائط التعبير عن  الأنشطة،درجة تماثل -

 (.150 ص ، 9005،الزيات فتحي مصطفى)ومنها خصائص الفرد أو الموقف المحرر للسلوك 
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سعة في " أن العمومية تحدد من خلال مجالات الأنشطة المت(باندورا ) Banduraوفي هذا الصدد يذكر-
درجة تشابه الأنشطة والطرق التي  :ختلف باختلاف عدد من الأبعاد مثلمقابل المجالات المحددة وأنها ت

 (Bandura,1997,p 194) والمعرفية أو القدرات السلوكية  الإمكاناتتعبر بها عن 
ظيم الدقة والتنو  والإنتاجيةوبذلك الجهد  الإتقانيتحدد مقدار الفعالية بمستوى  :عليةامقدار الف .2.0

علية بصورة أكبر عندما ا، ويتضح قدر الفتلف تبعا لطبيعة أو صعوبة الموقفعلية يخا، ومقدار الفالذاتي
علية ويمكن تحديده اختلافات بين الأفراد في توقعات الفلإتكون المهام مركبة وفقا لمستوى الصعوبة وا

شاق في معظمها لب مستوى أداء تتط، ومتوسط الصعوبة ولكنها البسيطة المتشابهةبالمهام 
(Bandura,1997,p 194). 

تتحدد في ضوء خبرة الفرد ومدى ملائمتها للموقف وأن الفرد  أنها )باندورا( Banduraيذكر القوة: .2.0
، ويؤكد ر في مواجهة الخبرات الشاقةالذي يمتلك توقعات مرتفعة يمكنه المثابرة في العمل وبذل جهد أكب

 Bandura,1997,p)  فمتها للموقئفاعلية الذات تتعدد في ضوء خبرة الفرد ومدى ملا على أن قوة توقعات

198). 
قوة الشعور بالفاعلية الشخصية تعبر عن المثابرة العالية  أنفي هذا الصدد  )باندورا(  Banduraويؤكد

نه في حالة كما يذكر أيضا أ .يار الأنشطة التي سوف تؤدي بنجاحختإوالقدرة الممكنة التي تمكن من 
فإن الناس سوف يتحكمون على ثقتهم في أنهم يمكنهم أداء النشاط بشكل  ،التنظيم الذاتي للفاعلية الذاتية

 Banduraيرى و .(15ص ،9005 ،الزيات فتحي مصطفىنقلا عن:).ت زمنية محددة منظم في خلال فترا
العمومية  :أبعاد رئيسية تتمثل في سا بثلاثةفاعلية الذات تكون مرتبطة أساكتساب الفرد لإأن )باندورا(

تبعا لنوع  للأنشطةختياره إوحسن  إتقانهوتتحكم هذه الأبعاد الثلاثة في أداء الفرد ودرجة  ،علية والقوةاوالف
 .العمومية يجابيا في التحكم في المواقفإودرجة التعبئة لطاقاته وتوظيفها المواقف ومستواها 

 
  

 
 
 
 
 

 .(تصميم الباحث) وعلاقتها بالأداء لدى الأفرادالأكاديمية علية الذاتية ااد الفأبع :(12الشكل )

 مقدار الفعالية الذاتية
 الأداء

 القوة

 العمومية
أبعاد الفاعلية الذاتية 

 الأكاديمية 
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 :الأكاديمية آثار فاعلية الذات .18.
 :من خلال أربعة عمليات أساسية وهيأن فاعلية الذات يظهر تأثيرها جليا  (باندورا) Bandura أكد 

ة الذات في تلك لوك وفيما يلي عرض لأثر فاعليوالدافعية الوجدانية وعملية اختبار الس ،العملية المعرفية
 :العمليات الأربعة

 المعرفية:العملية  .1.18
تظهر أثر فاعلية الذات على العملية المعرفية تأخذ أشكالا مختلفة وهي تؤثر على كل من مراتب الهدف  

اريوهات النجاح التي سين ن مرتفعوا الفاعلية يتصورو  فالأفراد ،في السيناريوهات التوقعية بينهماللفرد وكذلك 
  بينما يتصور الأفراد منخفضوا الفاعلية دائما سيناريوهات الفشل ويفكرون فيها. عمه،هم وتدتزيد من أدائ

أن معتقدات فاعلية الذات تؤثر على العملية المعرفية من خلال مفهوم القدرة ( )باندورا Banduraويرى 
أما فيما يتعلق بمفهوم القدرة يتمثل دور  ،السيطرة على البيئة بقدرتهم على ومن خلال مدى اعتقاد الأفراد

فالبعض يرى أن القدرة موروثة ،ومن  ،لى كيفية تأويل الأفراد لقدراتهممعتقدات فاعلية الذات في التأثير ع
م الخطأ الارتقاء بالقدرات الذاتية وبالتالي فإن الأداء الفاشل يحمل تهديدا لهم ولذكائهم على حساب خوضه

 .(92ص ،9009 ،العتيبي بندر محمد حسين الزيادي :نقلا عن ) تجارب قد توسع من معارفهم ومؤهلاتهم
أن معتقدات فاعلية الذات تؤثر على العملية المعرفية من  (مادوكس ) Maddaux وفي هذا الشأن يرى    

 (.Maddux,1995,p 64) :ر علىخلال التأثي
فاعلية مرتفعة يضعون أهدافا طموحة ويهدفون ين يمتلكون ذسهم فالالأهداف التي يضعها الأفراد لأنف -5

 يعكس الذين لديهم ضعف في معتقداتهم فيما يتعلق بقدراتهم. نجازات،لتحقيق العديد من الإ
 ستراتيجيات التي يضعها الأفراد من أجل تحقيق الأهداف.الخطط والإ-9
 التنبؤ بالسلوك المناسب والتأثير على الأحداث . -5
فالأفراد ذوو الفاعلية المرتفعة أكثر كفاءة في حل المشكلات واتخاذ  ،القدرة على حل المشكلات -2

 .القرارات
 :الدافعية العملية . 2.18

ن اعتقادات الأفراد لفاعلية الذات تساهم في تحديد مستوياتهم الدافعية وتقوم أ (باندورا  ) Banduraيرى    
تقوم ( Attribution)فنظرية العزو ،على الدوافع العقلية في كل منها ثيرفاعلية الذات بدور مهم في التأ

 أن الأفراد مرتفعي الفاعلية يعزون فشلهم إلى الجهد أو إلى الظروف الموقفية غير الملائمة،على مبدأ 
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ثر يؤ فالعزو السببي  ،سبب فشلهم إلى انخفاض في قدراتهمبينما الأفراد منخفضوا الفاعلية الذاتية يعزون 
وفي نظرية  .اعلية الذاتيةوردود الأفعال الفعالة عن طريق الاعتقاد في الف ،على كل من الدافعية والأداء

كما هو معروف  ،لوكا محددا سوف يعطي نتيجة معينةالتوقع النتائج تنظم الدوافع عن طريق توقع أن س
ن الأشخاص منخفضي الفاعلية لا ولك ،ي توصل إلى هذه النتيجة المرغوبةفهناك الكثير من الخيارات الت

يستطيعون التوصل إليها ولا يناضلون من اجل تحقيق هدف ما لأنهم يحكمون على أنفسهم بعدم الكفاءة 
نة تحديات تعزز الأهداف الواضحة والمتضم أنوفيما يتعلق بنظرية الأهداف المدركة تشير الدلالة إلى 

بندر  :نقلا عن) لشخصي أكثر من تأثيرها بتنظيم الدوافع والأفعالا بالتأثيروتتأثر الأهداف  .العملية الدافعية
 (.52ص ،9009 ،لعتيبيا محمد حسين الزيادي

هداف تتأثر بثلاث أنواع من الدوافع القائمة على الأ إن(سيرفون ) Cervon و (باندورا)  Banduraويشير   
 (.52ص ،9009 ،العتيبي بندر محمد حسين الزيادي نقلا عن:): التأثير الشخصي وهي

 .الرضا الشخصي عن الأداء الرضا وعدم-
 .فاعلية الذات المدركة للهدف-
تعديل الأهداف بناء على التقدم الشخصي ففاعلية الذات تحدد الأهداف التي يضعها الأفراد  إعادة-

هة تلك الأفراد ومثابرتهم عند مواج إصرارالجهد المبذول في مواجهتها أو حلها ودرجة وكمية  لأنفسهم،
  .الفاعلية يبذلون جهدا عظيما عند فشلهم لمواجهة التحديات مرتفعوالمشكلات فالأشخاص 

 العملية الوجدانية: .2.18
ديد كما في مواقف الته الأفرادحباطات التي يتعرض لها عتقادات فاعلية الذات في كم الضغوط والإإ تؤثر  

 عرضة للقلق، أكثرالمنخفض بفاعلية الذات  حساسالإالأفراد ذوي حيث أن  ،يؤثر على مستوى الدافعية
كما أنهم  ،نجاز تلك المهامإهم المقدرة على ليس لدي بأنهحيث يعتقدون أن المهام تفوق قدراتهم لافتقادهم 

ية وعدم جتماعالمنخفض بفاعليتهم الإ وإحساسهمكتئاب بسبب طموحاتهم الغير المنجزة أكثر عرضة للإ
فاعلية الذات المرتفعة تنظيم  إدراكفي حين يتيح  ،التي تحقق الرضا الشخصي نجاز الأمورإقدرتهم على 

في موقف من المهام الصعبة عن طريق التنبؤ بالسلوك المناسب  الانسحابيالشعور بالقلق والسلوك 
 (.52ص ،9009 العتيبي، بندر محمد حسين الزيادي نقلا عن:)ما

 ختيار السلوك:إعملية  .4.18
ختيار الأفراد للأنشطة والأعمال التي إة الذات على عملية انتقاء السلوك، ومن هذا فإن تؤثر فاعلي    

عتقادات ذاتية في قدرتهم على تحقيق النجاح في عمل محدد إ يقبلون عليها مرهون بما يتوفر لديهم من 



الفاعلية الذاتية الأكاديميةالثاني                                                               الفصل  

 

- 102 - 
 

ك عل النحو ختيار السلو إالذات و  ويمكن حصر نتائج الدراسات فيما يخص العلاقة بين فاعلية دون غيره،
 التالي:

بانخفاض مستوى الفاعلية الذاتية ينسحبون من المهام الصعبة التي يشعرون  إحساسالأفراد الذين لديهم -
أنها تشكل تهديدا شخصيا لهم ،حيث يتراخون في بذل الجهد ويستسلمون سريعا عند مواجهة المصاعب 

نجاز الشخصي بطرق مختلفة فالأفراد ذو الثقة المرتفع بفاعلية الذات يعزز الإ الإحساسوفي المقابل فإن 
وليس كتهديد يجب تجنبه،كما أنهم يرفعون  العالية في قدراتهم يرون صعوبات كتحدي يجب التغلب عليه،

الفشل  ثارإلى أنهم يتخلصون سريعا من آ بالإضافةويعززون من جهدهم في مواجهة المصاعب 
(.Bandura,1986,p 210).   

قدم نستنتج أن فعالية الذات هي آلية معرفية تعمل على تنظيم كل من النشاط النفسي ومن خلال ما ت   
 ق.اداته وهذا بمختلف الطر عتماعي و والاج

   :الأكاديمية  العوامل المؤثرة في فاعلية الذات. 11.
ؤثر في فإن هناك عددا من العوامل التي ت الإنسانأهمية بالغة في حياة الأكاديمية لفاعلية الذات      

 :ث مجموعات هيفاعلية الذات وتساهم في تشكيلها ويمكن تقسيمها في ثلا
 الشخصية:التأثيرات  الأولى:المجموعة  .1. 11

 :فراد على أربعة مؤثرات شخصية هيالفرد لفاعليته الذاتية لدى الأ إدراكيعتمد 
ئة وبين تنظيم الأفراد لتلك هناك حد فاصل بين المعرفة كما هي موجودة بين البي :المعرفة المكتسبة -

نظمها وفقا للألفاظ التي فإنه ي ،،يكتسب الفرد معرفة ماالمعرفة ذاتيا وفق المجال النفسي لكل منهم 
أو وفقا للبناء الهرمي أو وفقا للبناء المتتابع، ومن خلال ذلك فإنه يقوم بترقيتها وتخزينها لتتلائم  ،احتوتها

 .(Zimmerman,1989,p 4)المواقف المستقبلية مع خبراته وكيفية استخدامها في 
 إن عمليات ما وراء المعرفة تؤثر في قرارات الأفراد وكيفية تنظيم الذات، عمليات ما وراء المعرفة: -

، وأن عمليات ما وراء ستوى صعوبتها وتزامنها مع الحاجةفالفرد يقسم أهدافه ويدرسها حسب نوع وم
تخطيط والمراقبة والتقويم لأفكاره والتي تحقق أهدافه وآليات اتخاذ المعرفة تقود الفرد إلى كيفية ال

 قراراته،وفي ضوء ذلك يقرر فاعلية ذاته.
قويا بفاعلية الذات  إحساساإلى أن الطلبة الذين يمتلكون  (6881))باندورا( Banduraويشير  :الأهداف -

وتتلائم مع  ،واضحة ومحددة وواقعيةون أهدافهم يميلون أكثر إلى انجاز الأهداف الذاتية الصعبة وتك
كما أن ذوي الفاعلية الذاتية المرتفعة يمتلكون حب التحدي والمواجهة لأهدافهم فنراهم  ،توقعاتهم الذاتية
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أكثر مقدرة على مواجهة المشكلات والصعوبات بسبب الرغبة في التحدي لتحقيق الأهداف والرغبات 
  والرضا النفسي وتحقيق الأهداف لإشباعاوبالتالي الحصول على القدر المرضي من 

(Bandura.1997.p30) 

ثناء أدائه لبعض وهي العوامل الداخلية للفرد والتي تؤثر على سلوكه تأثيرا مباشرا أ :المؤثرات الذاتية -
وهذه  على المدى البعيد وإحباط، وهذه المؤثرات تؤدي إلى صعوبة في التنظيم الذاتي ،عمال والمهماتالأ

ومستوى الدافعية وعمليتي التفاؤل  ،وصعوبة تحديد الأهداف الشخصية الاكتئاب، :ات مثلالمؤثر 
 ( Zimmerman,1995,p4 ).نخفضةم لدى الفرد الأكاديمية عل من فاعلية الذاتوهذه المؤثرات تج ،والتشاؤم

 موعة الثانية: التأثيرات السلوكية :المج .11.2
الذات : ملاحظة يامه بالسلوك يمر بثلاث مراحل هيفي أثناء قن الفرد ( أ)باندورا Banduraيشير     

توضيح كل  يتم الذات وفيما يليبدافعية  تأثرهوتبرز في استجابات الفرد بعد  ،والتقويم ورد الفعل الذاتي
 .(Bandura,1986,pp21-30) :مرحلة

 ملاحظة الفرد لنفسه،ويقصد بها المراقبة المنظمة للأداء و  :Self Observation) ( ملاحظة الذات-أ
وتتأثر ملاحظة الذات بالعمليات الشخصية  ،نجاز أحد الأهدافإمدى تقدمه نحو بمعلومات عن  وإمداده

ومخطط العمليات المعرفية وينشأ من ملاحظة الذات عمليتان  ،لية الذات وتركيب الهدفمثل فاع
 وردود الأفعال. سلوكيتان هما: نقل الأخبار شفهيا أو كتابيا وبيان كمي بالأفعال

وتعني استجابة الأفراد التي تحتوي على المقارنة المنظمة  : Self –Jugment))الحكم على الذات -ب
 لأدائهم مع الأهداف المنشودة والمراد تحقيقها أو تحقيقها إلى مستوى معين.

  .وتحتوي هذه المرحلة على ثلاثة ردود أفعال :) (Self –Réactionالذات  رد فعل-ج
بترك  ويسعى فيه الفرد للبحث عن الاستجابة التعليمية النوعية التي تحقق أهدافه،السلوكي: د الفعل ر 1-

 المرض في نفسه.
ويبحث فيه الفرد عن استراتيجيات ترفع من كفاءته الشخصية في أثناء  رد الفعل الذاتي الشخصي: -2

 عملية التعلم .
الملائمة والمناسبة لعملية  عن أفضل الظروف البيئيةوهنا يبحث الفرد البيئي: رد الفعل الذاتي  -3

 التعلم.
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 التأثيرات البيئية : الثالثة: موعة المج .11.2
أن هناك عوامل بيئية مؤثرة بفاعلية الفرد الذاتية من خلال النمذجة  (6811)باندورا(  )Banduraيذكر    

وأن تأثير النمذجة الرمزية تكون لها  المرئية،والصور المختلفة وان النمذجة لها طرق مختلفة مثل الوسائل 
ولها  علية بسبب الاسترجاع المعرفي وأن هناك خصائص متعلقة بالنموذجاأثر كبير على اعتقادات الف
 (Bandura.1977.p21) :تأثير على فاعلية الذات هي

ة والمتغيرات المستويات التربوي ،العمر ،الجنس :وتقوم على خصائص محددة مثل :خاصية التشابه -1
 الطبيعية.

ويعني عرض نماذج متعددة من المهارة أفضل من عرض نموذج واحد فقط  التنوع في النموذج: -2
  .الاعتقاد في فاعلية الذات وبالتالي تأثيرها أقوى في رفع

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (تصميم الباحث)مية العوامل المؤثرة في الفاعلية الذاتية الأكادي :(14شكل رقم )

 ،الزيات فتحي مصطفى) تقوم على بعض المحددات المنهجية وهي:الأكاديمية الذات  عليةاإضافة لذلك فف
 (.159-152صص  ،9005

مستوى دافعية الأفراد وحالتهم الانفعالية أو الوجدانية وأفعالهم هي الدالة لما يعتقدون في ذواتهم من -
 إمكانات لما هي عليه بالفعل.

 تؤثر اعتقادات أو ادراكات الفعالية الذاتية للفرد على :-
 وجهة الفعل أو السلوك وطاقاته.-

مؤثرة في الفاعلية الذاتية الأكاديميةالعوامل ال  

 التأثيرات السلوكية التأثيرات الشخصية

 رد فعل الذات

 الحكم على الذات

 التأثيرات البيئية

 خاصية التشابه المعرفة المكتسبة

في النموذجالتنوع  عمليات ما وراء  

 المعرفة

 المؤثرات الذاتية
فعل رد ال

 السلوكي

رد الفعل الذاتي 

 الشخصي

رد الفعل 

 الذاتي البيئي
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 الجهد.-
 المثابرة في مواجهة التحديات أو الفشل .-
 التكيف مع الشدائد أو المحن.-
 نجاز الفعلي أو الحقيقي لمهام ملموسة .مستوى الإ-
صدر عنهم من فعل، وما يقوم به الأفراد، أو يفعلونه هو يمكن للأفراد أن يتحكموا أو يضبطوا إيقاع ما ي-

 عليتهم الذاتية.االمحدد لف
جتماعية المعرفية لا ذات موضوعية أو ذاتية، ولذا ترفض النظرية الإ هناك ذات واحدة أو وحدة للذات،-

قوم على تبادل حيث تتفاعل العوامل الذاتية الشخصية والمحددات البيئية والسلوك تفاعلا ي فكرة الثنائية،
  .التأثير والتأثر

علية الذاتية لدى اأن النجاحات المتكررة تبنى حسا قويا، وثقة في الف الزيات مصطفىفتحي ويذكر   
وخاصة إذ تحقق  الفرد، بينما يضعف الفشل المتكرر من هذا الحس، ويعزز ثقة الفرد بقدراته ومعلوماته،

لاف عوره بفاعليته الذاتية، وعلى هذا فتأثر الفشل يختلف باختالفشل قبل أن يتأكد لديه على نحو راسخ بش
 (.155ص ،9005 ،الزيات فتحي مصطفى)  هتوقيت حدوثه وتكراره وديمومت

عليته الذاتية من خلال استقرار وعي الفرد بفأن المدى المحدد لإ) الزيات فتحي مصطفى ( ويضيف     
 ، 9005الزيات، فتحي مصطفى ) على المحددات التالية :ممارسته  للخبرات أو تحقيقه للانجازات يتوقف 

 (.155ص
 ته المسبقة عن إمكاناته وقدرته ومعلوماته.اقدر -
 الموقف.إدراك الفرد لمدى صعوبة المهمة أو المشكلة أو -
 الجهد الذاتي النشط الموجه بالأهداف .-
 از في ضوئها.نجة والظروف التي قيم الأداء أو الإحجم أو كم المساعدات الخارجي-
 الخبرات المباشرة السابقة للنجاح أو الفشل.-
 الذاكرة.أسلوب بناء الخبرة أو الوعي بها، وإعادة تشكيلها في -
 . الأبنية القائمة للمعرفة والمهارة الذاتية، والخصائص التي تميزها-

لذات ومنها التأثيرات من خلال ما تقدم نستنتج أن هناك جملة من العوامل التي تؤثر على فاعلية ا     
 الشخصية التي تؤثر على معتقدات وأحكام الفرد حول قدراته واتجاهاته وأفكاره، أما التأثيرات السلوكية
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التأثيرات  البيئية فهي تمثل  أما، لفرد في مواقف حياته التي يعيشهاوتدل على الاستجابات الصادرة عن ا
   .في اعتقاداتهم للفاعلية الذاتيةرمزية  في الوسائل التي يوظفها الفرد سواء مرئية أو

 الجهد، المثابرة، نجاز،مستوى دافعية الإ محددات الفاعلية الذاتية تقف على عدة أطر منها، كما أن
التكيف، وهذه المحددات تخلق قوى نفسية لتحقيق النجاح عند الفرد وتزيد من رفع اعتقادات أو ادراكات 

ترتبط على  هذه المحددات بخلل يتعرض الفرد إلى حالة  الفشل أو الإخفاق.الفعالية الذاتية، وإذا أصيبت 
 .(155ص ، 9005الزيات، فتحي مصطفى )علية الذاتية للفردادراكات الفإعتقادات أو إنحو سالب ب

 مظاهر السلوك المتأثرة بمعتقدات الفاعلية الذاتية:. 12.
قدات الفرد عن فاعلية الذات لديه تؤثر في مظاهر يرد أنصار النظريات المعرفية الاجتماعية أن معت   

والقرارات  ،نجاز المهمات الموكلةإعلى  وإصرارهمتعددة عن سلوكه والتي تتضمن الأنشطة والأهداف 
ما وهذا ، فراد الواقعين تحت الضغط والتوتروردود الأفعال العاطفية خاصة الأ ،المتخذة خلال الأداء

 وتتجلى المظاهر فيما يلي: )5882و 5881و 5891 (في (باندورا) Bandura وضحه
  ار:ختيالإ.1.12

و من خلالها بشكل عام أ، البيئة التي سيعملون بهاالأفراد باستمرار باختيار الأنشطة والمهمات أو  يقوم 
درون على التكيف معها أو يبحث الأفراد ويختارون تلك الأنشطة والأوضاع التي يشعرون فيها أنهم قا

بنجاح وبالموازاة يتجنبون ويرفضون الأنشطة والأوضاع التي يشعرون أنها ستطغى على قدراتهم  معالجتها
 .(Bandura,1977, p204) في التعامل معها

اختيار مهمات أو أوضاع قد تطغى الفرد بالغالب يتجنب  الأكاديمية  ي تحليل الفاعلية الذاتيةفف      
فإذا اعتقد الطالب أن مادة الرياضيات أو لغة أجنبية ستكون صعبة  ،ه كنوع من الحماية الذاتية لنفسهقدرات

 الفرد إلى اتخاذ قرار التجنب مثلويؤدي  ب ،الشك يطغى على الفاعلية الذاتية ومربكة لقدراته فإن
 نسحاب  من  المناقشات بالمختصرة.الإ

لرفض  للأفراديهيء الموقف  الضعيف بالفاعلية الذاتية الإيمان( أن 9001رياش) أبو حسين وقد أكد     
عندما يقوم الأفراد بعدم المشاركة  في  ،ي يعيق عملية تطور أو رفض التطوروبالتال المشاركة بالأنشطة،

الذاتي لعملية التطوير  نشاط معين بسبب الشك بفاعليتهم الذاتية فإنهم بهذه الحالة يشاركون في التقدير
نشطة كلما استفحل بهم الشك لا يملكون الفرصة لثبات خطأ كلما تجنبوا مثل هذه الأ وأيضا ،الذاتي

 (.510ص ،9001 أبو رياش،حسين )بعدم فاعليتهم الذاتية  اعتقاداتهمقدراتهم أو 
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المنخفض بالفاعلية الذاتية والكفاية  الإحساسوفي هذا المجال أكدت نتائج الدراسات أن التلاميذ ذوي    
ستطاعتهم إكاديمية التي تتطلب استخدام الحساب الذهني وعدم الشخصية يتجنبون الأعمال الشاقة الأ

 .(Zimmerman.1989.p5)عقلية عليا ممارسة الاستراتيجيات التي تركز على عمليات 
والاحتفاظ  ،ب دورا هاما في اكتساب المعرفة( أن المعرفة الذاتية  تلع5882نشواني) عبد المجيد ويرى    

 ، 5882نشواني، عبد المجيد)أن تتم عملية التعلم التي بدونها لا يمكن بها باعتبارها  المحرك والموجه
 (.901ص

  نجاز:التعلم والإ  .2.12
نجاز أكثر من غيرهم من ذوي ة الذاتية يميلون إلى التعلم والإالمرتفع بالفاعلي الإحساسأن الأفراد ذوي 

تويات  القدرة.فمثلا إذا كان لدينا المنخفض بالفاعلية الذاتية على الرغم من امتلاكهم نفس مس الإحساس
انجاز مهمة ما هم  إمكانياتهممجموعة من الطلبة في نفس مستوى القدرة نرى أن الطلبة الذي يعتقدون أن 

  أبو غزال ة محمودمعاوي)انجازها  بإمكانهمنجازها بنجاح مقارنة بالطلبة الذي يعتقدون أن أكثر احتمالا لإ
 (.20ص ،9001،

 : والإصرارلمبذول الجهد ا .2 .12
كبر في محاولاتهم لإنجاز اإلى بذل جهد الأكاديمية المرتفع بالفاعلية الذاتية  الإحساسيميل الأفراد ذوي 

 الإحساسفراد ذوي الأ أما، عندما يواجهون مشاكل تعيق نجاحهم إصرارا أكثرمهمات معينة وهم 
يتوقفون بسرعة عن الاستمرار بالعمل عندما فإنهم سوف يبذلون جهودا أقل و المنخفض بالفاعلية الذاتية 

 .(550ص ،9052 ،شرادفةماهر مسير و  حمادنة محمود برهان ) اجهون عقبات تعيق انجاز المهماتيو 

ختيار المتعلم إفي علية الذات تؤثر اأن ف (6880)هاريس( ) Harris و (6891) (بيت)   Bithويؤكد    
ر الجهد والمثابرة التي يقوم بهما المتعلم لتحقيق الأهداف التي كما تؤثر في استمرا ،لأنشطة ومهام التعلم

أثناء عملية التعلم وبالتالي فإن الأفراد الذين يمتلكون فعالية منخفضة للذات لا يفضلون  إليهايسعى 
 (.59ص ،5889)رضوان  سامر جميل ، المواقف ويسعون إلى تجنب الفشل

 التفكير واتخاذ القرار: . 4 .12
يبقون مدركين وواعين للتفكير التحليلي خلال  ،بفاعليتهم في حل المشاكل إيمانالذين لديهم  الأفراد 

، نمط تفكيرهم سطحي ن يشكون من فاعليتهم لحل المشاكلمعقدة ومرهقة ،بينما الأفراد الذي انجازهم أمور
 لانجاز الأداء بأفضل طريقة.
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( لحالات سابقة ن ذاكرتهم للوراء )تغذية راجعةعو ( أن الأفراد يسترج9001رياش ) أبو حسين وأشار   
وذلك للتنبؤ بأفضل وسيلة لانجاز أي أدائهم وعليهم تحليل المعلومات السابقة وتقييمها فيعيدوا تقييم 

 (.519-515صص  ،9001 ،أبو رياشحسين  )استراتيجياتهم وخططهم 
 ردود الفعل العاطفية: .3. 12

بالفاعلية والتأثير يركزون في تفكيرهم على متطلبات وتحديات المهمة  إن الأفراد الذين يتسمون بالشعور 
، ويتجاوبون مع تحديات المهمة دث أو سلوك قابل للنجاح وللتطبيقأو الأنشطة ويتصورون  مجرى حوا

النشاط بأداء حماسي  ومتفاءل وبكل اهتمام وبالمقابل فإن  الأفراد الذين يعانون من شعور  بعدم  أداءأو 
يركزون في تفكيرهم قبل  القيام  بالنشاط أو المهمة على عدم الفاعلية وعلى  علية )عدم الثقة بالنفس(الفا

ما يؤدي إلى إن معرفة الفرد في كيفية التعامل مع متطلبات مهمة   .ضخامة المعيقات التي يواجهونها
 قوالقل اطبالإحبقيامه استحضار أو حشد التوقعات بالفشل والإثارة العاطفية والشعور 

(Bandura.1994.p138).  
علية الذات تؤثر في أنماط التفكير والتصرفات المختلفة  وفي اأن ف(1977))باندورا( Bandura وأكد   

از وانخفضت الاستثارة نجلإا مستوى  ارتفع بالتالي ،فاعلية الذاتوكلما ارتفع مستوى  العاطفية، الإثارة
يجابية يمكن إقدون أنهم قادرون على عمل أشياء علية الذاتية العالية يعتاكما أن الأفراد ذوي الف ،نفعاليةالإ

المنخفضة فإنهم يرون أنفسهم عاجزين أما ذوي الفاعلية  ،ير واقع البيئة التي يعيشون فيهامن خلالها تغي
هذه فقد تعمل الانفعالية  الإثارةوتتأثر الفاعلية الذاتية بمستوى  سلوك له أثاره ونتائجه. إحداثعن 

ق وقد تعمل على استثارتها هذه الفعالية وخاصة عندما يكون مصحوبة بالخوف والقل إعاقةالاستثارة على 
 .(Bandura,1977,p204)يجابية ومتوازنة مع قدرات الفرد تتحقق أهدافه إبصورة 

 :لتوظيف للطاقة. ا6 .12
وتتنبأ  اع اللفظي والاستثارة الانفعاليةلإقنتأتي الفاعلية الذاتية للفرد من تاريخ سلوك هذا الفرد وخبراته وا 

مستوى الفاعلية الذاتية بطرق الاختيار السلوك التي يمكن تسميتها التوظيف أو الأداء المنافس أو القدرة 
الشخصية وصناعة جهد مضاعف لمواجهة وتحدي الصعاب أو المحن التي يقابلها في الحياة لكي تنتج 

ولتقوية الذات يحتاج الفرد أكثر من  ،وقوية لقدرة الفرد وجعلها عالية ة متينةفاعلية الذاتية المتوقعة قاعد
وترجمة  ،رة على الأفكار السلبية المعترضةخطوات العمل لكي يتمكن من السيط وإدراكمجرد قدرات 

 (Pagares,1996,p543)  فعال عند وجود تهديدداء وقدراته إلى أمعرفته 
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 ،لف السلوك والعمليات الصادرة منهقة بين الفاعلية الذاتية للأفراد ومختوعلى هذا نستنتج أن هناك علا   
 حيث كلما زادت مؤشرات الفعالية الذاتية للأفراد من القدرة على الاختيار باستمرار للأنشطة والمهمات زاد

المجهودات ، وهذا عن طريق بذل لمهمات التي يرونها صعبة التنفيذنجاز ااهتمامهم وانشغالهم بالتعلم والإ
تحليل المعلومات بالدقة باستخدام معتقدات معرفية كالتفكير واتخاذ القرار و  على تنفيذها والإصرار
  (Bandura,1994,p139) وتوظيف كل طاقاتهم مثل القدرة الشخصية ،وتقييمها

معتقداته هذا المستوى فإن مظاهر السلوك والأنشطة التي يقوم بها الفرد تكون مبنية على تطوراته و  فيو 
وبناءه الفكري والمفاهيمي التي تحصل عليها من خلال تفاعله مع المحيط والبيئة ولذلك فإن سلوك 

ما هو إلا انعكاس للبنية الفكرية والثقافية والمعرفية التي اكتسبها بالاعتماد على التمثيل  الإنسان
الأكاديمية  ازدياد قدرة فاعلية الذات المعرفية وعليه فإن  بنيةوتتأثر فاعلية الذات بهذه الأ ،والمداومة

   المعرفية. بنية تشكيل هذه الأ  بإعادةمرتبطة أساسا 

 الخصائص العامة لمرتفعي ومنخفضي الفاعلية الذاتية: .12
  الخصائص العامة لمرتفعي الفاعلية الذاتية: .1 .12

الذاتية المرتفعة  فاعليةذوي الأن هناك خصائص عامة يتصف  بها  (5882)( )باندورا Bandura يشير
 (Bandura.1977.p202) قوي في قدراتهم وهي: إيمانوالذين لديهم 

وتظهر في صفات الشخص الواثق من نفسه وقدراته على تحديد وتسطير  الثقة بالنفس وبالقدرات:-
ا على فالواثق من نفسه يقوم بأصعب الأعمال بسهولة والثقة بالنفس هي طاقة دافعة تعين صاحبه أهدافه،

 تصدي مختلف العراقيل التي تواجهه.
طموحاته من داخله إلى حيز الوجود ومنه المثابرة  إخراجهي سمة فعالة تعين الفرد على  المثابرة:-

 مهامه. أداءتشجع نجاح الفرد عن 
تعتمد فاعلية الفرد على تكوين  علاقات سليمة والتخطيط للمستقبل بقدرة فائقة: إنشاءالقدرة على -

 الآخرينعلاقات سليمة مع  إنشاءة قوية وسليمة مع الآخرين فالشخص الفعال تكون لديه القدرة على علاق
 .والذكاء الاجتماعي بالانتماءلما له من سمات المرونة والشعور 

عليته الذاتية تمثل عامل اأن معتقدات الشخص عن ف( 9055)الدوسري  هيفاء بنت شنان وضحتو  
حيث تؤثر على نماذج تفكير الأفراد وردود أفعالهم الانفعالية وتساعد على وجود  .الإنسانيةأساسي للطاقة 

 (.1ص ،9055 الدوسري، هيفاء بنت شنان)النشاطات الصعبة  وإتماممشاعر لدافعية أعلى للانجاز 
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ومن المحتمل أن يشارك الناس أكثر في سلوكيات معينة عندما يعتقدون أنهم قادرون على أداء تلك     
، ويمكن أن ينظر إلى فاعلية الذات على علية ذاتية عاليةانهم يتمتعون بفلوكيات بنجاح مما يعني أالس

 أنها ثقة بالنفس تدفع إلى التعلم أو أنها حكم شخصي للفرد حول قدراته في أداء معينة للنجاح
(Mavies,2001,p 93). 

يز انجازات الفرد بعدة طرق ،فالأشخاص يسهم في تعز  الأكاديمية فالإحساس القوي بالفاعلية الذاتية   
، إذ يقوم هؤلاء بارها تحديات ينبغي التغلب عليهاالأكثر ثقة بقدراتهم ينظرون إلى المهام الصعبة باعت

، كما يزيدون من جهودهم ويحافظون للتحدي، ويلتزمون بها بقوةاف شخصية مثيرة الأفراد بوضع أهد
 (.991ص ،9059 حمدي، نزيهوتي و بير  عائدة) عليها ليقفوا في وجه الفشل

 الخصائص العامة لذوي فاعلية الذات منخفضة: .2 .12
أن هناك مجموعة من السمات يتصف بها ذوي الفاعلية الذاتية  (5882باندورا( ) ) Banduraيؤكد    

 (.Bandura.,1997,p40) المنخفضة وتتجلى فيما يلي:
 الاستسلام بسرعة.-
 الخجل من المهام الصعبة .-
 المهام المنوطة لهم . والإهمالبالنقص  الإحساس-
 التركيز على النتائج الفاشلة .-
 لديهم طموحات منخفضة.-
 يصعب عليهم النهوض من النكبات .-
  .والاكتئاب الإجهاديقعون بسهولة ضحايا -

واكتساب  المنخفض بالفاعلية الذاتية يؤدي إلى جهود الإحساسالغول أن  أحمد عبد المنعمويشير       
  ،الغول أحمد عبد المنعم)نتباه درات الفرد على الإمدعم بدرجة أقل للمهارات وعدم الفاعلية يعد من معوقات ق

 (511ص ،5885

حسيب أن الأفراد الذين تكون معتقدات الفعالية الذاتية منخفضة لديهم  عبد المنعم عبد اللهويضيف     
انخفاض مستوى الدافعية للأداء  لعون بها، مما يؤدي إلىيتوقعون الفشل في مختلف المهام التي يضط

 (.591ص، 9005 ،حسيب عبد المنعم عبد الله)
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 فاعلية الذات المرتفعة وفاعلية الذات المنخفضة  في عدة سمات وخصائص أهمها : تختلف   
جتماعي لذكاء الإالمرتفعة  مرتبطة أصلا بخصائص تتسم بالثقة بالنفس والمثابرة وا تكون فاعلية الذات -

 يجابي والتحرر من الخوف والشك واليأس.علاقات التفاعل الإ وإقامةوالقدرة على التخطيط 
غير ايجابية  ومعتقدات  خاطئة ذات  وإيحاءاتتكون فاعلية الذات المنخفضة  مرتبطة بسمات سلبية  -

التفاعل الاجتماعي شعور متدني وضعف الثقة وقلة الجهد والشعور باليأس وطموحات ضعيفة وقلة 
ويمكن التمييز بين فاعلية الذاتية الأكاديمية المرتفعة وفاعلية الذاتية الأكاديمية المتدنية من خلال ما 

( في أربعة أسس والمتمثلة في العمليات المعرفية والدافعية والوجدانية وعملية 9002قطامي) يوسف أوورده
 (.29ص ،9002 ،قطامييوسف  ) الاختيار

خصائص الأفراد ذو الفاعلية الأكاديمية العالية والأفراد ذو الفاعلية  (9051عبد أبوزر) يمن فؤادأيوضح و 
 الجداول التالي:الذاتية الأكاديمية المنخفضة في  

في العمليات المعرفية بين ذوي الفاعلية الذاتية الأكاديمية العالية وذوي المقارنة أوجه  (:82جدول رقم )
 .(15ص ،9051 عبد أبو زر،أيمن فؤاد ) لمنخفضةالفاعلية الذاتية ا

 الأفراد ذو الفاعلية الذاتية الأكاديمية المنخفضة الأفراد ذو الفاعلية الذاتية الأكاديمية العالية 

 أهدافهم غير واضحة ومشكوك فيها. أهدافهم واقعية ومفهومة وواضحة وقابلة للتحقق،ويلتزمون بها.-

حول يطورون حوارات ذاتية وفاشلة وخاطئة  أهدافهم.يطورون حوارات ناجحة حول  

 أهدافهم.

تفكيرهم التحليلي يساعدهم على تحدي أدائهم لتلبية طموح عال 

 والذي يساعد على مواجهة العوائق والصعوبات .

وشرودا،وطموحهم و أدائهم  ويهم أكثر شكا

 متدني .

هة الصعاب والمعيقات يشككون في إمكانية مواج يتخيلون أنهم يحققون أهدافهم .

 عند تحقيق الأهداف.

 
أوجه المقارنة في العمليات الدافعية )التحفيزية (بين ذوي الفاعلية الذاتية الأكاديمية  (:84جدول رقم )

 (.19ص ،9051 عبد أبو زر، أيمن فؤاد ) العالية وذوي الفاعلية الذاتية المنخفضة
 الأفراد ذو الفاعلية الذاتية الأكاديمية المنخفضة  اليةالأفراد ذو الفاعلية الذاتية الأكاديمية الع

 لايبذلون جهدا عاليا لتحقيق الأهداف يبذلون جهدا عاليا لتحقيق الأهداف

لديهم أفكار عالية عن قدراتهم مما يجعلهم يبذلون 

 جهودا كبيرة .

 لديهم أفكار متدنية عن قدراتهم مما يجعلهم يفشلون.

 ثابرتهم بدرجة متدنية م مثابرون بدرجة كبيرة

 خارجية ودافعيتهممصادر أهدافهم  مصادر أهدافهم ودافعتيهم داخلية

 يشككون في قدراتهم ويفشلون في بذل الجهد المناسب. لديهم قناعة ذاتية بالقدرة على بذل الجهد المناسب .

الدوافع تعمل على تعزيز قدراتهم في مواجهة أهداف 

 صعبة التحقق 

 في مواجهة المواقف الصعبة. اطاإحبيواجهون 
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بين ذوي الفاعلية الذاتية الأكاديمية نفعالية )الوجدانية( الإأوجه المقارنة في العمليات  :(83جدول رقم)
 .(19ص ،9051 عبد أبو زر، أيمن فؤاد) العالية وذوي الفاعلية الذاتية المنخفضة

 اد ذو الفاعلية الذاتية الأكاديمية المنخفضةالأفر الأفراد ذو الفاعلية الذاتية الأكاديمية العالية

 تدني إمكانات استفادتهم من التدريب. التدريب والسيطرة على التهديدات 

 درجات القلق لديهم مرتفعة. درجات القلق لديهم منخفضة .

 تدني إمكانات استفادتهم من درجات ضبط ذواتهم. يتدربون على ضبط أنفسهم بدرجه عالية

 البيئة بالنسبة لهم مصدر خطر وتهديد. ة ويمكن السيطرة على متغيراتها.ظروف مناسب

 يعمل على الإحباط على إفساد مستوى أدائهم الوظيفي. يواجهون الإحباط بفاعلية ويتفوقون على مصادرها.

توفر بيئة مناسبة تساعدهم على سيطرة وضبط 

 المخاوف المحيطة بهم.

 ة بهم .يفشلون في مواجهة المخاوف المحيط

 يطورون عزلة بسبب فشلهم في مواجهة أحداث البيئة. يتفاعلون مع الآخرين ويتجاوزون صعوبات البيئة .

 
أوجه المقارنة في العمليات الاختيارية بين ذوي الفاعلية الذاتية الأكاديمية العالية وذوي  :(86جدول رقم)

 .(15ص ،9051 عبد أبو زر، أيمن فؤاد ) الفاعلية الذاتية المنخفضة
الأفراد ذو الفاعلية الذاتية الأكاديمية  الأفراد ذو الفاعلية الذاتية الأكاديمية العالية

 المنخفضة

سلوكهم هو استجابة للمتغيرات البيئية  سلوكهم نتاج عن تفاعل العمليات الذهنية الداخلية وخصائص البيئية.

 ويصعب عليهم مواجهتها.

ة ويستطيعون استثارة قدراتهم يختارون نشاطات مناسبة وملائم

 لتحقيق ما يريدون.

 يشعرون بأن المواقف تتجاوز قدراتهم .

 

يفشلون في مواجهة التحديات ويفتقرون إلى  ينجحون في مواجهة التحديات ولديهم مهارة في الاختيار.

 المهارة 

 تضطرب اختياراتهم المهنية. يختارون مهنة مناسبة.

  الاختيارلديهم تصور محدود في مجال  المهنة المناسبة. لديهم تصور واسع لاختيار

 
على ضوء تقديم خصائص الفاعلية الذاتية الأكاديمية لدى الأفراد ذو الفاعلية الذاتية الأكاديمية يتجلى    

فق أن معتقدات الفاعلية الذاتية الأكاديمية تنظم السلوك و العالية وذو الفاعلية الذاتية الأكاديمية المنخفضة 
 إلىالأسس المذكورة ،فالبناء المعرفي لدى الفرد يساعد في تكوين صورة إيجابية عن ذاته مما يؤدي 

ى الصعوبات التي تواجهه في مختلف مجالات حياتهم ،وعليه فالعمليات الأربعة المذكورة ذات السيطرة عل
 أهمية بالغة في حياة الفرد بصفة عامة ،و في السلوك الأدائي بصفة خاصة .
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 :الفصل ةخلاص
تتجلى أن فاعلية الذات تكوين الأكاديمية من خلال العرض السابق للجانب النظري في فاعلية الذات     

كمفهوم  9000إلى غاية  5822من ابتدءاخلال كرونولوجيا من الزمن  )باندورا( Banduraنظري وضعه 
 .معرفي يسهم في تغيير السلوك

 تلاميذى الالقدرة للتخطيط المنظم لد علىفي التأثير المباشر  ة الأكاديميةيفاعلية الذاتالوتكمن ماهية  
 .الوقت إدارةولاسيما في  ،ووضع الآليات المناسبة، وتحديد أهدافهم بأنفسه

ستخدام ستعداده لإإو  ،نجاز ونجاح الأداء وزيادتهفي الإلها دور فعال  ية الأكاديميةفاعلية الذاتالوأن 
في حداث التي تؤثر جتماعية والسلوكية التي لديه من أجل التصدي للضغوط والأالإالمعارف المعرفية و 

 .حياته للتعامل والسيطرة عليها
الأداء المطلوب  تنفيذوقدرتهم على  بإمكاناتهميجابية إات وتسهم الفاعلية الذاتية الأكاديمية في تطوير قناع

ي التعامل مع المواقف الصعبة والمعقدة واستعداده ،ومرونته ف وإتقاننجاز مهمات تعليمية بنجاح إلتحقيق 
جتماعية الملقاة على الإو  الأكاديمية   ةالمهارات المعرفية والسلوكية من أجل تحمل المسؤولي لاستخدام
 عاتقهم.

لنفسه  تلميذتؤثر في أنماط التفكير والخطط المرسومة التي يرسمها ال ية الأكاديميةفاعلية الذاتالإذن  ف  
يتميز ببناء نفسي خاص  تلميذوأنها تختلف من شخص لأخر وكل  ذلك تتأثر بالعديد من العوامل،وهي ك

   به كغيره من أفراد مجتمعه.
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 تمهيد:
فهي تقوم مقام المحرك  ،تمثل الدافعية القوى المحركة الذي تدفع الفرد وتوجه سلوكه نحو هدف معين     

منها ما يرتبط  ،لقوى الفرد وبتفاوت الأفراد في مستويات الدافعية لديهم ويعود هذا التفاوت إلى عوامل عدة
 ومنها ما يعود إلى البيئة التي يعيش فيها. بالفروق الفردية

أساسيا من محاور ، ومحورا يا في سعي الفرد تجاه تحقيق ذاتهمكونا جوهر  نجازلإل يةدافعال روتعتب   
    .منجزات الفكر السيكولوجي الحديث من ةواحد تأصبح إذ ،الدراسة في ديناميات الشخصية والسلوك

النظرية والتطبيقية لإنجاز إلى كثير من المجالات الدافعية ل متدت حركة البحث في مجال سيكولوجيةإو  
التي هي  بتقت  دافعية الإنجاز الدراسيالتي منها المجال التربوي والمدرسي، ومنها إن في علم النفس

 :إلى جزئين، الذي قسم والتي يدور حولها هذا الفصل إحدى متغيرات هذه الدراسة
ثم  ،ثم التطور التاريخي للدافعية تحديد تعاريف الدافعية، إلى فيه تم التعرضالدافعية و مفهوم يضم  :أولا

 .ثم تم التعرض إلى وظائفها ،تصنيف الدوافع
ثم  ،نجاز الدراسيتعاريف دافعية الإ إلى عرض فيهالدراسي وتم الت نجازدافعية الإمفهوم يضم  :ثانيا
ثم العوامل ها، ثم وظائفها، ثم مكوناتلها، ثم النظريات المفسرة  ،في المجال التربوي  تهاثم أهمي ها،أنواع

نجاز الدراسي ثم دافعية الإ ،نجاز الدراسيثم خصائص الأفراد ذوي دافعية الإثم قياسها،  ها،المؤثرة في
 وأخيرا خلاصة الفصل.  بالفاعلية الذاتية الأكاديمية اوعلاقته
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 أولا: مفهوم الدافعية
 :الدافعية تعريف. 1.

الدافعية نظرا لتعدد وتنوع التعاريف حول هذا في تقديم تعاريف شاملة لمصطلح  ون ختلف الباحثإ      
( تعريفا لمفهوم الدافعية التي قدمت من 11لأحد عشر ) (هاملتون ) Hamilton قدمحيث ، المصطلح

    (كلنجينا) Kleinginnaكل من أحصىفي حين  ،(76ص ،0222 عبد اللطيف، خليفة نقلا عن:)طرف الباحثين 

 .(02ص ،0221محمد،عبد الله  :نقلا عن)( تعريفا  للدافعية 89وتسعون ) ثمانية (كلنجينا) Kleingena و
 فيما يلي بعض التعريفات  التي قدمها  الباحثون لمفهوم الدافعية  وعلى الشكل الآتي :نورد 
صطلاح عام يشمل البواعث والدوافع في عمل إ" والتحليل الدافعية بأنهاعلم النفس عرفت موسوعة     

 "مكتسبة لاشعورية وشعورية ، أولية فطرية أو ثانويةتكون الدافعية داخلية أو خارجية المثيرات، وقد
  (.280ص ،1869 ،نيفالحعبدالمنعم )

سلوك الإنسان ويوجهه  عامل داخلي يستثير" على أنهاالدافعية  ()موراي Maurrayيرى في حين     
لتحقيق التكامل، مع أن هذا العامل لا يلاحظ مباشرة، وإنما نستنتجه من السلوك أو نفترض وجوده لتفسير 

 (.89ص ،1880 ،وآخرون  الداهري  صالح أحمد: عننقلا)ذلك السلوك" 
"القوة التي تدفع  الفرد لأن يقوم بسلوك من أجل  لدافعية بأنهال (4002) (قوبرن  ) Govern أشارو     

التي تحقق نوعا من النشاط أو ستثارة الملحة شكلا من أشكال الإوتحقيق حاجة أو هدف،  إشباع
   .(Govern,2004,p55)الفعالية"

سلسلة من العمليات تعمل على إثارة السلوك الموجه "على أنها ( 0222) علاونة شفيق فلاح ويؤكد    
 (.021ص ،0222 ،علاونة شفيق فلاح)نحو هدف وصيانته والمحافظة عليه وإيقافه في نهاية المطاف" 

عبارة عن الحالات الداخلية أو " هيالدافعية ف( 0229)قطامي يوسف و  عدس عبد الرحمان حسبو     
الخارجية للعضوية، التي تحرك السلوك وتوجهه نحو تحقيق هدف أو عرض معين، وتحافظ على 

 (.118ص ،0229 ،قطامي يوسفو  عدس عبد الرحمان)ستمراريته حتى يتحقق ذلك الهدف"إ
الداخلية والظروف مجموعة من الظروف " أن الدافعية هي (0227) ن أبو رياش وآخرون يحسويرى     

ك سبب أو عدة أسباب ، فهناالإنسان أو الحيوان على حد سواء الخارجية التي تعمل على تحريك سلوك
من جهة ، وهذه الأسباب ترتبط بالكائن الحي من الناحية الداخلية وبالمثيرات الخارجية وراء كل سلوك

   (.19ص ،0227  ،شأبو ريا حسين)ة  الوصول إلى الهدف ( ) نزعأخرى على حد سواء 
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"هي الرغبة في الأداء الجيد وتحقيق النجاح، وهو  أن الدافعية إلى (0210)أبو ضيف  يمانإوتشير   
،  0210أبو ضيف،إيمان  )هدف ثاني ينشط ويوجه السلوك ويعبر عن المكونات الهامة للنجاح في العمل" 

 (.9ص

الداخلية  النفسية التي  ستثارةالإ" على أنها( الدافعية 0212)  أبو عون  ضياء عرفوفي الأخير     
ول إلى أهدافه وتحقيق طموحاته والوص تشبعت في داخل الكائن الحي ليؤدي دورا فاعلا في تحقيق مراده،

 .(99ص ،0212 ،عون  أبو ضياء ")

عبارة عن حالة وقوة نفسية داخلية أو خارجية تعمل  التعريفات السابقة أن الدافعية هييستنتج من       
 أهمعلى تحريك السلوك وتنشيطه وتوجيهه من أجل تحقيق أسمى هدف ألا وهو النجاح وهو يعبر عن 

 .وظيفة ماالمحاور الهامة في أداء 

 التطور التاريخي لمفهوم الدافعية:. 2.
تجاهان ذات أهمية بالغة إحيث ظهر  ،يونانالفضل في تناول موضوع الدافعية الى فلاسفة اليعود      

الذي رأى  (ترازيماكوس) Thrasymachoseتجاه أول نادى به الفيلسوف السفسطائي إ :في الفترة هذه وهما
كما أنه دائم السعي  ،يزيد عنها يريد القيام بكل ما يمكن أن يجلب له اللذة أو يحافظ عليها أو الإنسانبأن 

وتنبع أساسا من  "،البحث عن اللذة"هذه النظرية بنظرية  لتجنب كل ما يمكن أن يسبب له الألم وتدعى
 ()سقراطSocratesتجاه ثاني بزعامة . وإ(أبيقورApicure( ي المدعو بالمذهب اللذة للفيلسوفالمذهب الفلسف

كائن منطقي يختار سلوكه عن طريق  الإنسانالذي رأى أن  (أرسطو)  Aristotو (أفلاطون Aplaton( و
  .(Vallerand,&, al,1993,p6)ٍٍكلهاالتفكير العقلاني وبالتالي هو مسؤول عن أفعاله 

 والإرادةبين الرغبة الشهوانية  (طوماس الأكويني) Thomas Aquinie بداية القرن السابع عشر ميزومع 
وأن هناك جوانب متعددة من السلوك وتظهر  الإنسانالعقلية حيث أدخل الجانب اللاعقلاني في حياة 

 (.19ص ،0221نسيمة، حداد :نقلا عن) ليس للفرد السيطرة عليها خارجية أونتيجة عوامل داخلية 

لذي حاول تطبيق فهم الفيزياء ا (رونيه ديكارت) R.Dcarte ظهر التوجه الفيزيائي والميكانيكي للفيلسوفثم 
عتبره حركة سائل يمر بين إ حيث بنى السلوك على الفعل المنعكس و  ،والإنسانيفي فهم السلوك الحيواني 
وهي محرومة من العقل والإدراك وأن سلوكه  عتبر أن الحيوانات لا روح لها،إ و  ،أعضاء الحس إلى الدماغ

 (.16-17ص ص ،1869 فاخر، عاقل :عننقلا ) هو مجموعة حركات فيزيائية
 ،أن الدافعية تظهر عند الإنسان والحيوان من خلال الأفعال ووسيلتها من تعريف )رونيه ديكارت( ويفهم  
 للدافعية. هي البحث عن اللذة وتجنب الألم حيث وضع الأسس الأولى للنتائج الفيزيولوجية والاختزاليةو 
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المدرسة  صاحب نظرية الغرائز أو( وليام ماك دوجال) W.H.C.Doughall نجليزي وأنشأ المفكر الإ
ستمرارية الذي يعطي السلوك صفات التلقائية والإ أن الغرض أو القصد هو حيث أشار إلى ،الغرضية
هو الحقيقة النفسية الأساسية في علم النفس القصد  فالغرض أو .والتوافق الكلي للكائن الحي والتغيير

النفس هي منابع الطاقة وهي تعين الغايات وتحافظ على كل نشاط بشري  أو قوى  حسب رأيه وأن الغرائز
 (.16ص ،1869 فاخر، عاقل :عن نقلا)
 تشارلز) T.Darwin رتقاء للعالم الانجليزي تجاهان في علم النفس تأثرا بنظرية النشوء والإإظهر كما  

تجاهان النمو الجنيني لنظامين ويمثل هذا الإ (وليام وندت) W.Wandt أكثر من تأثرها بأعمال (داروين
 جديد في علم النفس هما:

 : سيكولوجية التعلم التي نشأت في إطار المنحى البيولوجي - أ
بدأ  الفيزيولوجي المنحى البيولوجي لعلم النفس الدافعي  وسيكولوجية التعلم وعلم النفسفي إطار      

كرائد في علم نفس تجريبي  (ثورانديك(  Thorndaik حيث برز العالم الأمريكي ،هتمام بالتعلم الحيوانيالإ
 منصور علي، :عن )نقلاللتعلم وجعل من المتغيرات الدافعية من العوامل الأكثر أهمية في  سيكولوجية التعلم

 (.170ص ،1880

من أبرز الباحثين الذين أدخلوا المتغيرات  (دوارد شيبس طولمانإ) E.C.Tolmaneويعد العالم الأمريكي   
( 1800) "السلوك الغرضي لدى الحيوانات والإنسان"بحيث قدم في كتابه  سيكولوجية التعلم، في

المتغيرات الدافعية كالحوافز والمطالب على أنها أكثر المحددات السلوكية أو المتغيرات الوسيطة أهمية 
إلى  (طولمان)يوضح و  .ستعداد والغاية والوسيلة والتوقعاتجنبا إلى جنب مع المتغيرات المتمثلة في الإ

، 1880 منصور علي، عن: )نقلا أن الدافعية تلعب دورا هاما كمحدد للأداء الذي يرشد المحددات المعرفية
 (.162ص

  :جتماعي لعلم النفس الدافعيسيكولوجية الشخصية أو علم الشخصية وهو المنحى ال-ب

 (سيجموند فرويد) S.Freudأعد جتماعي لعلم النفس الدافعي ودينامية الشخصية المنحى الإفي إطار      
 وقدم ".الغريزة"حيث حدد متغير الدافعي الأساسي وهو ، (1819صياغة منظمة لنظرية الدافعية ) أول

Freud وهما  غريزتين أساسيتين حاول أن يرجع إليهما عما ما يصدر عن الفرد من تصرفات وسلوكيات
 والتي تضم الغرائز الجنسية وغرائز حفظ الذات أو غرائز الأنا،  (Eros)( روسالإ)أو  "الحياةغريزة "

 ،محمد مولاي بودخيلي :عننقلا ) ومن أبرز مكوناتها غريزة العدوان( Thanatos) (التناتوس)أو  "غريزة الموتو"
 (.09ص ،0222
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في نظريته على أهمية دور خبرات الطفولة المبكرة في تحديد السلوك  الفرد  )فرويد Freud (وأكد
لتفسير ما يقوم به الفرد من سلوك دون أن يكون قادرا  "الدافعية اللاشعورية"كما طرح مفهوم  المستقبلي،

 .(017ص ،1897نشواني  عبد المجيد :عن نقلا(وراء سلوكه هذامعرفة الدوافع الكامنة  على تحديد أو
والتي هي  بأعماله التجريبية الأولى حيث تحدث عن الميول المسيطرة، (كورت ليفين) k.lewin وعرف

 (ليفين)ونظرية . رتباطية والتي سماها فيما بعد بالحاجاتالقوى الدافعية الأولية بجانب الميكانيزمات الإ
ويقدم  في تفسير السلوك، (موراي)Maurrayوأكد  .هي النظرية التي ترتبط بعلم النفس التجريبي الكلاسيكي

 (.167ص ،1880علي، منصور :عن نقلا) حيث تتضمن نظريته تقريبا أربعين حاجة )الحاجة(المتغير الدافعي

حيث ( جوردن ويلارد ألبورت) G.W.Alportفي سيكولوجية الشخصية مع أعمال ر خآتجاه إوبرز    
طور ، الأساسي والدينامي لنظرية الشخصية خطحد ما مع ال إلى وضع  نظاما وصفيا للشخصية يتناقض

             .فرضا عن الاستقلال الوظيفي لدافعية الكبار ورأى أن دوافع الأفراد تتغير وتنمو في سياق الحياة
 ،تجاه الإنساني في نظرية الشخصيةعلماء هذا الإ الذي يعتبر من أبرز (أبراهام ماسلو) A.Maslouأما 

نظاما هرميا للحاجات وفقا للقوة العالية يمتد من أولى الحاجات نضجا وتطورا من  الناحية  )ماسلو( قترحإ
 (.26ص ،1880 علي، منصور :عننقلا )النفسية 

 للدافعية جملة من النقاط الرئيسية وهي: أن نستنتج من التعريفات السالفة الذكروعليه يمكن أن   
 لا يوجد فرق جوهري بينهما. مترادفان،الدافع والدافعية فهما مصطلحان -
الدافعية هي قوى داخلية تستثير حماس  الفرد وتحرك سلوكه نحو تحقيق هدف معين أو نتيجة أو  -

 نفسية. أو حاجة معينة فيزيولوجية معينة لإشباعمنفعة 
 والهدف.والحافز والباعث  والحاجة والتنشيط ستثارةالإ :على عناصريشمل  الدافعية مفهوم مركب-

قديما وحديثا يتضح تطور المفاهيم من مصطلح القصد ثم فمفهوم الدافعية  تطورمن خلال عرض 
  .مصطلح الغرائز وأخيرا الدافعية

وتحديد  ،إتجاهالدافعية يتم عن طريق فهم افتراضات كل ومن الواضح أن أهم فائدة في فهم موضوع    
 .باحثين وفق تياراتهم ومدارسهمالمفاهيم العلمية المشتركة بين المفكرين وال

 الدوافع: تصنيف. 3.
 ،0212  ،عجوزنادية و   البكري أمال ) قترحها العلماء ومن أبرز التصنيفات:إهناك تباينا في التصنيفات التي  

 (161ص
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 :دوافع الأولية والدوافع الثانويةال. 1.3.
تصالا مباشرا بحاجاته  البيولوجية إالبيولوجية( عن طريق الوراثة حيث تتصل تتحدد الدوافع الأولية )     

النفسية( فتنشأ نتيجة لتفاعل أما الدوافع الثانوية ) لخ.، إالحاجة إلى الماء، الطعام والجنسالأساسية  ك
 نجازالإ، والفضول و فيها مثل دوافع التملك والسيطرة المختلفة التي تعيش جتماعيةالإالبيئة والظروف 

الدوافع الأولية  تؤديهى دورا ملموسا في حياته يفوق الدور الذي فإن الدوافع الثانوية تلق للإنسانوبالنسبة 
  .شباع إلى حد ماالبيولوجية والتي توصف بأنها سهلة الإ

 والخارجية:الدوافع الداخلية . 2.3.
حيث تجتذب المتعلم نحوها دون محركة للسلوك توجد داخل النشاط  عبارة عن قوى  الداخلية:الدوافع -

 الحاجة إلى تعزيز خارجي لأن الإثابة تكون متأصلة في العمل نفسه.
، ويرى للفرد نتيجة القيام  بسلوك مرغوبفيعبر عنها بالحوافز والمعززات التي تقدم  :الدوافع الخارجية-

Breuner )وليست دما تكون دوافع القيام به داخليةستمرارية عنإمومة و أن التعلم يكون أكثر دي )برونر ،
 مرهونة بمعززات خارجية .

 :فع الشعورية والدوافع اللاشعوريةالدوا .3.3
هي دوافع تدخل ضمن وعي الفرد ويكون قادرا على معرفتها والتحكم بها أو  الدوافع الشعورية:-

 .الشعور بالبرد  عليها:ومن الأمثلة  إيقافها.أي أنها تكون تحت سيطرة الفرد وخاضعة لعقله الواعي،
وتصرفاته التي لا يعرف سببا لها، وتكون  فهي دوافع تكمن وراء سلوك الإنسان الدوافع اللاشعورية-

  .كالغيرة المرضية (، ومن الأمثلة عليها: العقد النفسيةاللاشعورصادرة من عقله الباطني )

ن فالدوافع هي أن تصنيفات الدوافع متباينة وهي مختلفة حسب توجه أراء الباحثي يتضح مما سبق    
وتقوم بمقام التعديل  القوى الإنسانية للفرد تحريكتعمل على  بيولوجي، بيئي ،محصلة لما هو نفسي

 وتوجيه السلوك وفق مقتضيات ومخططات الفرد.
 :يةفعوظائف الدا .4.
 محددات سلوك الأفراد، وذلك من خلال ما لها من الوظائف التالية: ية دورا هاما في تحديدفعالدا تؤدي 

 (.106ص ،1887خوري، )توما

إن وجود الدافع من شأنه أن ينشط السلوك أو يستثيره ويحركه،  وتحريكه:وظيفة تنشيطية السلوك . 1.4.
 فهي تطلق الطاقة المنشطة اللازمة والموجهة للسلوك للأداء الفعال.
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ستجابة توجه سلوكنا لمثير معين نتقاء السلوك فعند الإإتقوم بعملية : وظيفة انتقائية أو تدعيمية. 2.4.
  .ستجابة التي ترتبط بالثواب والعقابوتتضمن هذه الوظيفة تلك الإمع تجاهل المثيرات الأخرى 

، وعندما توجه كل جهودنا اتجاه انجاز فهي توجه السلوك اتجاه هدف خاص وظيفة توجيهية: .3 .4
  .ولكننا نحس بإشباع كبير هدف معين، فلا يكون لدينا شعور بالنجاح فحسب

التعلم بواسطة ميكانيزمات التحريك السلوك وتنشيطه وتوجيه إذن للدافعية وظائف هامة  في إثارة    
 جل تحقيق التعلم المراد تعلمه.أنتقائه وتدعيمه وصيانته من إو 

 دافعية النجاز الدراسي: ثانيا:
أنها مماثلة لمفهوم دافعية الإنجاز  قد تبين بالرجوع للتراث السيكولوجي حول دافعية الإنجاز الدراسي   

ببعض العلوم النفسية كعلم النفس الاجتماعي، علم النفس الشخصية  ترتبط هذه الأخيرةلأن ، الدراسي
  والأداء.مثل التحصيل الدراسي  رتبط أيضا ببعض المفاهيمت، و وعلم النفس التربوي 

وعليه سيتم في هذا العنصر إستعمال مصطلح دافعية الإنجاز ودافع الإنجاز ودافعية الإنجاز الدراسي 
                      كمترادفات.

  :الدراسي لنجازية ادافع تعريف. 1.
 حسب ف لهذاع تعاريف الدافع للإنجاز عموما، حول دافعية الإنجاز الدراسي متنطبق تعاريف   

Mcclelland(ليلاندامك)  العملية التي يدرك فيها الفرد هي  الدراسي نجازالدافع للإف (1890)وزملاؤه"
 "ن يشعر بالشعور الطيب في مواجهة النجاح أو الفشل في تحقيق هذه المعاييرأ، و التفوق الإنجاز بمعايير 

عني تحديد الفرد لأهدافه في ضوء معايير ي إلى أنه  (9191) وآخرون  (هيلجارد) Haligardأشار  في حين
   (.82ص ،0227، الشناوي  الإمامأحمد  كامل نقلا عن:)متياز" التفوق والإ

 ،للتغلب على العقبات"حاجة لدى الفرد  بأنه الدراسي نجازلإلالدافع  (1892) (جونسون ) Djonson يرى و 
كما هو الميل إلى وضع مستويات مرتفعة في الأداء  ، السيطرة على التحديات الصعبة والنضال من أجل

   (.9ص ،1886،لأحمدا جمال أمال :عن نقلا)  والسعي نحو تحقيقها والعمل بمواظبة شديدة ومثابرة مستمرة

"دافع مكتسب من البيئة   بأنه الدراسي للانجاز الدافعأن  (1996) محمد بن معجب الحجي ويوضح
كما   ،سلوكية(، بحيث توجه الفرد نحو تحقيق الهدف انفعالية، ويشتمل على مجموعة من القوى)معرفية،

يرى أنه يمثل رغبة الفرد في التفوق والتميز عن الآخرين وتحقيق الأهداف من خلال المثابرة والعمل الجاد 
 (.108ص ،1887 ،الحجي محمد بن معجب )وبذل الجهد ووضع خطط مناسبة تتفق مع القدرات 
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بالراحة  الإحساسبأنها " الدراسي نجازللإ يةالدافع إلى إعتبار (0222) الوديان حسين محمود يذهبو  
 (.2ص ،0222، الوديان حسين محمود)نجاز شيء ما أو إيجاد شيء ما لم يكن موجودا " لإوالرضا 

حالة داخلية مرتبطة "هي  الدراسي نجازأن الدافع للإ (0222) رجاء محمود أبو علامفي حين تشير   
التخطيط بما يحقق مستوى محددا من التفوق بمشاعر الفرد وتوجه نشاطه نحو التخطيط للعمل وتنفيذ هذا 

 .)097ص ،0222أبو علام، محمود ) رجاء  ؤمن به الفرد ويعتقد فيه"ي
إلى السعي في سبيل  ستعداد الفرد وميلهإ"عبارة عن مدى ه ( على أن0222) ن عدساعبد الرحم ويعرفه 

إذ يتميز هذا الهدف بخصائص وسمات ومعايير  ، والنجاح في تحقيق ذلك الهدف وإتقانه،تحقيق هدف ما
 .(029ص 0222،عدس عبد الرحمان) "معينة 

، في أداء عمل ماالسعي نحو التميز والتفوق " هو الدراسي الإنجاز أن دافع( 0227) الترتوري  محمد قولوي 
 (.12ص ،0227 ، الترتوري  محمد ) أو بأنها رغبة الفرد للقيام بعمل جيد والنجاح في ذلك

" نظام شبكي من التفكير  انه للانجاز على( الدافع 0226عبد الحكيم )الصافي و  الله عبد ويعرف دبور 
 .(222ص ، 0226،عبد الحكيم الصافيو  عبد الله )دبوروالمشاعر والسلوك المرتبط بالسعي نحو الامتياز" 

والفوز وتحقيق قصد السبق " الرغبة في النجاح  على أنها( 0226) المزروع بنت عبد الله ليلىعرفه تو  
في الوقت المحدد، بحيث تعود هذه الأعمال على الفرد  يرضوجه م الأعمال على وإتمام على الآخرين،

  (.66ص ،0226،المزروع ليلى بنت عبد الله )بشعور الرضا عن الذات وتزيد ثقته في نفسه
والفوز وتحقيق السبق على الآخرين " الرغبة في النجاح  أنه على (0229) غباري  أحمد ثائر كما عرفه

وإتمام الأعمال على وجه مرضي في الوقت المحدد بحيث تعود هذه الأعمال على الفرد بشعور الرضا 
 (.92ص ،0229،غباري  أحمد ثائر) "عن الذات وتزيد ثقته في نفسه

جتماعي والحراك الإ والطموح أنه القدرة على الأداء الجيدعلى   (0211) الهول سماعيلإ وعرفه أيضا
 (.162ص ،0211 ،الهول اسماعيل )وتقدير الذات  والتحمل، الزمن، وإدراكوالمثابرة 

دافع مركب من عدة دوافع داخلية هو" الدراسي للإنجازالدافع فيرى أن  (0211) أبو المعاطي وليد محمدأما 
 وليد محمد) متياز والتفوق الفرد الإوخارجية تؤثر في سلوك الطالب وتوجهه وتنشطه في مواقف مختلفة ليحقق 

 (.2ص ،0211،أبو المعاطي 

 الدراسي نجازالدافع للإ على أن (0212)  العيسى إبراهيمسمير و  مخيمرال كامل سمير يؤكد كل منو   
للوصول إلى تحقيق المتطلبات  السلوك الذي يقوم به الطالب  ويتميز بالمثابرة والاجتهاد والتميزهو 
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في المواقف المختلفة أثناء تعامله في المدرسة  جتماعية التي يواجههابالأنشطة التعليمية أو الإالخاصة 
 (.199ص ،0212، العيسى إبراهيموسمير  مخيمرال كامل سمير) " وخارجها

"مكونا جوهريا في سعي الفرد هو  الدراسي أن الدافع للإنجاز (2014) محمدي الله محمد عبد أحمد تبرويع
 )محمدي "وفيما يحققه من أهداف ،بتحقيق ذاته من خلال ما ينجزه الإنسانحيث يشعر  ذاته،تجاه تحقيق 

  .(0ص ،0212، محمديعبد الله  أحمد محمد

" قدرة التلميذ على تحقيق التفوق على  نهأ على الدراسي ( فعرف الدافع للإنجاز0219)عفيف مرينزأما  
مبادرته ومثابرته في أدائها والتخطيط هتمامه بواجباته و إ لية أفعاله،و الآخرين، ومنافساتهم وتحمل مسؤو 

 (.197ص ،0219 ،عفيف )مرنيز "للمستقبل والتوجه نحوه

قدرة على مواجهة الصعاب والعقبات، ال"مثل ي الدراسي نجازالدافع للإف (0216) مروة حسن حسبو 
 )مروة "علميا متياز والتفوق سواء كان المجال أكاديميا أوللوصول الى معايير الإوتخطي العوائق والحواجز 

   .(07ص ،0216حسن ،

 نجازمفهوم دافع الإ فيما يخص ختلاف أراء العلماءإتعاريف بالتعدد أنه رغم  مما سبقيمكن إستنتاج و   
 نجاز تفق على أن دافعية الإتإلا أنها  في مجملها  بصفة عامة ودافعية الإنجاز الدراسي بصفة خاصة 

عتبر المحرك الأساسي والباعث الرئيسي والمحفز الهام الذي يحرك السلوك الإنساني ويمده الدراسي ت
بالطاقة اللازمة والضرورية ويوجهه نحو تحقيق الأهداف المتعددة والتي تعكس إشباع الحاجات المختلفة 

 والطموحات المختلفة.للفرد وتحقيق التوتر وإزالته قصد تحقيق الذات 
على أنها الرغبة في النجاح والقدرة على مواجهة العقبات  الدراسي نجازدافعية الإ أنعليه يرى الباحث و 

 . والصعاب وتخطي العوائق والحواجز للوصول إلى معايير التفوق في المجال الدراسي للتلاميذ

 :الدراسي نجازأنواع دافعية ال . 2.

مقارنة الفرد  نجاز على أساسبين نوعين من دافعية الإ (9191)(شارلز سميث) Charles smithيميز   
 (09ص ،1882 ،ابالطو  سيد محمود نقلا عن:) بنفسه أو بالآخرين هما:

وهي التي تتضمن معايير الشخصية الداخلية في الموقف كما يمكن أن  دافعية النجاز الذاتية:.1.2.
 نجاز.تتضمن معيار مطلق للإ

جتماعية وهي التي تتضمن معايير التفوق التي تعتمد على المقارنة الإ جتماعية:نجاز الدافعية ال .2.2.
 في الموقف.
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لف وفقا لأيهما السائد في يعمل كل منهما في نفس الموقف ولكن قوتهما تخت أنكما يمكن        
نجاز تتبع بدافعية الإنجاز الذاتية هي المسيطرة في الموقف فغالبا ما ، فإذا كانت دافعية الإالموقف

فعالا ، فإن كلا منهما يمكن أن يكون نجاز هي المسيطرة في الموقفة الإ، أما إذا كانت دافعيجتماعيةالا
 .في الموقف

حسب طبيعة نجاز تتعلق فهناك دافعية الإ ،نجاز الدراسي تتعلق حسب المواقفيتضح أن أنواع دافعية الإ
 . الاجتماعيةالمواقف التي يستثمرها سوء من النواحي الذاتية أو الفرد و 

 :نجاز الدراسي في المجال التربوي أهمية دافعية ال . 3.
نجاز الدراسي في الحقل التربوي دورا بارزا في كونها تعتبر هدفا تربويا في حد ذاته دافعية الإ تؤدي    

تساهم في المحافظة على مستويات الأداء الطلاب دون  ز الدراسينجاللإ وعلاوة على أنه القوى الدافعة
المثابرة في العمل والأداء نجاز و العلاقة الموجودة بين دافعية الإ مراقبة خارجية ويتجلى ذلك من خلال

نجاز وسيلة جيدة بالتنبؤ ، وبهذا تكون دافعية الإظر عن القدرات العقلية للمتعلمين. بغض النالجيد
 (.00ص ،1896،  علاونة محمد حسن) المستقبل ط بالنجاح أو الفشل فيسلوك الأكاديمي المرتببال
في المجال  الدراسي نجازإلى أن أهمية الدافع للإ (9191) (بيرلينر) Berliner و (كايج) Cageويرى    

معينة على  أهداف تربويةالمدرسي تظهر من حيث كونه وسيلة يمكن استخدامها في سبيل انجاز وتحقيق 
لأنها على  .نجازة لقدرة التلميذ على التحصيل والإ، وذلك من خلال اعتباره أحد العوامل المحددنحو فعال

، كما هي على علاقة بحاجاته فتجعل من نتاجه إلى بعض النشاطات دون أخرى إذ توجه إ ،علاقة بميوله
 يتنشوا عبد المجيدنقلا عن: ) فعال ونشطبعض المعززات تؤثر في سلوكه وتحثه على المثابرة والعمل بشكل 

 ( .027ص ،1897 ،

 مدحتو  قشقوش ابراهيم، وأكد وطيد بين الدافعية وأداء السلوك رتباطإدلت بعض الدراسات وجود     
، ومحاولة حلها والتغلب مين لمواجهة المشكلة والتصدي لهانجاز العالية تحفز المتعلأن دافعية الإ منصور

 (.99ص ،1868 ،منصور مدحتو إبراهيم قشقوش ) قبات التي تعترضهموالع على كل الصعوبات
 ،وى ذا كان الدافع أقإأن الفرد يتعلم بشكل أحسن  إلى كتون()و ()لويس Lewis et Cotonوتشير دراسة   

 ،1897 عماد الدين، محمد سماعيلإ :عن نقلا) للانطفاءمقاومة  إلىيؤدي  فالتعلم تحت ظروف دافعية أقوى 
 (. 119ص
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هتمامها إ من العوامل المؤثرة في العملية التعليمية من حيث  الدراسي تعد نجازلإادافعية  نستنتج أن 
جتماعية وذلك من خلال تحقيق حاجاته ودوافعه النفسية والإ ،بالحياة النفسية والمدرسية للتلاميذ

 والمدرسية.
 النظريات المفسرة لدافعية الانجاز الدراسي:. 4.
نجاز المفسرة لدافعية الإ، ولقد تنوعت النظريات نجازالإ هتم كثير من الباحثين والعلماء بدافعية إ      

 وفيما يلي عرضا لتلك النظريات.

 لدافعية الانجاز الدراسي: . التناولات الكلاسيكية1.4.

 نظرية التوقع: .1.1.4.
هناك العديد من نظريات التوقع ولكن أكثرها ارتباطا بالسياق الحالي هي نظرية التوقع التي قدمها     

في مجال الدافعية والتي أشار فيها إلى أن السلوك يتحدد من خلال العديد من  ()تولمان Tolmanتولمان 
الميل لأداء فعل معين هو دالة أو أن (تولمان) Tolmanالعوامل الداخلية والخارجية أو البيئة، كما أوضح 

 (. In :Bordy,1983,p 70) :ين ثلاثة أنواع من المتغيرات وهيمحصلة التفاعل ب
 تحقيق هدف معين. ويتمثل في الحاجة أو الرغبة في المتغير الدافعي: -أ

 .ف معين سوف يؤدي إلى موضوع الهدفالاعتقاد بأن فعل ما في موق متغير التوقع: -ب
 .قيمة الهدف بالنسبة للفرد :اعثالبمتغير  -ج

 ويتحدد من خلال هذه المتغيرات الثلاثة توجه الفرد ومثابرته حتى الوصول إلى الهدف المنشود   

(Korman,1974,p 92). 
 kanz، حيث أشار ديد من الباحثين في مجالات عديدةالقيمة لدى الع –وقد برزت أهمية منحى التوقع    

 نجاز لدى أعضاء جامعات الأقلية نظرانخفاض سلوك الإإالمنحنى في تفسير أهمية هذا  إلى (كانز)
إلى النماذج  فتقادالإعليها  ، وأوضح أن هذه التوقعات المنخفضة يترتبنجازنخفاض توقعاتهم لقيمة الإلإ

نقلا )الناجحة التي يقتدى بها الأطفال في بناء  ينسق توقعاتهم والعجز عن مواجهة المشكلات الصعبة 
 (.129ص ،0222، خليفة عبد اللطيفعن: 
تناقض السلوك الموجه نحو  نجاز ضئيلة ومحدودةوبوجه عام كلما كانت التوقعات المرتبطة بقيمة الإ   
نجاز كدالة لقيمة التوقعات التي توجد لديهم عن أي أن الأفراد مدفوعون للإنجاز، والعكس صحيح الإ

 .) Korman ,1974,p 108)الانجازسلوك 



نجاز الدراسيدافعية ال                                                               الثالث الفصل  

 

- 126 - 
 

نجاز، نجاز والسلوك الموجه نحو الإالقيمة فيفهم الدافعية للإ –ويمثل هذا التصور تطبيقا لإطار التوقع 
ت التي توجد في المدارس أو المؤسسات، ستفادة من هذا الإطار في العديد من الممارساحيث يمكن الإ

فالمكافأة التي يحصل عليها الفرد في المؤسسة أو الطالب في المدرسة لها قيمة كبيرة في زيادة الأداء، 
 فهي بمثابة باعث للأداء الأفضل وبذل المزيد من الجهد.

هذا العمل من نتائج  لما يحققه بإدراكهكما تبين أن حجم المجهود الذي يبذله الفرد في عمل ما يرتبط     
للتدعيمات التي يحصل عليها من  وإدراكهبين أداء الفرد لعمل ما  ارتباطيه، فهناك إذن علاقة مرغوبة 

 نجاز لابد من معرفة كل من:ل وللتنبؤ بالسلوك الموجه نحو الإوراء هذا العم
 دافعية الشخص أو حاجاته للانجاز. -أ

 .ز في موقف معينتوقعه بقدرته على الانجا -ب
 يلاند(:ل)ماك Maccllandنظرية . 2.1.4.

والذي  "نفعاليةستثارة الإنظريا في الدافعية أطلق عليه اسم "نموذج الإموذجا ن (ماكليلاند) Maccellandقدم 
ولما كانت  ويعتبر كل الدافعيات بما فيها حوافز الجوع أمورا متعلمة، ،يتضمن الخاصية الوجدانية للسلوك

فهي تمثل التكوينات  ،هي بمثابة ينابيع مصادر الفعل أو العمل(ماكليلاند) Maccellandالدوافع في نظام 
الألم(  ستثارة الوجدانية )اللذة أوأن الإ إلى (ماكليلاند) Maccelland أوضحو  .الأساسية في تحليله للسلوك

من نجاز نظام شبكي الدافع للإ (ماكليلاند)عتبر إ و   ،رتباطات الدافعيةإقد تكون في بعض الأحيان أساس 
)نقلا عن:حداد والتفوق  زمتياالإالعلاقات المعرفية الوجدانية أو المرتبطة بالسعي من أجل بلوغ مستوى 

 .(22ص ،0221نسيمة،

أن هناك ثلاثة حاجات لدى كل فرد وبدرجة متفاوتة تؤثر في تحريك  إلى (يلاندلماك) Maccellandوأشار 
 (.09ص ،0227 ،عياصرة علي أحمد عبد الرحماننقلا عن:) :سلوكه وهي

 :نجازالحاجة إلى ال .أ.
نجاز فالأفراد  الذين لديهم حاجة شديدة للإ ،نجازنجاز في نظره هي دافع للتفوق والإالإ إلىالحاجة  إن

 ويرغبون في التحدي ضلنجاز الأعمال بصورة أفإإذ يهتمون ب التفوق من أجل النجاح،لديهم دافع 
ويقومون بالمهام الصعبة ويتحملون المسؤولية الشخصية من أجل تحقيق الأهداف المطلوبة ويعملون بجد 

 لى العمل الذي يشعرون بأن فيه تحديا لمهاراتهم وقدراتهم.إهاد ويميلون تجإو 
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  لقوة :الحاجة إلى ا-ب
جتماعية تجعل الأفراد يملكون بطريقة توفر إالقوة هي حاجة  إلىأن الحاجة  )ماكيلاندMacelland( يرى 

القوة يرغبون في  إلىشديدة الحاجة الفالأفراد ذوي ، الآخرينلهم الفرصة لكسب القوة والتأثير على 
 ،خليفة عبد اللطيفنقلا عن: ) الأخرينمتلاك السلطة وممارسة الرقابة والتأثير على إالوصول الى المراكز و 

 (128-129ص ، ص0222

 نتماء:الحاجة الى ال -ج
 الآخرينيجابية مع إجتماعية يعبر عليها بالسعي للمحافظة على علاقات إالانتماء هي حاجة  إلىالحاجة 

التي تتطلب نتماء يرغبون المهام فالأفراد ذو حاجة عالية للإ ،وبناء علاقات صداقة وتفاعل مع الزملاء
  .مع الآخرين ويرغبون في التكيف اتفاعلا جيد

له أهمية كبيرة  نجازللإفي الدافع  (ماكليلاند) Maccellandأن تصور (1862)(كورمان) Kormanوبين 
 لأمرين هما:

 يتمثل في الجانب النظري الذي عرضه :الأمر الأول Maccelland (ماكليلاند)،  والذي يمكن من
 ،نخفاضها لدى البعض الأخرإنجاز لدى بعض الأفراد و وتفسير نمو الدافع للإخلاله مناقشة 

فكلما كان  ،في الأفراديجابي أو السلبي من حيث تأثيرها الإ نجاز أهمية كبيرةحيث تمثل نتائج الإ
ومثل هذا التصور قد  .نخفضت الدافعيةإوكلما كان العائد سلبيا  ،رتفعت الدافعيةإيجابيا إالعائد 

نجاز لدى الأفراد والتنبؤ بالأفراد الذين يؤدون بشكل جيد في موقف يمكن من قياس دافعية الإ
 نجاز بالمقارنة بغيرهم.الإ

 :يتمثل في استخدام الأمر الثاني  Maccelland(ماكليلاند)  لفروض تجريبية أساسية لفهم وتفسير
نجاز في بعض المجتمعات لى الإإقتصادي في علاقة بالحاجة نخفاض النمو الإإزدهار و إ

 والمنطق الأساسي خلف هذا الجانب الذي يمكن تحديده في جانبين:
 نجاز بين الأفراد من خبرات مرضية .هناك اختلاف فيما يحققه الإ-أ

 ة:العمل بدرجة كبيرة في المواقف التالي إلىنجاز يميل الأفراد ذوي الحاجة المرتفعة للإ-ب
 نجاز في حالات المخاطرة الضعيفة وقد لاحيث تقل مشاعر الإ :مواقف المخاطرة المتوسطة 

 الكبيرة.يحدث في حالات المخاطرة 
 حيث يرغب الفرد في معرفة قدرته  :مواقف التي يتوفر فيها المعرفة بالنتائج أو العائد من الأداء

 .نجازرتفاع الدافع للإإنجاز مع على الإ
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  نجاز يرغب حيث أن الفرد هو الموجه نحو الإ :يكون فيها الفرد مسؤولا عن أدائهالمواقف التي
 في تأكيد مسؤوليته عن العمل.

نجاز مجموعة من البنى المعرفية أن الدافع للإ (ماكليلاند)من خلال عرض أعمال الباحث يمكن إستنتاج  
  .الأهدافمتياز لبلوغ مجموعة من وتهدف إلى تحقيق التفوق والإنفعالية والإ

باحث يجب اكتشاف الدافع للانجاز لدى التلاميذ من خلال تصميم اختبارات حسب الخبرة المهنية الو 
نفسية تقنية حول هذا المجال لكشف هذه السمات والصفات لديهم ووضعهم في المجالات الذين يرغبون 

 الثانويات .فيها استنادا إلى نتائج الاختبارات الدافع للانجاز وتعميمها في كل 
 :(موراي) Maurrayنظرية  .1.3.4.

الفيزيقية أو   نجاز هو تحقيق شيء أو التحكم في الموضوعاتلإلدافع الف (موراي) Maurray حسب    
ستقلالية ولها أو تنظيمها وأداء ذلك بأكبر قدر ممكن من السرعة والإوتنا ، أو الأفكارالكائنات البشرية

، وزيادة مستوى مرتفع والتفوق على الذات ومنافسة الآخرين والتفوق عليهم قوالتغلب على العقبات وتحقي
أن من حيث الرغبات  (موراي) Maurray ويؤكد تقدير الذات عن طريق الممارسة الناجحة المقدرة.
أو وأن يتمكن من الموضوعات  ،ا صعباأن يتم شيئ والتأثيرات فتتحدد بالإنجاز على أنها رغبة الفرد في

ن يتغلب على ما يصادفه من عقبات ويحقق مستوى عاليا وأن يعتبر نقطة أ، و الفيزيقية أو الأفكار الأشياء
نجاز فإن الحاجة للإ .به ويقدروا ذاته من خلال الأفعالقوة ولا ضعف ويمكن للعاملين معه أن يعترفوا 

وأن  ،ء الصعبومتكررة للوصول إلى الشي على أن يقوم بجهود مستمرة تتحدد على أنها حرص الفرد
 شلبيو  باهيمصطفى  نقلا عن:)ةادالإر ن يستمتع بالتنافس وقوة أو  يعمل بغرض واحد نحو هدف عال أو بعيد،

 (.09ص ،8188، أمينة
مفهوم الحاجة في نموذجه النظري والذي يعتبره أساس السلوك وهو تكوين  (موراي) Maurrayعتمد إ و 

وهي القوة ، في منطقة المخ ذات طبيعة جسمية كيميائية(يكمن وراء القوة )وهي ملائم أو مفهوم فرضي 
 .وجهة معينة إلىبطريقة يتم بها تحوي موقف غير سار والفهم والتعقل والنزوع والأداء  التي تنظم الإدراك

نفعال خاص تتميز إ نموذجه النظري إلى أن كل حاجة يصاحبها شعور أو في (موراي) Maurrayويشير 
ما دامت  ،الوسط البيئيموقفية أو دائمة في تفاعل مستمر مع  ،ضعيفة أو قوية، وقد تكون الحاجة به

 أو أن تكون مليئة بالحوافز التي تعيق السلوك. ،الدعم اللازم للتعبير عن الحاجة البيئة تستطيع أن توفر
عتبارها متغيرات للشخصية بلغت إبنظريته تصنيفا للحاجات  إطارفي  )موراي( Maurrayوعرض

حاجة وحاجات نفسية المنشأ والتي  (10حاجة مقسمة الى حاجات حشوية المنشأ وعددها ) (22نحو)
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حاجات عالمية لدى جميع الأفراد بغض  (موراي)ويعتبرها  ،حاجة (02تعرف بالحاجات الظاهرة وعددها )
 (.0216ص ،1897 ،نشواني عبد المجيد :عننقلا )عرقهم أو عمرهم  النظر عن جنسهم أو

)نقلا  نجاز في ضوء مقاربته المعروفة في نظامه على النحو التالي :الحاجة للإ )مورايMaurray(وحدد 
 (.09-06، ص ص 1868منصور، مدحت  عن: إبراهيم قشقوش و

 نها حرص الفرد في إتمام شيء صعب نجاز على أمن حيث الأفعال والتأثيرات تتحدد الحاجة للإ
ستقلالية والتغلب على الصعاب والمعوقات إبسرعة و  وتنظيمها ،روالتمكن من الموضوعات والأفكا

 وتحقيق مستوى عال.
 نجاز على أنها حرص الرد للقيام  بمجهودات مستمرة ومتكررة من حيث الأفعال تتحدد الحاجة للإ

للوصول إلى شيء صعب، والعمل بغرض واحد نحو هدف عال وبعيد والإصرار على التفوق في 
  .ستمتاع بالتنافس والتغلب على الملل والتعبوالإ حضرة الآخرين،

 فمثلا  ،ندماجات والتفرعات ومعناه أنه يمكن للحاجة أن تندمج مع أي حاجة أخرى من حيث الإ
يبحث عن الآراء  الذي نجده دائما ،الحاجة للمعرفة تندمج مع الحاجة العالية للتقدير عند الفرد

  .ة العاليةالمنزلالأكثر دقة من يعرف عليهم التفوق أو 

  تمثل أعمال)Maurrayفي ر الدافع للانجاز ،فكان له فضل بالغ الأث يبدايات التنظير ف )موراي
سيكولوجية الشخصية لما قدمت من تصورات نقدية وابتكارات منهجية ،مثل تقنية الموضوع 

القوة الدافعة الاسقاطية لقياس الشخصية التي طورت فيما بعد لقياس الدافع للانجاز،ويمثل موراي 
: )نقلا عنلرجل الثاني في دراسة علم النفس الدافعي في نظرية الشخصية ،حيث يمكن أن يعد ا

 (.02ص  ،1868 ،منصور مدحت قشقوش و براهيمإ

أن الحاجة في نموذجه تعتبر أساس كل  (موراي) لعرض  من أعمال التنظير  من خلال مايتضح 
وكل هذه  ،وأن هذه الحاجات هي التي تولد القوة والإرادة والتنافس في أداء كل الواجبات ،سلوكاتنا

  .الحاجات تمثل متغيرات الشخصية
 (:أتكنسون )Atkinsonنظرية  .4.1.4.

داد أو مثابرة للوصول ستعإنجاز يكون لديهم إلى أن مرتفعي الحاجة للإ (أتكنسون )Atkinson يشير    
نجاز بعض الأهداف التي إعلى الأشياء التي تتيح لهم ، كذلك يكونون مدفوعين للحصول إلى النجاح

كما  نجازا،إقبلون على التدريب ليصبحوا أكثر ي وأنهم، عمال السهلةتوجد فيها فرص النجاح، ويتجنبون الأ
راسات أن أن هؤلاء الأفراد يفضلون الحصول على النقد في وقته وتغذية عكسية عن أدائهم وتظهر الد
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 مجدي نقلا عن :)هؤلاء الأفراد ذوي الانجاز المرتفع يقومون بأداء أفضل خاصة في الأعمال الجديدة 
 (.119ص ،0228 ل،اسماعي

بعدد من الملامح منها تركيزها على المعالجة التجريبية  (أتكنسون )Atkinsonتسمت نظرية إ     
 ويشير الشخصية ومعالم علم النفس التجريبي.للمتغيرات، وتأسيسها على ضوء معطيات  نظريات 

Atkinson( أتكنسون)  من خلال نظرياته النشاط المنجز بأنه النشاط الذي يقوم به الفرد ويتوقع أن يتم
أن هذا النشاط المنجز يكون محصلة صراع بين هدفين متعارضين عند  (أتكنسون )بصورة ممتازة ويفرض 

، كما قد تتفاوت الأفراد، وأن هذين الميلين يختلفان بين الفشل الفرد هما الميل نحو تحقيق النجاح، وتجنب
معادلات دقيقة تلخص العلاقة بين  (أتكنسون )Atkinsonوقدم  درجتها عند الفرد الواحد في ميادين مختلفة.

 ، سواء ما يتعلق منها بالميل لتحقيق النجاح أو الميل لتحاشي الفشل.نجازالعوامل المحددة لدافعية الإ
ختلاف إيختلف ب ، وهوإلى الحصول على النجاح أمر متعلمأن الميل  (أتكنسون )Atkinsonويرى      

نجاح، دوافع ال :المحددات التاليةللنجاح من خلال ختلاف المواقف في الفرد نفسه. ويتحدد الأمل إالأفراد و 
أو سمة وقيمة بواعث النجاح،كما يشير أن الدافع إلى بلوغ النجاح خاصة  ،الاحتمالات الذاتية للنجاح

قيم المتغيرين الآخرين  أما، يث تكون موجودة في أي موقف سلوكيح ثابتة وعامة نسبيا في الفرد،
، ات الفرد الماضية في مواقف معينةيعتمدان على خبر فهما  احتمالية النجاح وقيمة الباعث للنجاح()

بحيث تكون متشابهة الخبرات  الجديدة التي يواجهها الفرد في الوقت الراهن، وتتغير هذه المتغيرات بتغير 
، لهذا فهما يتعاملان كخصائص مرتبطة بمواقف خاصة لفرد من موقف إلى موقف سلوكي آخرحركات ا

 (.90ص ،0228 ،نزيم وي صرداعن:  نقلا)معادلته التالية :  في (أتكنسون )وهذا ما وضحه 
 

 الميل إلى النجاح= الدافع إلى بلوغ النجاح* احتمالية النجاح* قيمة الباعث للنجاح
Tendency for Success= Motive to Achieve Sucess*Probablity of Success* 

The Incentive Value of Success. 

 

 (.90ص ،0228 ،نزيم وي رداص :عن نقلا) (أتكنسون )مكونات الميل إلى النجاح وفقا لمعادلة   (15)شكل رقم

بتحقيق  لاستمتاعهمالنجاح يشعرون بالفخر أن الأشخاص مرتفعي الدافع لبلوغ  (أتكنسون )ويشير    
"أتكنسون"  نجاز ويعتبر الميل إلى تجنب الفشل هو أيضا محصلة لثلاثة عوامل حددهاالنجاح في حالة الإ

في معادلة عكسية  للمعادلة السابقة وتستخدم الصياغة المضاعفة لتحديد قوة الميل لتجنب الفشل 
 (.90ص ،0228 ،نزيم وي صرداعن:  نقلا) :والمعادلة
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 الميل إلى تجنب الفشل = الدافع إلى تجنب الفشل * احتمالية الفشل *قيمة الباعث للفشل
Tendency to Avoid Failure= Motive to Avoid Failure*Probability of Failure* 

The Incentive Value of Failure. 

 (90، 0228 ،نزيم وي صردا :عننقلا) (أتكنسون )مكونات الميل إلى تجنب الفشل وفقا لمعادلة  (16) الشكل رقم

قيمة الباعث للفشل فإنها تأخذ  أما، محددة في معظم المواقف التجريبيةحتمالية الفشل إما تكون  غالبا  
 ، ولقدالميل إلى تجنب الفشل سلبية أيضا، وبالتالي تكون قيمة ن الفشل قيمته سلبيةرقما سلبيا لأدائما 

الميل إلى تجنب الفشل عن طريق افتراض أنه ل الصراع بين الميل إلى النجاح و ح (أتكنسون )استطاع 
لوغ المطلب مضافا له قوة الميل إلى تجنب المطلب والمعادلة يوجد الميل الناتج حتى يكون دالة للميل لب

 (.92ص ،0228 ،نزيم وي صرداعن:  نقلا) هي :
 ناتج الدافع للانجاز= الميل إلى بلوغ النجاح+ الميل إلى تجنب الفشل

 (.92ص ،0228،نزيم صرداوي  :عن نقلا) (أتكنسون )مكونات ناتج دافعية النجاز لمعادلة  (17) الشكل رقم

أنه إذا كانت دافعية النجاح أكبر من دافعية  تجنب الفشل فإن الأداء سيصل إلى ويذكر أتكنسون    
 انجاز يبتعدون عن الأهداف المضمونة ويفضلون أهدافه الحالة نجد أن ذوي الدافعية للإذروته، ففي هذ

س عندما يكون الميل ، وهذا ما عرفه بالمخاطرة المحسوبة، وبالعكإمكانياتهممتوسطة الصعوبة تتحدى 
نجد أن الأفراد ذوي  إذ، جاح أقل من الميل إلى تجنب الفشل، يكون الموقف على النقيضإلى بلوغ الن

ة جدا أو الصعبة دافعية نجاح منخفضة يبتعدون عن الأعمال المتوسطة الصعوبة ويختارون المهام السهل
 (.92ص ،0210 ،صارة حمرى نقلا عن:)جدا 

 في الشكل التالي:  (أتكنسون ) Atkinson ويمكن تلخيص نظرية
 
 

  
  

 
 
 
 

 (تصميم الباحث) معادلات نظرية أتكنسون في نظرية دافعية النجاز (18م )رقشكل 

في نظرية  دافعية الانجاز (أتكنسون)معادلات    

الميل إلى النجاح= الدافع إلى بلوغ  

النجاح*احتمالية النجاح* قيمة الباعث 

 للنجاح

الميل إلى تجنب الفشل= الدافع إلى 

تجنب الفشل * احتمالية الفشل* قيمة 

 الباعث للفشل

 ناتج الدافع للإنجاز= الميل إلى بلوغ النجاح+ الميل إلى تجنب الفشل
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 :ظل نظرية العزونجاز في الدافعية لل  .4.1.4.

ذا ، وان هتفكيرهم ونظرتهم للنجاح والفشلة أن الأفراد يختلفون في طريق أساس علىهذه النظرية تقوم     
مرتبطة بتحقيق ، وتركز هذه النظرية على تحديد وتصنيف التصورات الختلاف هو الذي يحدد سلوكهمالإ

على أسئلة  للإجابة، وهذه التصورات هي في الواقع تفسيرات تبريرية أعطت نجازي لإاأو تجنب الموقف 
و الفشل ي النجاح أفإن كيفية تفكير الفرد ف ،لنظرية العزولماذا نجحت؟ أو لماذا أخفقت؟ وفقا  :ة مثلمهم

عن نجاز يفسر نجاحه وفشله بطريقة تختلف للإالحاجات العالية ، فالفرد ذو نجازتؤثر في دافعيته للإ
النمطين السابقين  يرجع لتباين محدد في طريقة تفكيرختلاف سبب ذلك الإنجاز و الفرد متدني الحاجة للإ

نجاز يعتقد أن نجاحه يعود لقدرات ذاتية مرتفعة من النجاح، أو اد، فالفرد المرتفع في دافعية الإمن الأفر 
"أنا فخور وواثق من المستقبل" وبالمقابل فإن  فتراه يقول: وأنه يستحق النجاح، لأنه يجتهد ويجدُ كثيرا.

ذاتية، وإنما يعود لعوامل هو نتيجة ضعف في جهوده ال وإخفاقهالفرد متدني الدافعية لا يعتقد بأن فشله 
فالجهود الذاتية أيا كانت في نظره لا توصل الفرد إلى النجاح، بل يعود النجاح عنده إلى الحظ  ،خارجية

 (.120ص ،0222 ،ةخليف عبد اللطيف نقلا عن :)ونحوه ختيار جتماعية أو سهولة الإلعلاقات الإوا

على  حد كبير إلىيعتمد  أن سلوك التلاميذ إذ ،كسلو الإذن تعد دافعية العزو من الدوافع الهامة في   
كما  ،بالمهمات أم امتنعوا القيام بها سواء قرروا القيام ،فيها أسباب نجاحهم وفشلهمالطريقة التي يعزون 

وتوقعاتهم بالنجاح في المستقبل  يؤثر العزو في التلاميذ بردود أفعالهم الوجدانية نحو النجاح والفشل
 .والجهود التي سيبذلونها مستقبلا

قد لاحظ الباحث من خلال التجربة المهنية كمستشار رئيسي للتوجيه والإرشاد المدرسي أن هناك و    
 لتم وعلى العز  ، فلو وجد التدريب غياب التدريب التلاميذ على العزو خاصة في مرحلة التعليم الثانوي 

يقدم لنا الأسباب الحقيقية  ، كمافي نجاحاتهم وفشلهم التلاميذ مل الحقيقية التي يستندون عليهال العواكشف
تخاذ ميكانيزمات إرشادية وعلاجية لهذا الفشل.إللفشل و   

 :التنافر المعرفينظرية . 4.1.4.
يحدث في أن كل شخص لديه عناصر معرفية تتضمن معرفة بذاته ومعرفة ما تشير هذه النظرية إلى    

فإذا تنافر عنصر من هذه العناصر مع عنصر آخر فإن أحدهما يزول مما يحدث توتر للفرد  العالم،
تساق بين تفترض هذه النظرية أن هناك ضغوطا على الفرد لتحقيق الإو   يجعله يسعى للتخلص منه.

هناك مصدرين  أنإلى  (فيستنجر هوليون ) Festinger Holionوأشار  معارفه أو نسق معتقداته وسلوكه.
 (.112ص ،1899 ،محي الدين أحمد حسين عن: نقلا) بين المعتقدات والسلوك هما: تساقالإأساسين لعدم 
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 أثار ما بعد اتخاذ القرار..أ.
  .أثار السلوك المضاد للمعتقدات والاتجاهاتب .

تجاهاته إتخاذ الفرد قرار متسرعا أو عدم معرفته بالنتائج اللاحقة على إ تساق يحدث نتيجةإن عدم الإ    
نه أتجاه فإن الشخص يعطي تقديرا كبيرا لعمل ما بالرغم من وقيمه وبالنسبة لآثار السلوك المضاد للإ

وهذا ما يحدث عدم التناسق  ،يتعارض مع معارفه وينجزه فقط لتحقيق شيء ما قد يكون مثلا كسبا ماديا
هذه بأنها حالات التنافر المعرفي وتنشأ هذه الحالات  تساقالقيم والسلوك، وتوصف أشكال عدم الإبين 

ن أتساق إلى أشياء مهمة بالنسبة للأفراد، وعندما يشعر الفرد بهذه الحالة تدفعه إلى عندما يمتد عدم الإ
درا للتوتر يؤثر المعرفي مصتساق ومن ثم يمثل التنافر يخفض درجة التنافر أو يستبعده بغية  تحقيق الإ

تساق أحد ، وبالتالي فهو يساعدنا على التنبؤ بالظروف التي تحول دون ذلك حيث يعد الإفي سلوك الأفراد
ويظهر التنافر المعرفي في كثير من المواقف العملية  .المؤثرات الدافعية المهمة في سلوك الانجاز

مع القرار، وتجاهل المعلومات المتناقضة معه، وهذه  المتآلفةبالبحث النشط عن المعلومات والخبرات 
ختزل إتخذه و إذي قد تساعد في تدعيم القرار الستقبال المعلومات والخبرات الجديدة وتلقيها إنتقائية في الإ

 ومعالجتها الإنسانوقد يساعد هذا المفهوم في عملية تصنيف المعلومات والخبرات لدى  ،التنافر المعرفي
(Cagne,1993,P36.) 
لة بين المعارف يولد تنافر الفرد مما يدفعه إلى إزا المعرفي من خلال هذه النظرية أن التنافريتضح   

 ، أو تجنب مثل هذه المواقف في المستقبل.التوتر بالتخلص منه
 Maurrayنجاز فقد قدم مفسرة لدافعية الإيتضح للباحث من خلال العرض السابق تعدد النظريات ال

في تفسيره على  (مورايMaurray(نجاز واستند للعوامل الاجتماعية في دافعية الإأهمية كبيرة  )موراي(
حيث أن الدافع للانجاز الذي يعتبره سمة شخصية ذات أساس نفسي ردها  .البيولوجية النظرية

)Maurrayإلى تأثيرات بيولوجية . (موراي 
نه يعمل على استثارة السلوك إمن حيث  نجازي لإاركز على دور الموقف  (ماكليلاند( Maccellandأما  

 أو الخوف من الفشل . ،رد،مقترنا ذلك بالرغبة في التفوق الانجازي الكامن من داخل الف
نجاز مرتفعا أو منخفضا للحاجة إلى الإ فاستند إلى توقع سلوك الفرد سواء كان( )أتكنسون   Atknsonأما 

نجاز هو عبارة عن استعداد ثابت نسبيا عند الفرد  لا يكاد يتغير عبر فإن الدافع للإوبحسب هذه النظرية 
 المواقف المختلفة.
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سنادات تؤثر على دافعية لإركزت على تقديم التفسيرات حول النجاح أو الفشل وهذه ا "نظرية العزو"أما  
 نجاز الأفراد سواء كانت مصنفة عالية أم منخفضة.الإ
ترى أنه لا يكون اتساق بين معارف الفرد ونسق معتقداته وسلوكه وتسمى  "التنافر المعرفينظرية "أما  

 بمسميات التنافر المعرفي.
 :ويمكن  تلخيص ما سبق في الشكل التالي 
 

 
 
 

 
 

 (تصميم الباحث) نجاز الدراسيالنظريات المفسرة لدافع ال  :(19) شكل رقم

 نجاز الدراسي:لدافعية ال  حديثةال  . التناولات2.4.
اتكنسون Atknson (لنموذج  لإنجازا المعالجات النظرية الجديدة لدافعيةب تعرف هذه التناولات الحديثة    

(–) Maccellandظهرت في فترة الستينات والسبعينات من القرن الحالي  ،في الدافعية للإنجاز )ماكليلاند
 .نجازفي الدافعية للإ (ماكليلاند -أتكنسون )بعض المعالجات أو الصياغات الجديدة لنموذج 

قترح إقترح ممثلوه تقديم بعض التعديلات في النموذج، بينما إنقسم الباحثون في هذا الشأن إلى فريق إوقد  
فريق آخر تقديم صياغات نظرية بديلة لهذا النموذج والتصورات النظرية الجديدة جاءت على النحو 

 التالي:
 :( Vroom Model) (فروم)نموذج . 1.2.4.

( إذ ركز على المظاهر الخارجية 1872)في مجال الدافعية الصناعيةنموذج  فروم(( Vroom  قدم     
 هتم بالقوة الموجهة نحو الفعل وأوضح أن هذه القوى تتحدد بعاملين:إ للدافعية بحيث 

 نجاز .حيزا للنتائج التي تترتب على الإ المكافئ ويقصد به -أ      
 .التوقع بأن الفعل سوف يؤدي إلى هذه النتائج -ب      

 ويمكن تلخيص النموذج في المعادلة التالية :   
 

نجاز الدراسيلل  يةفعدال  النظريات المفسرة  

والتوقع والقيمةنظرية المنحى    نظرية )موراي( 

 موراي

 نظرية العزو نظرية التنافرالمعرفي

 

 

 نظرية )أتكنسون(

 النظرية المعرفية 

 نظرية )مكليلاند(
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 *التكافؤ لكل هذه النتائجمجموع التوقع بأن الأداء سوف يؤدي إلى نتائج معينة :القوى نحو الفعل

 
 (.102ص ،0222  ،خليفة عبد اللطيف نقلا عن :)  فروم(Vroom("نموذج :(20) شكل رقم

 )أتكنسون ( Atknson نل مكلات على ما قدمه جاء لتقديم تعدي (فروم)Vroomوبالرغم من أن نموذج    
خليفة  عبد اللطيفنقلا عن:)غير أنه توجد عليه مآخذ نذكرها في النقاط التالية:)ماكليلاند Maccelland (و
 (.101ص ،0222،

 عتبار.  بعين الإ (أتكنسون )لم يتعامل مع عامل الفروق الفردية في الدافعية الذي يأخذه نموذج  -أ
 الذي ركز على الدافعية الداخلية فقط. (أتكنسون )ركز على الدافعية الخارجية عكس  -ب
 .أنهما مستقلان فترضإماما للعلاقة بين التوقع وقيمة الباعث و لم يولي اهت -ج

  :)رهورن( Horner نموذج .2.2.4.
 -نظرية )ماكليلاندت في معالجة بعض جوانب القصور التي ظهر  (هورنر) Hornerحاولت    

 وآخرون  (ماكليلاند)حيث طرحت مفهوما جديدا لتفسير الشواهد المتناقضة التي حصل عليها  ،أتكنسون(
الخوف "أو  "الدافع لتجنب النجاح"، وهو مفهوم نجازيةستشارة الإلمرأة لظروف الإستجابة اإبخصوص عدم 

لصراعات  الإناث ذلك أنهن يتعرضنعتبرته أحد الصفات الشخصية المستقرة لدى إ و  "،من النجاح
يخشين  (هورنر)جتماعي إثر نجاحهن، فالإناث حسب وتهديدات داخلية وخوف كبير من الرفض الإ

 (.21-22صص  ،1889 ،علي حسننقلا عن:) الإنجازالنجاح بدلا من الفشل في مواقف 
 )جراكسكس( Graskes ادلة التي صاغها كل منفي المع (هورنر) Hornerويمكن تلخيص تصور    
 لنسبة للإناث كما يلي:با (9199) ()أركيس  Arkesو

 الدافع لتجنب النجاح.-الدافع لتجنب الفشل -ناتج الدافعية للانجاز= الدافع لبلوغ النجاح
 )احتمالية النجاح *قيمة بلوغ الباعث(.

 (.198ص ،0228، صرداوي  :عن نقلا)(هورنر)Horner ل التصور النظري  :(21) شكل رقم
أكثر قلقا من الذكور في مواقف في التصور السائد الذي يفترض أن الإناث  (هورنر)ستمرت إ    
، ولكن أيضا للنجاح في المتوقعة ليس فقط بالنسبة للفشل ختبار والتوجه الإنجازي، نظرا للنتائج السلبيةالإ

نجاز لدى المرأة في للدافع للإ( هورنر)هتمام المتزايد للباحثين لتصور المواقف التنافسية وبالرغم من الإ
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، نذكر هذه الجوانب على دقيق له كشف عن بعض جوانب القصورإلا أن الفحص ال فترة السبعينات،
 (.81-82صص  ،0228، نزيم صرداوي نقلا عن: ) الشكل التالي :

يعبر عن نواتج  (هورنر) Hornerإجراءأن ( 1862))فيدر(  Feadherو Raphlson)رافيلسون(  أوضح -
لإنجاز بالنسبة للذكور جتماعيا من أشكال اإجتماعي حول ما يعتقد أنه ملائم متعلقة بنظريات التعلم الإ

  .والإناث
سواء النواتج الخاصة بالنجاح والفشل على الأن  (1867) ()كوندري  Condry و Dyer )ديري(يرى  - 

، فإن الخوف من النجاح سوف لهذه النتائج أن تتغير أو تختفي وإذا حصل ،يخشاه كل من الرجال والنساء
 .يتلاشى

 :هوزملاؤ ()بيرني Bernyنموذج  .3.2.4.
حتمالية النجاح تمثل تساؤلا إإلى أن العلاقة بين قيمة الباعث للنجاح و  وزملاؤؤه (يبيرن) Bernyتوصل     
 الفشل لا يؤدي بالضرورة إلى كف أدائهواضح وأشار إلى أن الشخص الذي يليه خوف مرتفع من  غير

أنه قد ينشأ من الخوف من الفشل  (بيرني)وأوضح  (.اتكنسون )به  في المواقف الإنجازية عكس ما تقدم 
خليفة  عبد اللطيف :نقلا عن)از أو ترك الموقف أو كف الأداء أنواع من السلوك منه إما زيادة لسلوك الإنج

  (.106ص ،0222،
 (TAT)ختبار تفهم الموضوع إستخدام إبقياس الخوف من الفشل ب  وزملاؤه (بيرني)وبناءا على ذلك قام   

، وبينوا أن الأشخاص المرتفعين في الدافع العدائي لى درجة الضغط أو الدافع العدائيوأمكنهم الحصول ع
حتمالية النجاح إليسوا مدفوعين للفشل ولكنهم يجتنبونه بسهولة فهم يفضلون أداء المهام المتوسطة في 

 (.109ص ،0222 ،ةخليف عبد اللطيف  :نقلا عن)علومات عن أقصى مستوى لقدراتهم لأنها تمدهم بم

 :(راينور)  Raynourنموذج  .4.2.4.
على  من خلال توضيحه وتأكيده (أتكنسون )إضافة إلى نموذج  (1878) )راينور( Raynourقدم     

حتمالية إدراك الفرد لإمكانية وجود إ، و في إنجاز مهمة ماالنتائج المستقبلية المحتملة للنجاح أو الفشل 
للمهام الحالية يعكس حاجة داخلية صلة بين أدائه لمهمة معينة في الحاضر وفي المستقبل، فأداء الفرد 

، حيث أشار أن دراسة محددات هام الأخرى المشابهة في المستقبلنجاز المإنجاز تؤثر على مستوى للإ
. كما بين أهمية الربط بين الظروف الحالية والمستقبلية السلوك في ضوء الموقف الحالي تعد دراسة قاصرة

 ،بين العناصر والنتائج المستقبليةأو الاتساق  الاتفاقا أدرك في هذا الشأن.فسلوك الفرد في حالة ما إذ
 (.108ص ،0222،خليفة  عبد اللطيف :نقلا عن)ستقبل يختلف عنه في حالة عدم الاتساق بين الحاضر والم
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الأكاديمي في المجتمع المصري عبر مراحل  الإنجازوفي هذا الإطار فسر حسن علي حسن ضعف     
المهنية التي  رتباط أو يكاد ينعدم بين التخصص العلمي للطالب  والوظائف التعليم المختلفة حيث يقل الإ

 (.06-07ص ،1889، علي )حسن.مستقبلا  إليهمتسند 
فإن  ،لتحاشي الفشلغ النجاح عن الدافع رتفاع الدافع لبلو إأنه في حالة  (راينور) Raynourوأضاف   

 حتمالية لزيادة باعث النجاح، وهذا يعني محصلة أو ناتج الدافعية سوف تكون وفقا لما يلي:إهناك 
 

 الدافع لتحاشي الفشل()احتمالية النجاح*قيمة  -نجاز =) الدافع لبلوغ النجاحمحصلة الدافعية لل 
 الباعث(

 (.120ص ،0222،خليفة عبد اللطيفنقلا عن: )) راينور( Raynour نموذج :(22)رقم شكل 

 ص ،0222خليفة ، نقلا عن : عبد اللطيف) :(بيرش) Birch و (أتكنسون ) Atkinson نموذج .4.2.4.
120-129.) 
نظريا  إطارانجاز وقدم حليلا رياضيا متصورا للدافعية الإت (بيرش)Birch و (أتكنسون ) Atkinson قدم    

يأخذ في الحسبان مشكلات التغير في ميول الفعل عبر الوقت والعلاقات القائمة بين العديد من هذه 
النظرية الدينامية " أو "نظرية الفعل" ب (رشيب)و (تكنسون )لتصور فيما أطلق عليه الميول وتبلور هذا ا

  .ودافع تجنب الفشلالنجاح فتراض التفاعل بين دافع إنجاز" التي تقوم على لدافعية الإ
بة وفي الميول الموجهة ختيارات المهام الصعإفالقوى الدافعية الدينامية الناتجة عن هذا التفاعل تؤثر في 

قط عندما توجه لها بعض القوى، وتتميز هذه الأخيرة بالقصور الذاتي، أي أنها تتغير ف .نحو الهدف
  عمليتين للقصور الذاتي هما: (رشيب)و (أتكنسون  )فترضأو 
، فيميل  الفعل من أجل الأداء ختيارلإتشير إلى نشاط الفرد   : (Action Tendency) الميل إلى الفعل -

لقوى الإثارة والتي تستثار  بواسطة منبهات التي قد تشجع على المثابرة وبالتالي كنتيجة النشاط الذي يتزايد 
 .لإنهائهما المهمة إلى درجة سيطرته على الفردسوف تزيد من ميل الفعل لأداء 

أن عمل الميل  ( بيرش) Bircheو (أتكنسون ) Atkinsonفترضإ :إضعاف أثر الميل إلى الفعلمقاومة و -
فعل شبيه بأفعال الأمر في إلى الرفض شبيه بأفعال الخوف من الفشل في حين أن عمل الميل إلى ال

ن، بينما يتناقض عندما ينشغل الفرد أو يرتبط بأداء سلوك معي ، حيث  يتناقض الميل إلى الفعلالنجاح
لميل إلى الفعل والميل إلى ، وهذا هو الفرق الجوهري بين اعندما يقاوم الميل إلى الفعل ،الميل إلى الرفض

ستهلاك، فالدافع وقوى الإ الإثارةوترتبط هذان النوعان من الميول بالشخصية من خلال قوى  .الرفض
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نجاز والذين هم أكثر استجابة وبسرعة المرتفعين في الدافع للإ الأفرادلدى  الإثارةللنجاح يرتبط بقوى 
، الكفالدافع لتجنب الفشل بقوى ، بينما يرتبط نجاز المنخفضجاز من ذوي دافع للإالان ومثابرة في مهام

، ويتحولون بسهولة من هذه بدء في مهام الانجازطيئين عند المما يجعل  الأفراد مرتفعي هذا الدافع ب
  .غير المنجزة لأنهم أقل مثابرة المهام إلى المهام

أن الأفراد الذين يتزايد لديهم الدافع إلى تحاشي الفشل عن الدافع إلى ) بيرش)و (أتكنسون )فترض إوقد    
أما الأفراد الذين يتزايد لديهم الدافع  النجاح يظهرون مثابرة وأداء أفضل بعد النجاح أكثر منه بعد الفشل.

، بعد النجاح إلى النجاح عن الدافع إلى تحاشي الفشل فيؤدون ويثابرون بشكل أفضل بعد الفشل عنه
 وذلك نتيجة  الافتقاد إلى الميل إلى الرفض الذي يأتي عن طريق النجاح.

 .حاجة إلى البحث الأمبريقيلت في والمشكلات التي مازا به بعض الغموض (بروديBroudy (وأشار   
 Blanketship اتلك الدراسة التي قام به (بيرش)و (أتكنسون )ورات التي حدثت لتصور ومن التط

في عملية تنبيه العمليات  الإثارةوقوى  لكفحول عمل قوى ا (1868) () كوهلKuhl و  (بلاكتشيب)
 ،0222خليفة ، نقلا عن : عبد اللطيف) يلي:، وتفترض هذه الدراسة ما ختيارات المهام الصعبةإقلية في الع
 (.129ص
 يجابية المهام الأكثر صعوبة عن ذوي الدافعية السلبية.يختار الأفراد ذوو الدافعية الإ-
يجابية وذوي صعوبة لدى كل من ذوي الدافعية الإكثر ختيار  المهام الأإيحدث  تحول تدريجي في -

 الدافعية السلبية.
يجابية تحولا سريعا في اختيار المهام الأكثر صعوبة مقارنة بالأفراد ذوي الدافعية الإيظهر الأفراد ذوو -

  .الدافعية السلبية
 (ماكليلاند)موذج السالفة تعتبر تصويبات وتصحيحات لنالمعالجات  أو هذه النماذج أنبالرغم من    
نتقادات هذه الإفي هذا النموذج، ومن خلال القصور  حيث أظهرت ،نجاز" للدافعية للإ (أتكنسون )و

 .الدراسي نجازفي فهم أعمق لمفهوم الدافعية للإ ظهرت نظريات أخرى حاولت المساهمة

 :الدراسي نجازل مكونات دافعية ا. 4.
 &,In :Hwang) وهي: الدراسي نجازلإاقل لدافعية على الأمكونات  ةأن هناك ثلاث  (أوزيل) Ouzilيرى    

al.2002,P544). 
ع حاجاته المعرفية الفرد يحاول أن يشب أنأي  ،نشغال  بالعملالذي يعبر عن حالة الإ الدافع المعرفي: -أ

 كتشاف الجديد بمثابة مكافأة له.إعملية والفهم وتكون 
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وهي رغبة الفرد في المزيد من الشهرة والسمعة والمكانة التي يحرزها عن طريق أدائه  تكريس الذات:-ب
 حترامه لذاته.إالمتميز والملتزم في التقاليد العامة المعترف بها مما يؤدي إلى شعوره بكفاءته و 

صداقة علاقات الذي يظهر في الحاجة إلى التقبل الآخرين وفي رغبة الحصول على : الانتماء دافع-ج
والتقدير من جانب من  عترافأداة للحصول على الإاحهم ، فالأفراد يستخدمون نجوتفاعل مع الأصدقاء

  .يعتمد عليهم في تأكيد ثقته بنفسه
 بني يونس محمد محمود) ( متغيرات الإنجاز إلى ثلاث جوانب هي:0226) بني يونس محمود محمد قسموقد 

 (.90ص ،0226،
قتراب من النجاح وفقا لإاستعداد الفرد للسعي في سبيل إني يع نجاز(:الميل لل دافعا )عتباره إالنجاز ب-

 ذلك. إتمامعتزاز عند والإ متياز، وشعوره بالفخرجودة أو الإلمعيار معين من ال
تعبيرا عن شدة  لتحصيل الدراسيعتبار نتيجة اإ يعني  ذلك  مي(:التحصيل الأكاديعتباره أداة )إالانجاز ب-

 نجاز.الدافع للإ
نجاز يمثل سمة الشخصية حيث يفترض أن الإ :نجازية(عتباره سمة شخصية )الشخصية ال نجاز باال -

  .التي ترتبط بخصائص معرفية أو مزاجية
 ،0220، محمدي عبد الله) سبعة عوامل هي : الدراسي نجازعتبر أن الدافع للإإ( ف0220) محمدي اللهعبد  أما
 (00ص
 التطلع للنجاح. -1
 التفوق عن طريق بذل الجهد والمثابرة. -2
 . الانجاز عن طريق الاستقلال عن الآخرين في مقابل  العمل مع الآخرين بنشاط -3
 نجاز الأعمال الصعبة بالتحكم فيها والسيطرة على الآخرين.إالقدرة على  -4
 نتماء إلى الجماعة والعمل من أجلها.الإ -4
 .وإتقاننجاز بدقة إتنظيم الأعمال وترتيبها بهدف  -4
وغها مكانة مرموقة بين والسعي لبل ،د والمعايير الاجتماعية المرغوبة، أو مسايرة الجماعةمراعاة التقالي -7

  .الآخرين
المرجو عند الفرد ترجع مكوناته الأساسية إلى مختلف التصورات التي يكونها  الدراسي نجازإن دافع الإ  

. وتعكس هذه المكونات جوانب أساسية في قة وطموحاته ومشاريعه المستقبليةالفرد بناءا على خبراته الساب
 .جتماعية أو معرفية أو شخصيةإارة تتحقيق الذات فتارة تكون تربوية و مستويات 
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ص  ،0220 ،محمدي عبد الله :)نقلا عن ( أن دافع الانجاز يتكون من الأبعاد التالية:1892يفترض عمران )و   
 (.190-191ص
ن دافعيته أنجاز، و تحقيق ذاته المثالية من خلال الإ الفرديتمثل  هذا البعد في محاولة  :البعد الشخصي -

 نجاز متعة في حد ذاته.الإ، حيث يرى الفرد أن في إنجاز من أجل الانجاز عية ذاتية،إلى ذلك داف
المشاركين في المجالات  هتمام بالتفوق في المنافسة على جميعيقصد به الإ جتماعي:الالبعد  -

، كما يتضمن هذا البعد أيضا الميل إلى التعاون مع الآخرين من أجل تحقيق هدف كبير بعيد المختلفة
 المنال.

الدرجة العالية في الإنجاز يهدف إلى  صاحب الدرجةويقصد بهذا البعد  نجاز:بعد الدرجة العالية لل  -
  .والممتازة في كل ما يقوم به من عمل الجيدة

 (.09ص ،0220 ،شعبان يمانإ) تجاهات:على ضوء هذه الإ الدراسي نجازويمكن تفسير أبعاد دافعية الإ
 بالفشل وتشبع بالنجاح. الدراسي نجازاستثارة دافعية الإتجاه التقليدي: ال -أ

: الطموح، على ضوء متغيرات جديدة مثل الدراسي نجازيتم تفسير دافعية الإ تجاه التفسيري:ال -ب
 ي عاملي القيمة، التوقع.المثابرة، القدرة إلى جانب

على أنها متعددة الأبعاد وهي نتيجة لتفاعل عدد  الدراسي نجازيتم توضيح دافعية الإ :تجاه الحديثال -ج
  .من الأبعاد مع بعضهما البعض

 هو ناتج لثلاثة أبعاد متوازية وهي : نجازللإأن الدافع  (أتكنسون )ويرى 
 تجنب الفشل(. قوة الدافع )استعداد أو دافع ثابت لبلوغ النجاح أو-1
 توقع الفشل(.مدى احتمالية الفرد )احتمالات توقع النجاح أو -2
 .(للنجاح أو السالب للفشل  الخارجي الموجب الحافز الخارجي )الحافز وجاذبيةقيمة -3

عبد  :)نقلا عن :وهي للانجازكما توصل نفس الباحث الى وجود ثلاثة أبعاد تحدد الفروق الفردية في الدافع 
 (.81ص ،0222 خليفة، اللطيف

  الطموح العام.- 1
  .المثابرة-2
  .التحمل-3
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أن الدافع للإنجاز ليس مكون أحادي البعد، لذا يرى أنه من الضروري  إلى )ميتشل(  Michellوتوصل    
وأسفرت  كسر هيمنة نظرية الدافع للإنجاز التقليدية التي تقيس هذا التكوين ليتسنى تطوير كل منها، 

)نقلا عن:  عن وجود خمسة أبعاد وهي: (1871))ميتشل(  Mitchellنتائج التحليل العاملي لدراسة 
 (.120ص ،0228 ،صرداوي 

  .قتدارنجاز الأكاديمي والإالإ  -1
  .نجازتحقيق رغبة في الإ -2
  .الدافع الانجاز الغير الأكاديمي -3
 .الرضا عن الذات -4
 نجاز.الضغط الخارجي للإ -4

مستوى الطموح -1 التالية:يتكون من الأنواع  نجازأن الدافع للإ (1870)خرون آو  ))بلير Blair ويرى    
عن:  نقلا) الحاجة الى التقبل الاجتماعي-2. الدافعية الذاتية-0مستوى الطموح المهني .-0التربوي.

 (.120،ص0228صرداوي ،
  نجاز وهي:عن وجود ستة أبعاد للدافع للإ( ن جاكسو ) Jakson وأسفرت نتائج التحليل العاملي لدراسة    

         التنافسية.-4نجاز بالاستقلال.الإ-4.التملك-3المكانة بين الخبراء .-2المكانة بين الأفراد.-1
( من خلاله استقرائه لمجموعة من الدراسات 1869الاهتمام بالتميز. وتوصل محمود عبد القادر )-7

على بذل  النجاح بالمثابرة-2الطموح العام .-1 :وهي للانجازالسابقة إلى  وجود ثلاثة   دوافع فرعية 
(الى وجود عشر سمة 1891) زكريا الشرينيوتوصل  .إلى الهدفأجل الوصول  منالتحمل -3المجهود.

الاتقان -4تقدير النفس .-4الاستقلالية .-3المثابرة. -2 الطموح.-1وهي : للإنجازتعبر عن الدافع 
خليفة  اللطيفعبد  )نقلا عن:الجرأة الاجتماعية 11-المكانة .- 9التفاؤل.-9الفطنة .-7الحيوية .-4.
 .(80ص ،0222،

من  للإنجازمظهرا للدافع ( عن وجود ثمانية عشر 1890وأسفرت نتائج دراسة صفاء الأعسر )    
قلق -4الفشل . الاستجابة للنجاح أو-4احترام الذات .-3الاستقلالية.-0المثابرة.-2الطموح .-1 :أهمها

التوجه نحو المستقبل -9التعاطف الوالدي .-8التوجه نحو العمل.-7الخوف من الفشل.-4التحمل .
 (.002ص ،1890 صفاء الأعسر،) التقبل الاجتماعي-11.
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 ،0222 ،خليفة )نقلا عن: عبد اللطيف نجاز تتمثل في:أن مكونات الدافع للإ (1897)النابلسي وبين     
 (.80ص
الذي يشعر أنه  أو ،إليهنجاز الذي يرغب المتعلم الوصول الذي يمثل مستوى الإ :الطموح الأكاديمي-1 

 يستطيع تحقيقه.
 الذي يعبر عن مدى زيادة ميل الفرد نحو الهدف ،أو ميله عن الإحجام عنه. التوجه نحو الهدف:-2
هو شعور الفرد بميل قوي نحو إحراز النجاح في كل انجاز يقوم به من أعمال  التوجه نحو الهدف:-3

 .في الحياة
وهو عبارة عن الحاجة إلى المعرفة  ،مكونا رابعا يتمثل في الدافع  (0222) عريفوقد  أضاف    

وينشأ من عملية التفاعل المتبادلة بين المتعلم والمهمة الموكلة إليه مما يجعله ،  والإتقان وحل المشكلات
 ،0210 ،بن زايدحنان بن خلفان  الصبحية :عن نقلا)مدركا لمتطلبات هذه المهمة ويحاول السيطرة عليها

 (.06ص

ع الأبعاد التي تكونه وفي ا نو أأن نظريات دافعية الانجاز تختلف في عدد  (0221) نسيمة حدادوترى   
يمثل رغبة  نجاز عامل شخصي،إلا أ ن جل هذه النظريات ترى أن الدافع للإ الكيفية التي يقاس بها،

جتماعية من إوعوامل محيطة به موقفية أو  عوامل شخصية من جهة،وتؤثر فيه  متياز،الفرد بالنجاح والإ
 (.97ص ،0221،نسيمة ) حداد هة أخرى ج

رتباطا وثيقا بسلوك إوتكون مرتبطة بتعدد مكوناتها تتعدد نجاز أبعاد دافعية الإنستنج مما سبق أن      
جتماعية والشخصية ومستوى فتعكس هذه الأبعاد الجوانب الإ ،الفرد وبناء شخصيته وكيفية تكوينها

 طموحات الفرد ودرجة مؤهلاته المختلفة وقدراته.
مقارباتهم مهمة جدا في رفع مستوى  بمختلفكل هذه الأبعاد التي ذكرها الباحثين فباحث ال وحسب   

مع  ،تصميم أدوات موضوعية مناسبة تقيس كل بعدلهذا يجب  ،تلاميذلدى ال الدراسي نجازلإا دافعية
 جتماعية.إيتكون من عوامل تتعلق بالفرد وعوامل متعلقة بالموقف وعوامل أخرى  نجازللإالعلم أن الدافع 

 :الدراسي نجازل ا دافعيةوظائف . 4.
 على وظائف دافعية الإنجاز في حياتنا تزخر الأدبيات والبحوث النفسية بكثير من الشواهد والأحداث   

 فيما يلي: نوردها ومن أهم وظائف دافعية الانجاز ،وفي مجال التربية والتعليم خاصة
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 الحقائق:فهم . 1.4.
ويمكن القول بأن  ،الإنسانفهمنا  لبعض الحقائق المحيرة في سلوك نجاز في تسهيل تسهم دافعية الإ     

، والمساعدة السلوك نحو هدف معيندافعية الإنجاز مهمة لتفسير عملية التعزيز وتحديد المعززات وتوجيه 
سلوك( والمثابرة على سلوك معين تحكم المثيرات باللتي تطرأ على عملية ضبط المثير )في التغيرات ا

 (.022ص ،0222 ،علاونة شفيق فلاح)
 تحقيق الأهداف:المثابرة في . 2.4.

، وربما كانت المثابرة من نجاز عمل ماإعلى  الإنساندورا مهما في مثابرة  تؤدينجاز إن دافعية الإ   
 (.029ص  ،0222  ،علاونة شفيق فلاح)قدير مستوى الدافعية عند الفرد أفضل المقاييس المستخدمة في ت

 السلوك: إثارة. 3.4.
في حدوث  ذلك  سلوك معين مع أنها قد لا تكون السبببعلى القيام  الإنسانالدافعية هي التي تحث     

ستثارة( هو الأفضل لتحقيق نتائج الإنفس أن أفضل مستوى من الدافعية )السلوك، وقد بين علماء ال
جابية هو المتوسط. ويحدث ذلك لأن المستوى المنخفض من الدافعية يؤدي في العادة إلى الملل وعدم إي
، فهما عاملان سلبيان والتوترهتمام. كما أن المستوى المرتفع عن الحد المعقول يؤدي إلى ارتفاع القلق الإ

 (.082ص ،0212 الشبلي، الله بن خلفان بن سالم عبد) الإنسانيفي السلوك 
قيام حتمال إوبالتالي ف وإذا كان الدافع على درجة كافية من القوة، ويعمل الدافع على استثارة السلوك،  

حتمال تكون بدرجة كبيرة يجابي فان درجة الإإصاحب ذلك السلوك حافز  وإذا الفرد بالسلوك يكون قويا،
وبعد فترة يختل التوازن نتيجة لظهور  والإشباع يؤدي إلى التوازن، ويتجه السلوك نحو تحقيق هدف ما،

حتمال ظهور إن إف وك سلبيا،كان الدافع ضعيفا أو كان الحافز المرتبط بالسل إذاإما  حاجات جديدة،
العضوية نتيجة لعدم  وفي العادة يحدث التوتر عند ،يفا، ونتيجة لذلك لا يتحقق الهدفالسلوك يكون ضع

أو ناتج عن إعاقة تحقيق دافع حتمال ظهور السلوك ضعيف إويكون ذلك ناتجا إما عن  ،تحقيق الهدف
مما يؤدي  ،إيجابيةكتساب حافز له معاني إلى إ افع أوتقوية الد إلىوبالتالي يشتد التوتر الذي يؤدي  ،قوي 

 (.60ص ،0220 ،قطاميسف و  عدس عبد الرحمان) الحاجة المعينة لإشباعلى ظهور السلوك المناسب إ
والهدف منها إشباع حاجات الفرد  الطرق،يظهر أن الدافع يستثير السلوك بكل  عرض اممن خلال   

 ذروة التوازن نتيجة لظهور حاجات جديدة.وعند تحقيق الهدف يصل الفرد إلى 
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 سلوك:توجيه ال. 4.4.
الدافعية تؤثر في سلوكنا نحو المعلومات المهمة التي يتوجب علينا الاهتمام بها ومعالجتها وتدلنا على     

عالية للتعلم  دافعيةذوي  نظرية معالجة المعلومات ترى أن التلاميذأن  .الطريقة المناسبة لفعل ذلك
هؤلاء الطلبة يكونون في العادة أكثر  أن، كما هم ذوي الدافعية المنخفضة للتعلمينتبهون  لأكثر من زملائ

، وهم أكثر جدية في محاولة فهم المادة الدراسية إليها احتاجو إميلا لطلب المساعدة من الآخرين إذا 
حيا وحفظها حفظا آليا وعلى ذلك تساعد دراسة بدلا من التعامل معها سط وتحويلها إلى مادة ذات معنى.

 )بن زاهيفي سلوك بسبب نشوء دافع محدد  الإنسانفكرة عن الوجهة التي سيتخذها  إعطاءالدوافع في 
 (.00ص ،0226، منصور

 التأثير في مستويات الطموح : .4.4.
تبعا لأفعالهم ونشاطاتهم وبالتالي فإنها تؤثر في  الإنسانالدافعية تؤثر في نوعية العلاقات التي يحملها   

رات النجاح والفشل التي بوثيقة بخ، والتوقعات على علاقة موح التي يتميز بها كل واحد منهممستويات الط
 (.001ص ،0212 ،الشبلي عبد الله بن خلفان بن سالم)قد تعرض لها  الإنسانكان 

الوظائف في المجال المدرسي يؤدي إلى زيادة مردودهم ن تطبيق  التلاميذ لهذه أ ويرى الباحث   
توجيه كل سلوكات  على ذلك وعلاوة ،ويكونون أكثر جدية في محاولة فهم المادة الدراسية المدرسي،

إليه في تنمية  انصبو  وهذا ما ؛يجابية نحو تحقيق رغباتهم وطموحهم في مشاريعهم المدرسية والمستقبليةالإ
 التلاميذ في الحقل التربوي.نجاز لدى الدافع للإ

  نجاز تختزل في النقاط التالية:أن وظائف دافعية الإوحسب الباحث أيضا    
 فهم الحقائق والسيطرة عليها.-
 تلقين الفرد المثابرة.-
 وتوجيهه على تحقيق الذات.سلوك الإثارة -
 .والإشباعتخفيف التوتر -

 :الدراسي نجازدافعية ال  المؤثرة فيالعوامل . 7.
نجاز لديه وهذه تساهم في رفع أو خفض درجة الإ أيهناك عدة عوامل مؤثرة في درجة انجاز الفرد،   

 نذكرها على الشكل التالي:
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 العوامل الذاتية:. 1.7.
  ثبت التراث السيكولوجي والتربوي أن هناك علاقة وثيقة من الذكاء المعرفي أ: ةامل المعرفيالعو

 .(129ص ،0228 ،نزيم صرداوي  ) سي خلال مراحل التعلم المختلفةالدرانجاز ودافعية الإ
مي من وقد أكد "لؤي خزعل جبر" على أهمية الذكاءات المتعددة في رفع دافعية الانجاز الأكادي

 برح ).الانجاز والذكاء المنطقي الرياضي، والمعرفة، حيوية الضمير و خلال أسلوب التعلم المنطقي
 (.976ص ،0219 ،لؤي خزيل

داعية وعلاقتها بدلت العديد من الدراسات والأبحاث على أهمية القدرات والمهارات الإوعليه 
 نجاز الأكاديمي المرتفع.، وهي مهمة للإنجازبالدافع للإ

 نجاز لت العوامل النفسية في دافعية الإالتي تناو تنوعت الدراسات والأبحاث  :العوامل النفسية
، حيث جاءت على الشكل كتئابنطواء والقلق والإناولت الإالدراسات التي تومن بينها نجد تلك 

ة والعوامل النفسية نجد دراسة منير نجاز من الدراسات  التي تناولت العلاقة بين الدافع والإ التالي :
نطواء أو القلق نفعالات كالإستقرار النفسي يؤدي بعض الإ( التي أوضحت أن التوازن والإ0210)

 (.101ص ،0219 ،كري مس يابس إزهار) ضطراب مستوى التحصيل الدراسيإإلى والتوتر والقلق 
نجاز موح ودافعية الإيح العلاقة القائمة بين مستوى الطوزملاؤه بتوض (موراي) Maurray هتم إ و

حيث تشتد هذه الحاجة في رأي  .نجازالطموح أحد مؤشرات شدة الحاجة للإعتبروا مستوى إ وقد 
وزملاؤه عندما يختار الفرد أن يوجه جهوده ومساعيه نحو تحقيق هدف معين صعب  (موراي)
 .(80ص ،1889 ،علي حسيننقلا عن:)

 العوامل الأسرية:. 2.7.
التنشئة نجاز أبنائها من خلال أساليبها  من خلال أساليبها المتبعة في إتؤثر العوامل  الأسرية على    

              نجد  ،الدية وسلوك الأبناء داخل الأسرةومن بين  الدراسات التي تناولت العلاقة بين أسلوب التنشئة الو 
التي أسفرت عن أن أمهات الأطفال ذوي الحاجة  المرتفعة  (9191)(متو و ب وينتر) Winter Bottomدراسة 

ويقدمن مكافآت كثيرة ويقمن بهذا عتماد على النفس والإستقلال يحددن عددا أكبر من مطالب الإ نجاز،للإ
 ،0228، نزيم صرداوي  :عن نقلا)نجاز المنخفض ارنة بأمهات الأطفال ذوي دافع الإالتدريب في سن مبكرة مق

 (.126ص

 المناخ الأسري الذي تسوده أجواء التوتر وعدم التفاهم قد تعرض الفرد للقلق يستنتج أن نما يمكن أ    
 .نجازلعقلية التي يعتمد عليها الإوالتوتر مما يؤدي إلى تعطيل العمليات ا
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جتماعي للفرد، حيث وجد أن الأفراد نتماء الإنجاز تتأثر بالإد دلت دراسات عديدة أن دافعية الإوق    
المنتمين إلى أسر راقية ومزدهرة هم أكثر الأفراد توجها إلى تحقيق الطموح ومشروعهم المهني وبالتالي 

يشعرون يصلون إلى درجات عليا من التفوق والنجاح وبعكس الأفراد المنتمين إلى الطبقة الدنيا التي 
-Kourashamri & al,2011 ,p 399 ) والنجاح في مسارهم الدراسي أفرادهم بالدونية وعدم التحقيق التفوق 

402) 

جتماعية أن العوامل الإ (9199) (فادر) Featherو (أتكنسون )  Atkinson كما أسفرت دراسة    
 (ادر)فو (أتكنسون )نجاز الدراسي ومن بين المؤشرات التي ركز عليها قتصادية للأسر لها أثر على الإوالإ

 .(Moula, 2013,p 217) نجاز للأفرادعلى دافعية الإ يؤثر تساع رقعة المنزلإ، لوالدينلمستوى الدخل 

وضح أن الأولياء لهم دور رئيسي في المجتمع وهذا عن  (0211) (رسماري كو ) Kourashamriأما     
 دافعية، وكل هذه الطرق تؤدي إلى تنمية بإمكانياتهم ساليب التشجيع والتحفيز والعنايةأ إتباعهمطريق 

 (.Kourashamri & al,2011,p340) نجازأبنائهم نحو الإ
 العوامل المدرسية: .3.7.

حيث أكدت دراسة عبد الله بن طه  ،نجاز لدى التلاميذسية دور بارز في تنمية دافعية الإلعوامل المدر ل    
المناخ النفسي نجاز لدى التلاميذ المتمثلة في ير المناخ المدرسي على دافعية الإصافي إلى تأث

وتوفير المناخ المدرسي الملائم  إيجادجتماعي السائد في المدرسة وعلاوة على مقدرة المعلمين في والإ
 .(00ص ،0222،الصافي بن طه عبد الله)التلاميذلرفع مستويات الدافعية لدى 

حتواء البرامج الدراسية على إ (4099)( (يراحيم) Rahmiو( قويتاب)  Guptaوأوضحت دراسة    
            لدى التلاميذنجاز مسرح يؤدي إلى تنمية الدافعية الإ، الوالرقصالنشاطات المدرسية كالموسيقى 

 (Guptax, Rahmi.2016,p 22). 

 (لوبيز) Lopez ودراسة (1899عواطف شعير ومحمود عبد الحليم منسي ) مثل: دراسة وأشارت دراسات  

إلى تأثير بعض أساليب التدريس في الرفع أو وآخرون  (كلين)   Kleinودراسة (9110) (هارير) Harperو
 .(110ص ،0228 ،نزيم صرداوي  :عن نقلا)نجاز خفض من دافعية التعلم والإال

 :العلاميةالعوامل . 4.7.
تصالات الذي يميز العصر الحالي له تأثير نولوجيا المعلومات والإكإن التقدم التكنولوجي الهائل في ت    

جتماعية بما فيها المؤسسات التعليمية إلى فلجأت كل المؤسسات الإ .في المجتمع الأفرادعلى حياة 
أن ( بطانيش)Batanichو (هاريس)  Harris ةحيث أشارت دراس .التكنولوجيا الحديثة في التعليم ستعمالإ
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، يؤدي إلى زيادة دافعية تلاميذستغلالها من طرف الإمبيوتر و الكو توفر المؤسسات التعليمية على أجهزة 
 (Harris& Batanish,2016,p368) نجاز لدى التلاميذالإ
تصال يؤدي إلى نقص المعرفة والإ الإعلاممن استعمال وسائل تكنولوجيا  تلاميذحرمان ال نإوعليه ف   

 .الدراسةالرغبة في  وذلك يؤدي إلى ضعف تحصيلهم وعدمعندهم 
 الدراسي العوامل المؤثرة في درجة دافعية الإنجازويمكن تلخيص 

 

 

 

 

 

 

    
 
  

 (تصميم الباحث) الدراسي نجازالمؤثرة في درجة دافعية ال عوامل ال :(23) شكل رقم               

تباط بمؤسسات التنشئة ر إنجاز، ولها السابقة لها تأثير على دافعية الإيرى الباحث أن جميع العوامل    
  العوامل العقلية والعوامل النفسية عن الفرد.كما لها صلة بالعوامل الشخصية و  .جتماعيةالإ

 يؤديكما  ،سبيبشكل ن إشباعهالحاجات والعمل على تحديد النقص في هذه ا وعلى الجهات المسؤولة
 لدى التلاميذ. الدراسي نجازالإعاملا أساسيا في زيادة دافعية توفير الوسائل المادية 

  الدراسي: نجازخصائص الأفراد ذوي دافعية ال  .8.

 :الدراسي نجازلأفراد ذوي الدافعية المرتفعة لل خصائص ا. 1.8.
نجاز المرتفعة ائص شخصية الأفراد ذوي دافعية الإتشير البحوث والدراسات التي درس أصحابها خص    

بأنهم يميلون إلى التصرف والسلوك بطرق وأساليب معينة يتميزون فيها عن غيرهم من الأفراد ومن بينها 
 (.162ص ،0220 )مجدي أحمد عبد الله، نجد ما يلي :

 عتزاز بالذات.الثقة في النفس والإ -
 لتزام بالمسؤولية.هتمام والإالإ -
 القدرة على توليد حلول جديدة لهذه المشكلات. -
 هتمام بوضع البدائل ودراستها.التخطيط للمستقبل بحرص والإ -

الدراسي العوامل المؤثرة في درجة دافعية الإنجاز  

 العوامل الذاتية العوامل الأسرية العوامل الإعلامية العوامل المدرسية
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 التغلب على العقبات. -
 مناقشة الآخرين ومحاولة التفوق عليهم. -
 . السهولة في وضع الأهداف وتحديدها والتخطيط لها -
 الإقدام على المهام المرتبطة بالنجاح. -
 .الثقة في القدرات والمهارات العالية  -

والتفضيل  ،رتفع هم أكثرا ميلا للثقة بالنفسالم نجازلأاأن الفرد ذوي دافع  (موراي) Maurrayويرى 
 جتماعي الخارجيويجابهون الضغط الإ ،والحصول على درجات مدرسية مميزة ،للمسؤولية الفردية

 (.82ص ،0222يوسف قطامي،  )نقلا عن: ويتميزون بالطموح العالي
رة على ممارسة أن الفرد ذوي الدافع المرتفع دراسيا يتميز بالقد إلى (0222) قطامييوسف بينما يشير  

إلى جانب الرغبة الكبيرة في  ،علومات في وقت قصير وبطريقة سلسةوتنظيم الم ،بعض المهام الصعبة
 .(82ص ،0222يوسف قطامي،)جتماعيإالتفوق والتميز والسعي نحو الحصول على مركز 

أنه  (أتكنسون )حيث يرى صائص مهمة من أجل أمر ضروري جدا، متلاك الفرد لخإأن  (تكنسون أ)ويرى 
القلق المرتبط بالفشل  نفإ بها، حتمالات النجاح لدى الفرد عالية في المهمة التي يريد القيامإعندما تكون 

حتمالات النجاح لديه في المهمة إنخفاض إلك المهمة يكون قليلا ،وفي حالة ضعف أو الخوف من ت أو
 عن نقلا) الفشل يصبح مؤكدا نفإ وبخاصة حين تكون المهمة صعبة جدا، ،لقيام بها يكون قليلاالتي يريد ا

 (.02ص ،0210 ،ةيحبالص حنان بن خلفان بن زايد :

للإنجاز المرتفع تحصيليا يتميز بمستويات الفرد ذو الدافع  أن (1880) النيالمايسة عبد الخالق و ويرى   
 ومثل هذا الشخص لا يعتمد على المساندة الخارجية أو ،لمثابرةستقلالية وامتياز والإعالية من التفوق والإ

 حنان بن خلفان بن زايد :عن نقلا) داخلي من التفوق فهو يجتهد ويناضل لأن لديه مستوى  جتماعي،الثناء الإ
 (.02ص ،0210، ةيحبالص

 ما يلي : تتمثل في الأكاديمي للإنجاز( أن من مميزات ذوي الدافع المرتفع 1890ترى صفاء الأعسر )
 القدرة على تحديد الهدف .-3.القدرة على تحمل المسؤولية -2الإتقان في العمل والتفرد والتميز فيه.-1
القدرة -7القدرة على تعدي المسار.-4القدرة على التنافس مع الذات .-4القدرة على استكشاف البيئة. -4

 (.02ص ،0210 ،ةيحبالص حنان بن خلفان بن زايد :عننقلا ) على التخطيط
 (.91ص ،0222 عن: بودخيلي، )نقلا إلى المميزات التالية: )ماكليلاند(  Maccellandوتوصل 

 نجاز العالي معتدلة إلى حد كبير.لدى الأفراد ذوي الدافع للإدرجة المخاطرة -
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 الأعمال.تفضيل المهام التي تقدم العائد الفوري عن نتائج -
 هتمام بأي عائد مادي من انجاز العمل.من الإ هتمام بأداء العمل في حد ذاته ،أكثرالإ-
 حل المشكلات. على والتي تعني القدرة الخاصة من ثقة بالنفس، التمتع بقدر كبير-
 .الإبداعالقدرة على -
 القدرة على تحويل الفشل الذي يعتري الفرد في بعض المهام إلى إصرار كبير على بلوغ الأهداف.-
 المواقف.الميل إلى بذل محاولات جادة للوصول إلى قدر من النجاح في الكثير من -
 بنتائج  المهام.وتفضيل المعرفة المفصلة  الميل الى تحمل المسؤولية الفردية،-
 .جتماعي الخارجيالمقاومة للضغط الإ-

المرتفع أن هذه الصفات التي  الدراسي نجازلإا يةمن خلال عرض مميزات الأفراد ذوي دافعنستنتج    
ولهذا يجب على المختصين في الميدان التربوي  ،تدفع بالتلاميذ إلى تحقيق نتائج مرضية في تحصيلهم

هتمام بهذه الشريحة عن طريق بناء برامج إرشادية لتنمية الدافع من بينهم مستشاري التوجيه المدرسي الإ
ستغلال أوقاتهم في الدراسة والأنشطة التي يميلون إلكي لا يصيبهم الملل في دراستهم و  نجاز لهذه الفئة،للإ

 إليها.
 المنخفضة: الدراسي نجازص الأفراد ذوي دافعية ال خصائ. 2.8.

 الدراسي نجازها مميزات الأفراد ذوي دافعية الإتوضح الدراسات والبحوث التي درس أصحاب     
 (021ص ،0220 ،الخولي هيشام محمد ) عدة خصائص ومن بينها نجد: أن هؤلاء لديهم المنخفضة

 التبعية وتنفيذ آراء الآخرين في أعماله.-
 هتمام بالحفظ وترديد المعلومات دون ربطها بحياته اليومية .الإ-
 القدرة العقلية المنخفضة .-
 تقبل واقعهم البسيط.-
 تجنب المهام الصعبة .-
 عدم القدرة على تحمل المسؤولية .-
  .ضعف قدراتهم على تحقيق الأهداف-

المنخفضة يتمتعون بمجموعة من  الدراسي نجازمما سبق عرضه نستنتج أن الأفراد ذوي الدافعية الإ   
ولذا على المختصين بما فيهم  ،والأكاديمية والعقلية جتماعيةالخصائص المتعددة منها النفسية والإ

لدى هذه الفئة  الدراسي نجازللإمستشاري التوجيه والإرشاد المدرسي بناء برامج إرشادية لتنمية الدافع 
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وهذا ، المدرسية( الصحية، النفسية، في كل المستويات )الأسرية،وتشخيص كل المشكلات التي تواجههم 
قيق وتوصيلهم إلى تح من أجل رفع المستوى الأكاديمي لديهم وإنقاذهم من شبح التسرب المدرسي

 مشاريعهم المدرسية والمهنية.
  :الدراسي نجازقياس دافعية ال . 9.

 .سقاطية والمقاييس الموضوعيةالمقاييس الإ إلى قسمين هما:الدراسي  نجاز تصنف مقاييس دافعية الإ
  المقاييس الاسقاطية:. 1.9.

 ومن بينها نجد ما يلي:
 :(1943())لماكليلاند Maccelland ل الدراسي نجازل ادافعية مقاييس  .1.1.9.
مكون من أربعة صور تم توليد  الدراسي لانجازاار لقياس دافعية بخت( إكليلاند ام) Maccellandأعد    

ختبار وفي هذا الإ (،9191موراي( ) )Maurray الذي أعده (TAT)اختبار تفهم الموضوع إبعضها من 
حث من امن الصور على الشاشة لمدة عشرين ثانية أمام المبحوث ثم يطلب الب ةيتم عرض كل صور 

صورة من الصور الأربعة، وبعد ذلك  المبحوث بعد العرض كتابة قصة تعطي أربعة أسئلة بالنسبة  لكل
ختبار كله في حالة استخدام يجيبون على الأسئلة في مدة لا تزيد عن أربعة دقائق، ويستغرق إجراء الإ

 (.09-01 ص ص ، 1882 ،رشاد نقلا عن: عبد العزيز موسى) الصور الأربعة حوالي عشرين دقيقة

 :(8591() لفرنش) French لستبصارمقياس ال. 2.1.9.
ستبصار على ضوء الأساس النظري الذي وضعه إبوضع مقاييس  (ش)فرن French قامت     

Maccelland )حيث وضعت جملا مفيدة تصف أنماط متعددة  نجاز،لتقدير صور وتخيلات الإ )ماكليلاند
سقاطية عند تفسيره للمواقف السلوكية التي يشتمل إمن السلوك يستجيب لها المفحوص باستجابة لفظية 

 (.09-01ص ،1882 ،رشاد عبد العزيز موسى  :نقلا عن) على البند أو العبارة 
 :(لأرنسون ) Aronson ل مقياس التعبير عن طريق الرسم -11-1-3
 )ماكليلاند( Maccellandختبار إلأنه وجد أن  ،نجاز عند الأطفالصمم هذا المقياس لقياس دافعية الإ    

وقد تضمن نظام التقدير الذي وضعه  ،صعبة بالنسبة للأطفال الصغار (ش)فرن Frenchختبار إوكذا 
Aronson ( أرنسون)  ختبار رسم فئات أو خصائص معينة كالخطوط والحيز والأشكال وذلك إلتصحيح

نجاز، وبالرغم من تطبيق هذه المقاييس على عدد للتمييز بين المفحوص ذوي الدرجات المختلفة لدافع الإ
 (.09-01ص ،1882رشاد، عبد العزيز موسى نقلا عن:). نه تعرض لعدة انتقادات من بينها:أمن العينات إلا 
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المفحوصين بصدق  نفعالاتإبل أنها تصف  عتبرها الكثير من الباحثين أنها ليست مقاييس حقيقية،إ -
 مشكوك فيه.

 .لا تحتوي على معيار موحد للتصحيح بل تختلف من شخص لآخر -

 المقاييس الموضوعية :. 2.9.
نجاز منها ما صمم الدافع للانجاز مقاييس موضوعية لقياس الدافعية للإ بإعدادقام العديد من الباحثين    

نجاز لدى الكبار مثل ومنها ما صمم لقياس الدافع للإ )روبنسون( Robinsonلدى الأطفال مثل مقياس 
 وهي: منها وسنذكر بالشرح ثلاث مقاييس (1879)( )مهريبا Mheribaمقياس 

 :(1971( ))وينر Weinerمقياس. 1.2.9.
نجاز للأطفال والمراهقين عباراته مشتقة من نظرية بتصميم مقياس الدافعية للإ )وينر( Weinerقام    

Atkinson ( أتكنسون،)   صدق  بإيجادوقام الباحث . ختبار الجبري من عبارات الإ( عبارة 02تكون من )يو
-01صص  ،1882 ،رشاد عبد العزيز موسى: نقلا عن) وصدق التكوين التنبؤ ستخدام الصدق،إالمقاييس ب

09.) 

  :)سميث(  Smithمقياس . 2.2.9.
لقياس ستبيان إفي تصميم  (تليكر ) Likert و ،(مورفي) Morphyطريقة  (سميث) Smithستخدم إ    

 (98)( وطبق على عينة قوامها 120نجاز لدى الراشدين، وكان يتكون في صورته الأولى من )دافعية الإ
نجاز، ثم بعد ذلك عشر عبارات الأكثر قدرة على التمييز بين الأفراد في دافعية الإ (سميث)نتقى إو  .فردا

 نقلا عن:) ى نتائج مرضيةستبيان بأكثر من طريقة وحصل علتحقق الباحث من مدى  صدق وثبات الإ
 (.09-01ص ،1882 ،رشاد عبد العزيز موسى

 (:1979)منصور مدحت و  قشقوشبراهيم إ مقياس .3.2.9.
ستند إ نجاز،( بتصميم أول أداة عربية لقياس دافع الإ1868) ومدحت منصور قشقوشإبراهيم قام      

   قشقوشإبراهيم وقد عرض  .نجازعن دافع الإ (ماكليلاند) Maccellandفيها للمفهوم نفسه الذي اعتمده 
 00على صلاحية تفقوا إحيث  ستبيان المبدئية على ثلاثة من المحكمين،عبارات الإمدحت منصور و 

(  122ختبار عن طريق إعادة الإجراء على )نجاز، ثم تم التأكد من ثبات الإس الدافعية للإياعبارة لق
 (.68ص ،1868 و مدحت منصور، قشقوشإبراهيم  :نقلا عن)طالب جامعي 
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سقاطية والموضوعية مزايا وعيوب، وعلى الباحثين أن لكل من الأساليب الإ مما سبق ويمكن القول    
ستخدام إوبترك قرار  الدراسي، نجازالإبقاء على موقف المفاضلة بين الأسلوبين في قياس الدافعية للإ

 أسلوب دون آخر حسب طبيعة الدراسة والهدف منها.
 افعية الانجاز وعلاقته بالفاعلية الذاتية الأكاديمية:. د11.

لدى  الدراسي نجازلإا ودافعية ية الأكاديميةفاعلية الذاتالقة بين هناك جملة من الدراسات تناولت العلا   
 المتفوقين دراسيا والمتأخرين دراسيا فجاءت على النحو التالي :

بكل من مستوى الطموح، والدافع ستهدفت بحث علاقة فاعلية الذات إ( التي 1880) عبد العالدراسة -
من النتائج التي توصلت و  .( طالبا بالفرقة الرابعة بكلية التربية86نجاز وتكونت عينة الدراسة من )للإ

نقلا )نجاز ومستوى الطموح للإإليها وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين فاعلية الذات وكل من الدافع 
 (.62ص ،0226، المزروع  ليلى بنت عبد الله عن:

( التي بينت أن غالبية أفراد العينة تميزوا بمستوى من 1882) مقابلة إبراهيم نصر يوسفيعقوب  دراسة- 
نجاز والتحصيل الدراسي من أكثر المتغيرات قدرة الكفاءة الذاتية المدركة المتوسطة، وأن متغيري دافعية الإ

 (.100ص ، 1882 ،مقابلة يوسف )يعقوب ابراهيم نصر الكفاءة الذاتية المدركةعلى التنبؤ بمستوى 
جاءت للتعرف على العلاقة بين فاعلية التي ( 0227) محمد العلي ومحمد عبد الله سحلولدراسة نصر -

، وفحص أثر كل منهما والتفاعل بينهما في دى طلبة الثانوية في مدينة صنعاءنجاز لالذات ودافعية الإ
نجاز لدى عية الإرتباطيه بين فاعلية الذات ودافإالتحصيل الأكاديمي وتوصلت الدراسة إلى وجود علاقة 

 (.80ص ،0227 ،نصر محمد العلي ومحمد عبد الله سحلول)الثانوية طلبة 
الذات والفرع الأكاديمي بدافع وجود علاقة بين فاعلية  على التي أكدت (0228) خليفة سالمرفقة دراسة -
 (.102ص ،0228 ،خليفة سالم )رفقةنجاز الدراسي لدى طالبات كلية علجون الجامعية الإ
جبة بين فاعلية الذات ( التي توصلت إلى وجود علاقة مو 0211) الدوسري  هيفاء بنت شناندراسة -

 (99ص ،0211، الدوسري  هيفاء بنت شنان ) نجازوالدافع للإ
يتضح أن  ،بالفاعلية الذاتية الأكاديمية الدراسي نجازالإ يةمن خلال عرض الدراسات علاقة دافع     

علاقة ترابطية بين المتغيرين لكون الفاعلية الذاتية  لدى الفرد تعد أساسا مهما لتحديد مستوى هناك 
 .والأكاديمينجاز الشخصي النفسية وقدرته على الإدافعيته، ومستوى صحته 
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 :الفصل خلاصة
خاصة مكانة بارزة  في الأدب السيكولوجي والتربوي  نجازللإموضوع الدافعية عامة والدافع  أخذ  

المصطلحين وإبراز دورهما  نتفسير هذاام العديد من الباحثين في محاولتهم هتمإ ستقطب قد إو  ،الحديث
 في رفع مستوى التلاميذ في المجال التربوي .

هتمام الباحثين حيث تناولوه إ لقي  دافعية الإنجاز الدراسي خلال العرض السابق يتضح أن مفهوممن     
اب التي تؤثر في الأسب تتباينت وجهات النظر حوله،. وتعدد ، وقدبالتعريف والتفسير وفقا للنظريات

 أسرية كانت أو مدرسية. نجاز سواء الذاتية التي تتعلق بالفرد أو المحيطة بهتكوين الدافع للإ
  ذوي دافعية الإنجاز الدراسي المرتفعة والمنخفضة. التلاميذ خصائص الباحث ستعرضا تم كما   
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 تمهيد:
مما لا شك فيه أن مرحلة التعليم الثانوي تعد من المراحل التعليمية الأكثر أهمية، إذ أنها     

غير أن هناك الكثير من الأمور التي تلعب أدوار رئيسية أو  ،تحدد مصير التلاميذ ومستقبلهم
ظاهرة تربوية  انعدياللذان  التفوق والتأخر الدراسيتلاميذ هذه المرحلة والتي منها  تساهم في فهم

 .جتماعيةا وونفسية 
وقد حظي   والباحثينالعديد من العلماء  اهتمامالتفوق والتأخر الدراسي  شغل موضوع لقدو  

  التربية.علماء النفس والتربية والمربين والوالدين ومسؤولي قطاع  باهتمام
وث والدراسات  المختلفة عن طريق البحالتفوق والتأخر الدراسي ب تزايد ي  هتمامالاأصبح لهذا   

التي من شأنها أن تساهم  في الكشف عن بعض النقاط الضعف  والمعيقات  التي من شأنها أن 
 .إخفاقهمتحد من انجاز التلاميذ أو 

  :ينجزئى تم تقسيم هذا الفصل إل الظاهرة المتعددة الأبعادولدراسة هذه 
تعريف التلميذ في مرحلة التعليم ي ويضم يشمل التلميذ في مرحلة التعليم الثانو  الجزء الأول:

مبادئ التنظيم المشتركة بين نمطي ثم  الأهداف العامة في مرحلة التعليم الثانوي،ثم  الثانوي،
 ثم تعريف تلميذ مرحلة التعليم الثانوي. تنظيم شعب التعليم الثانوي ثم  ،التعليم

التعرض  ، من خلالالثانوي التعليم ة في مرحلدراسيا التلميذ المتفوق  يتعرض إلى :الجزء الثاني
النظريات المفسرة  ثم ،المصطلحات المرتبطة بالتفوق  ثم تحديد، التفوق الدراسيتعريف  إلى

 .المتفوقين دراسيا التلاميذ خصائص، وفي الأخير عوامل التفوق الدراسيثم  ،للتفوق الدراسي
ختلاف ثم تحديد أوجه الإريفه، تعل يشمو  اراسيدتأخر مالالتلميذ  تعرض إلىأما الجزء الثاني ي

عوامل التأخر ثم ، ،ثم تحديد أنواعهالأخرى،  بعض المصطلحات مصطلح التأخر الدراسي عن،
 .المتأخرين دراسياالتلاميذ خصائص وفي الأخير  الدراسي، 
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  التعليم الثانوي  تلميذ مرحلةالأولا:  

 تعريف مرحلة التعليم الثانوي:. 1.
أنها المرحلة  الذي يرى  كيتعريف صالح أحمد ز منها  رحلة التعليم الثانوي، ت عدة تعريفات لملقد ورد   

التي تلي المرحلة الأساسية بجميع أنواعها وفروعها وتقابل مرحلة التعليم الثانوي مرحلة المراهقة، وبما أن 
النسبة للمرحلة التعليمية كل مرحلة من مراحل النمو لها ميزات وخصائص تميزها عن غيرها، نفس الشأن ب

فكل مرحلة تختلف عن غيرها باختلاف المناهج الدراسية، الأساليب التربوية وغير ذلك من نواحي النشاط 
 (21ص ،2791، أحمد زكي )صالحالمدرسي 

المقصود بمرحلة التعليم الثانوي أنها المرحلة ) اليونيسكو( التي ترى أن UNESCOمنظمة  هاتعريفكما 
معظم بلدان العالم  عند سلك التعليم، حيث يسبقها التعليم الأساسي ويليه التعليم العالي، وذلك الوسطى من

 .(29،ص2791الميثاق الوطني،) المتقدمة منها والنامية على حد سواء
 فالتعليم الثانوي إذن هو المرحلة التالية من مراحل نظام التعليم العام والتي تلي مرحلة التعليم الابتدائي   

 والمتوسط وفي هذه المرحلة يبدأ تخصص الطلبة في العلوم أو في الأدب.
 الأهداف العامة لمرحلة التعليم الثانوي:.2.

 (353،ص2779إبراهيم عصمت مطلوع،) تتجلى الأهداف العامة للتعليم الثانوي فيها يلي:
 اكتساب الطلاب المفاهيم العلمية الإنسانية وتسخيرها لخدمة المجتمع. -
 زويد الطلاب بفكرية ومناهج البحث العلمي.ت -
 تحسين مهارات الطلاب اللغوية وقدرتهم الأدائية وإعدادهم مهنيا وتكنولوجيا. -
 تزويد الطلاب بالمهارات السلوكية والقيم. -
 تنمية تقدير المسؤولية واحترام القانون والقيم. -
 تكوين اتجاهات الشعور بالانتماء والقدرة على التكيف. -
 اكتساب الطلاب حاسة التذوق الفني وتقدير الجمال. -
 مساعدة الطلاب على معرفة ذواتهم وتقدير الآخرين.  -
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 (21،ص1009)وزارة التربية الوطنية، أما أهداف مرحلة التعليم الثانوي بالجزائر نستخلصها في النقاط التالية:

 ثقافيا أساسيا قصد تحقيق أهداف  يمنح التعليم الثانوي كل الطلبة باختلاف شعبهم تكوينا
معرفية، ومنهجية سلوكية تسمح لهم باكتساب مهارات تقنية ويمكن حصر الأهداف 

 (21،ص1009)وزارة التربية الوطنية، المعرفية فيما يلي:

  التحكم في اللغة العربية والتعرف على التراث الثقافي الوطني بإبعاده العربية والإسلامية
 والأمازيغية.

 كم في المواد العلمية.التح 
 .التحكم في اللغات الأجنبية 
  تربية المواطن وتوعيته بمبادئ حقوق الإنسان والعدالة الاجتماعية وواجبات المواطن

 وتنظيم المجتمع والتنمية الاجتماعية والاقتصادية.
  يساهم التعليم الثانوي في دعم واكتساب جملة من السلوكيات التي من شأنها أن تساعد

  .إتباع مناهج فعالة بالنسبة للنشاطات التعليمية ولعملية التعلم على
 (1.ص1005) وزارة التربية الوطنية ،  مبادئ التنظيم المشتركة بين نمطي التعليم:. 3.

 يرمي التعليم الثانوي إلى ضمان التكوين العام لكل طلابه من أجل: -أ
 تسهيل الإدماجية في الحياة الاجتماعية. -
 هم معارف نظرية وعلمية يمكن استثمارها في مختلف فظاءات النشاط والتكوين.اكتساب -
من الضروري أن توفر شعب التعليم الثانوي تكوينا واسعا يمكن للطلبة من اكتساب معارف  -ب

 نظرية تقنية ومهارات متنوعة.
لتربوية يخضع تحديد شعب التعليم الثانوي لمبادئ الانسجام الاقتصادي داخل المنظومة ا -ج
 والتكوين.

 متحان خاص هو بكالوريا التعليم الثانوي والتكنولوجيإتختتم السنة الثالثة في نمط التعليم ب
 (1ص، 1005) وزارة التربية الوطنية،  تنظيم شعب التعليم الثانوي: .4.

 مجموعة من شعب التعليم الثانوي العام والتكنولوجي. -
 مجموعة الشعب الأدبية. -
 ك آداب.جذع مشتر  -
 



 التلميذ المتفوق والمتأخر دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي    الفصل الرابع                                

 

- 158 - 
 

 تتضمن هذه المجموعة الشعبتين التاليتين:
 فلسلفة، آداب ولغات أجنبية.و آداب  -

ويوجه إلى هاتين الشعبتين طلبة جذع مشترك آداب وتحضير هذه الشعب لمتابعة دراساتهم العليا 
 في مجال العلوم الإنسانية والاجتماعية مستقبلا.

 :اأما مجموعة الشعب العلمية ينبثق منه
 ع مشترك علوم وتكنولوجيا.جذ -

 وتتضمن هذه المجموعة التخصصات التالية:
 علوم تجريبية، رياضيات، تسيير واقتصاد وتقني رياضي، وتتفرع فيه أربعة اختصاصات وهي:

 هندسة ميكانيكية. ،هندسة كهربائية، هندسة الطرائق، هندسة مدنية 

 ر والشكل التالي يبين هيكلة التعليم الثانوي في الجزائ
 السنوات الأولى :ج م أ،ج م ع ت 

 لغات أجنبية( آداب فلسفة، آدابالسنوات الثانية :ج م أ )
السنوات الثانية :ج م ع ت وتنبثق منه التخصصات التالية :علوم تجريبية،رياضيات،تسير 

ة كانيكية،هندسة مدنية،هندسهندسات وهي هندسة كهربائية،هندسة مي إلىواقتصاد،تقني رياضي وتتفرع 
 .طرائق

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 )تصميم الباحث(تنظيم مرحلة التعليم الثانوي في الجزائر: (24شكل رقم )
 

 التعليم الثانوي

 ج م ع ت

تسيير 

 واقتصاد

 علوم تجريبية رياضيات

آداب و  تقني رياضي

لغات 

 أجنبية 

 ج م أ

آداب 

 وفلسفة
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 تعريف تلميذ مرحلة التعليم الثانوي:. 5.
ويلتحق  متحانات شهادة التعليم المتوسط،إيقصد بالتلميذ مرحلة التعليم الثانوي هو التلميذ الناجح في     

الثانوية شهادة البكالوريا  م الثانوي ويقضي فيه ثلاث سنوات ويجتاز في نهاية المرحلةبالمسار التعلي
ى ويزاول تخصص تؤهله لمتابعة تخصص في مجال التعليم العالي عند نجاحه،وعند رسوبه فيها يوجه ال

 (.10ص،1009يناير، 13المؤرخ في 01-9)القانون التوجيهي للتربية رقممراكز التعليم والتكوين المهني

 :في مرحلة التعليم الثانوي  اتفوق دراسيمالثانيا: التلميذ 
 سوف يتم التطرق أولا إلى مفهوم التفوق الدراسي

 :الدراسيالتفوق .1.

 . تعريف التفوق الدراسي:1.1.
 تعريف التفوق والموهبة وحدد كل واحد منهم تعريف خاص به حسب مجاله الباحثين فيختلف إلقد     

كثيرة ذات معاني مختلفة للدلالة على ما يتميز به المتعلم من استعدادات عالية كالنبوغ،  ووظفت مفاهيم
 (.21،ص1003،عبد الغفار أحلام رحب )متياز، العبقرية والموهبة، التفوق الإ
 لى التضارب في تعريف مصطلح التفوق ع )أبراهام( Abrahamريف التفوق وقد أشار عاتلقد تعددت   

عبد اللطيف  نقلا عن:)  بإجرائه( مصطلحا ضمنها بحثا دراسيا قام 223به حوالي )حيث جمع أحد طلا
 (.205ص،2770،مدحت

وقد  في تحديد مصطلح التفوق وتعريفه  في المجالات التربويةوقد يعكس هذا مدى حيرة المتخصصين   
كما ظهر . الابتكارعلى ملكية للدلالة  (Genius)ستخدام مصطلح العبقرية إشاع في القرن الثامن عشر 

والمقصود به هو  (Giftdness) من القرن العشرين استخدام مصطلح الموهبة النصف الثاني في أوائل 
ستخدامه بناء  على نتائج كثيرة من الدراسات، حيث أصبح  إثم تطور ، التفوق في نشاطات غير دراسية

ديين في المجالات الأكاديمية وغير مفهوم الموهبة شاملا لكل من يرتفع مستوى أدائه عن مستوى العا
 (.35-31صص  ،1005،عبد المطلب  القريطي نقلا عن :) الأكاديمية 

ختلاف  مقارباتهم النظرية وخبراتهم إختلف الباحثون في تعريف مفهومي التفوق والموهبة وذلك بإوقد   
ستثنائية أو إالموهبة تعني قدرة  نجليزية من الناحية اللغوية على أنتفقت المعاجم العربية والإإالعملية، و 

، بينما ترد كلمة التفوق بمعنى قدرة  موروثة أو مكتسبة سواء أكانت تعدادا فطريا غير عادي لدى الفردسإ
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ستخدام مصطلحي التفوق والموهبة من الناحية إ، وظهر الخلط وعدم الوضوح في قدرة عقلية أو قدرة بدنية
 نجليزية والعربية.مؤلفات الإفي البحوث وال صطلاحيةالاالتربوية 

           (لويس)Lewis (ترمان)termane :تبع بعض الباحثين في تعريفاتهم للتفوق محك الذكاء مثلإوقد 
 Passow :واتبع البعض الآخر محك التحصيل مثل (لايكوك) Laycockو (هولينخورث) Hollingworthو

كتفاء بمحك واحد لتعريف التفوق، بل رة عدم الإويشير باحثون آخرون ضرو  (.كارسو) Carsonو  (باسو)
ختبارات إعتماد على أكثر من محك مثل الذكاء، والتحصيل، وأراء المدرسين وسجلات المدرسة و يجب  الإ

 Havighurstو ( ديهان)و Dehane (، و ويتي) Wittyإلى ذلك، ومن هؤلاء نجد  القدرات الخاصة وما

 (.72،ص1007)صرداوي نزيم، وغيرهم (هافخريست)
مجموعات على أساس  أربعنه يمكن تصنيف تعريفات التفوق إلى أفتحي عبد الرحمان إلى  جروان ويذكر

 (59-17صص ،1001 فتحي عبد الرحمان، جروان) الحلقة النظرية أو السمة البارزة لكل منها:

 :)الكمية(التعريفات السيكومترية  -أ
حسب منحى التوزيع  للقدرة العقليةالتوزيع النسبي  الذكاء، أولة تعتمد أساسا كميا بدلا التعريفات التيوهي 

الاعتدالي الطبيعي والذي يمكن ترجمته إلى أعداد أو نسب مئوية.كأن نقول مثلا : الطالب المتفوق هو 
فأكثر أو كل من يقع (230) (بينيهو))ستانفوردstanford&Binet(مقياسكل من كانت نسبة ذكائه على 

 .طلبا للمقياس أو الاختبار (50)أو أعلى  (% 5)أو يقع ضمن أعلى  (75)فوق المئة 
 السلوكية:تعريف السمات  -ب

وهي التي تصلح كإطار مرجعي لتعريف التفوق والموهبة والهدف هو التعرف على المتفوقين 
ادقا والموهوبين،ويستخدم فيها مقاييس وأدوات لتقدير درجة وجود السمة لدى الطفل تقديرا موضوعيا وص

إلى نتيجة مفادها أن  (هولنجروت) Hollangworthو (ترمان)  Termaneوتوصلت دراسات  ما.إلى حد 
التي تميزهم عن غيرهم ، ومن أبرزها :حب الاستطلاع  السماتأو  المتفوقين يظهرون أنماطا من السلوك

طرة،القيادية،المبادرة والمثابرة الزائد، تنوع الميول ،وعمقها،سرعة التعلم والاستيعاب ،الاستقلالية،حب المخا
 (71ص ،1007)صرداوي نزيم،

 :التعريفات المرتبطة بالمجتمع -ج
عتبار بذكر لحاجات إ ستجابة واضحة لحاجات المجتمع وقيمه من دون إوهي التعريفات التي تنطوي على 

 .(71،ص1007صرداوي نزيم، ) الفرد نفسه
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 التعريفات التربوية المركبة: -د
حتياجات  الأطفال إضحة للحاجة إلى مشروعات أو برامج تربوية متمايزة لتلبية وا إشارةتضمن وهي التي ت

  يتعريفات مكتب التربية الأمريك الإطارالموهوبين والمتفوقين في مجالات عدة، وتندرج ضمن هذا 
Renzuli(رنزولي)  وTanbou(71،ص1007صرداوي نزيم، ) .(تانبوم(و. 

يشير إلى صعوبة  حيث ،للتفوق ( إلى عدم وجود مفهوم عام 1003) رجب الغفار عبد أحلام شيرتو 
تحديد التفوق كمفهوم نفسي لأن التفوق مفهوم ثقافي مثله في ذلك مثل غيره من المفاهيم المستخدمة في 
    مجال علم النفس، وهو مفهوم افتراضي نسبي يختلف من جماعة إلى جماعة باختلاف مستويات الحياة

 (.33ص ،1003 ،الغفار رحب عبدأحلام )
) يشير إلى تعدد محكاته  التفوق الذيأن صعوبة وضع تعريف جامع مانع لمفهوم  (ديو)Deyou ويرى 

 (.512ص ،1002الزيات،فتحي مصطفى  :عن نقلا

والتربوية  والمصطلحات النفسيةويشير البحث في مجال المتفوقين إلى أن مفهوم التفوق كغيره من المفاهيم 
"أن التفوق لا يحظى بتعريف  (1007)كاظم خالد براهيمإيشير  للتفوق، حيثتعريف جامع  جادإييصعب 
كاظم  خالد براهيمإ)اتجاهاتهم النظرية وخبراتهم العملية باختلاف يختلف الباحثون حول تعريفه  وإنماواحد، 

 (.12ص ،1007،

صطلاحي للتفوق د المفهوم الإعن تحدي يلقى إجماعمن خلال ما عرض نستنتج أن مصطلح التفوق لم   
غير أن هناك توجهات تحاول تقديم تعريف للتفوق على  والعملية،ختلاف مقارباتهم النظرية وهذا نتيجة لإ
 التربية. المجتمع، السمات والسلوك، ،أساس الذكاء

 الذي يرى أنه (2739)(جالتون ) Galtonف  يعر ت منها: التيولهذا سنعرض بعض التعاريف للتفوق   
في أي مجال  ،قيمة عالية بين العاملين في مجالقدرة الفرد على  الوصول إلى مركز قيادي مرموق وذو 

الفرد جليا من المجالات سواء كان ذلك المكان فنيا أو عمليا أو قياديا أو سياسيا أو عسكريا ويظهر تفوق 
 (11،ص1001،سعيد حسني العزة  عن: نقلا)صراره على تحقيق أهدافه المنشودة إمن خلال قدراته العالية و 

سليمان  براهيمإ :عننقلا ) "القدرة على الامتياز في التحصيل" هوالتفوق  إلى أن (2712) نسيممحمد وأشار 
 (.11ص ،1021 ،عبد الواحد

"تلك القدرة  التي تظهر أداء متميزا في  ( التفوق دراسي بأنه2791)( مارلاند)  Marlandويعرف  
 .(31ص ،2773الكبيسي،  لداهري ووهيب محمدا صالح أحمدنقلا عن: ) " التحصيل الأكاديمي
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"حصيلة التفاعل بين ثلاث  من الخصائص  التالية هوالتفوق أن  (2799)(رنزولي) Ranzouliوذكر 
 :نقلا عن) الإبداع:قدرة  عقلية  فوق المتوسط، مستوى عال من الالتزام في المهمة ، ومستوى عال من 

 (.117ص ،1001د الرحمان،عبفتحي  جروان
المتفوق  أن( 2771) الدمياطي الغفار عبد الحكيم عبدو  صخالشعبد العزيز السيد  في حين يرى كل من

المصطلح الأكثر عمومية من مصطلح المتفوق تحصيليا وأنه ينطبق على من يتمتعون  هو الموهوب أو
 (.101،ص2771،الديماطي يموعبد الغفار عبد الحك الشخص السيد عبد العزيز)بذكاء مرتفع 

اته وقدراته الفطرية مفهوم يعكس مدى تفعيل الفرد لطاق إلى أنه (1001)عبد المطلب  القريطي شيروي
س تعني بلوغ الطفل مستوى كفاءة أداء ما فوق المتوسط بالنسبة إلى من هم في نف، والتي الغير عادية

عبد نقلا عن:)  بشكل عام الإنسانيمجالات النشاط  من أكثر، في مجال أو جتماعيةعمره الزمني وبيئته الإ
 (.300ص ،1022سليمان، الواحد

ليصبح منتجا  الإمكانيةستعداد أو هو الذي يتوافر لديه الإ" المتفوق بأنه (تانبوم) Tanbaum وعرف 
جتماعيا إللأفكار في مجالات الأنشطة كافة التي من شأنها تدعيم الحياة البشرية أخلاقيا وعقليا وعاطفيا و 

 .(13ص ،1001عبد الرحمان،فتحي  جروان نقلا عن:)  "وماديا وجماليا
الذي له مستوى مرتفعا من الذكاء العام ، بحيث لا "( المتفوق بأنه 2779)عبد السلام  عبد الغفارويعرفه 

  .(13ص ،2779عبد السلام، ) عبد الغفار"210يقل معامل الذكاء عن 
الخليفة  عبد  نقلا عن:)  ستعداد أكاديمي على مستوى مرتفعغ" بأنهم من لديهم المتفوقين (ديور)Durrه يعرفو 

  (.31ص ،2775 ،اللطيف
رتفاع  الملحوظ في التحصيل أو هو الإ"أن التفوق الدراسي  (2777جروان ) فتحي عبد الرحمانويرى 

 (.25ص ،2777، جروان عبد الرحمانفتحي ) "نجاز الأكاديمي فوق الأكثرية أو المتوسطين من الأقرانالإ
"الفرد الذي يمتلك القدرة التي تبدو أعلى شكل درجة عالية من هوالمتفوق أن  (كارتر) Carter ويشير

العدوان ولاء محمد اسماعيل  نقلا عن:)نجاز دون حاجة لأن يبذل مجهودات إضافية كالفرد العادي الإ
  (.201،ص1007،

الذي يبلغ مستوى  كفاءة أداء فوق المتوسط  هو"لم المتفوق ( أن المتع1005)عبد المطلب القريطيوأشار 
بالنسبة لأقرانه ممن هم في مثل عمره الزمني وبيئته الاجتماعية، في مجال أو أكثر من مجالات النشاط 

 .(251-255صص  ،1005القريطي،  ) عبد المطلب"جتماعيالإ
 



 التلميذ المتفوق والمتأخر دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي    الفصل الرابع                                

 

- 163 - 
 

 ) عبد الواحد"متياز في التحصيلقدرة على الإ"ال هوالتفوق الدراسي  أن (1022)عبد الواحد ،سليمان  ويرى 
 (.11ص ،1022سليمان،

تتوافر لديهم الاستعدادات العقلية ،أي القدرة العقلية "ويعرف بعض الباحثين المتفوقين دراسيا بأنهم من 
العامة )الذكاء(، وحين تقترب نسبة الذكاء من الحد الأعلى للسلم المتفوقين في مراتب أعلى من غيرهم 

الأفراد العاديين ، إضافة إلى قدرات عقلية أخرى تندرج تحت القدرات العقلية لمستويات تميزهم عن من 
 .(11ص ،1000، التويجري  )محمد منصور عبد المجيد سيد الأفراد العاديين"

الذي يتمتع بقدرات بارزة تجعل بمقدوره "( المتعلم المتفوق بأنه 1021) الواحدعبد إبراهيم سليمان ويعرف 
أن يحقق مستوى مرتفعا من الأداء ، وذلك في واحد او أكثر من المجالات التالية للتفوق وهي : القدرة 

ستعداد الأكاديمي الخاص، القدرة الحسنة حركية بتكاري، القدرة على القيادة، الإالعقلية العامة، التفكير الإ
 .(19ص ،1021سليمان عبد الواحد،  )إبراهيم "

الواردة نستنتج أن المتفوق دراسيا هو الذي يمتلك قدرة عالية في أداء الأنشطة   من خلال التعاريف  
الأكاديمية الموكلة إليه، وقدرة على التحصيل الدراسي المرتفع في مختلف المواد، بالإضافة إلى تميزه 

د  حل تسند إليه مثل المثابرة وتحمل المسؤولية الأكاديمية والإصرار على إيجا بمجموعة من الصفات
 للمشكلات الأكاديمية التي تعترضه في المجال الدراسي.

تعريفات سيكومترية مثل تلك المرتبطة بنسبة  منها أنيظهر مما عرض من تعريفات للتفوق الدراسي    
الذكاء، وتعريفات السمة التي ترتكز على الخصائص السلوكية للأفراد ذوي المستوى المرتفع من الأداء 

التي تستند إلى محكات  التحصيلية وأخيرا تعريفات متعددة الأبعاد الذي يتمركز على  وتعريفات تربوية
 ت.بتكاراة العقلية، وحب الإمتلاك المتفوق القدرة على الأداء والقو إ

  :في تعاريفهم على ثلاث محكات وهيالباحثون  وعليه ركز  
 : ويتسمون بالابتكار والإبداع. يتمحور حول اكتساب المتفوقين قدرات عقلية عالية محك الذكاء 
 : هو الحصول على نتائج ممتازة في المواد الدراسيةمحك التحصيل.  
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 حث(تصميم البا)محكات التفوق  :(25شكل رقم )

أن المتفوق هو الحاصل على معدلات ممتازة في كل المواد الدراسية يرى  المهنية ة الباحثومن خلال خبر 
منافسات العلمية ويتوج في المسابقات العلمية التي تنظمها وزارة التربية الوطنية أو مديرية وينفرد في ال

 التربية بعد نهاية الفصل الأول من كل عام دراسي .
 :الدراسي بالتفوق المصطلحات المرتبطة  .2.1.
 بآخر وهي على النحو التالي: أوبالتفوق الدراسي بشكل رتبطت الكثير من المصطلحات إ

 التفوق والموهبة : .1.2.1
مصطلح الموهبة والتفوق مع بعضهما  قترنتوإتعريفات الباحثين والمختصين الكثير من  تلقد جاء  

فكانا يستخدمان للتلاميذ  الذين يزيد تحصيلهم الدراسي عنهم في نفس سنهم ولم يستطيع  البعض،
تفاق عليها مسبقا مما محددات التي لم يتم الإونظرا للكثير من ال ن تعريفهم بمعنى دقيق يميز بينهمالباحثي

ستخدام مصطلح  الموهبة في أمريكا إإلى )تورانس(  Torranceأشار  حيث أدى إلى تنوع وجهات النظر،
 ( 19ص ،1001،جروان عبد الرحمان فتحينقلا عن: ) وأوروبا بمعان مختلفة على النحو التالي :

 أدى بذلك إلى الربط بين الذكاء والتحصيل.ف ستخدام مصطلح موهبة بمعنى التفوق،إ -أ
 قدم التركيز على قدرات الأصالة والمرونة والطلاقة. ،الإبداعاستخدام مصطلح موهبة بمعنى  -ب
 .الآداب  –استخدام مصطلح موهبة بمعنى المواهب الخاصة في مجال معين مثل الفنون  -ج

قدرة في أي من المجالات الآتية ) القدرة العقلية ،الكفاءة وعرفها المكتب الأمريكي للتعليم بأنها المقدرة أو ال
 ،1003،نجيب موسى موسى نقلا عن:) في المجالات المختلفة ( الأداءالأكاديمية ،الإبداع، القيادة ،فنون 

 .(29ص

 التفوق

تعددةمحكات م  محك الذكاء محك التحصيل 
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من مجالات ستعداد موروث في مجال واحد أو أكثر إعلى أنها قدرة فطرية أو  (كلارك) klarkويشير
كتشاف  وصقل إوهي أشبه بمادة خام تحتاج إلى  ،نفعاليةجتماعية والإوالإ الإبداعيةالعقلية و  ستعداداتالإ

 (.29ص ،1003 نجيب موسى، موسى نقلا عن :)حتى يمكن أن تبلغ أقصى مدى لها 

وبين التفوق فربط الموهبة بالقدرات التي تنمو ها تفسير للموهبة ووضح الفرق بين (جانييه)  Djannieوقدم 
في حين ربط التفوق بالقدرات التي تنمو  ،ستعداداتإكل طبيعي غير مقصود والتي يطلق عليها كلمة بش

ستعداد رة في مجال أو أكثر من مجالات الإبشكل مقصود ومنظم وبالمهارات التي تكونت نتيجة خب
ستعداد ت الإسط في مجال أو أكثر من مجالا، فالموهوب هو الفرد الذي يتمتع بقدرة فوق المتو الإنساني
 (.19ص ،1001 ،جروان عبد الرحمانفتحي  نقلا عن :)  الإنساني

أشكال التفوق وتبدو في قدرات بارزة في ( بأن الموهبة شكل من 1005عبد الله)  سلمان عبد الله ويشير
)  هفي الأداءمن  ، تجعل الأفراد يحققون مستوى مرتفعاالإنسانيمجال واحد أو أكثر من مجالات السلوك 

 .(17ص ،1005،  عبد الله  سلمان عبد الله،

حددوا بعض النقاط التي تؤكد عكس ذلك، أي أن الموهبة مصطلح له وجه خاص فقد أما بعض الباحثين 
)الشريف عبد  يختلف عن مصطلح التفوق ولا يمكن أن نقول أنهم مصطلحين مترادفين وهذه النقاط هي :

 (51ص ،1020الفتاح عبد المجيد ،

 تقابل القدرة من مستوى فوق المتوسط بينما يقابل التفوق الأداء من مستوى فوق المتوسط.ة الموهب -
 المكون الرئيسي للموهبة وراثي بينما مكون التفوق بيئي. -
  .الموهبة طاقة كامنة ونشاط أو عملية والتفوق نتاج لهذا النشاط أو تخفيف لتلك الطاقة -
 :بين الموهبة والتفوق فيما يلي رق ( الف1007) حجازي  سناء نصروضح تو 

 (30ص ،1007،حجازي  نصر سناء) الفرق  بين الموهبة والتفوق   :(07جدول رقم)

 التفوق الموهبة

 تظهر في المجال الأكاديمي والتحصيل الدراسي تظهر في أي مجال  ومنها  التفوق في المجال الأكاديمي والغير الأكاديمي

 مستوى أكثر من عادي لأداء فوق المتوسط مستوى عادي لقدرة فوق المتوسط

 الطاقة الكامنة هذه نتاج  طاقة كامنة 

 مقننة  وراثية 

 تشاهد في أرض الواقع تقاس باختبارات مقننة

 كل متفوق موهوب  ليس كل موهوب متفوق

هناك  أن المتفوقون والموهوبون لهم سمات مشتركة في الجانب العقلي ولكن خلال ما سبق منيتبين    
 .ختلافات في الجانب الأكاديميإ
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 :الإبداع .2.2.1
على أنه  تلك التي تميز طائفة من الناس هم الأشخاص المبدعون  وهي تفكير  (جيلفورد) Gilford  عرفه

 المنتجة والتي تحددها المعلومات الإجاباتفيه بخاصية فريدة هي تنوع   بالإنتاجيتميز في نسق مفتوح 
 (.25،ص1003نجيب موسى،  موسى نقلا عن:) المعطاة
ستخدام طرائق غير تقليدية في إهو عبارة عن تجسيد لقدرة الفرد على  الإبداعبأن  (بيرز( Perez  ويشير

 (.15ص ،2771،تيسير  صبحي نقلا عن :)نجاز تتوافر فيه الأصالة والابتكار تحقيق الإ
ستعداد الذهني  العالي ولديه قدرة تع بالإالذي يتم هوالطفل المبدع  أن عبد السلام عبد الغفاروأشار 
نجازات ستكشاف والإوالقدرة على الإنجاز المرتفع متنوعة ومتعددة الجوانب كالمهارات الخاصة والإ إنتاجية

 .(71ص ،2779،عبد السلام )عبد الغفاروالتوافق مع الآخرين بكفاءة  الغير العادية
"من لديه قدرة عالية على التعامل مع  بتكارية بأنهدرة الإالمتفوق في ضوء الق الغانم عبد العزيز ويعرف

 (.19ص ،2771 ،الغانم عبد العزيز)بتكاري ومستوى عال من القدرة الاجتماعية الأفكار والتفكير الإ
ن أبتكار شيء جديد، و إختراع أو إهو العملية التي يقوم بها الفرد وينتج عنها  الإبداع أنيتضح وعليه     

 .الإبداعيةالذي يعتمد على القدرات  الإبداعيبارة عن ثمرة للتفكير التفوق هو ع
 (.219ص ،1000التويجري ، محمد منصور عبد المجيد سيد نقلا عن :) الذكاء: .3. 2. 1
ء ويعتبر الشخص متفوقا إذا كانت درجة اكيربط مفهوم التفوق بالذ (لويس تيرمان) Lewis Termenكان   

 (وكسلر)Wekselerختبارات إعلى  درجة (230)عيارين عن المتوسط أي أعلى نحرافين مإذكائه أعلى ب
من ميز بين  وهناك من الباحثين، (ستانفورد وبينيه)  Stanford  Binet ختبارإدرجة على  (231)من وأعلى 

 ثلاث مستويات للتفوق على أساس معيار الذكاء:
 من المجتمع. 20-5وأكثر ، ويمثلون حول  215-210فئة المتفوقين وتتراوح معاملات ذكائهم بين  -أ

 فأكثر .210-235فئة الموهوبين بمعدل عال وتتراوح معاملات ذكائهم  بين  -ب
  .من المجتمع 3-2فأكثر ويمثلون  حوالي  290 -290عاملات ذكائهم بين فئة الموهوبين تتراوح م -ج

ات التي تربط بين الذكاء والتفوق ختلاف في العديد من الدراسإنستنتج مما سبق عرضه أن هناك     
هناك عوامل أخرى تؤثر في التفوق  أنالدراسي، فهناك دراسات نفت وجود علاقة بينهما، مما يدل إلى 

 بجانب الذكاء .
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 التحصيل الدراسي: .4. 2. 1
  أن الولايات (2790))كالو(  Kalouادأفمؤشرات التفوق الدراسي حيث يعتبر التحصيل الدراسي من أهم 

لمحك التحصيل في الكشف عن المتفوقين وذلك ستخداما إالمتحدة الأمريكية من أكثر بلاد العالم 
ستخدام السجلات المدرسية ،لأن التحصيل يعتبر أحد المظاهر الأساسية للنشاط العقلي الوظيفي عند إب

 .(90ص ،1007،البواليز محمد عبد السلامو المعايطة خليل عبد الرحمن :نقلا عن) الفرد 
 :حيث حددته كما يلي عتمدت على التحصيل الدراسيإ ظهرت تعريفات عديدة للمتفوق قد و    

عبد  ) سليمانإلى جانب مجموع درجات التحصيل  (% 5)الطالب المتفوق هو الذي يقع ضمن أعلى -أ
 (.51ص ،1000 ،الرحمن سيد

%  10% إلى 25فضل المتفوق هو من يصل في تحصيله الأكاديمي إلى مستوى يضعه ضمن أ -ب
من المجموعة التي ينتمي إليها، وهو ذو المواهب التي تظهر في مجال كالرياضيات، المجالات 

 (.17ص ،2779عبد السلام، ) عبد الغفاربتكارية والقيادة الاجتماعية الميكانيكية، العلوم والفنون والكتابات الإ

موقا أو فائقا في أي مجال من المجالات ستمرار تحصيلا مر إستطاع أن يحصل بإالمتفوق هو من  -ج
 .(21ص ،2797 أحمد محمد خليل بركات، )التي تقدرها الجماعة

نجازه أو تحصيله الدراسي بمقدار ملحوظ فوق الأكثرية إهو الطالب الذي يرتفع في  المتفوق تحصيليا -د
 (.21ص ،1002، السرور نادية هايل) % 70أو المتوسطين من أقرانه، أي زادت نسبة تحصيله الأكاديمي 

مما سبق نستنتج أن المتفوقون تحصيليا هم الأفراد الذين يتميزون بمستوى عال من الأداء الدراسي    
 انب الحياة التي تقدرها الجماعات.جانب من جو  أوويتمتعون بقدرات عالية في المجال الدراسي، 

 
 

 

 

 
 .(عن التفوق )تصميم الباحث عبيرالمصطلحات المستخدمة للت: (22شكل رقم )

 

 التفوق

 الموهبة  التحصيل الذكاء الإبداع
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 النظريات المفسرة للتفوق والتفوق الدراسي:.3.1.
، وكل واحد من هذه النظريات حاولت أن تفسر ين الماضيين نظريات مفسرة للتفوق ظهرت خلال العقد   

 :ف نعرض هذه النظريات على التوالي، وسو نظرها التفوق من وجهة
 نظريات الذكاءات المتعددة:.1. 3. 1

نظريات الذكاء  المنتشرة والمعروفة   أكثرواحد من  )جاردنر( Gardnerالذكاءات المتعددة تعد نظرية    
"أطر العقل" ورفض فيها أن فكرة الذكاء هو الدليل الوحيد  في أول مرة في مجال التربية والتعليم وقدمها

نها خصائص وسمات دالة عليها على القدرة العقلية، وأكد على وجود قدرات عقلية أخرى مستقلة لكل م
وقد بنى نظرته على عدة دراسات وأبحاث درس فيها المخ البشري وعلم  وأطلق عليها "الذكاءات البشرية"

في كتابه في  (جاردنر) Gardnerوقدم .زيولوجي والمعرفي وبعض الدراسات المتعلقة بالشخصيةيالنفس الف
 المكاني،الرياضي، الذكاء  الذكاء المنطقي، كاء اللغوي،نسخته الأولى سبعة أنواع من الذكاء وهي : الذ

 .جتماعيالذكاء بين الشخصي والإ اء الموسيقي والذكاء البين شخصي،كالذكاء الجسمي الحركي والذ
، بحيث يصبح التفوق في ضوء ه يعكس نوعا معينا مصاحبا للتفوق ويرى أن لكل نوع من هذه الأنواع أن

دراساته  (جاردنر) Gardnerوأكمل .يرتبط كل منها بأحد هذه الذكاءاتذلك سبعة أنماط هي الأخرى 
نوعين من الذكاء هما الذكاء الطبيعي والذكاء الوجودي ليصبح عدد الذاكاءات المكتشفة  إليهموأضاف  

نقلا )أن كل نوع من هذه الأنواع يعكس نمطا معينا ومصاحبا من التفوق  (جاردنر)Gardnerويرى  .تسعة
 (.307-309صص  ،1022،سليمان دواحعبد العن:

 للنموذج النفسي العصبي:  )تانبيوم(Tatenioumنظرية . 2 .3. 1
ولا  عتباره كأداء لا يتطور إلا عند المراهقين والراشدين فقطإب يرى أصحاب هذه النظرية أن التفوق   

 ستعداد فطري .إيتطور عند الأطفال، بحيث يكون لديهم ما يعرف بالتفوق ك
نقلا  )وجود خمسة عوامل من شأنها تطور التفوق بشكل واضح وهي: (تانبيوم) Tatenioumط شتر إو  

 (.201-201،ص1005عبد الله  سلمان عبد الله ،عن:
 القدرة العامة التي تقاس بنسبة الذكاء .

 . قدرات خاصة أو نوعية من خلال المجال الذي يعكسهما 
 من مواقف وظروف تؤثر عليه . عوامل الحظ أو الصدفة تقاس بما يقابله الفرد 
 .عوامل بيئية أحدهما بشري والآخر يتعلق بالتنشئة الاجتماعية 
 )عوامل غير عقلية )شخصية. 
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نقلا )  على أن التفوق الأدائي عند المراهقين والراشدين تضم أربعة أنواع وهي:(تانبيوم) Tatenioum وأكد  
 (.201-201،ص1005عبد الله سلمان عبد الله ،عن:

توفر لدى أولئك الأفراد الذين يحققون تقدما مذهلا في المعارف العامة ،أو وهو الذي ي التفوق النادر: -أ
 في التقنية بما يعود بالنفع  على مجتمعاتهم من جراء ذلك.

هو الذي يتوفر لدى أولئك الأفراد الذين يحققون تقدما مذهلا في المعارف العامة،أو  التفوق الفائض: -ب
ية بما يعود بالنفع على مجتمعاتهم من جراء ذلك،أما التفوق الفائض ،فهو الذي يوجد لدى الأفراد في التقن

 الذين يضيقون بشكل كبير إلى جمال البيئة.
 وهو الذي يرتبط بالتجارة والبضائع والخدمات المختلفة كالطب والمحاماة.التفوق النسبي: -ج
 .المجال العلمي وهو المهارات الموجودة في التفوق الشاذ: -د

 في المخطط التالي: (تاتنيوم) Tatenioumونلخص عناصر التفوق التي حددها 
 
 

 

 

 

 

 (تصميم الباحث )عناصر التفوق الأدائي للمراهقين : (22شكل رقم)               

أن  تنيوم()تا Tatenioumنستنتج أن عناصر التفوق الأدائي للمراهقين حسب  (19رقم) من خلال الشكل  
أما في المجال  كل مجالات تفوق الأفراد وهذا من أجل خدمة البيئة التي يعيش فيها،المجتمع يحتاج 

تجاهات توفقهم لكي تكون لنا مستقبلة إالمدرسي لو نطبق هذه النظرية نكشف عن نوعية التلاميذ و 
 لتوجهات هذه الأفراد.

 

 

 التفوق النادر 

 التفوق الشاذ

 التفوق النسبي
 عناصر التفوق الأدائي 

 للمراهقين

 التفوق الفائض
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 ( :سترنبرغ( Strenbergفي الذكاء النظرية الثلاثية  .3.3. 1
  ،2771عباس فيصل،: عن نقلا) الذكاء من خلال ثلاثة محاور رئيسية هي : (سترنبرغ) Strenbergيعرف    
 (.217ص

  :الذكاء وعلاقته بالمكونات العقلية للفرد 
واختيار  المشكلة،الفرد لطبيعة  إدراكيتضمن عمليات ما وراء الأداء أو ما وراء المكونات مثل 

وأيضا عمليات الأداء الفعلي مثل القدرة على الاستدلال . المناسبة لحل المشكلة الإستراتيجية
لثقافي الذي يعيش االذكاء وعلاقاته بالسياق الاجتماعي و ليات اكتساب المعرفة القياسي وكذلك عم

 فيه الفرد.
 الذكاء وعلاقته بالخبرات الخاصة بالفرد.  

تعرف بالنظرية الثلاثية وهي: التفوق التحليلي،  أربعة أنماط وعناصر (سترنبرغ) Strenberg وجد
عبد  نقلا عن:) التفوق المتوازن الذي يجمع بين العناصر السابقة التفوق العملي، بتكاري،التفوق الإ

 (.322،ص1022سليمان، الواحد
 :التالي على  النحويمكن أن نلخص هذه النظرية في شكلين 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الذكاء وعلاقته بالسياق الإجتماعي 

 )سترنبرغ(Strenbergتعريف الذكاء عند 

تعريف 

 الذكاء 

الذكاء وعلاقته 

بالمكونات العقلية 

 للفرد

الذكاء وعلاقته 

بالخبرات الخاصة 

 بالفرد

(تصميم الباحث )تفسير النظرية الثلاثية للذكاء : (22شكل رقم)  
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 (تصميم الباحث)من الأنماط الثلاثية للذكاء  :(22شكل رقم)

التي تشمل النموذج الثلاثي  للتفوق نستنتج أن الذكاء  ()سترنبرغ  Strenbergمن خلال عرض نظرية
المستعمل من طرف الفرد يشمل أولا ذاته وخبراته،ثم ذكائه وعلاقته بالمحيط،وثالثا ذكائه وعلاقته 

 بالمكونات العقلية لديه.
الأفراد في  وإبداع بتكاري لإاالأفراد يؤدي بنا إلى خلق التفكير توظيف نماذج من هذه الذكاءات من طرف 

كل المجالات، وفي الوسط المدرسي على القائمين والمختصين تطوير هذه الذكاءات بواسطة تصميم 
 بطارية تقيس جوانب الذكاء عند التلاميذ.

 (.97،ص1001عبد الرحمان، فتحي  جروان نقلا عن :) وق:للمتفنموذج الحلقات الثلاث  .4.3. 1

 الذي صنف  التفوق إلى: )رنزولي(Renzuliة وتعرف بنظري
تي يتم الفرد على اجتياز الاختبارات المختلفة الوهو الذي يتصف بقدرة  :تفوق دراسي ) أكاديمي(-أ

 تعلم الدروس المختلفة.عقدها من أجله، إلى جانب 
وتتميز هذه النظرية بقدرتها  الإنساني وهو يضم مجالات عديدة من النشاط : بداعيالإ الإنتاجتفوق  -ب

على تمييز الموهوبين وبالتالي يمكن اختيار البرامج الفاعلة التي يمكن تقديمها لهم ، وتفترض النظرية أن 
 السلوك الذي يتسم بالموهبة هو نتيجة لتوفر ثلاث خصائص لدى الفرد هي :

  المتوسط في مجال محدد.قدرات أعلى من 
  الإبداعمستوى عال من. 

 التفوق التحليلي

 التفوق الابتكاري

 التفوق المتوازن

أنماط النظرية 

 الثلاثية 
 التفوق العملي



 التلميذ المتفوق والمتأخر دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي    الفصل الرابع                                

 

- 172 - 
 

  والالتزام لأداء عمل محدد. الإصرارمستوى عال من 
بحاجة إلى  إلى كونها سلوك وهذا التصور بطبيعة التفوق ينقلها من كونها مجرد هبة يتميز بها الفرد

  ممكنة.درجة خاص ليتم استثمارها بصورة صحيحة إلى أقصى رعاية واهتمام 

 نستنتج أن هذه النظرية قسمت التفوق إلى جزئين: لال عرض هذا النموذجمن خ  
 :والذي يشمل الأفراد الذين يتمتعون بقدرات تحصيلية مرتفعة  الجزء الأول: التفوق الأكاديمي

 المثابرة ... النجاح، ،الإصرارويتسمون بمجموعة من السمات منها: 
 :فراد الموهوبون المختلفين عن المتفوقون تحصيليا والذي يشمل الأ:الإبداعيالتفوق  الجزء الثاني

 .الإبداعختراع ويتميزون بقدرات عالية في بتكار والإوهدفهم هو الإ
 النموذج الفارق للتفوق : .5.3. 1
ستعداد فطري دون التعرض لأي تدريب إحيث ميز بين التفوق ك (2772))جانييه( Gagnéبنظريةعرف ت

ستعدادات لأطفال، وبين التفوق كقدرة متميزة على الأداء بعد أن تكونت الإأو ممارسة كما هو الحال عند ا
قد تعرضت لعوامل محفزة منها ما هو شخصي كالدافعية والحالة المزاجية، ومنها ما هو بيئي الفطرية 

ستعداد الفطري لدى الأطفال يتحول إلى قدرة أدائية ثابتة بفضل كالمواقف والصدفة، كما يرى أن الإ
عبد  نقلا عن:)ية والتدريب والممارسة وهو الأمر الذي تحكمه عوامل شخصية وعوامل بيئية ومتعددة الترب

 (.322، ص1022سليمان، الواحد
خلال ما عرض من هذا النموذج نستنتج أن التفوق يحتوي على ما هو فطري في الأفراد وما هو من  

 والشكل التالي يبين ذلك: وق فالمحفزات البيئية تنمي قدرات الأفراد على التف، مكتسب
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 تصميم الباحث(من )نظريات التفوق والتفوق الدراسي :(33شكل رقم)              

 ما يلي: ستعراض هذه النظرياتإيظهر من خلال  
، وحاول ل تفسير التفوق  والتفوق الدراسيفتراضاتها حو إأن هذه النظريات مختلفة من حيث طرح   -

 تجاه تفسير التفوق من وجهة ومقاربة نظرية محددة المعالم.ل الإك
إن نظريات التفوق والتفوق الدراسي متعددة ومتنوعة ولا يمكن التركيز بهذه النماذج فقط، بل يوجد  -

 نماذج أخرى فسرت التفوق والتفوق الدراسي من زوايا أخرى.
 التفوق الدراسي:عوامل  .4. 1

فقد صنف العلماء  يجابيا أم سلبيا،إالتي تؤثر في التفوق  سواء كانت تأثيرا هناك العديد من العوامل 
، فمنهم من صنفهم كعوامل فردية وبيئية وعوامل ن هذه العوامل إلى مجالات متعددةوالمختصي

 طرق إلى ذكر أهمها وهي كالتالي:يتم الت، وسجتماعيةإ
 عوامل فردية:.1. 4. 1 
سات  التي أجريت حول علاقة الذكاء بالتفوق الأكاديمي في العديد  دلت الدرا الذكاء :. 1.1. 4. 1

   قتداء بدراسة ، فقبل الخمسينات اتجهت معظم النظم التربوية، والمدرسية إلى الإمن البلدان
Terman )()عتمادا على نسبة الذكاء أو التحصيل إ الرائدة في الكشف عن المتفوقين  (،2715تيرمان

 عتبار نسبة الذكاء إ أنه يمكن  )توتل( Tuttelو  ))خاتس Khatens  ويرى كل من ،ي أو كلاهماالدراس
رتباط بين الذكاء والتحصيل بأن الإ )تايلور( Taylor أو أكثر معيار للتفوق العقلي، وذكر (130)

 النظريات المفسرة للتفوق الدراسي

نظريات 

الذكاء 

 المتعددة 

النموذج 

العصبي 

النفسي 

ينيومتان  

النظرية 

الثلاثية 

 لسترنبرغ

 للتفوق

نموذج 

الحلقات الثلاث 

 للمتفوق

النموذج 

الفارق 

 للمتفوق
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وعلى ذلك يلعب الذكاء دورا مهما في عملية التحصيل الدراسي  0.90-0.90الدراسي يتراوح بين 
 (.193-191صص  ،1007صرداوي نزيم، :عننقلا ) علاقة موجبة بين الذكاء والتفوق ،وأن هناك 

تضح أن إوقد  الإنسانيعتبر الذكاء قدرة من مجموعة القدرات التي يتميز بها  القدرات: .2. 1. 4. 1
       حسب نتائج البحوث والدراسات العربية  ،في المرحلة الثانويةرتباطا بالتحصيل إالقدرات الأكثر 

 إلىربط العلاقات بينها بطريقة توصل   ،على فهم معاني الكلماتهي القدرة  اللغوية والقدرة  الأجنبيةو 
العلاقات بينها  إدراكستدلال العام، وهي ، والقدرة  على الإلصحيح لدلالات التعبيرات اللغويةالفهم ا

المحددة والمطلوبة  الإجاباتإلى ول ستقراء القاعدة العامة، ثم القيام بتصنيفها بدقة، وبذلك  الوصإو 
 (.201ص ،2000خليفة، عبد اللطيف)

فعية أكدت العديد من الدراسات والأبحاث التي درست العلاقة بين الدا الدافعية: .3. 1. 4. 1      
وهذا من شأنه أن  موجبة بين هذه المتغيرات رتباطيهإ، على أن هناك علاقة والتحصيل والتفوق الأكاديمي

يؤدي إلى  ، ممابر قدر ممكن من المعرفة والتحصيلمدى أهمية عملية إثارة دافعية المتعلم نحو أك يبين
، لأن كلما زادت الدافعية زادت معه نسبة ومن الطبيعي أن يحدث هذا التأثير مستوى عال من التفوق 

 .(201ص ،2000،خليفة ) عبد اللطيفالتحصيل الأكاديمي
يمكن تصور متعلم يتفوق بدون تحليه بمستوى عال من الطموح   لا مستوى الطموح:.4. 1. 4. 1

المميز وبالتالي التفوق في الدراسة، وهذا ما وذلك لأن الطموح له تأثير كبير في الدافعية للتحصيل 
رتباطية دالة موجبة بين مستوى إأثبتته  العديد من الدراسات  الأجنبية والعربية على وجود علاقة 

 (.209ص ،2000،خليفة ) عبد اللطيفالتحصيل  من جهة ومستوى  الطموح  الشخصي من جهة أخرى 
هناك الكثير من الدراسات التي دلت العلاقة بين الرضا عن  الرضا عن الدراسة:.5. 1. 4. 1

أن هناك علاقة  1976)) (نكجوري بامار ) Madjori Bank ولقد دلت  ،الدراسة والتفوق الأكاديمي
زدادت درجات إ، حيث كلما ين نحو الدراسة وتحصيلهم الدراسيتجاهات المتعلمإموجبة ودالة بين 

 (1978) (دودلي( Dudleyوتوصل. زداد تحصيلهم الدراسيإعلى مقياس الرضا نحو الدراسة 
نحو الدراسة وتحصيلهم تجاهات التلاميذ إرتباط موجب بين إإلى وجود  (1979) (كلينجر) Clingerو

 (.199ص ،1007نزيم، صرداوي  نقلا  عن:) .الدراسي والتفوق فيه
في التفوق الأفراد فلا ل الذاتية تعد القاعدة الأساسية من خلال عرض ما سبق نستنتج أن العوام  

 .(لخإ الدافعية، ،يمكن تصور فرد متفوق بدون قدرات عقلية عالية ومعتقدات معرفية )مستوى الطموح
 هذه العوامل السالفة الذكر تساعد التلاميذ على التفوق والتحصيل الأكاديمي الجيد.إذا  



 التلميذ المتفوق والمتأخر دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي    الفصل الرابع                                

 

- 175 - 
 

 اجتماعية:عوامل .2. 4. 1
تحتل العوامل الاجتماعية مكانة مهمة من بين بقية العوامل لكونها الأقرب إلى الطفل والمؤثرة في 

جتماعية ة المدرسة والظروف الإوبيئ الأسرة،تفوقه بصفة مباشرة وفعالة، والمتمثلة في بيئة 
 :وسنذكر منهاه والاقتصادية والثقافية وبيئة العصر الذي يعيش في

  فهي تلعب دورا محوريا في بناء شخصيته قبل الدخول للمدرسة،هي البيئة الأولى للطفل :ةالأسر ، 
شارت بعض وأ فالبيت التي تتوفر فيه وسائل القراءة والبحث ،يشجع الطفل على التعلم من الصغر.

 Beneyd و )جدي(  Giddeyمنها نجد دراسة التفوق  إحداثهمية المتغيرات الأسرية في لأالدراسات 

يرون أن الوسط العائلي يلعب دورا أساسيا في نجاح % من المعلمين  70إلى أن  (2795) (دبني)
لخلفية الأسرية  أن ا إلى (2790))جارلاند(  Garlandأشارت دراسة كما  التلميذ الدراسي  وتفوقه.

 .(197ص ،1007،نزيم صرداوي  نقلا عن:)  دين لها الأثر على تحصيل الأبناءوقيم الوال
 فرد،لعوامل الأسرية تعد البيئة الأساسية في بناء وتركيب شخصية الامن خلال ما عرض نستنتج أن     

اهم في رفع مستوى التحصيل ست ،إلخ، الإنترنيت فتوفر المؤثرات الأسرية في المنازل كوسائل المطالعة،
 لدى التلاميذ.

 تتمثل العوامل المدرسية بالعوامل المرتبطة بالمعلم والعوامل المرتبطة بالمتعلم. عوامل مدرسية:.3. 4. 1
المدرس إلى وجود علاقة بين تفوق المتعلم الدراسي وخبرة  (2717)(قودمان) Goudemane أشارت دراسة

 .(70ص ،2799،نصر مقايلة نقلا عن:) يح المهنية، ومدى توفر جو صفي مر 
إلى وجود ارتباط موجب ودال بين إعداد  (1964) (أشير) Asherو (مون يس Simon ( وأشارت دراسة

 (.101ص ،1029ليلى، خابط نقلا عن:) التحصيل الأكاديمي للمتعلمين ومستوى المعلم أكاديميا ومهنيا 
إلى أن  (1975) )طوماس ) Tomason (ومانأنجلو ) Aneglmanو (بيكر Beker (كل من وتوصلت دراسة

والهدوء يساعد على تطوير قدرات التلميذ ويسهل تعلمه وتحصيله  نضباطبالإالمناخ الصفي الذي  يتسم 
 (.10ص ،2799،نصر مقايلة :عن نقلا (ويمكنه من انتساب مهارات تعليمية بشكل فعال

من المتغيرات الرئيسية التي تؤثر في عملية التفوق مما سبق عرضه يتبين أن للعوامل المدرسية تعتبر   
الدراسي والمختصون في علم النفس المدرسي وعلوم التربية أولو أهمية كبيرة في دراساتهم وأبحاثهم عن 

 التلاميذ. وإنجاحالتفوق  إحداثأهمية ودور المدرسة في 



 التلميذ المتفوق والمتأخر دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي    الفصل الرابع                                

 

- 176 - 
 

بين العوامل الذاتية ناك محصلة فوق الدراسي يتضح أن همن خلال عرض ودراسة العوامل المؤثرة في الت
طبعا عملية التفوق الدراسي يحدث تكامل هذه العوامل  ، فلخ(، إ) الفرد( والعوامل البيئية )الأسرة، المدرسة

 التلاميذ. لدى
عملية التفوق الدراسي لدى  إحداثلما لها من جوانب ايجابية في  الإعلاميةوظهرت حديثا العوامل 
 لهذه الوسائط المتعددة تؤدي إلى عواقب وخيمة على أبنائنا. الو الديةتابعة التلاميذ.لكن غياب  الم

 
 
 

 

 

 

 

 

(تصميم الباحث)من   التفوق الدراسي عوامل :(31شكل رقم)  

 التلميذ المتفوق:. 2.
ن في تعد المعرفة الجيدة بالخصائص العامة للمتفوقين على درجة كبيرة من الأهمية لكافة العاملي    

 الحقل التربوي وتكمن خصائصهم فيما يلي:
  الخصائص الجسمية:.1.2.
إن التكوين الجسمي للمتفوقين بصفة عامة أفضل قليلا من التكوين الجسمي للعاديين سواء من حيث   

الطول، الخلو من العاهات وأنواع القصور الجسمي كضعف البصر أو السمع أو معدل النمو العضوي 
 (.220، ص1000الجيغمان، )محمد عبد الله

 
 

 عوامل التفوق الدراسي 

مستوى 

 الطموح

 العوامل الذاتية  عوامل المحيط

عوامل  القدرات 

 مدرسية 

عوامل 

 اسرية

الرضا عن 

 الدراسة 

ذكاءال  
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 الخصائص العقلية:  .2.2.
يتمتع المتفوق بصفات عقلية تعتبر من أهم الصفات التي تميزه عن غيره من العاديين، حيث يرتفع   

)تيرمان( أن  Termanمعدل النمو العقلي للمتفوقين عن معدل النمو العقلي للفرد العادي، فقد وجد 
غيرهم في جميع الأعمال في متوسط درجات السمات العقلية وخاصة في  المتفوقين عقليا يتفوقون على

 (.29-21، ص ص1002)نقلا عن: نادية هايل السرور،القدرة العقلية وفي سمات عقلية أخرى مثلا: 

 القدرة على التعامل مع النظم الرمزية والأفكار المجردة. -
 حب الاستطلاع. -
 قوة التركيز. -
 لي.تفضيل العمل الاستقلا -
 قوة الذاكرة. -
 حب القراءة. -

كما تشير الدراسات إلى أن المتفوقين يتميزون عن زملائهم العاديين في التحصيل الدراسي في معظم    
المواد الدراسية وحصولهم على تقديرات ممتازة مما يجعلهم يستمرون في التفوق في المراحل الدراسية 

 العليا.
 :نفعاليةالخصائص الإ . 3.2.
)عبد الرحيم نفعاليا فيما يلي: إصر الباحثان عبد الرحيم بخيت، واليوسفي خصائص التلاميذ المتفوقين يح 

 (.23، ص1005بخيت واليوسفي، 
 التفوق في سرعة التعلم.-
 التفوق في مرونة التفكير.-
 الإهتمام بالغموض والأمور المعقدة.-
 التخطيط والتنظيم.-
 الإبداعية والخيال الإبداعي.-
 لإنجاز المدرسي المتفوق.ا-
 التفوق في المسؤولية الإجتماعية.-
 الإتزان الإنفعالي.-
 الإكتفاء بالذات والثقة بها. -
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  :الخصائص السلوكية .4.2.
تشمل الخصائص السلوكية كما أوردها عبد العزيز الشخص وزيدان أحمد السرطاوي في مجموعة من    

 (.113-112صص ، 2777وزيدان أحمد السرطاوي، العزيز الشخص)عبد السمات التي يتصف بها المتفوقون: 

 محب المعرفة. -
 قيادي في مجالات متنوعة.-
 يتمتع بمستوى رفيع من حسن الدعاية.-
 الوعي بما يدور حوله.-
 المثابرة في أداء أعماله -
ية، الإنفعالية، ويرى الباحث أن التلاميذ المتفوقين دراسيا تشمل مجموعة من الخصائص الجسمية، العقل  

السلوكية، وكل هذه الصفات والقدرات تؤدي إلى سرعة التعلم وتخزين المعلومات، والقيام بالأدوار 
 الإجتماعية المهمة في المجتمع، والإنتاج الابتكاري.

 :التلميذ المتأخر دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي : ثالثا
  سيتم أولا التعرض إلى مفهوم التأخر الدراسي 
 :مفهوم التأخر الدراسي. 1.
يعد التأخر الدراسي من المعضلات الهامة  التي تواجهه التلاميذ في المدرسة، حيث أنه مشكلة  

جتماعية جديرة بالبحث وإلقاء الأضواء على جوانبها من إمتعددة الأبعاد فهو مشكلة نفسية وتربوية 
تراكمها وصعوبة حلها وضياع للجهود حيث تشخيصها وعلاجها، وقد يؤدي إهمال هذه المعضلة إلى 

والإمكانيات التي خصصت لتعلم التلاميذ بالإضافة إلى ما تتركه من آثار سلبية على كل مؤسسات 
 المجتمع.

 تعريف التأخر الدراسي:. 1.1.
في بعض المواد الدراسية " تأخر  تنوعت وتعددت تعريفات التأخر الدراسي فيعرفه عبد الباقي بأنه   

يتها والذي أدى بالتلاميذ إلى الرسوب أو تدني حالات النجاح بسبب عوامل بيئية أو أسرية أو أو غالب
 (.90ص ،1001،محمد عرفة عبد الباقي )شخصية أو تربوية 

وتعرفه فاطمة بركات بأنه "عدم قدرة الطفل بعامين دراسيين، وكان مستوى ذكائه في حدود المتوسط  
 (.95ص ،1021محمود مكية، و ال عليا عبد الع)وأقل من المتوسط 
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ختلاف بين إدراسيا بأنه " ذلك الذي يظهر لديه  المتأخر )صامويل كيرك( Samwel-kirkوأشار 
الدراسة بالمقارنة مع مستوى تحصيله الحقيقي والتحصيل المتوقع منه في موضوع من الموضوعات 

 (.139،ص2791،دباينة  نبيل  محفوظ ميشلنقلا عن :  ) أقرانه
حالة تأخر أو تخلف أو نقص في "أنه على  (2791) زهران وهدى برادة حامد عبد السلامفه وعر 

دون المستوى التحصيل الدراسي لأسباب عقلية أو جسمية أو اجتماعية أو انفعالية ،بحيث تنخفض 
 (.19،ص 1021، البيلي جومانة محمد خير :عن نقلا)انحرافيين معيارين سالبين العادي المتوسط بأكثر من

راسي للتلميذ نخفاض معدل  التحصيل الدإ "نظمي عودة أبو مصطفى التأخر الدراسي بأنه   وعرف
ممن  ، إذا ما قورن هذا التحصيل  بمستوى التحصيل الدراسي لتلاميذ فصله، طدون المستوى المتوس

وامل خرى المؤثرة بهذا المجال، وقد ترجع إلى عهم متشابهون معه بنفس العوامل والظروف الأ
 (.11ص ،2791 ،الرفاعي نعيم :عننقلا ) متشعبة ومتعددة كالعوامل الذاتية والشخصية والعوامل البيئية

التأخر الدراسي بأنه :حالة تأخر أو تخلف أو نقص أو عدم  أنإلى   العيسوي  وأشار عبد الرحمان
خفض نسبة التحصيل اكتمال النمو التحصيلي نتيجة لعوامل عقلية أو جسمية أو انفعالية ،بحيث تن

 (.11،ص2773، العيسوي عبد الرحمان ) دون المستوى العادي أو المتوسط 
عبارة عن حالة تخلف أو " بأنه زهرانعبد السلام حامد و فتحي عبد الرحمان  التأخر الدراسي وعرف
نفعالية بحيث تنخفض نسبة التحصيل إجتماعية أو إأو نقص في التحصيل لأسباب عقلية أو  تأخر
      جتماعية، إيعود لأسباب  نحرافين معياريين متتاليين.إالمستوى العادي المتوسط بأكثر من  دون 

 (.19ص، 1021  ،البيليجومانة محمد خير  نقلا عن:)قتصادية أو ثقافية إأو نفسية أو 
لا انجازا ضعيفا لأنهم  ينجزون أولئك الطلبة الذين "عرف داوود التلاميذ المتأخرون دراسيا بأنهم و 

 (.17ص ،1021 ،ياسر محمد الشريف :نقلا عن)  "يتعلمون أيضا من معظم زملائهم في الصف
كتمال إحالة تأخر أو عدم "( التأخر الدراسي بأنه 1000عبد الرحمان سيد ) كما يعرف  سليمان

نفعالية، بحيث تنخفض نسبة التحصيل إجتماعية أو إنتيجة لعوامل عقلية أو جسمية أو  ألتحصيلي
 ،1000،ن سيد اسليمان عبد الرحم) سالبين نحرافين معياريين إالمستوى العادي المتوسط في حدود  دون 
 .(239ص
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من أهم المشكلات التي تواجه التلميذ في مرحلة التعليم  تعد مشكلة التأخر الدراسيوحسب الباحث ف  
 ذ أكاديميا ونفسيا.لأنها تعرقل التلمي جتماعية وإالثانوي حيث أنه مشكلة تربوية ونفسية 

 تحديد  معنى التأخر الدراسي في النقاط التالية: حسب الباحث ويمكن أيضا 
ختبارات الفصلية  يقتضي قياس المستوى  التحصيلي من خلال  الإ إن تحديد معنى التأخر الدراسي  -

لتي تقيس المستوى والسنوية التي يصممها الأساتذة، أو باستعمال المقاييس والروائز الدراسية المقننة  ا
 الدراسي.

تقويم أعمال  التلاميذ  بإجراءات (1029/1029)أن وزارة التربية الوطنية  شرعت في من الملاحظ  -
في كل مراحل التعليم،خاصة مرحلة التعليم الثانوي ،حيث قدمت أنشطة لا صفية تنجز خارج القسم 

التلاميذ المتأخرون دراسيا لم  أنلا إ وتحسب في المعدلات الفصلية والعامة، وتقدم علامات عليها
 المسجل بسبب تأخر في المواد الرئيسية في كل شعبه. يستدركوا التأخر

:" التأخر الدراسي بأنه الذي يقول مصطفى أبويتفق الباحث  مع تعريف الباحث نظمي عودة   -
تحصيل  الدراسي إذا ما قورن هذا ال ،اسي للتلميذ دون  المستوى المتوسنخفاض معدل التحصيل الدر إ

وقد   ،لتلاميذ فصله ممن هم  يتشابهون معه بنفس العوامل والظروف الأخرى، المؤثرة بهذا المجال
 ."ترجع إلى عوامل متشعبة ومتعددة  كالعوامل الذاتية والشخصية والعوامل البيئية

دراسيا إذا ظهر  عتبر التلميذ متأخراالتي ت  (1021) وزارة التربية الوطنية تعريف الباحث معيتفق  -
زاولون مستوى دراسي معين في نفس ي الدراسي مقارنة مع زملائه الذي ضعفا مستمرا في تحصيله

 .(2ص ،1021)منشور وزاري، الشعبة أو المستوى 
ستعراض التعريفات المتعددة للتأخر الدراسي والمتأخرين دراسيا، كما وردت في التراث إمن خلال و      

 لملاحظات التالية :السيكولوجي التربوي ا
 عدم وجود تعريف جامع حول مفهوم التأخر الدراسي  -
يعتبر مفهوم التأخر الدراسي من المصطلحات المعقدة نتيجة ارتباطها بمصطلحات متشابكة لها  -

 علاقة بالتأخر الدراسي.
 أوجه الاختلاف مصطلح التأخر الدراسي عن بعض المصطلحات الأخرى: .2.1.
بطء  –سي في مفهومه العام بمفاهيم قريبة منه أو متشابهة له كالتخلف العقلي رتبط التأخر الدراإ -

 التعليم  ،صعوبات التعلم.
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ختبارات الذكاء  إفي  90يشير مصطلح التخلف العقلي إلى تلك الفئة التي تقل نسبة ذكاء أفرادها عن  -
ي مرحلة الطفولة المبكرة ، ، وهذا التخلف يظهر فوتعاني من حالة نقص في القدرات العقلية المعرفية 

 .ويمكن تدريب هؤلاء الأفراد مهنيا ولكن يكون من الصعب عليهم مواصلة الدراسة بالمراحل المتقدمة
 (.207،ص1005) محمد كامل ،

ن المتخلف عقليا يظهر لديه ضعف في عملية التكيف والتوافق ، أ الأشول عادل أحمد الزينأوضح  -
 (.599ص ،2799الأشول ، عادل أحمد الزين ) رات الاجتماعيةإلى القصور في المها بالإضافة

 التأخر الدراسي وبطء التعلم:.1. 2. 1
وضح مصطلح بطء التعلم تحت مصطلح الضعف العقلي الخفيف ممن تتراوح نسبة ذكاء أفرادها ما  -

 .(70-90)بين
يرجع إلى انخفاض أن بطء التعلم هو تأخر دراسي عام، والذي  (2779)يرى حامد عبد السلام زهران -

، وهناك من لا يرى فرقا بين مصطلحي التأخر الدراسي 95-95نسبة الذكاء أفرادها إلى ما بين 
 ختلاف في المصطلحين فالغالب أننا لا تكون أمام فئتين متميزتينوبطء التعلم، ومهما كانت نقاط الإ

 (.30ص ،1005مون محمود  ،وعواتمة مأ سلام محمد الجراح عبد الناصر ذيابإ)نقلا عن: البطانية 
 التأخر الدراسي وصعوبات التعلم: .2. 2. 1
 يطلق على فئة من الأفراد تتمتع بذكاء متوسط أو فوق المتوسط، ولاإن مصطلح صعوبات التعلم  -

أن ( )هالاهان  Hallahanو كوفمان( ) Kauffman ويشير، جسمية أو حسية إعاقةتعاني من أي 
Kurk )مفهوم يشير إلى التأخر أو  أنهايف الصعوبات التعلم وينص على من وضع تك ولأ )كيرك "

اللغة، القراءة، الحساب أو أي مواد  ،من العمليات الخاصة بالكلام أكثر أوضطراب في واحدة الإ
وجود خلل وظيفي مخي أو اضطرابات انفعالية أو سلوكية ولا  إمكانية إلىدراسية أخرى، وذلك نتيجة 

كاديمي إلى التخلف  العقلي  أو الحرمان الحسي أو العوامل الحسية أو العوامل يرجع هذا التأخر الأ
  عبد الناصر ذياب، عواتمة مأمون محمود اسلام،محمد الجراحالبطانية  :عن نقلا)الثقافية أو التعليمية 

 (.30،ص1005،

 عوبات وبطيئالتي تستطيع من خلالها التفريق بين ذوي صبعض الجوانب  ( 1005)يحدد محمد كامل  -
 ا كما هو موضح في الجدول التالي:التعلم والمتأخرون دراسي

 



 التلميذ المتفوق والمتأخر دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي    الفصل الرابع                                

 

- 182 - 
 

 ،1005)محمد كامل،مقارنة بين ذوي صعوبات التعلم وبطيئي التعلم والمتأخرون دراسيا  :(32جدول رقم )
 (99ص

 أوجه المقارنة التعلم طلاب ذوي صعوبات التعلم ءطلاب بطي المتأخرون دراسيا

اد مع منخفض في جميع المو

 واضح أو مشكلة صحية  إهمال

منخفض في جميع المواد بشكل عام مع 

 عدم القدرة على الاستيعاب 

منخفض في المواد التي تحتوي على 

 الرياضيات،مهارات التعلم مثل 

 . الإملاء القراءة،

 التحصيل الدراسي 

ية ) اضطراب في العمليات الذهن انخفاض معامل الذكاء  عدم وجود دافعية للتعلم

 التركيز، الإدراك( الذاكرة،الانتباه، 

سبب التدني في 

 التحصيل الدراسي

يعد ضمن الفئة الجدية معامل الذكاء  درجة  09غالبا أقل من 

 درجة  09-48

 09عادي أو مرتفع معامل الذكاء من 

 درجة فما فوق.

معامل الذكاء ) القدرة 

 العقلية(

مرتبط غالبا بسلوكيات غير 

حباط دائم من مرغوبة أو إ

 تكرار تجارب فاشلة

يصاحبه غالبا مشاكل في السلوك 

التكيفي ) مهارات الحياة اليومية ، 

التعامل مع الأقران والتعامل مع مواقف 

 للحياة اليومية (

 المظاهر السلوكية عادي وقد يصحبه أحيانا نشاط زائد

دراسة حالة من قبل المرشد 

 الطلابي في المدرسة

ع بعض التعديلات في الفصل العادي م

 المنهج 

برامج ذوي صعوبات التعلم والاستفادة 

 من أسلوب التدريس الفردي

الخدمة المقدمة لهذه 

 الفئة

إلا أن جميعها تتفق على أن هؤلاء التلاميذ يواجهون صعوبات  ،ورغم اختلاف التعريفات فيما بينهما  
العمر( في القسم في مجال واحدة أو عدة ومشاكل في عملية التعلم ولا يجارون زملائهم )من نفس 

 ة لفترة زمنية قد تطول وقد تقصر .مجالات دراسي
 أنواع التأخر الدراسي:. 3.1

 (1ص ،1021)ياسر محمد الشريف، لقد صنف التأخر الدراسي في أنواع منها:
 بالغباء.هو الذي يكون في جميع المواد الدراسية ويرتبط  التأخر الدراسي العام: -أ

 ي مادة أو مادتين مثلا الحساب...التأخر الذي يكون ف هو التأخر الدراسي الخاص: -ب
 حيث يقل تحصيل الطالب عن مستوى قدرته على مدى  فترة زمنية . التأخر الدراسي الدائم: -ج
يقل تحصيل الطالب عن مستوى قدرته  معينة بحيثهو الذي يرتبط بمواقف  :التأخر الدراسي الموقف -د

 رات سيئة  مثل موت أحد أفراد الأسرة .بسبب خب
 هو تأخر يرتبط بنفس مستوى الذكاء والقدرات   التأخر الدراسي الحقيقي: -ه
هو تأخر زائف غير عادي يرجع لأسباب غير عقلية وبالتالي يمكن  :الظاهري التأخر الدراسي  -و

  .علاجه
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 (تصميم الباحث )من أنواع التأخر الدراسي  :(32شكل رقم)                    

عامل من العوامل التأخر الدراسي متعدد لدى التلاميذ نتيجة ل أنواعمن خلال عرض ما سبق نستنتج أن 
التدخل المبكر على هذه المعضلة التي تسبب  إستراتيجيةولكنه يجب وضع  الدراسي، المسببة للتأخر

 التربوي. الإهدار
 راسي :لتأخر الداعوامل . 4.1
إن التأخر الدراسي هو محصلة نتاج عوامل متشابكة في نوعها  وتأثيرها من حالة إلى أخرى  وبعض    

 يلي: أبرزها ما نهذه العوامل ظرفية والأخرى دائمة، ولقد تعددت أسباب التأخر الدراسي لعدة عوامل وم
 أسباب مرتبطة بالمتعلم :.1. 4. 1
صد بالقدرات العقلية، القدرات العقلية  الوراثية التي يولد بها الطفل يق القدرات العقلية: .1. 1. 4. 1

أسلوب تغذية  بإتباعوينبغي تأكيد أن فترة الحمل مهمة جدا لتنمية القدرات الفكرية والذهنية ،سواء كانت 
قلية سليم أو بوجود توازن نفسي عند الأم الحامل ، ولكن هناك نسبة من الأطفال الذين يولدون  بقدرات ع

يتأخر الطالب في دراسته لضعف في قدراته العقلية، وهذا  وقد .ضعيفة  لا يمكن أن نذكر وجودها
 ،1005)محمد كامل ،الضعف يأتي من الوراثة أو من مرض أصحاب الجملة العصبية ) الجهاز العصبي( 

 (.97- 99ص  ص
ذكاؤهم قليل  ،م وضع ذهني متعادلفهناك من الأطفال يتأخرون من الناحية الدراسية لأن ليس لديهإذا   

 من أجل الدقة والتحصيل الجيد.
 

 أنواع التأخر الدراسي 

تأخر 

 دراسي 

 عام

 

تأخر 

 دراسي 

 خاص 

تأخر 

دراسي 

 موقفي

تأخر 

دراسي 

 حقيقي

تأخر 

دراسي 

 ظاهري 

تأخر 

دراسي 

 دائم
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لهم هو العامل الثاني الذي يؤدي إلى تأخر الطلبة الدراسي وضعف تحصي :العوامل الصحية .2. 4. 1
صحية متكررة،  وإصاباتالمرضى  يعانون أمراضا معية مثل: الربو، فبعض الطلبة ،العامل الصحي

 (.97ص ،1005 كامل، محمد) أو حتى عاهات جسدية  عوعيوبا في النظر والسم
العامة للمتعلم وسوء إلى أن ضعف  الحالة الصحية  (1007أسعد )أحمد عبد اللطيف أبو ودلت دراسة 

 اللطيف عبد  أحمد) يز، وهذا يؤثر في التحصيل اللغوي والعجز عن التركتغذيته يؤديان إلى الفتور الذهني 
 (.171ص ،1007،عد أس أبو

بعض الأطفال ليس لديهم ف ،ا أن هناك بعض العوامل الناتجة عن عدم القدرة على العمل والحركةكم
ستعداد الكافي لإنجاز الواجبات المدرسية فأصابعه تكون غير قادرة القدرة الكافية من الناحية الجسمية والإ

ف الداخلي في الجمجمة لات النزياعلى الإمساك بالقلم، مما يؤذي  الناحية الدراسية، كما أن بعض ح
هي عوامل والتشنجات  العصبية بسبب الضربات الواردة على الرأس أو الهزات الشديدة للرأس والدماغ 

وجود بعض الأمراض مثل: الصرع خفيفا كان أو شديد يسبب المتاعب  أنكما للتأخر الدراسي،
ل الدراسي والتأخر الدراسي نفعال، مما يؤدي أيضا إلى ضعف التحصيوالإ ءبالخجل والحيا والإحساس

 .(230ص ،1003 ،الترتير ابراهيم عبد الحميد)
،مرض القلب(  ،بالمخ الإصابةوضعف النمو الحركي   م،أن بعض الأمراض مثل )مرض فقر الدكما 

ضعف الصحة  تؤثر في تحصيل الطفل الدراسي  وعلى العموم فإن القصور في نمو الجهاز العصبي،
لإصابة بالأمراض )خاصة المزمنة(، العاهات ،ضعف الحواس )السمع والبصر( اسوء التغذية، العامة،

 (.125ص ،1025،أرف  وعبد الحميد محمد البيلاوي  ايهاب) هيؤدي إلى صعوبة متابعة المتعلم لدراست

ضطرابات النفسية ، التي قد يرجع التأخر الدراسي إلى كثير من العوامل والإ العوامل النفسية:.3. 4. 1
رتفاع مستوى القلق أو ضعف الثقة بالنفس أو النشاط الزائد إض لها الطالب والتي تنتج عن معادلة يتعر 

تزان الانفعالي والقدرة على نتباه وسوء التكيف الاجتماعي والشعور بالنبذ وتوقع الفشل وعدم الإوضعف الإ
رابات  والمشكلات النفسية التي ضطجاز وغيرها من الإننخفاض الدافعية للتعلم والإإوبالتالي  ،تحمل الألم

 (.11ص ،2771،  الديماطي وعبد الغفار عبد الحكيمص خالشعبد العزيز السيد ) تجعله متأخرا دراسيا
حيث أثبتت ، ضعف تقدير ذاته ذاته أو ومن العوامل المؤدية إلى تأخر المتعلم دراسيا مفهومه السلبي عن

المفهوم السلبي للذات وتأخر التلميذ في القراءة ،فقد بلغ  بين ةدال علاقة وجود (بودوين) Bodwinدراسة 
 حسينخلاص إ :عن نقلا) في السنة الثالثة  (0.93)بتدائي إفي السنة الثانية  (0.91 )معامل الارتباط

 (.39ص ،1021،
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القلق  نتيجة عدم الرضا عن وجوده في المدرسة وكرهه لها وشعوره بالدونية شعر بيكما أن الطالب قد 
البيلاوي وعبد الحميد  يهابإ)كل ذلك له علاقة بتحصيل الطفل الدراسي رفاقه وعدم مجاراتهم في النجاح، اءإز 

 (.125ص ،1025 ،رفشأ محمد

نتباه يعانون ضعف القدرة على فهم ضطراب فرط الحركة أو النشاط الزائد وضعف الإإكما أن المصابين ب
لفترة  نتباههمإأو مكتوبة، نتيجة عدم قدرتهم على تركيز كانت شفهية  سواءالمعلومات التي يستقبلونها 

محدودة بسبب الحركات اللاإرادية التي يقومون بها كما أنهم يعانون النسيان وشرود الذهن، لذا فإنهم دائما 
بدر ) كتبهم وأدواتهم المدرسية، وبالتالي فإنها تؤثر على دراستهم وتحصيلهم ينسون في الصباح بعض 

 .(930ص ،1009،اهيمإسماعيل إبر 
تتمثل في الأسباب المرتبطة بالأسرة في الظروف الأسرية، الثقافية،  الأسرية:العوامل  .4. 4 .1
 جتماعية والاقتصادية والعوامل المادية، وفي هذا المجال نورد العوامل التالية :الإ

وقدراته الدراسية  طاقاتهفوق الطالب  الخاطئة وتحميلكيف الأسري واتجاهات الوالدين التربوية إن سوء الت
في متابعته، قد تؤثر سلبا على مستواه من الناحية  والإسرافومقارنته دائما بزملائه الأفضل منه دراسيا 

 الوالديةتجاهات الآباء نحو المسؤولية إإلى أن  (1020) لأسطلا مصطفى رشاد أشاروقد  الدراسية.
ومن ثم لها أثرها  في  نفعالية للطفل، جتماعية والإي الحياة الإلها الأثر ف جتماعيةوأسلوبهم في التنشئة الإ

الذين يتمسكون بالمفاهيم التقليدية في أساليب  فالآباء حياة الطفل  في المدرسة وفي علاقاته مع أقرانه،
التنشئة غالبا ما يحاولون السيطرة التامة على الطفل ضمانا لحسن تنشئته، كما أنهم قد يتجنبون إظهار 

هم وعطفهم على الطفل خشية أن يشب مدللا، وقد يحيطون أنفسهم بحالة من الهيبة الشديدة كأسلوب حب
لقيام علاقة طيبة بين  الضبط بسلوك أبنائهم، وتؤدي هذه الأساليب إلى إنشاء جو منزلي غير مناسب 

 (.19ص ،1020، لأسطلا مصطفى رشاد)الوالدين والأبناء
وذلك من خلال ،جتماعيةتجاهات عند الطالب والمعايير الإن القيم والإومن الأهمية أن يشار إلى تكوي

تجاهات أو تكونها بصورة مشوه يؤدي إلى وعليه فإن عدم تشكيل هذه القيم والإ ،الوالديةأساليب التنشئة 
ختلاف إوبالتحديد عندما يكتشف هذا الطالب أن ثمة  عدم تكييف الطالب  مع المحيط والبيئة المدرسية

فتنمو عنده  ،تجاهات وبين واقع البيئة المدرسية وضغوطاتها وضوابطهاإما زودته له أسرته من قيم و بين 
يؤدي إلى ضعف مستواه مشاعر العدائية وعدم القبول وذلك يؤدي إلى عدم تكيفه مع المدرسة، وبالتالي 

 (.191ص ،1001،جروان  عبد الرحمانفتحي ) الدراسي  بالمقارنة مع زملائه



 التلميذ المتفوق والمتأخر دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي    الفصل الرابع                                

 

- 186 - 
 

التفرقة  من الأسباب الأسرية المؤدية للتأخر الدراسيإلى أن ( 1003) الترتير ابراهيم عبد الحميدإ وأشار
الطفل من قبل الوالدين، إما  وإهمالعتراض على أسلوب الحياة داخل أسرته  بين الأبناء في التعامل والإ

فتعامله زوجة أبيه  ن أم واحدة للحالة المادية المتدنية  للأسرة، أو قد يكون من زوجة أخرى للأب وليس م
بل في بعض   الدراسيليس الفقر دائما سببا في التأخر و  ؛معاملة قاسية ومهملة  حتى لا تساويه بأبنائها

الطفل كافة  كأن يمتلك، تأخر الدراسيالحالات نجد الحالة الميسورة للأسرة  تسهم في وجود مشكلة ال
 ،1003 ،الترتيربراهيم عبد الحميد إ) زيادة التحصيل الدراسي عن مذاكرة دروسه وعن الأجهزة التي تلهيه

 .(17ص

جتماعي ثبت العلماء النفس أن تدني المستوى  الإأأنه قد  ( في قوله1000)  عبد الفتاح حافظ نبيلكد وأ
   . على نموشخصيتهتؤثر التي  لا يوفر للطفل المثيرات التربوية  والإمكانيات ،قتصادي والثقافي  للأسرةوالإ

 (.20ص ،1000نبيل عبد الفتاح ، )حافظ

تفاق بين الوالدين وكثرة ستقرار العائلي يعني عدم الإأن عدم الإ (1005) سناء محمد سليمانترى و  
نفعالي ختلال في التوازن الإإنفصال والطلاق مثل في المنزل  والإمشاحنات والمشاجرات والاضطرابات ال

 (.31ص ،1005سليمان ، سناء محمد)ية مما قد يؤثر في حالة الطفل الدراس

ذلك أن الأسر  للأبناء،يعتبر  المستوى الاقتصادي للأسرة عاملا مهما في تحديد مستوى الأداء الأكاديمي 
ستطيع أن توفر لأبنائها الوسائل الدراسية التي يساعدهم على تحسين مستواهم تذات الدخل الضعيف  لا 

سناء محمد وحددت . ل  المتوسط والعالي بهذه الفرصةسر ذات الدخالدراسي، بينما قد يحظى أبناء الأ
 .(10ص ،1005 ،)سناء محمد، سليمان ( العوامل الأسرية المؤثرة في التأخر الدراسي فيما يلي:1005) سليمان
  المتكررة.الخلافات العائلية 
  الإخوة.أو علاقة الطفل غير السوية مع الوالدين 
 خاطئمع الأبناء واستخدام أسلوب تربوي  تمييز الوالدين في تعاملهم. 
 .عدم الثبات والاستقرار في التعامل 
 الوالدين أطفالهم ودفعهم للتعلم بقوة  تفوق قدراتهم وذلك من خلال الدروس الخصوصية ،  إرهاق

 مما يزيد من شعورهم بالخيبة ، فيتولد لديهم الشعور بالنقص مما ينتج عنه التأخر الدراسي .
 اء عن المدرسة لأسباب غير ضرورية .تغيب الأبن 
  حدهماأالغياب المتواصل للوالدين أو.  
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تكمن الأسباب المرتبطة بالعوامل المدرسية من الجو المدرسي، أسباب  العوامل المدرسية:.5. 4. 1
 سوء التكيف وفي هذا المجال نذكر أربعة أسباب أساسية أسباب متعلقة بالمنهاج الدراسي، متعلقة بالمعلم،

 هي :
الطالب بعد مجتمعه العائلي ولذا يحتاج هذا الجو  إليههو المجتمع الثاني الذي ينضم  الجو المدرسي: -أ

بالأمور التربوية، بحيث يعاملونه بما يتفق  الكفاية أن يكون القائمون بالرعاية فيه من ذوي الخبرة و 
الذي يجعله قادرا على التكيف  جتماعي حتى يكون لهم التأثير المحسوسالنفسي والإ نموالومراحل 

أن  ()موريس ليماس Maurice Lymasse جتماعي السليم مع جو الأسرة وجو البيئة المدرسية، وأكد الإ
غياب الأنشطة اللاصفية في المناهج يقل نشاط المتعلمين ويجعلهم غير مندمجين في الوسط المدرسي 

 مما يؤثر على تحصيلهم الدراسي .
لنظم التحسين مخرجات  إليهاستناد يعد المعلم الركيزة الأساسية التي يمكن الإ المعلم:أسباب متعلقة ب -ب

 مصطفى رشادوأشار . وتطوير تربوي  إصلاحنظام تعليمي وفي أي  عتباره الأكثر تأثيرا في أيإ التعليمية 
أو الجانب على الدور القيادي للمعلم، سواء في تشكيل الجانب المعرفي أو الجانب الوجداني  الأسطل
 (.19ص ،1020، الأسطل مصطفى رشاد ) الأدائي

بالبرنامج وتنوع طرائق التدريس  الإلمامالتلميذ  بسبب عدم تمكنهم من  تأخريساهم في  أنيمكن للمعلم ف  
 مستوى وقدرات التلميذ. يتلاءمبما 
 أبعادا يرتبط به من يشير الشرقاوي على أن المنهاج الدراسي وم أسباب متعلقة بالمنهاج الدراسي : -ج

له التأثير الواضح في صعوبات التعلم وتنحصر الأفكار الرئيسية لهذه الأبعاد  في عدم ملائمة المنهاج 
ويرى الشرقاوي أنه يمكن أن  .وقدرات المتعلمين وعدم كفاءة المعلم وإمكاناتالدراسي لميول واتجاهات 

مين الدراسي من خلال طول المنهاج الدراسي لمنهاج الدراسي تأثير سلبي في تحصيل المتعلليكون 
هتمامات التلاميذ ومستوياتهم، عدم إ عدم تلبية لحاجات و  كتظاظه بالمعارف والمفاهيم والأنشطة،إو 
والسياسة السائدة وعدم  جتماعيةالإو  قتصاديةالإهتمامه بالظروف إ رتباطهم بواقع حياة وبيئة المتعلم، عدم إ

 .(39ص ،1003، الترتير براهيم عبد الحميدإ نقلا عن:) ن فروق فردية متعددة مراعاة لما بين المتعلمين م
المنهاج الدراسي الذي لا يراعي قدرات وميول التلاميذ وعدم بنائه على الأسس وقيم ثقافة الفرد إذا ف

 والمجتمع يؤدي حتما بنفور التلاميذ منه، وهذا ما يؤثر على تحصيله الدراسي.
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عدم وجود علاقة بين أفراد الجماعة  التربوية ) الأساتذة، الإدارة، المتعلمين، الجو إن  سوء التكيف: -د
وضعف العلاقة بين المدرسة وكل من الأسرة والبيئة ووجود أشياء خارج المدرسة تستهوي  المدرسي(

لى الطلاب وتساعدهم على عدم المواظبة على التحصيل الدراسي وعدم التفرغ للدراسة، وهذا ما يؤثر ع
أن للبيئة المدرسية أثر على مستوى ( 1001) الجرجاوي  زياد عليويرى  التحصيل الدراسي لدى التلاميذ.

ستقرار يجابيا فإنه يساعد المتعلم على الإإالتحصيل الدراسي  لدى التلاميذ فإذا كان جو المدرسة جوا 
ضطراب بين المعلمين، حن والإأما إذا ساد جو التشا النفسي والذي ينعكس على مستوى تحصيله الدراسي،

المتعلمين وفي مستوى تحصيلهم ستيعاب إنعكست عدوانيتهم تجاه التلاميذ، فسوف يؤثر سلبا في إو 
إضافة إلى المنهاج الدراسي وسهولته أو صعوبته، فله التأثير الواضح في مشكلة التأخر  الدراسي،
  (.15ص ،1001 ،الجرجاوي زياد علي )الدراسي 

 التأخر الدراسي لدى التلاميذ، إحداثضه نستنتج أن للعوامل المدرسية دورا رئيسيا في مما سبق عر   
فنوع معاملة المعلم لتلاميذه ومدى تفاعلهم معه وغياب الروح المدرسية العامة وما يسوده من عدم حزم 

يؤدي حتما فسوف  ،في الإدارة والتنظيم في تسيير التلاميذ وغياب تقنيات الاتصال في الوسط المدرسي
ويمكن تلخيص ذلك في الشكل  .أبنائنا تحصيل على سلبا ينعكس ماإ اإلى تدني مستوى المدارس وهذ

 التالي:
 
 
 

 

 

 

 

 (تصميم الباحث)من عوامل التأخر الدراسي  :(33شكل رقم)

 عوامل مرتبطة بالمتعلم العوامل المدرسية

 عقلية 
عوامل متعلقة 

لمعلمبا  
 صحية 

عوامل 

متعلقة 

 بالمنهاج

 نفسية عوامل الجو المدرسي

 العوامل الأسرية

 عوامل التأخر الدراسي 
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متصل بالمتعلم هو أن العوامل المسببة للتأخر الدراسي عديدة فهناك جانب ( 33يتضح من الشكل رقم)   
والأسرية ما يتعلق  بالحالة النفسية  والجسمية والصحية والعقلية وجانب آخر متعلق بالعوامل الاجتماعية 

 والمستوى الثقافي للأسر ، والجانب الآخر هو متعلق بالعوامل المدرسية.
التربية وأهل مشكلة التأخر الدراسي ،فعلى القائمين بشؤون  إحداثإن هذه العوامل لها أثر في 

 استراتيجيات لعلاج هذه المشكلة التي تفتك بتلاميذنا. إيجادالاختصاص 
 الفاشل دراسيا: التلميذ .2.

عتباره وحدة بشرية لها كيانها ودوافعها إإن التلميذ الفاشل دراسيا لا يختلف عن الطفل العادي ب     
بل إن الفروق بين التلاميذ  تجاهات،والإ كتساب أنماط السلوك والميولإنفعالاتها ولها قدرتها على إو 

  .الدرجة وليست في النوع أو السمة هي فروق في الفاشلين دراسيا وغير الفاشلين،
 أهم الخصائص التي تميز الفاشلين دراسيا عن غيرهم: سيتم تقديمو   
 الخصائص العقلية: .1.2.
لية للتلاميذ الفاشلين دراسيا على وجود أوضحت معظم الدراسات التي أجريت للتعرف على المميزات العق  

 نجد ما يلي:علي تعوينات  الباحث سمات معينة تميزهم عن غيرهم من العاديين ومن أهمها ما ذكره
 (.91ص ،2772،علي )تعوينات

 .درجة 70 -90لين ،حيث بلغ ما بين نخفاض مستوى ذكاء الأطفال الفاشإ-
 والسطحية.يسود تفكيرهم التوهم -
 راك وتمييز بين الأشياء.صعوبة إد-
 ضعف القدرة على حل المشكلات.-
 اللفظية.مستوى منخفض في القدرة -
 . ضعف القدرة على التذكر-
 نفعالية:الخصائص الإ . 2.2.
إلى أن التلاميذ الفاشلين دراسيا يتصفون ببعض الخصائص  ييوسفال ةر يبخيت ومشعبد الرحيم يشير   

 (.211-213صص  ،1005،مشيرة اليوسفييت و بخعبد الرحيم ) الانفعالية وهي:

 نتقال من خطوة إلى خطوة جديدة.التردد عند البدء في عمل جديد أو عند الإ-
 الإحباط والبلادة والاكتئاب وعدم التحكم في الانفعالات.-
 بالنفس.الشعور بالدونية وضعف الثقة -



 التلميذ المتفوق والمتأخر دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي    الفصل الرابع                                

 

- 190 - 
 

 الاستهواء.نقياد وسرعة سهولة الإ-
 مستمرة.صورة الحركة الزائدة والنشاط ب-
 .عدم القدرة على التحمل-
 جتماعية:الخصائص الإ .3.2. 

جتماعية أكدت معظم البحوث والدراسات أن التلاميذ الفاشلين دراسيا لهم مجموعة من السمات الإ     
 (.171ص  ،1007،أبو سعد )أحمد عبد اللطيف ويذكر أحمد عبد اللطيف أبو سعد أن من أهمها نجد ما يلي:

 المسؤولية.مل عدم تح-
 عدم الولاء للجماعة والعلاقات والتقاليد.-
 القدرة المحدودة على توجيه الذات.-
 جتماعية.الإالانسحاب من المواقف -
  .محدودية القدرة على التكيف-
 الأكاديمية:الخصائص . 4.2.
 أهمها ما يلي: يشير عبد الباسط متولي أن التلاميذ الفاشلين دراسيا يتميزون بخصائص أكاديمية من   

 (.99-99صص  ،1005، الباسط متولي )عبد

 والمدرسة.نعدام الاهتمام بالدراسة إ-
 المدرسة.الغياب المتكرر والهروب من -
 المدرسة.تجاهات سلبية نحو إتكوين -
 عدم الشعور بالانتماء للبيئة المدرسية.-
 . ات المدرسيةجاز الأعمال والواجبنإالتأجيل أو الإهمال في  ،كراهية المدرسة-

ويرى الباحث أن شمول الخصائص الذاتية والبيئية للتلاميذ الفاشلين دراسيا تؤدي بهم إلى حالات      
. ولهذا على المختصين تسطير برنامج إرشادي وعلاجي لمعالجة هذه تربوي  التسرب المدرسي وإهدار

 الخصائص.
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 : الفصل خلاصة
من مرحلة التعليم المتوسط إلى -مهمة في حياة التلميذ -نتقالية إثانوي مرحلة تعتبر مرحلة التعليم ال          

ذا التلميذ في مرحلة نمو درك أن هيمرحلة التعليم الثانوي، وبوصوله إلى هذا المستوى التعليمي المهم 
عية جتماوفقا للتغيرات التي تطرأ عليه، فترافقها الكثير من المطالب والمظاهر النفسية الإمستمرة 

تزان النفسي وتحقيق التكيف والحاجات الجديدة التي تتطلب منه التكيف معها وتحقيقها من أجل بلوغ الإ
 .السوي لإكمال مسيرته الأكاديمية

فمرحلة التعليم الثانوي هي المرحلة الأخيرة في النظام التربوي الجزائري، فهي تسعى إلى تكملة 
ي وتنمية مهاراته وتفتح شخصيته وهذا من أجل تكوين مواطن جتماعية للفرد من كل النواحالتنشئة الإ

 صالح.
أدركت المجتمعات المعاصرة الحاجة لإجراء البحوث والدراسات في العلوم النفسية  هذه المرحلةولأهمية  

والتربوية وذلك من أجل التعرف على مؤشرات التفوق والفشل الدراسي لدى التلاميذ في مرحلة التعليم 
 رتقاء بالتحصيل الدراسي. محاولة الإالثانوي و 

 المعلم، تلميذ،ال منها:تضمن مجموعة متفاعلة من العناصر ن العملية التعليمية منظومة متكاملة تلأ  
المختلفة في مجموعة من  ويظهر صدى تلك المنظومة بعناصرها ،وغيرها المدرسة البيئة، الأسرة،

ومن ثم فإن الوقوف على المستوى التحصيلي الفعلي  راسيالمخرجات التعليمية من أهمها : التحصيل الد
 المؤشرات الأساسية لنجاح تلك المنظومة في تحقيق هدفها. إحدىللمتعلمين يعتبر 

ستراتيجيات لتحديد فئة من التلاميذ المتفوقين التي تحتاج إلى تدعيم خاص وتقديم إتخاذ إ لذا يجب
التلاميذ المتأخرين  أماطاقاتهم من أجل خدمة المجتمع،  خدمات مدرسية من أجل تنمية قدراتهم وتوجيه

ا تمثل عائق  على وعلاجية من أجل الحد من تفاقم هذه المشكلة لأنه إرشاديةفهم بحاجة  إلى خدمات 
 .هذه الشريحة إهداركما أنها تؤدي إلى   ع،الأسرة والمجتم
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  تمهید:
والأسالیب  المت�عةعلى الإجراءات  تتوقف دراسة أ� ق�مة النتائج التي یتحصل علیها أ� �احث في إن   

 في الجانب التطب�قي، أهم الخطوات المنهج�ة من خلال إت�اع ،الدراسةفي معالجة موضوع  المستخدمة

العناصر  علىحیث شمل ، الدراسةلتب�ان أهم الإجراءات المنهج�ة المت�عة في هذه  الفصل وعل�ه جاء هذا

عدة  الدراسة الأساس�ة التي تضم، ستطلاع�ةالإ الدراسة ،الدراسة فرض�ات التذ;یر �ص�اغة  التال�ة:

و;�ف�ة إجراء الدراسة ، الس�;ومتر=ة وخصائصها المستخدمة الأدواتعناصر هي: المنهج، المعاینة، 

  أسالیب المعالجة الإحصائ�ة. في الأخیرو  الأساس�ة
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.1 .�  فرض�ات الدراسة:التذ یر 

  :;الآتي الفرض�ات صغنا السا�قة الدراسات نتائج عنه ;شفت وما النظر=ة المعط�ات ضوء في   

  الفرض�ة الأولى:. 1.1.

و� "�عزو ;ل من تلامیذ المرحلة التعل�م الثانو� المتفوقین دراس�ا نجاحهم، وتلامیذ المرحلة التعل�م الثان

العوامل المدرس�ة أولا، ثم العوامل (: التالي المتأخر=ن دراس�ا فشلهم إلى عوامل التال�ة على الترتیب

  الصح�ة والنفس�ة ثان�ا، وفي الأخیر العوامل الأسر=ة والاجتماع�ة والإعلام�ة)".

  :الفرض�ة الثان�ة. 2.1.

وعوامله (العوامل  الدراسي زو الفشل" �م;ن التنبؤ �الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة من خلال ;ل من ع

مرحلة  �النس�ة لتلامیذالمدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر=ة والاجتماع�ة والإعلام�ة) 

وعوامله (العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة  الدراسي وعزو النجاح ،التعل�م الثانو� المتأخر=ن دراس�ا

مرحلة التعل�م الثانو� المتفوقین  �النس�ة لتلامیذجتماع�ة والإعلام�ة) والنفس�ة، العوامل الأسر=ة والا

  دراس�ا".

  الفرض�ة الثالثة:. 3.1.

وعوامله (العوامل المدرس�ة،  الدراسي من خلال ;ل من عزو الفشل الدراسي لإنجازا"�م;ن التنبؤ بدافع�ة 

م�ة) �النس�ة لتلامیذ مرحلة التعل�م الثانو� العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر=ة والاجتماع�ة والإعلا

وعوامله (العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل  الدراسي وعزو النجاح ،المتأخر=ن دراس�ا

  الأسر=ة والاجتماع�ة والإعلام�ة) �النس�ة لتلامیذ مرحلة التعل�م الثانو� المتفوقین دراس�ا".

  :الفرض�ة الرا�عة. 4.1.

دراس�ا منخفضي ومرتفعي الفاعل�ة الذات�ة  أخر=نمرحلة التعل�م الثانو� المت تلامیذبین ;ل من  وجد فروق "ت

(العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل  الدراسي الفشل عوامل عزوف�ما یخص  الأكاد�م�ة

منخفضي ومرتفعي  دراس�ا المتفوقینتلامیذ مرحلة التعل�م الثانو� ، و جتماع�ة والإعلام�ة)الأسر=ة والإ

(العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة الدراسي عزو النجاحف�ما یخص عوامل  الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة

  جتماع�ة والإعلام�ة) ".والنفس�ة، العوامل الأسر=ة والإ
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  :الفرض�ة الخامسة. 5.1.

دافع�ة دراس�ا منخفضي ومرتفعي  أخر=ن� المتمرحلة التعل�م الثانو  تلامیذبین ;ل من  "توجد فروق    

(العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة،  الدراسي الفشل عوامل عزوالإنجاز الدراسي ف�ما یخص 

منخفضي  دراس�ا تلامیذ مرحلة التعل�م الثانو� المتفوقین، و جتماع�ة والإعلام�ة)العوامل الأسر=ة والإ

(العوامل المدرس�ة، العوامل الدراسي عزو النجاحاسي ف�ما یخص عوامل دافع�ة الإنجاز الدر ومرتفعي 

  جتماع�ة والإعلام�ة) ".الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر=ة والإ

  :الفرض�ة السادسة .6.1.

 الفشل عوامل عزوف�ما یخص دراس�ا  أخر=نمرحلة التعل�م الثانو� المت تلامیذبین ;ل من  "توجد فروق 

تلامیذ ، و جتماع�ة والإعلام�ة)المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر=ة والإ(العوامل  الدراسي

(العوامل المدرس�ة، العوامل الدراسي عزو النجاحف�ما یخص عوامل  دراس�ا مرحلة التعل�م الثانو� المتفوقین

  ".نستعزN لمتغیر الج ،جتماع�ة والإعلام�ة)الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر=ة والإ

  :الفرض�ة السا�عة. 7.1.

;ل من تلامیذ مرحلة التعل�م الثانو�  لدNف�ما یخص الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة،  توجد فروق بین الجنسین

  المتأخر=ن والمتفوقین دراس�ا 

  :الفرض�ة الثامنة. 8.1.

ة التعل�م الثانو� ، لدN ;ل من تلامیذ مرحلالدراسي لإنجازاف�ما یخص دافع�ة  "توجد فروق بین الجنسین

  المتأخر=ن والمتفوقین دراس�ا ".

  ستطلاع�ة:الإالدراسة . 2.

   .للدراسة الأساس�ة سبP التطبیP الفعليتستطلاع�ة مرحلة أول�ة في ال�حث العلمي الدراسة الإتعتبر    

  ستطلاع�ة:أهداف الدراسة الإ. 1.2.

  ستطلاع�ة ف�ما یلي :تكمن أهداف الدراسة الإ

 میدان الدراسة.التعرف على  �

 جراءات الدراسة الأساس�ة،إكتشاف المعوقات أو النقائص التي �م;ن أن نصادفها من خلال إ �

 وتفادیها. وذلك لمواجهتها

 دراس�ا. والمتأخر=نالمتفوقین  التلامیذ إخت�ار عینة الدراسة من خلال إخت�ار معاییر تحدید �
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لنجاح والفشل الدراسي، ومق�اس الفاعل�ة بناء أداتین لجمع الب�انات هما: مق�اس أ�عاد عزو ا �

 الذات�ة الأكاد�م�ة. 

التأكد من ) و 2009لإنجاز الدراسي لغرم الدین بن عبد الرزاق الغامد� (اتبني مق�اس دافع�ة  �

  .ودراسة خصائصه الس�;ومتر=ةته، مدN صلاحی

  ستخدام أدوات الدراسة.إالتدر=ب على  �

  ستطلاع�ة:لإالدراسة ا عینة. 2.2.

تلمیذا من المتفوقین دراس�ا )125(تلمیذا بواقع  )250(على عینة قوامها  الاستطلاع�ة الدراسةإجراء م ت   

) ثانو�ات من ولا�ة 08في ( المتأخر=ن دراس�ا من تلامیذ مرحلة التعل�م الثانو� التلامیذ  من )125(و

 لینالحاص ر=نالتلامیذ المتأخن م )171الصفحة رقم أنظر(طر=قة العشوائ�ة الط�ق�ة�الخت�ارهم إوتم  ،بجا�ة

على معدل  ینالحاصل ینأما التلامیذ المتفوق أو إنذار، تقدیر تو\یخأ� ب )08على معدلات أقل من (

؛ ;ما 2018/2019من السنة الدراس�ة  لأولالثلاثي اات متحانإفي  از�متاأو  بتقدیر تهنئة) فما فوق 15(

  هو موضح في الجدول التالي:
  المختارةالثانو�ات على  ستطلاع�ةالإعینة الدراسة توز<ع  :)09( جدول رقم       

  الدائرة  الثانویات  الرقم
عدد التلامیذ 

  المتفوقین
  النسبة

  عدد التلامیذ

  المتأخرین
  المجموع  النسبة

  31  %10.40  13  %14.40  18  صدوق  بوحمزة  01

  34  %14.40  18  %12.80  16  صدوق  موحالي صدوق  02

  35  %13.60  17  %14.40  18  صدوق  متقن صدوق  03

  30  %11.20  14  %12.80  16  اغیل علي  إغیل علي  04

  33  %12.80  16  %13.60  17  بجایة  شیخون بجایة  05

  34  %13.60  17  %13.60  17  بجایة  زناش بجایة  06

  28  %12.00  15  %10.40  13  تازمالت  بوجلیل تازمالت  07

  25  %12.00  15  %08.00  10  سیدي عیش  سیدي عیش المختلطة  08

  250  %100.00  125  %100.00  125  المجموع     

 

المختارةالثانو�ات على ستطلاع�ة الإتوز<ع عینة الدراسة  :)01رقم (رسم ب�اني   
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عدد ونسب التلامیذ المتفوقین دراس�ا  أن )1رقم ( رسم الب�انيوال )09یتضح من الجدول رقم (   

) تلمیذ متفوق؛ وتحتو� متقنة 18) و(10ه تترواح بین (الموزعین على الثانو�ات المختارة المذ;ورة أعلا

  . %14.40صدوق، و\وحمزة على أكبر عدد من التلامیذ المتفوقین دراس�ا بنس�ة 

) تلمیذ متأخر وتحتو� ثانو�ة موحالي 18) و(13في حین یتراوح عدد التلامیذ المتأخر=ن دراس�ا ما بین ( 

  .) %14.40 (بنس�ة اس�اصدوق على أكبر عدد التلامیذ المتأخر=ن در 

 خصائص عینة الدراسة الإستطلاع�ة: �

  متغیر الجنس: -
  الجنس متغیر وفF الإستطلاع�ة توز<ع أفراد عینة الدراسة )10(جدول رقم              

  النسبة  متأخرون دراسیا  النسبة  متفوقون دراسیا  الجنس

  %68  85  %36  45  ذكور

  %32  40  %64  80  إناث

  %100  125  %100  125  المجموع

  

  
  الجنس متغیر وفF الإستطلاع�ة ) توز<ع أفراد عینة الدراسة2رقم ( رسم الب�انيال                  

) 250من (تتكون ستطلاع�ة عینة الدراسة الإ) أن 2رقم ( رسم الب�اني) وال10یتضح من الجدول رقم (   

إناث  80و ) %36 (بنس�ة) ذ;ور 45تلمیذ متفوق دراس�ا، من بینهم ( )125(منهم تلمیذا 

  ؛ وهذا یدل على أن الإناث أكثر تفوقا في الدراسة من الذ;ور.)%64(بنس�ة

تتكون أ�ضا ستطلاع�ة عینة الدراسة الإ) أن 2رقم ( الرسم الب�اني) و 10و=بین ;ذلك الجدول رقم (    

؛ وهذا )%32(إناث بنس�ة  40و )%68(بنس�ة ) ذ;ور 85) تلمیذ متأخر دراس�ا، من بینهم(125(من

  یدل على أن الذ;ور أكثر تأخر في الدراسة من الإناث.
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  :ستطلاع�ةمراحل إجراء الدراسة الإ . 3.2.

   :المرحلة الأولى �

بجامعة مولود  ورقة الموافقة على إجراء الدراسة المیدان�ة من إدارة قسم علم النفس ال�احث لامتسإ�عد     

�غرض الحصول  ،ت المسؤولة في مدیر=ة التر\�ة لولا�ة بجا�ة�الجها تم الإتصال ،- تیز� وزو –معمر� 

�مستشار� التوج�ه ومدیر�  تصالالإ، حیث تم ستطلاع�ةالإعلى الموافقة الكتاب�ة لإجراء الدراسة 

  .ستطلاع�ةالإ الثانو�ات المختارة لتوض�ح أهداف الدراسة
 المرحلة الثانیة: �

 ومستشار� التوج�ه والإرشاد المدرسي والمهني مع أساتذة تبإجراء مقا�لا ام ال�احث في هذه المرحلةق   

 دراس�ا ;شف التلامیذ المتفوقین والمتأخر=ن اتآل�و  معاییر حول �الثانو�ات المختارة للدراسة الإستطلاع�ة

  .الثانو�ات هذه في

لى فحسبهم هم التلامیذ المتحصلین ع ؟دراس�ا التلامیذ المتأخر=ن من همودارت المناقشات حول   

ق�ام  رغم ،) والحاصلین على تقدیرات "تو\یخ"8الحاصلین على معدلات (أقل من ، أ� معدلات ضع�فة

) بتعدیل إجراءات تقو�م أعمال التلامیذ في السنة الدراس�ة 2016وزارة التر\�ة الوطن�ة(منشور وزار�،

التلامیذ بإنجاز مشار=ع  )، حیث أمرت بإضافة نشاطات اللاصف�ة للتلامیذ المتمثلة �الق�ام 2018/2019(

منت المطالعة، حیث طلبت من الأساتذة  تقد�م مراجع للتلامیذ ومطالبتهم �مطالعتها، ثفي منازلهم، و 

الأساتذة   حسبوتقو�م أعمالهم، إلا أن في ;ل شع�ة لوحj ضعف التلامیذ في المواد الرئ�س�ة، و 

  :دراس�ا هم التلامیذ المتأخر=نومستشار� التوج�ه 

  في دراستهم. جد�ة الذین ل�س لهم میذالتلا - 

  .غ�ا�ات متكررة لهؤلاء الذین لدیهمالتلامیذ  - 

  الأنشطة الأكاد�م�ة المطلو�ة لهم. التلامیذ الذین لا ینجزون - 

   .نقص المتا�عة الوالد�ةالتلامیذ الذین �عانون من  - 

  دراس�ا؟ التلامیذ المتفوقین من هم ;ما دارت المناقشات حول   

 أو إمت�از، وتقدیرات تهنئة) 15الحاصلین على معدلات (أكبر من وا إلى أن التلامیذ المتفوقین همفتوصل 

  :�الخصائص التال�ة أ�ضا الذین �متازون وهم 

  المثابرة في الدروس. - 

 روح الم�ادرة وإنجاز ;ل الأنشطة الأكاد�م�ة المطلو�ة.- 
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  للمعرفة.محبون -

  التفوق في سرعة التعلم.- 

  الدروس.�المش;لات المعقدة في هتمام الإ- 

  التخط�l والتنظ�م في الدروس.- 

   .في المنافسات العلم�ة الولائ�ة والجهو�ة والوطن�ة التي تنظمها وزارة التر\�ة الوطن�ة ون المشار; - 

في  للمشار;ةومستشار� التوج�ه المدرسي نظرا لتفوقهم في ;ل المواد ، من طرف الأساتذة ون المنتق - 

  لعلم�ة المنظمة من طرف وزارة التر\�ة الوطن�ة.المنافسات ا

المشار;ین في الأولمب�اد  عالمواهب، ومشرو مشروع تقو�م  :في المشار=ع الدول�ة مثل ون المشار; - 

  الر=اض�ات.

  تم التوصل من خلال هذه المرحلة إلى ما یلي:

           )8ت (أقل منالحاصلین على معدلاالتلامیذ  وهم دراس�ا: تحدید فئة التلامیذ المتأخر<ن -

  ).2018/2019من خلال نتائج الفصل الأول من السنة الدراس�ة (والحاصلین على تقدیرات "تو\یخ" 

            )15الحاصلین على معدلات (أكبر منوهم التلامیذ  دراس�ا: تحدید فئة التلامیذ المتفوقین-

   ).2018/2019ول من السنة الدراس�ة(في الفصل الأ امت�ازأو  والحاصلین على التقدیرات تهنئة

  المرحلة الثالثة: �

  :ماه تینتمت هذه المرحلة عبر خطو 

  الخطوة الأولى:-

الإطلاع على الإطار النظر� حول الموضوع عزو النجاح والفشل الدراسي والفاعل�ة الأكاد�م�ة تم  

  .;ل مراحل التعل�منجاز الدراسي لدN التلامیذ المتفوقین والمتأخر=ن دراس�ا في ودافع�ة الإ

  الخطوة الثان�ة:-

  الدراسة:متغیرات ممت من قبل لق�اس الإطلاع علي المقای�س التي صتم 

 مق�اس ل�ف;ورت )،1982( )�اترسون ( Paterson مق�اس :مثل الدراسي الفشلالعزو النجاح و مقای�س - 

)Lefecurt(، ا�) 2004فشل �الوند� () ومق�اس العزو النجاح وال2000س عبد الله بن طه الصافي(مق

   ،)2005مق�اس الفاعل�ة الذات�ة للحر\ي () و 2011حمد �حي الزق (أكاد�م�ة مق�اس الفاعل�ة الذات�ة الأو 

تر\تون ( Tipton.R.worthington الذات�ةالفاعل�ة  سمثل: مق�االأكاد�م�ة مقای�س الفاعل�ة الذات�ة  - 

و(جیرولزم) (شاورزر)Shwarzer.P&Jerusalem الذات�ةمق�اس الفاعل�ة  )،1998( )وورثنقتون 
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ه�ام صابر صادق شاهین  ةات�ة العامة لل�احثلذا الفاعل�ة )،2003خلیل ال�سیوني ( ترجمة) 1993(

  ).2018أسماء شهب (الأكاد�م�ة لل�احثة  الذان�ةمق�اس الفاعل�ة  )،2012(

دیودا (  Dudx Nicolas ل�احثةمق�اس دافع�ة الإنجاز الدراسي ل نجاز الدراسي مثل:لإامقای�س دافع�ة - 

  )1994عادل سعد خضر ( ) ترجمة1992()ن�;ولاس

  المرحلة الرا�عة: �

توصل ال�احث �عد الإطلاع على مقای�س التي تق�س متغیرات الدراسة، خاصة ف�ما یخص عزو النجاح 

رغم توفر =ن، ة الذات�ة الأكاد�م�ة، إلى ضرورة بناء أدوات تق�س هذان المتغیر ل�والفشل الدراسي والفاع

  المذ;ورة في المرحلة السا�قة. الخصائص الس�;ومتر=ة للمقای�س

ذ  ) تلمی50ش;ل حوار وجها لوجه مع (حلة إجراء مقا�لات نصف موجهة على وعل�ة تم في هذه المر    

;ان الهدف من ذلك الحصول على أكبر تلمیذ متأخر دراس�ا،  )25و() تلمیذ متفوق دراس�ا 25منهم (

  جا�ات حول مفهوم عزو النجاح والفشل الدراسي ومفهوم الفاعل�ة لذات�ة الأكاد�م�ة. لإعدد من ا

  التال�ة:الحوار حول المحاور  وقد دار

التي یدرس الشع�ة  مستواه الدراسي، ،سنه ،جنس التلمیذ :الاستطلاع�ةعن أفراد الدراسة  معلومات عامة- 

  (تخصصه).بها 

  لدراسي النجاح والفشل ا المقصود �عزو ما- 

  الدراسي.ماهي مؤشرات عزو النجاح ومؤشرات الفشل - 

  الأكاد�م�ة.ما المقصود �الفاعل�ة الذات�ة - 

  الأكاد�م�ة.ماهي مؤشرات الفاعل�ة الذات�ة - 

نجاز الدراسي لل�احث غرم لإدافع�ة ا التلامیذ مق�استم تقد�م لنفس  المرحلة أ�ضاهذه في  أنه مع العلم

  الذ� تبناه ال�احث ;أداة للدراسة الأساس�ة. )،2009الدین الغامد� (

  یلي: لى ماإتم التوصل من خلال هذه المرحلة 

ستطلاع�ة أنه ف�ما یخص عزو النجاح والفشل الدراسي من الأحسن جا�ات أفراد عینة الدراسة الإإبینت - 

  التطرق الى أ�عاد عزو النجاح والفشل الدراسي.

أ�عاد عزو النجاح والفشل ستطلاع�ة من بناء ع�ارات مقای�س لإجا�ات أفراد عینة الدراسة اإم;نت -  

  الدراسي والفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 
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اسي لل�احث غرم الدین نجاز الدر لإامق�اس دافع�ة  أن ستطلاع�ةأفراد عینة الدراسة الإ بینت إجا�ات- 

  .ع�اراته �عض وضوحعدم لى تكییف على البیئة الجزائر=ة (ولا�ة بجا�ة) لإ�حتاج )، 2009الغامد� (

  المرحلة الخامسة: �

  التال�ة:من خلال نتائج المرحلة الرا�عة تم الق�ام �الخطوات 

  الخطوة الأولى:-

  ما یلي:تم فیها 

نجاح عزو ال تق�س أ�عاد ع�اراتلى إستطلاع�ة جا�ات أفراد عینة الدراسة الإإتحو=ل عدد ;بیر من - 

جا�ات إتحو=ل عدد ;بیر من تم  الدراسي؛ ;ماجاح والفشل ف�ما یخص متغیر عزو الن والفشل الدراسي

مع العلم أن ال�احث أضاف  .الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة ع�ارات تق�سلى إستطلاع�ة أفراد عینة الدراسة الإ

ف�ما یخص أ�عاد عزو النجاح والفشل الدراسي والفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة �عد  ع�اراتمجموعة من ال

  الدراسات السا�قة التي تناولتهما.و النظر� للمفهومین  التراثلى طلاعه عإ

   .التعل�مات وطر=قة التصح�ح للمق�اسین السا�قین الذ;ر وضعتم  - 

  الخطوة الثان�ة:-

تم تقد�م ;ل من مق�اس أ�عاد عزو النجاح والفشل الدراسي ومق�اس الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة ومق�اس 

ة في ذلى أساتإ) ع�اراتمق�اس یتكون من تعل�مات و  ;ل(الأول�ة صورتیهم  نجاز الدراسي فيلإادافع�ة 

  ).- المر;ز الجامعي میلة-سمیر معزوزان  والد;تور- بجا�ةجامعة - اللغة العر\�ة (الد;تور عالم موسى 

  الخطوة الثالثة:-

ی�س الثلاثة ، قدمت المقاالعر\�ة ة متخصصین في اللغة�عد الق�ام �التصح�حات اللغو�ة من طرف أساتذ

ومن عدة جامعات ة مح;مین من عدة تخصصات أساتذ )10للتح;�م من طرف مجموعة من المح;مین (

  صلاحیتها.صدار أح;امهم على مدN إ �م هذه المقای�س و لتقی )،10جزائر=ة (أنظر ملحP رقم 

  التالي:مع العلم أن هذه المقای�س قدمت على الش;ل 
  سبب التعدیل  ح التعدیلاقترا  لایقیس  یقیس  البند  رقم البند

1            

2            

3            

  السادسة:المرحلة  �

للمقای�س الثلاث (أ�عاد عزو النجاح و;ان الهدف من هذه المرحلة حساب الشرو� الس�;ومتر=ة 

�عد الق�ام والفشل الدراسي ،مق�اس الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة ،دافع�ة الإنجاز الدراسي)، حیث 
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مق�اس، توجه ال�احث  الأساتذة المح;مین والخاصة ف�ما یخص ;لحة من طرف �التعد�لات المقتر 

 ، ذلكنتهاء من مجالس الأقسامإ �عد وهذا لمدة أسبوع الإستطلاع�ة، الثانو�ات المعن�ة �الدراسةإلي 

حیث  قام بتطبیP المقای�س الثلاث (أ�عاد عزو النجاح والفشل الدراسي  ؛حتراما للرزنامة المسطرةإ

) تلمیذ من أفراد عینة 200نجاز الدراسي)على (س الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة ،دافع�ة الإ،مق�ا

وذلك �عدما اس�ا؛ تلمیذ متأخر در  )100) تلمیذ متفوق دراس�ا و(100ستطلاع�ة،منهم(الدراسة الإ

  .الثلاثالمقای�س  ع�اراتتعل�مات و  شرح

  :نتائج الدراسة الاستطلاع�ة . 4 .2.

  :یلي الدراسة الاستطلاع�ة مامن أهم نتائج 

فوق، ) فما 15/20تم تحدید فئة التلامیذ المتفوقین دراس�ا على أساس حصولهم على معدلات ( �

 ) أقل.8/20تم تحدید فئة التلامیذ المتأخر=ن دراس�ا على أساس حصولهم على معدلات ( ;ما

ر أ�عاد عزو النجاح حیث تبین أن متغی تم تحدید متغیر عزو النجاح والفشل الدراسي بدقة، �

 .الدراسي لوحدهأدق من متغیر عزو النجاح والفشل  والفشل الدراسي

 الأسر� ال�عد والصحي، ال�عدالنفسي  هي: ال�عدتبین أن أهم أ�عاد عزو النجاح والفشل الدراسي  �

 الاعلامي. المدرسي، ال�عد

لذات�ة الأكاد�م�ة ومق�اس تم تبني ;ل من أ�عاد عزو النجاح والفشل الدراسي ومق�اس الفاعل�ة ا �

 �عدما تم التأكد من صدقهم وث�اتهم. دافع�ة الانجاز الدراسي ;أدوات للدراسة الأساس�ة،

  الدراسة الأساس�ة: .3.

  :منهج الدراسة .1.3.

عت�اره �قوم بتحدید الوضع الحالي للظاهرة إبفي الدراسة الحال�ة ستخدام المنهج الوصفي إتم     

دا نه مجموعة الإجراءات ال�حث�ة التي تتكامل لوصف الظاهرة أو الموضوع. اعتماو�عرف أ .المدروسة

اف�ا ودق�قا لاستخلاص دلالتها تحلیلها تحل�لا ;على جمع الحقائP والب�انات وتصن�فها ومعالجتها و 

من الرغم أن الوصف الدقیP الظاهرة أو الموضوع محل ال�حث و  الوصول إلى نتائج أو تعم�مات عنو 

التحلیل امل هو الهدف الأساسي ل�حوث الوصف�ة إلا أنها ;ثیر ما تتعدN الوصف إلى التفسیر و المتك

    ).99ص ،1999 (محمد عبیدات، الاستدلالو التفسیر  وقدرة على�ة المت�عة ذلك في حدود الإجراءات المنهجو 
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ة الظاهرة بوصف ضمن الدراسات الوصف�ة المقارنة التي تهدف إلى دراسوتندرج الدراسة الحال�ة    

لذات وفاعل�ة ا الدراسي النجاح والفشل ومتغیراتها (عز  والكشف عن العلاقة بین، وتحلیل م;وناتها

  مقارنة بین التلامیذ المتفوقین والمتأخر=ن دراس�ا. الالدراسي) من خلال  نجازالأكاد�م�ة ودافع�ة الإ

  المعاینة: . 2.3.

الأمور المهمة للغا�ة �النس�ة لل�احثین، إذ تتوقف دقة الب�انات  من- وما یزال  –;ان موضوع المعاینة     

أ� أن الهدف الأساسي  التي �حصلون علیها على مدN تمثیل العینة للمجتمع الذ� تجر� عل�ه الدراسة.

تتضمن المعاینة مجموعة من و  .من عمل�ة المعاینة هو الحصول على عینة ممثلة لخصائص المجتمع

رجاح   بورو\ي( المجتمعاء مجموعة من مجتمع ال�حث، بهدف بناء عینة تمثیل�ة لهذا العمل�ات تسمح �انتق

  ).313 ، ص2012 ،فر=دة 

  .المجتمع الأصلي:1.2.3.    

من المتفوقین والمتأخر=ن دراس�ا من تلامیذ مرحلة  )1787( للدراسة الحال�ة المجتمع الأصليحجم  بلغ  

   ، ;ما هو مبین في الجدول التالي:بجا�ةلولا�ة  ثانو�ة )43( رهم منا�ختإتم  ،التعل�م الثانو� من الجنسین

  الأصلي مجتمع الأفراد  ): توز<ع11( رقم جدول

  البیانات          

  

  المؤسسة التعلیمیة

 ً ً   متفّوقون دراسیا   متأخرون دراسیا
  

  المجموع

  الدائرة  الكلي
  إناث  ذكور  إناث  ذكور

  النسبة  العدد  النسبة  ددالع  النسبة  العدد  النسبة  العدد

 160 15,36% 47 15,08% 73 3,94% 25 4,14% 15 بجایة ثانویة الحمادیة  1

 80 3,59% 11 3,93% 19 5,35% 34 4,42% 16 بجایة ثانویة عناني 2

 45 2,61% 8 2,48% 12 2,36% 15 2,77% 10 بجایة ثانویة إغیل أوعزوق 3

 35 1,96% 6 1,86% 9 1,73% 11 2,49% 9 بجایة ثانویة اسطمبولي 4

 25 1,31% 4 1,24% 6 1,57% 10 1,38% 5 بجایة ثانویة الحریة 5

 35 1,63% 5 2,07% 10 1,9% 12 2,21% 8 بجایة ثانویة طریق سطیف  6

 45 3,92% 12 3,72% 18 1,42% 9 1,66% 6 بجایة متقن إحدادن  7

 22 0,98% 3 1,24% 6 1,26% 8 1,38% 5 بجایة ثانویة سیدي علي البحر  8

 40 0,98% 3 1,45% 7 2,83% 18 3,31% 12 تیشي ثانویة قاضي عثمان تیشي  9

 40 1,96% 6 1,86% 9 2,52% 16 2,49% 9 أوقاس ثانویة شعبان أعمر أوقاس  10

 35 2,29% 7 1,65% 8 2,05% 13 1,93% 7 أوقاس ثانویة عمارة علي أوقاس  11

 23 0,65% 2 1,24% 6 1,42% 9 1,66% 6 أوقاس ثانویة حسین أیت أحمد   12

 50 1,63% 5 2,07% 10 3,79% 24 3,04% 11 الاثنین وقس ثانویة سوق الاثنین  13

 38 1,96% 6 2,48% 12 2,05% 13 1,93% 7 الاثنین وقس ثانویة عبان رمضان ملبو  14

 60 2,94% 9 3,31% 16 3,79% 24 3,04% 11 برج میرة ثانویة خالد مسعود درقینة  15

 40 2,61% 8 2,07% 10 2,36% 15 1,93% 7 برج میرة درقینةثانویة معوش ادریس  16

 28 1,31% 4 1,24% 6 1,9% 12 1,66% 6 برج میرة ثانویة أیت اسماعیل  17

 36 1,31% 4 1,86% 9 2,36% 15 2,21% 8 خراطة ثانویة سوماني محمود   18

 35 1,96% 6 1,86% 9 2,05% 13 1,93% 7 خراطة متقن سمعون شریف   19
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  ولا�ة بجا�ةب ةثانو� )43( حسب أفراد المجتمع الأصلي توز<ع �مثل ):3رقم(رسم ب�اني 

    

 50 2,29% 7 2,69% 13 3% 19 3,04% 11 خراطة ثانویة ذراع القاید خراطة  20

 57 2,61% 8 3,51% 17 3,46% 22 2,77% 10 أمیزور   ثانویة العزیز الحداد  21

 40 0,98% 3 1,45% 7 2,68% 17 3,59% 13 أمیزور ثانویة لالة فاطمة نسومر   22

 26 1,31% 4 1,45% 7 1,42% 9 1,66% 6 رباشةب ثانویة بن یحیى برباشة  23

 23 1,31% 4 1,24% 6 1,26% 8 1,38% 5 برباشة ثانویة یوسفي م الطاھر   24

 23 0,65% 2 1,24% 6 1,57% 10 1,38% 5 أمیزور ثانویة سمعون  25

 54 2,61% 8 2,48% 12 3,31% 21 3,59% 13 القصر ثانویة القصر المختلطة  26

 21 1,31% 4 2,27% 11 0,79% 5 0,28% 1 لقصرا متقن القصر  27

 45 0,98% 3 2,48% 12 2,83% 18 3,31% 12 القصر ثانویة برشیش القصر  28

 50 7,52% 23 2,48% 12 1,42% 9 1,66% 6 تیمزریت ثانویة تیمزریت القدیمة  29

 25 1,31% 4 2,27% 11 0,94% 6 1,1% 4 تیمزریت ثانویة تیمزریت الجدیدة  30

 47 1,31% 4 1,65% 8 3,62% 23 3,31% 12 عیشیدي س نویة طاوس عمروشثا  31

 32 1,31% 4 1,24% 6 2,2% 14 2,21% 8 عیشیدي س ثانویة الشھداء معالة  32

 27 1,31% 4 1,65% 8 1,73% 11 1,1% 4 عیش یديس ثانویة بوعیقل سیدي عیش  33

 53 5,23% 16 1,86% 9 2,83% 18 2,77% 10 شمیني ثانویة شمیني  34

 18 0,98% 3 1,03% 5 0,94% 6 1,1% 4  صدوق  ثانویة أمالو صدوق  35

 25 1,31% 4 1,24% 6 1,42% 9 1,66% 6 بني معوش ثانویة بوقیدر سلیمان  36

 35 2,61% 8 2,48% 12 1,57% 10 1,38% 5 أوزلاقن أوت أوزلاقن 20متقن   37

 55 2,29% 7 2,69% 13 3,31% 21 3,87% 14 أقبو ثانویة ذبیح الشریف أقبو  38

 53 1,96% 6 1,86% 9 4,09% 26 3,31% 12 أقبو ثانویة حفصة أم المؤمنین  39

 45 1,63% 5 3,10% 15 2,36% 15 2,76% 10 أقبو ثانویة كریم بلقاسم  40

 25 0,98% 3 1,45% 7 1,57% 10 1,38% 5 أقبو ثانویة تیحرقاثین أقبو  41

 40 1,63% 5 2,07% 10 2,2% 14 3,04% 11 تازمالت ثانویة محمد بوضیاف  42

 46 3,59% 11 1,45% 7 2,83% 18 2,77% 10 تازمالت ثانویة عبد الملك فضلاء   43

 1787 100 306 100 484 100 635 100 362  المجموع
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ن عدد ونسب المتفوّقین دراس�اً من الذ;ور ) أ3رقم ( رسم الب�انيلا) ومن 11( دولالج من یتضح 

  الموزعین 

 )%42(فرداً بِـ  )16(و متقن القصرلثانو�ة  )%0,28( بـ فرد واحدعلى الثانو�ات أعلاه یتراوح بین 

 متقن القصرلثانو�ة )% 0,79( بـفرداً  )5(، بینما المتفوّقات دراس�اً یتراوح عددهن بین عنانيلثانو�ة 

  ثانو�ة عناني.لثانو�ة  % )5,35(فرداً بـِ  )34(و

 أمالو صدوق لثانو�ة  % 1,03فرداً بِـ  )5( أما عدد ونسب المتأخر=ن دراس�اً من الذ;ور فیتراوح بین

 فرداً ب ـِ )2(، بینما المتأخرات دراس�اً یتراوح عددهن بین الحماد�ةلثانو�ة  )%15,08(فرداً و\ِـ  )73(و

  لثانو�ة الحماد�ة.)% 15,36( ب ـِفرداً  )47( ثانو�ة سمعون، وو  ،حسین أیت أحمد أوقاسلثانو�ة  0,65%

  : الدراسة الأساس�ة عینة .2.2.3

جزء من المجتمع الذ� تجرN عل�ه الدراسة "العینة على أنها  )2007( یونس ;رو العزاو�  رح�م�عرف    

Pه وف�;رو  یونسرح�م ( "المجتمع تمث�لا صح�حا لخاصة، تمثقواعد  یختارها ال�احث لأجراء دراسته عل

  ).161ص ،2007العزاو�،

ــــــذ� هــــــو ع�ــــــارة عــــــن عــــــدد  مــــــن المجتمــــــع الأصــــــلي الأساســــــ�ة خت�ــــــار عینــــــة الدراســــــةإوعل�ــــــه تــــــم    ال

  .بجا�ةبولا�ة  ) ثانو�ة43( بالتلامیذ المتفوقین والمتأخر=ن دراس�ا المتمدرسین 

  :الدراسة الأساس�ة ینةع. معاییر إخت�ار 1 .2.2.3

 وتم إخت�ارهم وفP المعاییر التال�ة:  متفوقین ومتأخر=ن دراس�اتكونت عینة الدراسة الأساس�ة من تلامیذ 

�النس�ة للتلامیذ المتفوقین:أولا:   

المثابرة في  في:الفئة نظرا لخصائصهم المتمثلة  حول هذهالتوج�ه  الأساتذة ومستشار� تقدیرات  �

للمعرفة، لدیهم سرعة  ن محبو  المطلو�ة،نجاز ;ل الأنشطة الأكاد�م�ة إ �ادرة و الدروس، روح الم

 التخط�l والتنظ�م في الدروس.، و التعلم

 مت�از.إ وأتقدیرات تهنئة و  فما فوق) 15على معدلات (+حصول ال �

�عد  في المنافسات العلم�ة الولائ�ة والجهو�ة والوطن�ة التي تنظمها وزارة التر\�ة الوطن�ةالمشار;ة  �

  .من السنة الدراس�ةالدراسي نتهاء الفصل إ

�النس�ة للتلامیذ المتأخر<ن دراس�اثان�ا: :  

   :دراس�ا على المعاییر التال�ة خت�ار التلامیذ المتأخر=نإعتماد على تم الإ
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 2016ف�فر�  1في  خ) المؤر 160وزار� رقم ( ر). منشو 2016وزارة التر\�ة الوطن�ة ( منشورال �

الذ� �حدد عمل�ة الاخت�ار الاستدراكي للتلامیذ في مرحلة التعل�م الثانو�، المتضمن تنظ�م 

) في اجت�ازها و�التالي 8-الاخت�ارات الاستدراك�ة الذ� �ستثني التلامیذ الحاصلین على معدلات (

 إعادتهما للسنة أو توجیهما إلى مراكز التكو=ن المهني.
الغ�ا�ات  في:لفئة نظرا لخصائصهم المتمثلة ا حول هذهالتوج�ه  الأساتذة ومستشار� تقدیرات  �

اجت�از الامتحانات الاستدراك�ة  مة، عدذالأساتالمتكررة مع  الدروس، الشجارات لالمتكررة، إهما

  ."تو\یخ") و�التقدیر 8- لحصولهما على معدلات ( الدراس�ة نظرافي نها�ة السنة 
الحاصلین على معدلات  التلامیذ هم، المتفوقین وعل�ه تم تحدید عینة الدراسة الأساس�ة �النس�ة للتلامیذ

  .فأقل )8/20(، و�النس�ة للتلامیذ المتأخر=ن هم الحاصلین على معدلات فما فوق ) 15/20(

  الأساس�ة: الدراسة عینة . حجم3.2.3

) ثانو�ة من ولا�ة بجا�ة، لكن لظروف 62من المفروض أن یتم سحب عینة الدراسة الأساس�ة من (   

فقl.  ) ثانو�ة51)، تم التعامل مع (2018/2019) ثانو�ة للسنة الدراس�ة (11التي عاشتها ( الإضرا�ات

  ) ثانو�ات منها.8مع العلم أنه تم إجراء الدراسة الاستطلاع�ة في (

ــــــة الدراســــــة الأساســــــ�ة مــــــن (   ــــــم ســــــحب عین ــــــغ عــــــدد 43وعل�ــــــه ت ــــــي بل ــــــة الت �ــــــة مــــــن ولا�ــــــة بجا �) ثانو

مراعــــــــــاة و  نظــــــــــرا لكبــــــــــر المجتمــــــــــع الأصــــــــــليتلمیــــــــــذ؛  1787فیهــــــــــا  المتــــــــــأخر=نالتلامیــــــــــذ المتفــــــــــوقین و 

  .%50إلى أخذ عینة قوامها  ال�احث ضطرإ لهاالزمن المتاح و  لإم;ان�ات الدراسة

 وتم ذلك ;ما یلي:

بجا�ةبولا�ة ثانو�ة    62متفوق ومتأخر دراس�ا من  تلمیذ 1787          ← 100%  

        50% ←  X ا�حجـــــــم عینـــــــة ( بجا�ـــــــةبولا�ـــــــة ثانو�ـــــــة  43مـــــــن  تلمیـــــــذ متفـــــــوق ومتـــــــأخر دراســـــــ

                   الدراسة الأساس�ة)

  متفوق ومتأخر دراس�ا   تلمیذ X = 1787  ×50÷ 100 =39976.09÷100=893 منه:و   

  تلمیذ متفوق ومتأخر دراس�ا 893= حجم عینة الدراسة الأساس�ة) ( X: ومنه      
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) تلمیذ متفوق ومتأخر دراس�ا 893ة الأساس�ة من التطبیP على (لكن لم یتم;ن ال�احث عند بدا�ة الدراس

  ) تلمیذ منهم.�35سبب غ�اب (

) من المتأخر=ن دراس�ا 437( بواقع ) ثانو�ة43من ( )858( الأساس�ة بلغ حجم عینة الدراسةوعل�ه      

                                      ).2019-2018(دراسي من المتفوقین دراس�ا من تلامیذ مرحلة التعل�م الثانو� المقیدین �العام ال )421و(

  خت�ار العینة الدراسة الأساس�ة:إطرق . 4 .2.3.

عینة مطا�قة  إخت�ار تمی التي من خلالها خت�ار عینة الدراسة الأساس�ة �الطر=قة العشوائ�ة الط�ق�ةإتم     

تجانس وحدات المجتمع ولغرض تسهیل  وتستخدم في حالة ؛تع;س ممیزاته الأساس�ة الأصلي للمجتمع

  ).169ص ،2007 (رح�م یونس ;رو العزاو�، :إلىخت�ار �قسم المجتمع عمل�ة الإ

  ط�قات متجانسة-  

  وحدات العینة من الط�قات �صورة عشوائ�ة.إخت�ار - 

   :الط�ق�ة العشوائ�ة على خطوتین هما العینة خت�ارإو=تم 

  تمع الأصلي.الق�ام بتحلیل المج يه الأولى:الخطوة 

  صفات المجتمع الأصليلخت�ار العشوائي هي الق�ام �الإ الخطوة الثان�ة:

   :منها النوع من العینات حجم هذاخت�ار إفي مستو�ات للدقة عدة وهناك 

  .: وهو أخذ عدد یتناسب وحجم الط�قة في المجتمع الم�حوث عنهالتوز<ع المتناسب

  الآت�ة: طبP المعادلةتستخدام هذه الطر=قة إوعند  

  ع ف=ح ع*ح R/ح م   

  الأفراد الذ� یتم سحبهم في ;ل حالة. د: عدفع 

  العینة المسحو�ة. م: حجعح 

  الط�قة. م: حجRح 

  المجتمع. م: حجمح 

  /ح مح R*ع ف=ح عو�التطبیP المعادلة: 

وفقـــــــا الدراســـــــة الأساســـــــ�ة  حتــــــرام توز=ـــــــع أفـــــــراد عینـــــــةإعلـــــــى  ال�احـــــــث ولقــــــد ســـــــاعدت هـــــــذه الطر=قـــــــة   

 لمع�ــــــار التفــــــوق والتــــــأخر الدراســــــي. بجا�ــــــة، وفــــــPالمختلفــــــة المتواجــــــدة علــــــى مســــــتوN ولا�ــــــة  نو�ــــــاتللثا

 ثانو�ــــــة )43(;ــــــل ثانو�ــــــة مــــــن خت�ــــــار عینــــــة متجانســــــة، أیــــــن إ�معنــــــى آخــــــر أن هــــــذه الطر=قــــــة تســــــمح ب

ـــــة  �ـــــةلولا �ـــــP مـــــن البجا ـــــة �عـــــدد دقی ـــــأخر=ن دراســـــ�ا،، تصـــــ�ح ممثل ـــــوقین والمت ـــــذ المتف ـــــر  تلامی وهـــــذا الأخی
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ــــي للیتنا ــــذســــب مــــع العــــدد الكل ــــوقین والمتــــأخر=ن دراســــ�ا تلامی ــــي المجتمــــع  المتف مجمــــوع  مــــن(الأصــــلي ف

  .)بجا�ةبولا�ة ثانو�ة  )43( ب دراس�االمتفوقین والمتأخر=ن 

  : سا�قة الذ;ر�المعادلة ال ثانو�ةالخاص �;ل  المتفوقین دراس�او  المتأخر=ن و�م;ن تحدید عدد   

  ع*ح R/ح م ع ف=ح                     

  ;ما هو مبین في الجدول التالي:، على النتائج التال�ة م الحصولو\تطبیP هذه المعادلة ت

  حسب الثانو�ات وحسب محك التفوق والتأخر الدراسي الأساس�ة توز<ع أفراد عینة الدراسة :)12جدول رقم (        

  المؤسسة التعلیمیة  الرقم
 ً   متفوّقون دراسیاً   متأخرون دراسیا

  النسبة  العدد  النسبة  العدد

 15,1 66 4,04 17 ثانویة الحمادیة  1

 3,9 17 5 21 ثانویة عناني 2

 2,52 11 2,61 11 ثانویة إغیل أوعزوق 3

 1,83 8 1,9 8 ثانویة اسطمبولي 4

 1,37 6 1,42 6 ثانویة الحریة 5

 1,83 8 1,9 8 ثانویة طریق سطیف  6

 3,89 17 1,42 6 متقن إحدادن  7

 1,14 5 1,42 6 ثانویة سیدي علي البحر  8

 1,37 6 3,09 13 ثانویة قاضي عثمان تیشي  9

 1,83 8 2,61 11 ثانویة شعبان أعمر أوقاس  10

 1,83 8 1,9 8 ثانویة عمارة علي أوقاس  11

 0,92 4 1,42 6 ثانویة حسین أیت أحمد أوقاس  12

 1,83 8 3,56 15 ثانویة سوق الاثنین  13

 2,29 10 1,9 8 ان رمضان ملبوثانویة عب  14

 3,2 14 3,56 15 ثانویة خالد مسعود درقینة  15

 2,29 10 2,13 9 ثانویة معوش ادریس درقینة  16

 1,37 6 1,9 8 ثانویة أیت اسماعیل  17

 1,6 7 2,37 10 ثانویة سوماني محمود خراطة  18

 1,83 8 1,9 8 متقن سمعون شریف خراطة  19

 2,52 11 3,09 13 د خراطةثانویة ذراع القای  20

 3,2 14 3,32 14 ثانویة العزیز الحداد أمیزور  21

 1,37 6 3,09 13 ثانویة لالة فاطمة نسومر أمیزور  22

 1,37 6 1,42 6 ثانویة بن یحیى برباشة  23

 1,37 6 1,42 6 ثانویة یوسفي م الطاھر برباشة  24

 0,92 4 1,42 6 ثانویة سمعون  25

 2,52 11 3,32 14 المختلطةثانویة القصر   26

 1,83 8 0,71 3 متقن القصر  27

 1,83 8 3,09 13 ثانویة برشیش القصر  28

 4,35 19 1,42 6 ثانویة تیمزریت القدیمة  29

 1,83 8 1 4 ثانویة تیمزریت الجدیدة  30

 1,6 7 3,56 15 ثانویة طاوس عمروش  31

 1,38 6 2,13 9 ثانویة الشھداء معالة  32

 1,6 7 1,42 6 ة بوعیقل سیدي عیشثانوی  33

 3,2 14 2,85 12 ثانویة شمیني  34

 0,92 4 1 4 ثانویة أمالو صدوق  35
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 1,37 6 1,42 6 ثانویة بوقیدر سلیمان  36

 2,52 11 1,42 6 أوت أوزلاقن 20متقن   37

 2,52 11 3,56 15 ثانویة ذبیح الشریف أقبو  38

 1,83 8 3,8 16 ثانویة حفصة أم المؤمنین  39

 2,52 11 2,61 11 ثانویة كریم بلقاسم  40

 1,37 6 1,42 6 ثانویة تیحرقاثین أقبو  41

 1,83 8 2,61 11 ثانویة محمد بوضیاف  42

 2,29 10 2,85 12 ثانویة عبد الملك فضلاء تازمالت  43

 100 437 100 421  المجموع

  

  
  حسب الثانو�ات وحسب محك التفوق والتأخر الدراسي الأساس�ة توز<ع أفراد عینة الدراسة :)4رقم( رسم الب�انيلا

أن عدد ونسب المتفوّقین دراس�اً الموزعین ) 4رقم ( ب�انيلالرسم اومن ) 12یتضح من الجدول رقم (   

لثانو�ة متقن  0,71بنس�ة  فرد (3) بین ما العینة أفراد على المؤسسات التر\و�ة المذ;ورة أعلاه یتراوح عدد

 (4)بین ما المتأخر=ن دراس�ا ، في حین یتراوح عددعنانيلثانو�ة  5 متفوقا بنس�ة میذاتل (21) و ،القصر

 (66)و، أمالو صدوق سمعون، وثانو�ة وثانو�ة  حسین أیت أحمد أوقاسلكل من ثانو�ة  0,92فرد بنس�ة 

  الحماد�ة.لثانو�ة  15,1ة بنس� متأخرا تلمیذا
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  :الأساس�ة خصائص عینة الدراسة .5.2.3

  الجنس: غیر مت �
 لجنسا لمتغیر اً وفق الأساس�ة توز<ع أفراد عینة الدراسة :)13جدول رقم (

  البيانات     

        ا��
س

  متأخرون
ً
  متفوّقون   دراسيا

ً
  دراسيا

  ال
سبة  العدد  ال
سبة  العدد

%60.57 255  ذكور   166 37.98%  

%39.43 166 إناث  271 02.62%  

100% 421 ا2�موع  437 %100  

  

  
  لجنسنة الدراسة الأساس�ة وفقا للمتغیر اأفراد عی ): توز<ع5(لرسم الب�انيا 

         بلغت حیث فوقاتالمت الإناث نس�ة ارتفاع) 5رقم (الرسم الب�اني ومن  )13الجدول رقم( یتضح من   

نس�ة المتأخر=ن  بلغت حین في  ،)%39.43( التي بلغت أخراتالإناث المت مقارنة بنس�ة )62.02%(

  .)%37.98(الذ;ور التي بلغت  المتفوقینمقارنة بنس�ة ، )%60.57( ن الذ;ورم
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  السن:متغیر  �

  لسنا للمتغیر اوفق الأساس�ة توز<ع أفراد عینة الدراسة :)14جدول رقم (

  البيانات              

  السن        

 
ً
 متفوّقون   متأخرون دراسيا

ً
  دراسيا

  ال
سبة  العدد  ال
سبة  العدد

 0,46 2 0,71  3  نةس 14

 5,03 22 23,04  97  سنة 15

 21,51 94 45,37  191  سنة 16

 33,18 145 20,43  86  سنة 17

 17,62 77 8,55 36 سنة 18

 12,82 56 1,19  5 سنة 19

 7,55 33 0,47  2 سنة20

 1,83  8 0,24  1  سنة 21

 100 437 100 421 ا2�موع

  

  
  الدراسة الأساس�ة وفقا للسن توز<ع أفراد عینة ):6(رقمالب�اني الرسم 

 (16) سن في یتمر;زون أخر=ن المت أن )6رقم (الرسم الب�اني ومن  )14(الجدول من یتضح     
، )20,43%() بنس�ة 17سن (و=لیها ، % ).23,04( بنس�ة (15) سن یلیها ، ثم)45,37%(بنس�ة

،  )0,7%() بنس�ة14( سنیلیها ، )1,19%() بنس�ة 19سن (ثم ، )8,55%() بنس�ة 18سن (=لیها و 
  ).% 0,24() بنس�ة 21سن (ثم ، )% 0,47() بنس�ة20وسن (
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، )21,51%() بنس�ة 16( سن یلیها ثم )،33,18 %( بنس�ة) 17(سن في فیتمر;زون وقون المتف أما
) بنس�ة 20، ثم سن ()12,82%( ) بنس�ة19، و=لیها سن ()17,62%() بنس�ة 18و=لیها سن (

  ) %46( ) بنس�ة14، ثم سن ()1,83 %() بنس�ة 21، وسن ()(5,03% )15، یلیها سن ()%7,55(
  :متغیر الصف الدراسي �

  الدراسيللصف اً وفق الأساس�ة أفراد عینة الدراسة ): توز<ع15رقم ( جدول

  البيانات               

  المستوى 

 متأخرون   
ً
 متفوّقون   دراسيا

ً
  دراسيا

  ال
سبة  العدد  ال
سبة  العدد

 51,03 223 52,97  223  الأو;: ثانوي 

 29,29 128 30,88  130  الثانية ثانوي 

 19,68 86 16,15  68  الثالثة ثانوي 

 100 437 100 421 ا2�موع

    

  
  الصف الدراسي متغیرل توز<ع أفراد الدراسة الأساس�ة وفقا ):7رقم(الرسم الب�اني 

 من الأولى السنة في یتواجدون أخر=ن المت أن )7( رقمالرسم الب�اني  ومن )15رقم ( الجدول من یتبین   

 السنوات تلیها ثم ،)30,88%(بنس�ة ثانو�  الثان�ة السنوات تلیها ثم، )52,97%(بنس�ة الثانو�  التعل�م

 التعل�م من الأولى السنة یتواجدون في فوقین نفس الشيءس�ة للمت، أما �الن)16,15%( الثالثة ثانو� بنس�ة

الثان�ة  السنوات تلیها ثم ،)29,29%(بنس�ة ثانو�  الثان�ة السنوات هاتلی ثم )،51,03%( بنس�ة الثانو� 

  .) 19,68%( بنس�ة ثانو� 
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  الأساس�ة:م ان وزمان إجراء الدراسة  .3. 3.

ثانو�ة الحماد�ة، ثانو�ة وهي: ثانو�ة تا�عة لمدیر=ة التر\�ة لولا�ة بجا�ة  43الدراسة المیدان�ة في  إجراءتم   

وعزوق، ثانو�ة اسطمبولي، ثانو�ة الحر=ة، ثانو�ة طر=P سطیف، متقن إحدادن، عناني، ثانو�ة إغیل أ

عثمان ت�شي، ثانو�ة شع�ان أعمر أوقاس، ثانو�ة عمارة علي  ثانو�ة سید� علي ال�حر، ثانو�ة قاضي

أوقاس، ثانو�ة حسین أیت أحمد أوقاس، ثانو�ة سوق الاثنین، ثانو�ة ع�ان رمضان ملبو، ثانو�ة خالد 

درقینة، ثانو�ة معوش ادر=س درقینة، ثانو�ة أیت اسماعیل، ثانو�ة سوماني محمود خراطة، متقن مسعود 

سمعون شر=ف خراطة، ثانو�ة ذراع القاید خراطة، ثانو�ة العز=ز الحداد أمیزور، ثانو�ة لالة فاطمة نسومر 

، ثانو�ة القصر أمیزور، ثانو�ة بن �حیى بر\اشة، ثانو�ة یوسفي م الطاهر بر\اشة، ثانو�ة سمعون 

  المختلطة.

شهر من بدا�ة من التلامیذ المتفوقین والمتأخر=ن دراس�ا عینة على  الأساس�ة وقد تم تطبیP أدوات الدراسة

  .2019ما�  شهرجانفي إلى غا�ة 

  :دوات الدراسةأ. 4.3

ات الأكاد�م�ة فاعل�ة الذ ،النجاح والفشل الدراسي لق�اس متغیرات الدراسة المتمثلة في عزو ستخدامإم ت  

 من تلامیذ مرحلة التعل�م الثانو�، دراس�ا والمتأخر=ن للانجاز الدراسي لدN التلامیذ المتفوقین ع�ةوالداف

  الأدوات التال�ة:

  :والفشل الدراسيمق�اس عزو النجاح . 1. 4

أداة  ناءفتعذر ذلك مما دفعه إلى ب ،والفشل الدراسيعزو النجاح  أداة لق�اس�ال�حث عن  �احثقام ال   

ستطلاع�ة والتراث النظر� ستعانة �الدراسة الإمن خلال الإ والفشل الدراسيعزو النجاح  لق�اس

�عد إطلاع ال�احث على المقای�س الواردة في هذا المجال ؛ والفشل الدراسيعزو النجاح  الس�;ولوجي حول

مق�اس  ،)ورتل�ف;Lefkurt(مق�اس ، )2000مق�اس العزو لعبد الله بن طه الصافي ( ا:منه

  .(�الوند�)  Baloundieمق�اس عزو النجاح والفشل و )�اترسون ( Patersonعزو

 توصلت إلیهاالتي  الدراسي عزو النجاح والفشل عوامل تتناول لم أن هذه المقای�س لكن ال�احث وجد    

الأسر=ة  املالعو  المدرس�ة،العوامل  ،والنفس�ة العوامل الصح�ة ة الإستطلاع�ة والمتمثلة في:دراسال

  الإعلام�ة.و والإجتماع�ة والعوامل 
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مق�اس إلى بناء  ههذا ما دفعتق�س عزو النجاح والفشل في نفس الوقت،  إضافة إلى أن هذه المقای�س لا

موزعة على ثلاثة ع�ارة،  42 تكون من صورتین و;ل صورة تتكون منم عزو النجاح والفشل الدراسي

وهو �مثل  ؛ال�عد الأسر� والاجتماعي والإعلامي لصحي والنفسي،ال�عد ا أ�عاد هي: ال�عد المدرسي،

   .))11( ة (أنظر الملحP رقمـــــــــإحدN أدوات هذه الدراس

  للمق�اس: مق�اس عزو النجاح الدراسيالصورة الأولى . 1.1.4.

 وصف مق�اس عزو النجاح الدراسي: �

وهذه الع�ارات  ،إیجاب�ة�طر=قة  تهااغوقد تم ص� ،ع�ارة)42(من  مق�اس عزو النجاح الدراسي تكون ی 

ال�عد الأسر� والاجتماعي ، ال�عد الصحي والنفسي موزعة على ثلاثة أ�عاد هي: ال�عد المدرسي،

  ، ;ما هو مبین في الجدول التالي:والإعلامي

  الثلاثةعلى الأ�عاد  عزو النجاح الدراسيتوز<ع ع�ارات مق�اس : )16(رقم جدول       

ال�عد  :هي یتكون من ثلاثة أ�عاد الدراسي أن مق�اس عزو النجاح )16تضح من الجدول رقم(ی     

ع�ارة،  14ال�عد الثاني (ال�عد الصحي والنفسي) و=تكون من  ع�ارة، )14( و�شمل الأول(ال�عد المدرسي)

  �ارة .ع )42(ع�ارة  و�مجموع  )14(و�شمل  )(ال�عد الأسر� والاجتماعي والإعلامي ال�عد الثالث

  :مق�اس عزو النجاح الدراسيدرجات  صح�ح وتفسیرطر<قة ت •

   طر<قة التصح�ح: - 

توجد في الخانة المقابلة لكل ع�ارة من  فإنه مق�اس عزو النجاح الدراسي طر=قة تصح�ح ف�ما یخص

 الذ� هو مبین في الجدول المستجیب على النحوحیث تصحح إجا�ة  تخت�اراإع�ارات المق�اس ثلاثة 

  لي:التا

  عزو النجاح الدراسيدرجات مق�اس  صح�حمیزان ت ):17جدول رقم (           
  جدا موافق  موافق   موافق غیر   بدائل الإجابات

  3  2  1  الدرجات

  
  

  عدد العبارات  أرقام العبارات  الأبعاد  الرقم

  14  14- 13- 12- 11- 10- 9- 8- 7- 6- 5- 4- 3- 2- 1  البعد المدرسي  1

  14  28- 27- 26- 25- 24- 23- 22- 21- 20- 19- 18- 17- 16- 15  البعد الصحي والنفسي  2

  14  42- 41- 40- 39- 38- 37- 36- 35- 34- 33- 32- 31- 30- 29  البعد الأسري والاجتماعي والإعلامي  3

  42  المجمــــــوع
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  التفسیر:طر<قة -  
  .درجة 42=42×1الفرد الدن�ا أو الصغرN: تبلغ درجة        

  ة.درج 126=42×3تبلغ الدرجة القصوN أو العل�ا:        
  :لمق�اس عزو النجاح الدراسيالخصائص الس� ومتر<ة  �

  صدق المق�اس: •

  تتمثل في: عزو النجاح الدراسي صدق مق�اسعدة إجراءات للتحقP من  �احثات�ع ال

  :الصدق الظاهر] .أ.

على مجموعة من الأساتذة المح;مین في علم النفس وعلوم  عزو النجاح الدراسي مق�اس تم عرض   

جامعة عبد الرحمان میرة  جامعة محمد بوض�اف �المسیلة، مولود معمر� بتیز� وزو، التر\�ة من جامعة

من ملائمة المق�اس لتحقیP  بهدف التحقP رقم،أنظر الملحP  جامعة سعیدة جامعة غردا�ة، بجا�ة،

ع�ارات المق�اس لعینة الدراسة، من حیث  ملائمةالدراسة، حیث طلب منهم الح;م على مدN  أغراض

الص�اغة  ملائمةى ;ل ع�ارة من ع�ارات المق�اس لتمثیل ال�عد الذ� أعدت من أجله، ومن حیث الح;م عل

  اللغو�ة لع�ارات المق�اس.

 وقد تم حساب نس�ة الاتفاق بین المح;مین على ;ل ع�ارة من ع�ارات المق�اس �استخدام معادلة ;و\ر

  100×  معادلة  و[ر = 

  نتائج على النحو التالي:و\ناء على ذلك جاءت ال  

  .%80=100) ×2+8÷(8هي:  17، 16، 14، 13، 12 أرقام:على ع�ارات ذات  تفاقنس�ة الإ  -

                   :هي 41، 40، 36، 35، 34، 33، 29، 27، 18 على ع�ارات ذات أرقام: تفاقنس�ة الإ  -

9  )÷9+1×(100=90 %.  

  .%100=100) ×0+10÷(10هي: على �اقي الع�ارات الأخرN تفاق نس�ة الإ -

 ابناء;ما تم الق�ام ب�عض التعد�لات  الدراسي،عزو النجاح مق�اس على ;ل ع�ارات  تم الإ�قاءوعل�ه    

  و=تضح ذلك في الجدول الآتي: المح;مین آراء الأساتذةعلى 
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  قبل و�عد التعدیلعزو النجاح الدراسي ع�ارات مق�اس : )18جدول رقم (  

  العبارة بعد التعدیل  لعبارة قبل التعدیلا  رقم العبارة

3 
�عبة ��ذه الش��ق ھ��ى تحقی��ة إل��ي الدراس��احي ف��بب نج��ود س�یع

  مشروعي المستقبلي

یعود سبب نجاحي الدراس�ي إل�ى تحقی�ق الش�عبة المتواج�د 
  بھا مشروعي المستقبلي

8  
�ي ���ة ف���ى المراجع���رص عل���ى الح���احي إل���بب نج���ود س�یع

  دراستي

ص�ي عل�ى مراجع�ة یعود سبب نج�احي الدراس�ي إل�ى حر
  الدروس باستمرار

11  
�دیر ��ي تق��اتذتي ف��وعیة أس��ى موض��احي إل��بب نج��ود س�یع

  علاماتي

یعود سبب نجاحي الدراسي إل�ى موض�وعیة الأس�اتذة ف�ي 
  تقویم الامتحانات

  یعود سبب نجاحي إلى تحدید أھدافي واھتماماتي  27
یعود س�بب نج�احي الدراس�ي إل�ى تحدی�د أھ�داف واض�حة 

  في حیاتي

34  
عود س�بب نج�احي إل�ى وج�ود ج�و المنافس�ة ب�ین إخ�واني ی

  في الأسرة

یعود سبب نجاحي الدراس�ي إل�ى وج�ود ج�و التن�افس ب�ین 
  الإخوة

  یعود سبب نجاحي إلى المستوى التعلیمي الجید لوالدي  35
یعود سبب نجاحي الدراسي إلى المستوى التعلیم�ي الجی�د 

  للوالدین

  برفاق السوء یعود سبب نجاحي إلى عدم اختلاطي  40
�اق ��احبة رف��دم مص��ى ع��ي إل��احي الدراس��بب نج��ود س�یع

  السوء

41  
�ي ��ریة ف��اكل أس��ود مش��دم وج��ى ع��احي إل��بب نج��ود س�یع

  أسرتي

�كلات ��ود مش��دم وج��ى ع��ي إل��احي الدراس��بب نج��ود س�یع
  داخل الأسرة

 إعادة ص�اغتها تم 41، 40، 35، 34، 27، 11، 8، 3الع�ارات  أن )18(یتبیّن من جدول رقم   

  .المح;مین آراءعلى  عتماداإ 

  تساق الداخلي:لإ صدق ا .ب.

تلمیذ  )200( قوامهاستطلاع�ة إنتهاء من إجراءات صدق المح;مین تم تطبیP المق�اس على عینة �عد الإ

رت�ا� ;ل إتساق الداخلي للمق�اس، حیث تم حساب معامل لأغراض التحقP من الإ، دراس�ا متفوق ومتأخر

رت�ا� إو;ذلك حساب معامل  ةالع�ار �ة لل�عد الذ� تنتمي إل�ه س مع الدرجة الكلع�ارة من ع�ارات المق�ا

  الع�ارة مع الدرجة الكل�ة للمق�اس. 

عتماد مع�ار=ن للإ�قاء على الع�ارة في المق�اس و\ناء على ذلك یجب أن إ رت�ا� الع�ارات تم إحساب  و�عد

  أحدهما دون الآخر. وهذان المع�اران هما: تحقP الع�ارة المع�ار=ن المعتمدین معاً ولا �;في توفر 

و;ذلك مع  رت�اطها مع الدرجة الكل�ة لل�عد الذ� تنتمي إل�ه،إیجب أن تتمتع الع�ارة بدلالة إحصائ�ة في - 

�;في تمتعها بدلالة إحصائ�ة على أحدهما دون الآخر. للمق�اس ولاالدرجة الكل�ة   

 ومع الدرجة الكل�ة للمق�اس عن  ة لل�عد الذ� تنتمي إل�هجة الكل�یجب ألا �قل ارت�ا� الع�ارة مع الدر - 

  .)211،ص2005بوحفص عبد الكر=م،( 0.30

  �ما یلي: �احثللمق�اس قام الاتساق الداخلي الإللتأكد من صدق 
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جة الكل�ة لل�عد الذ] رت�اR بین درجة  ل ع�ارة من ع�ارات المق�اس والدر حساب معاملات الإ  •

  :في الجدول التالي  ما هو مبیّن، تنتمي إل�ه

والدرجة  رت�اR بین  ل ع�ارة من ع�ارات مق�اس عزو النجاح الدراسيق�م معاملات الإ  :)19جدول رقم (

�عدكل الكل�ة ل  
  البعد الأسري والاجتماعي والإعلامي  البعد الصحي والنفسي  البعد المدرسي

  رتباطل الإمعام  العبارات  رتباطمعامل الإ  العبارات  رتباطمعامل الإ  عباراتال

1  0,52** 15  0,42**  29  0,64**  

2  0,55**  16  0,52**  30  0,70**  

3  0,44**  17  0,65**  31  0,69**  

4  0,62**  18  0,50**  32  0,72**  

5  0,55**  19  0,31**  33  0,68**  

6  0,73**  20  0,60**  34  0,51**  

7  0,71**  21  0,61**  35  0,64**  

8  0,48**  22  0,67**  36  0,48**  

9  0,61**  23  0,63**  37  0,47**  

10  0,71**  24  0,62**  38  0,58**  

11  0,63**  25  0,68**  39  0,34**  

12  0,32**  26  0,64**  40  0,52**  

13  0,72**  27  0,45**  41  0,57**  

14  0,31**  28  0,48**  42  0,54**  

  0.01** دالة عند مستوى                 

الأ�عاد التي تنتمي إلیها و  المق�اسع�ارات  بینرت�ا� الإ) أن معاملات 19یتضح من الجدول رقم (

 Nا عند مستو�)، والتي 0,71) و(0,31)، فقد تراوحت ق�مها بین (0,01( الدلالة مرتفعة ودالة إحصائ

) 0,31رت�ا� بین (). ففي ال�عد المدرسي تراوحت معاملات الإ0,30تتعدN ;لها الحد الأدنى المطلوب (

)، وتراوحت 0,68) و(�0,31ال�عد الصحي والنفسي بین ( لع�اراترت�ا� اإملات )، وتراوحت معا0,73و(

  ). 0,72) و(�0,34ال�عد الأسر� والاجتماعي والإعلامي بین ( ع�اراترت�ا� الإمعاملات 

  �ش;ل مقبول ودال مع الأ�عاد التي تنتمي إلیها. ع�اراتتساق الإو�التالي أكدت هذه النتائج على 

لمق�اس رت�اR بین مجموع درجات  ل �عد من الأ�عاد الثلاث والدرجة الكل�ة حساب معاملات الإ  •

  ما هو مبیّن في الجدول التالي:عزو النجاح الدراسي، 
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عزو  رت�اR بین مجموع درجات  ل �عد والدرجة الكل�ة لمق�اسق�م معاملات الإ  :)20جدول رقم (

  .النجاح الدراسي

  

  

   

  0.01** دالة عند مستوى                                          

ة مرتفعة ودالة إحصائ�ا عند ) أن معاملات ارت�ا� الأ�عاد �الدرجة الكل�20یتضح من الجدول رقم (

 Nة (إ)، حیث بلغ معامل 0,01( الدلالة مستو�)، وال�عد الصحي 0,78رت�ا� ال�عد المدرسي �الدرجة الكل

)، مما یؤ;د على اتساق الأ�عاد ف�ما 0,87)، وال�عد الأسر� والاجتماعي والإعلامي (0,83والنفسي (

  بینها واتساقها مع الدرجة الكل�ة.

رت�اR بین  ل ع�ارة والدرجة الكل�ة لع�ارات المق�اس  ما هو مبیّن في الإ  حساب معاملات •

  الجدول التالي:

   .لمق�اس عزو النجاح الدراسي رت�ا� بین ;ل ع�ارة والدرجة الكل�ةق�م معاملات الإ :)21جدول رقم (
  رتباطمعامل الإ  عباراتال  رتباطمعامل الإ  عباراتال  رتباطمعامل الإ  عباراتال

1  ,400** 15  ,400**  29  ,560**  

2  ,340**  16  ,590**  30  ,550**  

3  ,470**  17  ,490**  31  ,260**  

4  ,360**  18  ,370**  32  ,610**  

5  ,320**  19  ,250**  33  ,400**  

6  ,500**  20  ,540**  34  ,500**  

7  ,360**  21  ,550**  35  ,360**  

8  ,220**  22  ,390**  36  ,460**  

9  ,190*  23  ,540**  37  ,220**  

10  ,170*  24  ,480**  38  ,260**  

11  ,360**  25  ,530**  39  ,480**  

12  ,520**  26  ,340**  40  ,260**  

13  ,390**  27  ,350**  41  ,410**  

14  ,530**  28  ,540**  42  ,400**  

 0.01** دالة عند مستوى  -------0.05* دالة عند مستوى                        

والدرجة الكل�ة للمق�اس تراوحت بین  ع�اراترت�ا� الإ) أن معاملات 21الجدول رقم (یتضح من     

  . 0.05و 0.01رت�ا� دالة عند مستوN وجاءت �عض ق�م معاملات الإ) 610,(و )170,(

  في الدراسة الحال�ة �اطمئنان. اس عزو النجاح الدراسيمق�ستخدام إوتشیر هذه النتیجة إلى إم;ان�ة 

  

  معامل الارتباط  ــــــــادالأبعـــــــــــــــ  رقم البـعـد

  **0,78  البعد المدرسي  1

  **0,83  البعد الصحي والنفسي  2

  **0,87  البعد الأسري والاجتماعي والإعلامي  3
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 *�    :مق�اس عزو النجاح الدراسيات ث

  طر=قتین: �احثللتحقP من ث�ات مق�اس عزو النجاح الدراسي استخدم ال

  ;رون�اخ ;مؤشر على ث�ات التجانس الداخلي للمق�اس.- معامل ث�ات ألفا-أ

  لاستقرار. طر=قة التجزئة النصف�ة ;مؤشر على ث�ات ا-ب

  للمق�اس. والجدول التالي یوضح ق�م معاملات الث�ات

مق�اس عزو النجاح ل  رون�اخ والتجزئة النصف�ة- ق�م معاملات ث�ات �طر<قتي ألفا: )22جدول رقم(

   .الدراسي

و�طر=قة  0,89;رون�اخ بلغت  �طر=قة ألفا) أن ق�مة معامل الث�ات 22یتضح من الجدول رقم (    

. 0,72 ، وللجزئیین0,82وق�مة ث�ات الجزء الثاني 0,82 لالتجزئة النصف�ة بلغت ق�مة ث�ات الجزء الأوّ 

  . 0,84و�طر=قة جتمان بلغت  0,84 براون - و\لغت ق�مة ث�ات سبیرمان

ستخدامه في ئن لإمطم �احثوهذه الق�م تدل على ث�ات جیّد لمق�اس عزو النجاح الدراسي مما یجعل ال   

  .الدراسة الحال�ة

  الفشل الدراسيعزو ق�اس الصورة الثان�ة للمق�اس: م. 2.1.4.

  :مق�اس عزو الفشل الدراسيوصف  �
موزعة سلب�ة، وهذه الع�ارات �طر=قة  تهاوقد تم ص�اغ ع�ارة، 42من  الدراسيفشل مق�اس عزو ال یتكون 

، ;ما ال�عد الأسر� والاجتماعي والإعلامي، ال�عد الصحي والنفسي على ثلاثة أ�عاد هي: ال�عد المدرسي،

  التالي: هو مبین في الجدول

  الثلاثةعلى الأ�عاد  الدراسي فشلعزو التوز=ع ع�ارات مق�اس  :)23(رقم جدول       

  عدد عبارات المقياس
الثبات بطرAقة 

  ألفا كرونباخ
  الثبات بطرAقة التجزئة النصفية

  العدد

JKالك  

لN�زء 

  الأول 

لN�زء 

  0,89  الثاQي

ارتباط 

  ا��زأين

  سبUVمان

  براون -
  جتمان

  ألفا

  لN�زء الأول 

  ألفا

  لN�زء الثاQي

42  21  21  0,72  0,84  0,84  0,82  0,82  

  عدد العبارات  أرقام العبارات  الأبعاد  الرقم

  14  14- 13-12-11-10- 9-8-7-6- 5-4-3- 2-1  البعد المدرسي  1

  14  28-27- 26-25-24- 23-22-21-20- 19-18-17- 16-15  البعد الصحي والنفسي  2

  14  42-41- 40-39-38- 37-36-35-34- 33-32-31- 30-29  البعد الأسري والاجتماعي والإعلامي  3

  42  المجمــــــوع
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ال�عد  :هي یتكون من ثلاثة أ�عاد فشل الدراسيأن مق�اس عزو ال )23یتضح من الجدول رقم(     

ع�ارة،  )14() و=تكون من ال�عد الثاني (ال�عد الصحي والنفسي ع�ارة، )14( و�شمل الأول(ال�عد المدرسي)

  ع�ارة . )42(ع�ارة  و�مجموع ) 14(و�شمل  )(ال�عد الأسر� والاجتماعي والإعلامي ال�عد الثالث

  :الدراسي الفشلمق�اس عزو درجات  صح�ح وتفسیرطر<قة ت �

   طر<قة التصح�ح: - 

كل ع�ارة من فإنه توجد في الخانة المقابلة ل الدراسي فشلمق�اس عزو الف�ما یخص طر=قة تصح�ح 

 الذ� هو مبین في الجدول المستجیب على النحوحیث تصحح إجا�ة  تع�ارات المق�اس ثلاثة إخت�ارا

  التالي:

  عزو الفشل الدراسيمق�اس  تصح�ح درجاتمیزان ): 24جدول رقم (           
  موافق جدا  موافق   غیر موافق   بدائل الإجابات

  1  2  3  الدرجات

  طر<قة التفسیر:-   
  .درجة 42=42×1الفرد الدن�ا أو الصغرN: تبلغ درجة                 

  درجة. 126=42×3تبلغ الدرجة القصوN أو العل�ا:                 
  :الدراسي الفشللمق�اس عزو الخصائص الس� ومتر<ة  �

  صدق المق�اس: •

  تتمثل في: الدراسي لفشلعزو ا صدق مق�اسعدة إجراءات للتحقP من  �احثات�ع ال

 : الصدق الظاهر]  .أ.

تم عرض المق�اس على مجموعة من الأساتذة المح;مین في علم النفس وعلوم التر\�ة من جامعة      

جامعة  جامعة عبد الرحمان میرة بجا�ة، جامعة محمد بوض�اف �المسیلة، مولود معمر� بتیز� وزو،

الدراسة،  اس لتحقیP أغراضمن ملائمة المق� بهدف التحقP رقم،أنظر الملحP  جامعة سعیدة غردا�ة،

من حیث الح;م على ;ل ع�ارة  ع�ارات المق�اس لعینة الدراسة ملائمةمدN  حیث طلب منهم الح;م على

الص�اغة اللغو�ة لع�ارات  ملائمةومن حیث  لتمثیل ال�عد الذ� أعدت من أجله من ع�ارات المق�اس

  المق�اس.

  ستخدام معادلة ;و\رإع�ارة من ع�ارات المق�اس بلى ;ل تفاق بین المح;مین عوقد تم حساب نس�ة الإ

  100×  معادلة  و[ر =  
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  و\ناء على ذلك جاءت النتائج على النحو التالي:  

  .%80 =100) ×2+8÷(8: هي 19، 11أرقام: ذات  اتعلى ع�ار  تفاقنس�ة الإ  -

  :               هي 32، 31، 30، 28، 21، 15، 6، 3، 2 على ع�ارات ذات أرقام: تفاقنس�ة الإ  -

9 )÷9+1×(100=90 %.  

  .%100=100) ×0+10÷(10: الأخرN هي ع�ارات�اقي ال على تفاقنس�ة الإ -

مق�اس عزو الفشل  على وضوح ع�ارات اتفقو إأن معظم المح;مین  یتضحضوء هذه النتائج  وعلى    

 المح;مین آراء الأساتذةء على بنا;ما تم تعدیل �عض الع�ارات من حیث الص�اغة اللغو�ة  ،الدراسي

  : الجدول التاليو=تضح ذلك في 

  قبل و�عد التعدیل عزو الفشل الدراسيع�ارات مق�اس  :)25جدول رقم (
رقم 
  العبارة

  العبارة بعد التعدیل  العبارة قبل التعدیل

1  
�بب ���ود س��ليیع���ي  فش���م ف���ي ملائ���اخ مدرس���ود من���دم وج���ى ع��إل

  مؤسستي

وج�ود من�اخ مدرس�ي غی�ر ملائ�م ف�ي یعود سبب فشلي الدراس�ي إل�ى 
  المؤسسة

  إلى عدم تحدید أھداف واضحة في حیاتيیعود سبب فشلي الدراسي   لاھتماماتي وأھدافي وسلوكي عدم تفھميیعود سبب فشلي إلى   27

34  
یعود سبب فشلي إل�ى ع�دم وج�ود ج�و المنافس�ة ب�ین إخ�واني ف�ي 

  الأسرة
  تنافس بین الإخوةیعود سبب فشلي الدراسي إلى عدم وجود جو ال

  یعود سبب فشلي الدراسي إلى المستوى التعلیمي الضعیف للوالدین  یعود سبب فشلي إلى مستوى تعلیمي السيء لوالدي  35

  یعود سبب فشلي الدراسي إلى مصاحبة رفاق السوء  یعود سبب فشلي إلى اختلاطي برفاق السوء  40

  یعود سبب فشلي الدراسي إلى وجود مشكلات داخل الأسرة  يیعود سبب فشلي إلى وجود مشاكل أسریة في أسرت  41

، 40، 35، 34، 27، 1رقم  مق�اس عزو الفشل الدراسي ع�ارات أن )25(ل رقم جدو المن  یتضح    

 عتمادا على آراء الأساتذة المح;مین.إ  لغو�اً  إعادة ص�اغتها تم 41

  تساق الداخلي:صدق الإ  .ب.

 )200( قوامهاستطلاع�ة إالمح;مین تم تطبیP المق�اس على عینة  نتهاء من إجراءات صدق�عد الإ   

رت�ا� ;ل إتساق الداخلي للمق�اس، حیث تم حساب معامل لأغراض التحقP من الإ ،تلمیذ متفوق ومتأخر

رت�ا� إع�ارة من ع�ارات المق�اس مع الدرجة الكل�ة لل�عد الذ� تنتمي إل�ه الع�ارة، و;ذلك حساب معامل 

  الدرجة الكل�ة للمق�اس. الع�ارة مع 

عتماد مع�ار=ن للإ�قاء على الع�ارة في المق�اس، و\ناء على ذلك إ رت�ا� الع�ارات تم إحساب  ذلك و�عد

  یجب أن تحقP الع�ارة المع�ار=ن المعتمدین معاً ولا �;في توفر أحدهما دون الآخر. وهذان المع�اران هما: 

رت�اطها مع الدرجة الكل�ة لل�عد الذ� تنتمي إل�ه، و;ذلك مع إ یجب أن تتمتع الع�ارة بدلالة إحصائ�ة في- 

  الدرجة الكل�ة للمق�اس، ولا �;في تمتعها بدلالة إحصائ�ة على أحدهما دون الآخر.
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یجب ألا �قل ارت�ا� الع�ارة مع الدرجة الكل�ة لل�عد الذ� تنتمي إل�ه، ومع الدرجة الكل�ة للمق�اس عن - 

  )211،ص2005،بوحفص عبد الكر=م.( .0.30

حساب معاملات الارت�اR بین درجة  ل ع�ارة من ع�ارات المق�اس والدرجة الكل�ة لل�عد الذ] تنتمي .أ. 

   ما هو مبیّن في الجدول التالي: ،إل�ه

 عزو الفشل الدراسيق�م معاملات الارت�اR بین درجة  ل ع�ارة من ع�ارات مق�اس  ):26جدول رقم (

  .ذ] تنتمي إل�ه�عد الكل ة الكل�ة لوالدرج
  البعد الأسري والاجتماعي والإعلامي  البعد الصحي والنفسي  البعد المدرسي

  معامل الارتباط  عباراتال  معامل الارتباط  عباراتال  معامل الارتباط  عباراتال

1  0,61** 15  0,55**  29  0,73**  

2  0,69**  16  0,59**  30  0,77**  

3  0,56**  17  0,50**  31  0.80**  

4  0,62**  18  0,42**  32  0,81**  

5  0,61**  19  0,51**  33  0,79**  

6  0,66**  20  0,64**  34  0,43**  

7  0,76**  21  0,70**  35  0,66**  

8  0,39**  22  0,74**  36  0,64**  

9  0,62**  23  0,74**  37  0,47**  

10  0,64**  24  0,55**  38  0,67**  

11  0,62**  25  0,65**  39  0,52**  

12  0,50**  26  0,76**  40  0,61**  

13  0,69**  27  0,67**  41  0,79**  

14  0,38**  28  0,58**  42  0,47**  

 0.01** دالة عند مستوى                      

) 0,38بین (تتراوح المدرسي  �ال�عد ع�اراترت�ا� الإ) أن معاملات 26یتضح من الجدول رقم (    

)، وتتراوح معاملات 0,76) و(0,42بین ( �ال�عد الصحي والنفسي ع�اراترت�ا� الإ)، ومعاملات 0,76و(

  ). 0,81) و(0,43جتماعي والإعلامي بین (�ال�عد الأسر� والإ ع�اراترت�ا� الإ

  مع الأ�عاد التي تنتمي إلیها و�ش;ل دال إحصائ�ا. ع�اراتتساق الإو�التالي أكدت هذه النتائج 

الخمسة والدرجة الكل�ة للمق�اس  رت�اR بین مجموع درجات  ل �عد من الأ�عادحساب معاملات الإ .ب. 

  .عزو الفشل الدراسي

عزو الفشل  رت�اR بین مجموع درجات  ل �عد والدرجة الكل�ة لمق�اسق�م معاملات الإ  :)27جدول رقم (

   .الدراسي
  

  

  

  معامل الارتباط  الأبعـــــــــــــــــــــــاد  رقم البـعـد

  **0,82  البعد المدرسي  1

  **0,88  البعد الصحي والنفسي  2

  **0,85  البعد الأسري والاجتماعي والإعلامي  3

 0.01** دالة عند مستوى 
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رت�ا� الأ�عاد �الدرجة الكل�ة للمق�اس مرتفعة ودالة إ) أن معاملات 27یتضح من الجدول رقم (        

 Nا عند مستو�)، 0,82)، حیث بلغ معامل ارت�ا� ال�عد المدرسي �الدرجة الكل�ة (0,01( الدلالة إحصائ

  ). 0,85)، وال�عد الأسر� والاجتماعي والإعلامي (0,88النفسي (وال�عد الصحي و 

  ة.ینها، واتساقها مع الدرجة الكل�تساق أ�عاد المق�اس ف�ما بإأشارت هذه النتائج على و 

  .عزو الفشل الدراسيلمق�اس حساب معاملات الارت�اR بین  ل ع�ارة والدرجة الكل�ة .ج. 

   .لمق�اس عزو الفشل الدراسي بین  ل ع�ارة والدرجة الكل�ة ق�م معاملات الارت�اR :)28جدول رقم (
  معامل الارتباط  عباراتال  معامل الارتباط  عباراتال  معامل الارتباط  عباراتال

1  ,370**  15  ,560**  29  ,640**  

2  ,440**  16  ,540**  30  ,650**  

3  ,510**  17  ,370**  31  ,360**  

4  ,410**  18  ,170*  32  ,660**  

5  ,540**  19  ,400**  33  ,680**  

6  ,410**  20  ,450**  34  ,430**  

7  ,500**  21  ,590**  35  ,510**  

8  ,410**  22  ,530**  36  ,590**  

9  ,330**  23  ,640**  37  ,320**  

10  ,230**  24  ,520**  38  ,420**  

11  ,410**  25  ,460**  39  ,330**  

12  ,360**  26  ,590**  40  ,410**  

13  ,470**  27  ,450**  41  ,620**  

14  ,490**  28  ,610**  42  ,430**  

  0.01** دالة عند مستوى  ----- 0.05* دالة عند مستوى                                  

 عزو الفشل الدراسي والدرجة الكل�ة لمق�اس ع�اراترت�ا� الإمعاملات  ) أن28یتضح من الجدول رقم (   

  . 0.05و 0.01رت�ا� دالة عند مستوN املات الإوجاءت �عض ق�م مع 680,و 370,تراوحت بین 

 في الدراسة الحال�ة �اطمئنان. عزو الفشل الدراسي ستخدام مق�اسإوتشیر هذه النتیجة إلى إم;ان�ة   

  ث�ات المق�اس: •

  ستخدام طر=قتین:إللتحقP من ث�ات مق�اس عزو الفشل الدراسي تم     

  تجانس الداخلي للمق�اس.;رون�اخ ;مؤشر على ث�ات ال- معامل ث�ات ألفا-أ

) تلمیذاً متفوقاً 200التجزئة النصف�ة ;مؤشر على ث�ات الاستقرار على عینة استطلاع�ة قوامها (-ب

  .والإناثومتأخراً دراس�اً من الذ;ور 
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عزو  النصف�ة لمق�اس رون�اخ والتجزئة -ق�م معاملات ث�ات المحسو�ة �طر<قتي ألفا: )29جدول رقم (

   .الفشل الدراسي

         

;رون�اخ  �طر=قة ألفا عزو الفشل الدراسي لمق�اس ) أن ق�مة معامل الث�ات29ل رقم (الجدو  یتضح من     

الجزء الثاني  و\لغت ق�مة ث�ات 0,84و�طر=قة التجزئة النصف�ة بلغت ق�مة ث�ات الجزء الأول  0.91بلغت 

  .0,74و�طر=قة جتمان  0,75براون -. و\لغت ق�مة ث�ات سبیرمان0,61، وللجزئیین 0,89

ستخدامه في إلق�م تدل على أن مق�اس عزو الفشل الدراسي یتمتع بدرجة ث�ات جیّدة مما �سمح وهذه ا 

  الدراسة الحال�ة �اطمئنان. 

  مق�اس الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة: .2.4

أداة  فتعذر ذلك مما دفعه إلى بناء ،الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة �ال�حث عن أداة  لق�اس �احثقام ال   

ستطلاع�ة والتراث النظر� الس�;ولوجي ستعانة �الدراسة الإمن خلال الإ لفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةا لق�اس

مق�اس  �عد إطلاع ال�احث على المقای�س الواردة في هذا المجال منها:؛ الذات�ة الأكاد�م�ة الفاعل�ة حول

راء ;رماش للفاعل�ة الذات�ة مق�اس حو ، )2011مق�اس أحمد �حي الزق(، )2005الفاعل�ة الذات�ة للحر\ي (

 Bandura لمق�اس الفاعل�ة  ،)2004)، مق�اس الفاعل�ة الذات�ة ;مال اسماعیل عط�ة (2016(الأكاد�م�ة

   .)2001مق�اس فاعل�ة الذات لل�احث عادل محمد محمود العدل(و  )2006((ألبرت �اندور) 

الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة �التدقیP مثل: لها علاقة � لكن ال�احث وجد أن هذه المقای�س لم تتناول عوامل

   ...جتماع�ةالمثابرة الأكاد�م�ة وتحمل المسؤول�ة الإ ،وأدائهم الدراسي في قدراتهم تلامیذ;�ف�ة ثقة ال

مستوN تلامیذ مرحلة التعل�م الثانو� في البیئة  مع مءمن جهة لا تتلا إضافة إلى أن هذه المقای�س

ل�ات تطو=ر آو  خصائص الذات�ة للتلامیذ المدر;ة،الالتعرف على  تساعد على ومن جهة أخرN لا الجزائر=ة

 نجاز مهمات تعل�م�ة بنجاح وإتقان،إتهم على تنفیذ الأداء المطلوب لتحقیP ام;اناتهم وقدر وإ قناعاتهم 

  هم على إدراكهم لقدراتهم الذات�ة.ومساعدت

  عدد عبارات المقیاس
الثبات بطریقة 

  ألفا كرونباخ
  الثبات بطریقة التجزئة النصفیة

  العدد

  الكلي

للجزء 
  الأول

للجزء 
  الثاني

0,91  

ارتباط 
  الجزأین

  سبیرمان

  براون-
  جتمان

  ألفا

  للجزء الأول

  ألفا

  للجزء الثاني

42  21  21  0,61  0,75  0,74  0,84 0,89  
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لنظر=ة المعرف�ة ا لاع ال�احث خاصة على�عد إط كاد�م�ةبناء مق�اس الفاعل�ة الذات�ة الأتم ;ما 

  للأفراد. الذات�ة الفاعل�ة) التي حاولت تفسیر ألبرت �اندور( Bandura ل جتماع�ةوالإ

  :الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة وصف مق�اس �

;ما هو مبین في على ثلاثة أ�عاد،  تتوزعع�ارة  )31(من  الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةیتكوّن مق�اس    

  التالي: ولالجد

  الثلاثةعلى الأ�عاد  الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةع�ارات مق�اس  ): توز<ع30جدول (        
      

  

  

  

  

ال�عد  :هي یتكون من ثلاثة أ�عاد الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةأن مق�اس  )30یتضح من الجدول رقم(  

) و=تكون �عد المثابرة الأكاد�م�ةاني (ال�عد الث ،ات�ار ع)10( و�شمل )�عد الثقة �الأداء الأكاد�مي(الأول 

ع�ارة   )12(و�شمل ) (�عد تقبل وتحمل المسؤول�ة الاجتماع�ة والأكاد�م�ة ، ال�عد الثالثاتع�ار  )9(من 

  .ع�ارة )31(و�مجموع 

یتكون من ع�ارات موج�ة وسال�ة، ;ما هو مبین في الجدول  الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةمق�اس ;ما أن 

  التالي:

  موج�ة وسال�ة ع�ارات بین الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةتوز<ع ع�ارات مق�اس  :)31( رقم ولجد

ع�ارة موج�ة  )22() أن ع�ارات مق�اس الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة یتضمن 31یتضح من الجدول رقم (  

    ع�ارة سال�ة. )9(و

        

  

  

  عدد العبارات  أرقام العبارات  الأبعاد

  10  10- 9- 8- 7- 6- 5- 4- 3- 2- 1  بعد الثقة بالأداء الأكادیمي

  9  19- 18- 17- 16- 15- 14- 13- 12- 11  بعد المثابرة الأكادیمیة

المسؤولیة الاجتماعیة بعد تقبل وتحمل 
  والأكادیمیة

20 -21 -22 -23 -24 -25 -26 -27 -28 -29 -30 -31  12  

  31  ا2�مــــــوع

  أرقام العبارات  اتجاه العبارات
عدد 

  العبارات

  22  30.31.29.27.26.25.24.23.22.21.19.18.17.16.15.14.13.12.11.6.3.1  العبارات الموجبة

  9  28.20.10.9.8.7.5.4.2.  العبارات السالبة

  31  �مــــــــــــــــــــــــوعا2
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  :الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةمق�اس درجات  تصح�ح وتفسیرطر<قة  �

   طر<قة التصح�ح: -

فإنه توجد في الخانة المقابلة لكل  الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةمق�اس ق�اس مف�ما یخص طر=قة تصح�ح 

الذ� هو مبین في  المستجیب على النحوحیث تصحح إجا�ة  تع�ارة من ع�ارات المق�اس ثلاثة إخت�ارا

  التالي: الجدول

  الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةدرجات مق�اس  صح�حمیزان ت): 32جدول رقم (           
  بدائل الإجابات             

  تجاه العباراتإ
  موافق جدا  موافق   غیر موافق 

  3  2  1  العبارات الموجبة

  1  2  3  العبارات السالبة

   :تفسیر درحات المق�اسطر<قة  -

  .درجة 31=31×1الصغرN: تبلغ درجة الفرد الدن�ا أو          

  .درجة 93=31×3تبلغ الدرجة القصوN أو العل�ا:          

  :الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةمق�اس ل الخصائص الس� ومتر<ة �

 صدق المق�اس: •

  إستخدم ال�احث لحساب صدق المق�اس عدة أنواع من الصدق التي منها:

  الصدق الظاهر]:                                                                               .أ. 

جموعة من الأساتذة المح;مین في علم النفس وعلوم التر\�ة من جامعة تم عرض المق�اس على م     

جامعة  جامعة عبد الرحمان میرة بجا�ة، جامعة محمد بوض�اف �المسیلة، مولود معمر� بتیز� وزو،

الدراسة،  من ملائمة المق�اس لتحقیP أغراض بهدف التحقP رقم،أنظر الملحP  جامعة سعیدة غردا�ة،

من حیث الح;م على ;ل ع�ارة  ع�ارات المق�اس لعینة الدراسة ملائمةمدN  م علىحیث طلب منهم الح;

الص�اغة اللغو�ة لع�ارات  ملائمةومن حیث  لتمثیل ال�عد الذ� أعدت من أجله من ع�ارات المق�اس

  المق�اس.

  \رستخدام معادلة ;و إتفاق بین المح;مین على ;ل ع�ارة من ع�ارات المق�اس بوقد تم حساب نس�ة الإ

  100×  معادلة  و[ر =  

  التالي: و\ناء على ذلك جاءت النتائج على النحو  
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  .%80=100) ×2+8÷(8هي:  29، 28، 19، 18، 10، 8، 4 على ع�ارات ذات أرقام: تفاقنس�ة الإ  -

  .% 90=100)×1+9÷( 9هي: 30، 27، 17، 15، 9، 6، 3 على ع�ارات ذات أرقام: تفاقنس�ة الإ  -

-�  .%100=100) ×0+10÷(10 على �اقي الع�ارات الأخرN هي: تفاقة الإ نس

وذلك بناء  اللغو�ة ناح�ة الص�اغةتعدیل �عض الع�ارات من  و;ذا ع�ارات المق�اس الاحتفا� �;ل وقد تم 

  الآتي: الجدول و=تضح ذلك في المح;مینآراء على 

  .قبل و�عد التعدیل الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةع�ارات مق�اس  :)33جدول رقم (

  العبارة بعد التعدیل  العبارة قبل التعدیل  رقم العبارة

01  
أثق في إمكانیاتي الدراسیة أثناء القیام بواجباتي المدرسیة مع 

  زملائي

أثق في إمكانیاتي الدراسیة أثناء القیام بالواجبات المدرسیة مع 
  الزملاء

04  
المدرسیة)  ، الاجتماعیة، الاقتصادیة،(الأسریةالصعوبات 

  تعیقني من مزاولة الدراسیة
  الصعوبات الأسریة والمدرسیة تعیقني من مزاولة الدراسة

  أشعر بالیأس عندما تواجھني مشكلة مع أحد الأساتذة  أشعر بالیأس عندما تواجھني مشكلة مع الزملاء  05

17  
أبذل كل جھدي للتغلب على الصعوبات التي تواجھني في فھم 

  الدروس الصعبة

بذل كل جھدي للتغلب على الصعوبات التي تواجھني في فھم أ
  الدروس

21  
أبذل قصارى جھدي لإنجاز أي عمل أكلف بھ من طرف 

  الأساتذة
  أبذل قصارى جھدي لإنجاز أي عمل أكلف بھ من قبل الأساتذة

26  
أبقى في المنزل لتأدیة واجباتي المدرسیة بالرغم من خروج 

  جمیع أفراد أسرتي
  منزل لتأدیة واجباتي المدرسیة حتى أنجزھا كلھاأبقى في ال

  القیام بالواجب المدرسي مسؤولیة على عاتقي ولیس على من حولي  أنا ولیس على من حولي علىمسؤولیة عمل الواجب المدرسي   27

  أطلب من زملائي ایجاد حل لأي مشكلة خاصة بالدراسة  أطلب من زملائي حل أي مشكلة خاصة بالدراسة  28

29  
 مثل: خروجأھتم بدروسي رغم وجود العدید من المؤثرات 

  الفیدیو،وسائل التواصل الاجتماعي للفسحة، ألعاب

النزھة،  مثل:أھتم بدروسي رغم وجود العدید من نشاطات التسلیة 
  الفیدیو،وسائل التواصل الاجتماعي بألعا

  بالدراسة أنصح كل زمیل أو زمیلة الاھتمام  أنصح كل تلمیذ أن یھتم بدروسھ  31

تغیرت  31و 29و 28و 27و 26و 21و 17و 5و 4و 1الع�ارات  ) أن33جدول رقم (المن  یتضح  

  المح;مین. وتوجیهات ص�اغتها بناء على آراء

  :تساق الداخليصدق الإ .ب.

تساق الداخلي للمق�اس ومدN تماسك ع�اراته �الدرجة الكل�ة لل�عد الذ� تنتمي إل�ه للتأكد من صدق الإ  

 �ما یلي: �احثالقام 

جة الكل�ة لل�عد الذ] رت�اR بین درجة  ل ع�ارة من ع�ارات المق�اس والدر حساب معاملات الإ . ولا.أ

   ما هو مبیّن في الجدول التالي:، تنتمي إل�ه
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رت�اR بین درجة  ل ع�ارة من ع�ارات مق�اس الفاعل�ة الذات�ة ) ق�م معاملات الإ 34جدول رقم (

�عد لكل ة الكل�ة الأكاد�م�ة والدرج  
  بعد تقبل وتحمل المسؤولیة الاجتماعیة والأكادیمیة  بعد المثابرة الأكادیمیة  بعد الثقة بالأداء الأكادیمي

  معامل الارتباط  العبارات  معامل الارتباط  عباراتال  معامل الارتباط  العبارات

1  0,31**  13  0,76**  25  0,61**  

2  0,64**  14  0,74**  26  0.54**  

3  0,34**  15  0,75**  27  0,30**  

4  0,36**  16  0,74**  28  0,54**  

5  0,54**  17  0,78**  29  0,59**  

6  0,32**  18  0,72**  30  0,60**  

7  0,62**  19  0,51**  31  0,32**  

8  0,50**  20  0,64**      

9  0,50**  21  0,68**      

10  0,38**  22  0,59**      

11  0,75**  23  0,63**      

12  0,55**  24  0,55**      

  0.01** دالة عند مستوى       

والأ�عاد التي تنتمي إلیها تتراوح  ع�اراترت�ا� بین ال) أن معاملات الإ34لال الجدول رقم (یتضح من خ   

  ). 0,01( الدلالة )، وهي دالة إحصائ�ا عند مستوN 0,78) و (0,31بین (

)، 0,64(و) 0,31اء الأكاد�مي بین (وُ�عد الثقة �الأد ع�اراتحیث تتراوح معاملات الارت�ا� بین ال   

) وهي مرتفعة نسب�ا 0,78) و(0,51وُ�عد المثابرة الأكاد�م�ة بین ( ع�اراتوتتراوح المعاملات بین ال

بُ�عد تقبل  ع�اراترت�ا� الإ�الُ�عدین الآخر=ن. وتتراوح معاملات  ع�اراترت�ا� الإ�المقارنة مع معاملات 

  ).0,68) و(0,30كاد�م�ة بین (جتماع�ة والأوتحمل المسؤول�ة الإ

المق�اس والأ�عاد الثلاثة التي  الع�اراترت�ا� مقبولة بین إمعاملات  أن أشارت هذه النتائج إلىوقد    

ن إوذات دلالة إحصائ�ة، لذا ف )0,30(تنتمي إلیها، حیث تتعدN معاملات الارت�ا� الحد الأدنى المطلوب 

  ).211ص ،2005 بوحفص عبد الكر=م،( االأ�عاد التي تق�سهمتسقة مع  ع�اراتال
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الرئ�س�ة والدرجة الكل�ة رت�اR بین مجموع درجات  ل �عد من الأ�عاد حساب معاملات الإ . ثان�ا.

   ما هو مبیّن في الجدول التالي:، للمق�اس

ة الفاعل� الكل�ة لمق�اسرت�اR بین مجموع درجات  ل �عد والدرجة معاملات الإ  ): ق�م35جدول رقم (

  الذات�ة الأكاد�م�ة 
  

  

  

  

  0.01** دالة عند مستوى                                   

 الكل�ة لمق�اسرت�ا� بین مجموع درجات ;ل �عد والدرجة ق�م معاملات الإأن  )35ضح الجدول رقم (یو 

  . )0,01( الدلالة عند مستوN  إحصائ�ادالة الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 

�تقبل �عد )، و 0,78المثابرة الأكاد�م�ة ( �عد)، و 0,44( الأكاد�ميالثقة �الأداء  ما یخص �عدحیث بلغت ف

  ).0,87( والأكاد�م�ةمل المسؤول�ة الاجتماع�ة وتح

والدرجة الكل�ة للمق�اس على أنها مقبولة  ;ل �عدرت�ا� بین بینت هذه النتائج أن معاملات الإوعل�ه     

 Nا) ودالة 0,30(تتعد��الدرجة الكل�ة  رجات الأ�عادتساق دإ)، وهذا ما یدعم 0,01عند ( إحصائ

  للمق�اس.

  .لمق�اس الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةرت�اR بین  ل ع�ارة والدرجة الكل�ة ت الإ حساب معاملا. ثالثا. 
  لمق�اس الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة  ) ق�م معاملات الارت�اR بین  ل ع�ارة والدرجة الكل�ة36جدول رقم (

  تماعیة والأكادیمیةبعد تقبل وتحمل المسؤولیة الاج  بعد المثابرة الأكادیمیة  بعد الثقة بالأداء الأكادیمي

  معامل الارتباط  العبارات  معامل الارتباط  العبارات  معامل الارتباط  العبارات

1  ,440**  13  ,630**  25  ,550**  

2  ,720**  14  ,640**  26  ,460**  

3  ,380**  15  ,600**  27  ,210**  

4  ,730**  16  ,580**  28  ,540**  

5  ,730**  17  ,680**  29  ,460**  

6  ,480**  18  ,610**  30  ,430**  

7  ,720**  19  ,730**  31  ,710**  

8  ,720**  20  ,590**      

9  ,710**  21  ,470**      

10  ,740**  22  ,340**      

11  ,640**  23  ,410**      

12  ,450**  24  ,460**      

  0.01** دالة عند مستوى     

  معامل الارتباط  الأبعـــــــــــــــــــــــاد

  **0,44  بعد الثقة بالأداء الأكادیمي

  **0,78  بعد المثابرة الأكادیمیة

  **0,87  بعد تقبل وتحمل المسؤولیة الاجتماعیة والأكادیمیة



للجانب التطب�قي:                                               الإجراءات المنهج�ة الخامسالفصل   

 

- 231 - 

 

لمق�اس الفاعل�ة الذات�ة  الدرجة الكل�ة� الع�اراترت�ا� إ) أن معاملات 36یتضح من الجدول رقم (    

   0.01رت�ا� دالة عند مستوN وجاءت ق�م معاملات الإ. 0,74و 0,21تراوحت بین الأكاد�م�ة

   طمئنان.إفي الدراسة الحال�ة ب لمق�اس الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةوتشیر هذه النتیجة إلى إم;ان�ة استخدام 

  :اد�م�ةلمق�اس الفاعل�ة الذات�ة الأك الصدق التمییز] د. .

ستخدام الفروق بین المجموعات، حیث تم تقس�م إتم التحقP أ�ضا من الصدق التمییز� للمق�اس ب  

)، وتتضمن الثان�ة 15التلامیذ إلى فئتین، تتضمن الأولى تلامیذ ذو� تحصیل مرتفع (معدل أكبر من 

ة من المنبئات )، وذلك �افتراض أن الفاعل�ة الذات�8تلامیذ ذو� تحصیل منخفض (معدل أقل من 

الجوهر=ة �التحصیل الدراسي. وتمت المقارنة بین الفئتین في الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة وأ�عادها (الثقة 

، ;ما هو مبین في الجدول المثابرة الأكاد�م�ة، تقبل وتحمل المسؤول�ة الاجتماع�ة)�الأداء الأكاد�مي، 

   التالي:
  الأكاد�م�ة. میذ المتفوقین والمتأخر<ن دراس�ا في الفاعل�ة الذات�ةدلالة الفروق بین التلا :)37( رقم جدول

  فئة التلامیذ  أبعاد الفاعلیة الذاتیة
عدد 

  التلامیذ

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  قیمة "ت"
درجات 
  الحریة

  الدلالة

 الثقة بالأداء الأكادیمي
 

  2,52  12,37  100  مرتفعي التحصیل
11,39**  171,91  0,000  

  1,67  8,92  100  منخفضي التحصیل

 المثابرة الأكادیمیة
 

  3,90  16,30 100 مرتفعي التحصیل
7,92**  198  0,000  

  3,70  20,56 100 منخفضي التحصیل

 تقبل وتحمل المسؤولیة الاجتماعیة
  3,75  20,82 100 مرتفعي التحصیل

2,83**  198  0,005  
  3,63  22,30 100 منخفضي التحصیل

  علیة الذاتیةالفا
  7,32  49,49 100 مرتفعي التحصیل

2,31*  198  0,022  
  6,66  51,78 100 منخفضي التحصیل

  0.01** دالة عند مستوى  ----- 0.05* دالة عند مستوى 

) بین مرتفعي 0,05عند مستوN ( إحصائ�ا) دالة 2,31) أن ق�مة "ت" (37یتضح من الجدول رقم (   

وق�م "ت" في أ�عاد الفعال�ة  ،(p < 0,05) في درجات الفاعل�ة الذات�ةومنخفضي التحصیل الدراسي 

أ�ضا دالة المثابرة الأكاد�م�ة، تقبل وتحمل المسؤول�ة الاجتماع�ة) الذات�ة (الثقة �الأداء الأكاد�مي، 

  . (p < 0,01)) 0,01عند ( إحصائ�ا

لثلاثة الم;ونة له من التمییز بین التلامیذ �أ�عاده ا مق�اس الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةو�التالي فقد تم;ن 

، وهذا ما �شیر إلى تمتع مق�اس الفاعل�ة الأكاد�م�ة إحصائ�امرتفعي ومنخفضي التحصیل �ش;ل دال 

  .ه�قدرة تمییز=ة جوهر=ة، و=ؤ;د على صدق

      ث�ات المق�اس:                                                                           •

  طر=قتین: ل�احثاستعمل إللتحقP من ث�ات مق�اس الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة   
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  ;رون�اخ ;مؤشر على ث�ات التجانس الداخلي للمق�اس.- معامل ث�ات ألفا-أ

  طر=قة التجزئة النصف�ة ;مؤشر على ث�ات الاستقرار. -ب

�ة الأكاد�م�ةمق�اس الفاعل�ة الذاتلوالجدول التالي یوضح ق�م معاملات الث�ات .  

لمق�اس الفاعل�ة الذات�ة  ;رون�اخ والتجزئة النصف�ة- ق�م معاملات ث�ات �طر=قتي ألفا :)38جدول رقم (

  الأكاد�م�ة 

- �طر=قة ألفامق�اس الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة ل) أن ق�مة معامل الث�ات 38یتضح من الجدول رقم (      

وق�مة ث�ات الجزء  910,وّل ، و�طر=قة التجزئة النصف�ة بلغت ق�مة ث�ات الجزء الأ0,93;رون�اخ بلغت 

  .850,و�طر=قة جتمان  860,براون -و\لغت ق�مة ث�ات سبیرمان 0,76والجزئیین معاً ، 830,الثاني

ستخدامه مطمئن لإ �احثوهذه الق�م تدل على ث�ات عالِ لمق�اس الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة مما جعل ال   

  في الدراسة الحال�ة. 

  :الدراسي لإنجازامق�اس دافع�ة .3.4

  وصف المق�اس: �

الله عبد الرزاق صالح غرم  ال�احث الذ� أعده الدراسي عتماد على مق�اس دافع�ة الإنجازتم الإ    

;ما هو مبین في ) أ�عاد و 10(ة ع�ارة التي تتوزع على عشر  )79(والم;وَن من  )2009(الغامد� 

  التالي:الجدول 

  

  

  

  

 

 

  

  عدد عبارات المقیاس
الثبات بطریقة 

  ألفا كرونباخ
  الثبات بطریقة التجزئة النصفیة

  العدد

  الكلي

للجزء 
  الأول

للجزء 
  الثاني

0,93  

ارتباط 
  الجزأین

  بیرمانس

  براون-
  جتمان

  ألفا

  للجزء الأول

  ألفا

  للجزء الثاني

31  16  15  0,76 ,860  ,850  ,910  ,830  
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  الدراسي ت مق�اس دافع�ة الإنجازتوز<ع أ�عاد وع�ارا :)39( رقم جدول  
  عدد العبارات  أرقام العبارات  البعد  البعد مرق

  8  8.7.6.5.4.3.2.1 السعي نحو التفوق  1

  8  16.15.14.13.12.11.10.9 التخطیط للمستقبل  2

  8  24.23.22.21.20.19.18.17 المثابرة والنضال  3

  10  34.33.32.31.30.29.28.27.26.25 بسرعة وإتقانأداء الأعمال   4

  6  .40.39.38.37.36.35 الشعور بالمسؤولیة  5

  6  46.45.44.43.42.41 وامتلاك القدرةالثقة بالنفس   6

  8  54.53.52.51.50.49.48.47 المكافآت المادیة والمعنویة  7

  7  61.60.59.58.57.56.55 المنافسة  8

  8  69.68.67.66.65.64.63.62 الاستقلال  9

  10  79.78.77.76.75.74.73.72.71.70 والصعوباتالتغلب على العوائق   10

  79  المجمـــــــــــــــــــــوع

أ�عاد  ةعشر  على تتوزع الدراسي لإنجازا) أن ع�ارات مق�اس دافع�ة 39یتضح من الجدول رقم (       

 )لللمستقب التخط�gال�عد الثاني ( ،ع�ارات )8(�حتوN على  )السعي نحو التفوّق ال�عد الأوّل ( هي:

أداء ال�عد الرا�ع ( ،ع�ارات )10(�حتوN على  )المثابرة والنضال، ال�عد الثالث (ع�ارات )8(�حتوN على 

�حتو� على  )الشعور �المسؤول�ةال�عد الخامس ( ، ع�ارات )10(�حتوN على  )الأعمال �سرعة وإتقان

ع�ارات، ال�عد السا�ع  )6() �حتو� على متلاك القدرةإ الثقة �النفس و ال�عد السادس ( ،ع�ارات )6(

�حتو� على المنافسةال�عد الثامن ( ،ع�ارات )8(�حتو� على  )الم افآت الماد�ة والمعنو�ة( ()7( 

لتغلب على ال�عد العاشر (افي الأخیر و ، ع�ارات )8(�حتو� على  )ستقلالالإال�عد التاسع ( ،ع�ارات

  ع�ارات. )10() �حتو� على العوائF والصعو�ات

یتكون من ع�ارات موج�ة وع�ارات سال�ة، ;ما هو مبین في  الدراسي لإنجازااس دافع�ة مق�;ما أن   

  الجدول التالي:

  بین ع�ارات موج�ة وسال�ة الدراسي): توز<ع ع�ارات مق�اس دافع�ة الإنجاز 40جدول (

    

 34عبارة موجبة و 45یتضمن  الدراسي لإنجازاأن عبارات مقیاس دافعیة  )40(یتضح من الجدول رقم  

      سال�ة. عبارة

           

  عدد العبارات  أرقام العبارات  اتجاه العبارات

  العبارات الموجبة
.37.36.35.34.33.31.30.29.27.21.20.19.18.17.15.13.12.11.5.4.3.2.1 

73.72.71.70.67.66.65.64.63.62.61.60.59.53.51.50.49.48.47.46.45.44  
45  

  العبارات السالبة
.42.41.40.39.38.32.28.26.25.24.23.22.16.14.10.9.8.7.6 

.7978.77.76.75.74.69.68.58.57.56.55.54.52.43  
34  

  79  ـــوعالمجمـــــــــــــــــــــ
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  درجات المق�اس: صح�ح وتفسیرطر<قة ت �

   طر<قة التصح�ح: -

بلة لكل ع�ارة من فإنه توجد في الخانة المقا الدراسي لإنجازامقیاس دافعیة ف�ما یخص طر=قة تصح�ح 

 الذ� هو مبین في الجدول المستجیب على النحوحیث تصحح إجا�ة  تع�ارات المق�اس ثلاثة إخت�ارا

  التالي:

  لإنجاز الدراسيامق�اس دافع�ة درجات  وتفسیر طر<قة تصح�ح): 41جدول رقم (           
  بدائل الإجابات             

  إتجاه العبارات
  تنطبق  متوسطةتنطبق بدرجة   لا تنطبق

  3  2  1  العبارات الموجبة

  1  2  3  العبارات السالبة

   :تفسیر درحات المق�اسطر<قة  -

              :Nا أو الصغر�  درجة. 79= 79×  1تبلغ درجة الفرد الدن

  درجة. 237= 79×  3تبلغ الدرجة القصوN أو العل�ا:             

 :ز الدراسيلإنجاالمق�اس دافع�ة الخصائص الس� ومتر<ة  �

(غرم الله عبد الرزاق صالح  صل�ة:لإنجاز الدراسي في صورته الأاالس� ومتر<ة لمق�اس دافع�ة  لخصائصا-

  )217-216ص  ،ص2009الغامد�، 

بدراسة الخصائص الس�;ومتر=ة لمق�اسه، من  2009 عبد الرزاق صالح الغامد�غرم الله قام ال�احث   

  خلال دراسة ما یلي:

   المق�اس:صدق  •

�التحقF من صدق المق�اس �الطرق التال�ة: غرم الله عبد الرزاق صالح الغامد] قام ال�احث 

�عرض المق�اس في صورته  غرم الله عبد الرزاق صالح الغامد� قام ال�احث صدق المح مین: أولا:

 Nة على مجموعة من المح;مین المتخصصین في قسم علم النفس بجامعة أم القر��ة المملكة العر  - الأول\

لإعطاء ملاحظاتهم سواء من حیث مناس�ة ووضوح ص�اغة الع�ارات أو لإضافة وتعدیل  - السعود�ة

  �عض الع�ارات .

تساق الداخلي �حساب الإ غرم الله عبد الرزاق صالح الغامد�قام ال�احث صدق الإتساق الداخلي:  ثان�ا:

   التالي یوضح ذلك. والجدولرت�ا� ;ل ع�ارة مع ال�عد ومع المق�اس ;;ل إ –وذلك على جانبین 
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مع المق�اس مع الأ�عاد و  الدراسي نجازتساق الداخلي لع�ارات مق�اس دافع�ة الإ ق�م الإ  :)42جدول رقم(

   :)5-1 (الأ�عادالكلي 
  

تسلسل 
  العبارة

  

  ارتباط درجات عبارة البعد بالدرجة الكلیة

  

  تسلسل العبارة

  

  1البعد

  

  

  مقیاس

  

  2البعد

  

  مقیاس

  

  3البعد

  

  قیاسم

  

  4البعد

  

  مقیاس

  

  5البعد

  

  مقیاس

  

  العبارة

1  

  

0.332  0.667  0.50  0.604  0.79  0.65  0.48  0.68  0.52  0.62  1  

2  0.471  

  

0.66  0.51  0.621  0.74  0.66  0.63  0.58  0.54  0.64  2  

3  0.307  

  

0.65  0.35  0.52  0.79  0.68  0.64  0.56  0.49  0.64  3  

4  0.445  

  

0.41  0.49  0.79  0.60  0.66  0.68  0.50  0.62  0.59  4  

5  0.371  

  

0.673  0.57  0.75  0.63  0.60  0.61  0.59  0.59  0.58  5  

6  0.57  

  

0.55  0.52  0.63  0.47  0.65  0.72  0.62  0.56  0.51  6  

7  0.46  

  

0.601  0.54  0.50  0.43  0.640  0.57  0.60      7  

8  0.406  

  

0.48  0.655  0.77  0.64  0.60  0.51  0.79      8  

9  

  

 -   -   -   -   -   -  0.64  0.73      9  

10  

  

 -   -   -   -   -   -  0.63  0.66      10  

  البعد

  

  البعد  0.60    0.72  -       0.63    0.64  
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مع الأ�عاد والمق�اس الدراسي الداخلي لع�ارات مق�اس دافع�ة الإنجاز  الاتساقق�م  ):43جدول رقم (

  )50) لعینة الدراسة الاستطلاع�ة ( ن=10-6 (الأ�عادالكلي 

  

مسلسل 
  العبارة 

  

  اط درجات عبارة البعد بالدرجة الكلیةارتب

  

  مسلسل العبارة

  

  6البعد

  

  مقیاس

  

  7البعد

  

  مقیاس

  

  8البعد

  

  مقیاس

  

  9البعد

  

  مقیاس

  

   10البعد

  

  مقیاس

  

  العبارة

1  0.478  0.51  0.48  0.59  0.55  0.60  0.57  0.75  0.51  0.53  1  

2  0.53  0.55  0.58  0.53  0.56  0.62  0.57  0.65  0.52  0.72  2  

3  0.50  0.52  0.58  5.24  0.54  0.69  0.54  0.69  0.50  0.50  3  

4  0.48  0.56  0.49  0.42  0.43  0.53  0.50  0.41  0.40  0.71  4  

5  0.68  0.673  0.57  0.59  0.45  0.66  0.45  0.63  0.541  0.43  5  

6  0.41  0.611  0.54  0.67  0.56  0.67  0.44  0.60  0.75  0.54  6  

7      0.46  0.63  0.56  0.75  0.69  0.70  0.42  0.55  7  

8      0.49  0.61  0.52  0.66  0.46  0.71  0.78  0.57  8  

9                  0.57  0.68  9  

10                0.57  0.52  10  

  البعد  0.76    0.69    0.73      0.64    البعد

ب�عضها و�الدرجة الكل�ة   الدراسي ق�م الاتساق لأ�عاد مق�اس دافع�ة الإنجاز: )44جدول رقم(

  :للمق�اس

  رقم العبارة 

  

  المقیاس  درجة  10البعد  9البعد   8البعد   7البعد    6البعد  5البعد  4البعد  3البعد  2البعد  1البعد

  0.64  0.69  0.67  0.64  0.40  0.54  0.59  0.40  0.77  0.64  -   1البعد

  0.63  0.61  0.65  0.41  0.69  0.66  0.67  0.54  0.78  -   -   2البعد

  0.64  0.63  0.44  0.75  0.42  0.73  0.76  0.46    -   -   3البعد

  0.72  0.50  0.65  0.67  0.51  0.61  0.53  -   -   -   -   4بعدال

  0.60  0.62  0.63  0.64  0.66  0.45  -   -   -   -   -   5البعد

  0.64  0.65  0.59  0.41  0.41  -   -   -   -   -   -   6البعد

  0.73  0.66  0.53  0.41  -   -   -   -   -   -   -   7البعد

  0.67  0.58  0.57  -   -   -   -   -   -   -   -   8البعد

  0.69  0.56  -   -   -   -   -   -   -   -   -   9البعد

  0.76  -   -   -   -   -   -   -   -   -   -   10البعد

  0.01** دالة عند مستوى     

 ;;لالمق�اس درجات رت�ا� بین الأ�عاد و�عضها ال�عض و ق�م الإ أن) 44رقم( یتضح من الجدول   

  ). 0.01(دالة إحصائ�ا عند مستوN دلالة  الصدق وجم�عهاجم�عها ق�م تتمتع بدرجة جیدة من 
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  الث�ات: •

  �التحقP من ث�ات المق�اس �الطرق التال�ة: رم الله عبد الرزاق صالح الغامد�غ قام ال�احث

تطبیP المق�اس على العینة  غرم الله عبد الرزاق صالح الغامد� أعاد ال�احث: إعادة الاخت�ار أولا: طر<قة

د أن رت�ا� بین التطب�قین فوجالاستطلاع�ة نفسها �عد فترة زمن�ة مقدارها أسبوعین.وحسب معامل الإ

  ).0.7789معامل الث�ات(

ث�ات  حسابل غرم الله عبد الرزاق صالح الغامد� قام ال�احث الفاكرون�اخ والتجزئة النصف�ة:: ثان�ا

  ، ;ما هو مبین في الجدول التالي:التجزئة النصف�ةطر=قة ;رون�اخ و  معامل الفا المق�اس بإستخدام

 ، والمحسو�ة �طر<قتي ( ألفاالدراسي الإنجاز ق�م الث�ات الكلي لمق�اس دافع�ة ):45الجدول رقم (

  . رون�اخ) والتجزئة النصف�ة
  الثبات بطریقة التجزئة النصفیة  كرونباخ الثبات بطریقة ألفا  عدد بنود المقیاس

  2ج ألفا  1ج ألفا  تمانج  لیروان مسیرمان  رتباط الجزئینإ  2ج  1ج  المقیاس ككل

79  40  39  0.8877  0.67  0.80  0.80  0.77  0.75  

لنصف�ة تدل على ث�ات جید ;رون�اخ والتجزئة ا ق�م الث�ات �طر=قتي ألفا أن) 45رقم(یتضح من الجدول   

  .للمق�اس

 الصدق: •

  المق�اس عدة أنواع من الصدق والتي منها: إستخدم ال�احث لحساب صدق

                   الصدق الظاهر]:                                                              .أ. 

تم عرض المق�اس على مجموعة من الأساتذة المح;مین في علم النفس وعلوم التر\�ة من جامعة      

جامعة  جامعة عبد الرحمان میرة بجا�ة، جامعة محمد بوض�اف �المسیلة، مولود معمر� بتیز� وزو،

الدراسة،  �اس لتحقیP أغراضمن ملائمة المق بهدف التحقP رقم،أنظر الملحP  جامعة سعیدة غردا�ة،

من حیث الح;م على ;ل ع�ارة  ع�ارات المق�اس لعینة الدراسة ملائمةمدN  حیث طلب منهم الح;م على

الص�اغة اللغو�ة لع�ارات  ملائمةومن حیث  لتمثیل ال�عد الذ� أعدت من أجله من ع�ارات المق�اس

  المق�اس.

  ستخدام معادلة ;و\رإع�ارة من ع�ارات المق�اس ب تفاق بین المح;مین على ;لوقد تم حساب نس�ة الإ

  100×  معادلة  و[ر =  

  التالي: و\ناء على ذلك جاءت النتائج على النحو  
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، 57، 56، 55، 34، 33، 32، 31، 30، 29، 28، 27، 26، 25على ع�ارات ذات أرقام:  تفاقنس�ة الإ  -

  .% 90=100)×1+9÷( 9 هي: 79، 78، 75 ،74، 69، 68، 67، 64، 63، 61، 60، 59، 58

  .%100=100) ×0+10÷(10 على �اقي الع�ارات الأخرN هي: تفاقنس�ة الإ -

و=تضح  المح;مینآراء وذلك بناء على تعدیل �عض الع�ارات  و;ذا ع�ارات المق�اس الاحتفا� �;ل وقد تم 
 ذلك في الجدول الآتي:

  قبل و�عد التعدیل الدراسي ) ع�ارات مق�اس دافع�ة الإنجاز46جدول رقم (
  العبارة بعد التعدیل  العبارة قبل التعدیل  رقم العبارة

  أشعر برغبة كبیرة في التفوق دراسیا اشعر برغبة كبیرة في التفوق    1

  كثیرا ما أتخیل نفسي ناجحا دراسیا    كثیرا ما أتخیل نفسي ناجحا   2

  دراسیا بصورة مستمرةأسعى إلى التفوق   أسعي إلى التفوق بصورة مستمرة   3

  التفوق الدراسي لا یعني لي الكثیر  التفوق لا یعني لي الكثیر   8

  أھتم بالحاضر بمتابعة دراستي وأترك المستقبل للظروف  اھتم بالحاضر و اترك المستقبل للظروف    9

  فیذرسم الأھداف الدراسیة والمستقبلیة یسھل عملیة التن  رسم الأھداف سھل عملیة التنفیذ   12

  یتطلب الإنجاز الدراسي وضع خطط محددة لكل عمل  یتطلب الانجاز وضع خطط محددة لكل عمل   14

  أتحمَل مسؤولیة واجباتي المدرسیة  أتحمل مسؤولیة واجباتي 35

  تحمل المسؤولیة في دراستي أمر یضایقني  تحمل المسؤولیة أمر یضایقني  39

  خرین تحمل المسؤولیة معي في كل أعمالي الدراسیةعلى الآ  علي الآخرین تحمل المسؤولیة   40

  أمیل لأن أفعل ما یفعلھ أغلب زملائي في الدراسة  أمیل لان افعل ما یفعلھ اغلب زملائي  41

  أتردد كثیرا قبل اتخاذ القرار خاصة فیما یخص حیاتي الدراسیة  أتردد كثیرا قبل اتخاذ القرار  43

  أشعر أنھ بإمكاني القیام بأعمال متمیزة في دراستي  ل متمیزةاشعر انھ بإمكاني القیام بأعما  45

  أنا واثق من قدراتي ومھاراتي الدراسیة  انأ واثق من قدراتي و مھاراتي   46

  مكافأة مادیة یضعف حماسي لأداء واجباتي المدرسیة عندما لا أجد أي   یضعف حماسي لأداء واجباتي   48

ساتذة أو الزملاء أو الأصدقاء  تعدَ الشھرة عند الأولیاء أو الأ  50
  ھدفي الأساسي من أيَ عمل

 تعدَ الشھرة ( عند الأولیاء ، الأساتذة ، الزملاء ، الأصدقاء ) ھدفي 

  الأساسي من أيَ عمل

  یزیدني تشجیع الآخرین إصرارا على انجاز أعمالي المدرسیة  یزیدني تشجیع الآخرین إصرارا علي انجاز أعمالي   51

  ما یقولھ الناس حول تحصیلي المدرسي لا یھمني  ھ الناس حول أعمالي لا یھمني  ما یقول  54

  أتضایق من مقارنة تحصیلي الدراسي مع تحصیل زملائي  أتضایق من مقارنة علمي بعمل الغیر    56

  أكره التنافس الدراسي بین زملائي  اكره التنافس بین زملائي  57

  أشعر بالفخر حین أقوم بعملي الدراسي دون منافسة أحد  منافسة احد اشعر بالفتور حین أقوم بعملي دون   58

  المنافسة في الدراسة تشجع طاقتي للوصول إلى أھدافي  المنافسة تشحن طاقاتي للوصول إلى أھدافي   59

  یشتد حماسي للدراسة حین أشعر بمنافسة زملائي  یشتد حماسي حین اشعر بمنافسة الآخرین   60

  أحب المنافسة في الدراسة وأبذل كل جھدي للنجاح  و ابذل كل جھدي أحب المنافسة   61

أقوم بحل مشكلاتي الدراسیة دون طلب المساعدة من الآخرین ( أولیاء ،   أقوم بحل من مشكلاتي دون طلب المساعدة من الآخرین  66
  أساتذة ، أصدقاء ، زملاء)

  سرتي بكثیر من الأوامر والتوجیھات في أعمالي الدراسیةتقیدني أ  تقیدني أسرتي بكثیر من الأوامر في أعمالي   69

، 41، 40، 39، 35، 14، 12، 9، 8، 3، 2، 1الع�ارات ) أن 46یتضح من الجدول رقم (       
 على آراء ابناء 69، 66، 61، 60، 59، 58، 57، 56، 54، 51، 50، 48، 46، 45، 43

  ن.المح;می
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 تساق الداخلي:صدق الإ .ب. 
رت�ا� ع�اراته �الدرجة الكل�ة لل�عد الذ� إتساق الداخلي للمق�اس ومدN للتأكد من صدق الإث قام ال�اح 

 �ما یلي: ،تنتمي إل�ه
لل�عد الذ] تنتمي  رت�اR بین درجة  ل ع�ارة من ع�ارات المق�اس والدرجة الكل�ةحساب معاملات الإ .أ. 
   ما هو مبیّن في الجدول التالي:، إل�ه

 الدراسي  نجازلإ اارة من ع�ارات مق�اس دافع�ة رت�اR بین  ل ع�معاملات الإ  ق�م :)47جدول رقم (
�عد.كل والدرجة الكل�ة ل  

  0.01** دالة عند مستوى   

�الأ�عاد التي تنتمي إلیها مقبولة ودالة  ع�اراترت�ا� الإ) أن معاملات 47ل (یتضح من الجدو 

بُ�عد السعي  � الع�اراترت�اإ)، حیث أن معاملات 0,70) و(0,30، وتتراوح بین (0,01إحصائ�ا عند 

) 0,31)، وفي ُ�عد أداء الأعمال بدقة وإتقان بین (0,69) و(0,36نحو التفوق والنجاح تتراوح بین (

)، وفي التخط�l للمستقبل بین 0,79) و(0,30)، وفي ُ�عد الم;افآت الماد�ة والمعنو�ة بین (0,60و(

  البعد الخامس  البعد الرابع  البعد الثالث  البعد الثاني  البعد الأول

السعي نحو التفوّق 
  والنجاح

  المثابرة والنضال  التخطیط للمستقبل
أداء الأعمال بدقة 

  وإتقان
  سؤولیةالشعور بالم

رقم 
  العبارة

  معامل الارتباط
رقم 
  العبارة

معامل 
  الارتباط

رقم 
  العبارة

معامل 
  الارتباط

رقم 
  العبارة

معامل 
  الارتباط

رقم 
  العبارة

  معامل الارتباط

1 0,62**  1 0,31**  1 0,64**  1 0,66**  1 0,66**  

2 0,53**  2 0,53**  2 0,67**  2 0,56**  2 0,43**  

3 0,69**  3 0,46**  3 0,61**  3  0,32**  3  0,30**  

4 0,41**  4 0,65**  4 0,56**  4  0,35**  4  0,70**  

5 0,49**  5 0,63**  5 0,56**  5  0,48**  5  0,67**  

6 0,36**  6 0,60**  6 0,37**  6  0,60**  6  0,69**  

7 0,66**  7 0,54**  7 0,35**  7  0,38**  
    

8 0,60**  8 0,46**  8 0,62**  8  0,47**  
    

            
9  0,58**  

    

            
10  0,32**  

    
  البعد العاشر  البعد التاسع  البعد الثامن  البعد السابع  البعد السادس

الثقة بالنفس والإحساس 
  بامتلاك القدرة

  المكافآت المادیة

  والمعنویة
  الاستقلال  المكافآت المنافسة

التغلب على العوائق 
  والصعوبات

رقم 
  العبارة

  معامل

  الارتباط

رقم 
  العبارة

  معامل

  الارتباط

رقم 
  العبارة

  معامل

  الارتباط

رقم 
  العبارة

  معامل

  الارتباط

رقم 
  العبارة

  معامل

  الارتباط

1 0,32**  1  0,30**  1  0,32**  1  0,34**  1  0,52**  

2 0,46**  2  0,32**  2  0,37**  2  0,35**  2  0,42**  

3  0,51**  3  0,32**  3  0,65**  3  0,47**  3  0,63**  

4  0,54**  4  0,35**  4  0,32**  4  0,34**  4  0,52**  

5  0,55**  5  0,34**  5  0,65**  5  0,48**  5  0,50**  

6  0,62**  6  0,34**  6  0,73**  6  0,32**  6  0,49**  

    7  0,32*  7  0,67**  7  0,48**  7  0,57**  

    8  0,79**      8  0,33**  8  0,64**  

                9  0,51**  

                10  0,35**  
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) 0,34)، وفي ُ�عد الاستقلال بین (0,70) و(0,30)، وفي الشعور �المسؤول�ة بین (0,65) و(0,31(

حساس �امتلاك )، وفي ُ�عد الثقة �النفس والإ0,67) و(0,35)، وفي ُ�عد المثابرة والنضال بین (0,48و(

). بینت هذه 0,64) و(0,35)، وفي ُ�عد التغلب على العوائP والصعو�ات بین (0,62) و(0,31المقدرة (

 النتائج أن معاملات ارت�ا� البنود �الأ�عاد التي تنتمي إلیها مقبولة وتساو� أو تتعدN الحد الأدنى

  ندرج ضمنها.تساق مع الأ�عاد التي تإب ع�ارات)، مما یدل على تمتع ال0,30(

، اد العشر والدرجة الكل�ة للمق�اسرت�اR بین مجموع درجات  ل �عد من الأ�عحساب معاملات الإ .ب. 

   ما هو مبیّن في الجدول التالي:

دافع�ة  رت�اR بین مجموع درجات  ل �عد والدرجة الكل�ة لمق�اس) ق�م معاملات الإ 48جدول رقم (

  نجاز لإ ا

  

  

  

  
  
  
  

  0.01** دالة عند مستوى                            

رت�ا� الأ�عاد �الدرجة الكل�ة للمق�اس مرتفعة ودالة إحصائ�ا إ) أن معاملات 48یتضح من الجدول رقم (

 )،0,30()، وهي تتعدN الحد الأدنى المطلوب 0,80) و(0,34)، حیث تراوحت بین (0,01مستوN (عند 

تساق الأ�عاد مع الدرجة الكل�ة للمق�اس، وهذا مؤشر على صدق مق�اس دافع�ة إفقد أظهرت هذه النتائج 

  ).211،ص2005،بوحفص عبد الكر=م( .لإنجاز الدراسيا

  

  

  

  

  

  معامل الارتباط  ـــــــــــــادالأبعــــــــــ  رقم البـعـد

  **0,61  السعي نحو التفوق والنجاح  1

  **0,71  التخطیط للمستقبل  2

  **0,83  المثابرة والنضال  3

  **0,80 أداء الأعمال بدقة واتقان  4

  **0,67  الشعور بالمسؤولیة  5

درةالثقة بالنفس والإحساس بامتلاك المق  6  0,57**  

  **0,34  نویةالمكافآت المادیة والمع  7

  **0,47  المكافآت المنافسة  8

  **0,37  الاستقلال  9

  **0,72  التغلب على العوائق والصعوبات  10
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 ما هو مبیّن في الجدول ، والدرجة الكل�ة لع�ارات المق�اس ن  ل ع�ارةرت�اR بیحساب معاملات الإ .ج. 

  التالي:

   .الدراسي نجازلإ المق�اس دافع�ة  ) ق�م معاملات الارت�اR بین  ل ع�ارة والدرجة الكل�ة49جدول رقم (

  .0.01** دالة عند مستوى  ----- 0.05* دالة عند مستوى 

 150,والدرجة الكل�ة للمق�اس تراوحت بین  ع�اراترت�ا� الإ) أن معاملات 49یتضح من الجدول رقم (   

  .0.05و 0.01عند مستوN  رت�ا� دالةوجاءت �عض ق�م معاملات الإ .640,و

  طمئنان.إفي الدراسة الحال�ة ب الدراسي لإنجازادافع�ة  ستخدام مق�اسإوتشیر هذه النتیجة إلى إم;ان�ة  

  ث�ات المق�اس: •

  طر=قتین: �احثستخدم الإ الدراسي نجازلإالتحقP من ث�ات مق�اس دافع�ة ل  

  خلي للمق�اس.;رون�اخ ;مؤشر على ث�ات التجانس الدا- معامل ث�ات ألفا-أ

  طر=قة التجزئة النصف�ة ;مؤشر على ث�ات الاستقرار. -ب

  

  

  

  معامل الارتباط  عبارةرقم ال  معامل الارتباط  رقم العبارة  معامل الارتباط  رقم العبارة  معامل الارتباط  رقم العبارة

1  ,640**  21  ,400**  41  ,280**-  61  ,400**  

2  ,400**  22  ,180**  42  ,180*  62  ,360**  

3  ,400**  23  ,270**  43  ,590**  63  ,550**  

4  ,320**  24  ,540**  44  ,350**  64  ,510**  

5  ,350**  25  ,400**  45  ,510**  65  ,240** -  

6  ,550**  26  ,420**  46  ,390**  66  ,510**  

7  ,350**  27  ,630**  47  ,590**  67  ,540**  

8  ,280**  28  ,220**  48  ,180** -  68  ,280**  

9  ,410*  29  ,430**  49  ,37 0** -  69  ,510**  

10  ,300**  30  ,560**  50  ,220** -  70  ,410**  

11  ,360**  31  ,360**  51  ,350**  71  ,350**  

12  ,480**  32  ,340**  52  ,370**  72  ,550**  

13  ,460**  33  ,500**  53  ,29  0**-  73  ,380**  

14  ,430**  34  ,420*  54  ,150*  74  ,170*  

15  ,460**  35  ,560**  55  ,29  0** -  75  ,220**  

16  ,300**  36  ,280**  56  ,560**  76  ,250**  

17  ,510**  37  -,340**  57  ,210**  77  ,430**  

18  ,510**  38  ,260**  58  ,570**  78  ,270**  

19  ,540**  39  ,370**  59  ,460**  79  ,270**  

20  ,480**  40  ,430**  60  ,410**  
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   ذلك: الجدول التالي=وضح و 

 نجازلإ المق�اس دافع�ة   رون�اخ والتجزئة النصف�ة- ) ق�م معاملات ث�ات �طر<قتي ألفا50جدول رقم(

   الدراسي.

- �طر=قة ألفا الدراسي نجازلإالمق�اس دافع�ة ) أن ق�مة معامل الث�ات 50یتضح من جدول رقم (     

 ث�ات الجزء وق�مة 0,86 الأوّلو�طر=قة التجزئة النصف�ة بلغت ق�مة ث�ات الجزء  0,87ون�اخ بلغت ;ر 

  . 0,76و�طر=قة جتمان بلغت  0,78براون -و\لغت ق�مة ث�ات سبیرمان 0,65، وللجزئیین0,76الثاني

ستخدامه مئن لإمط �احثمما یجعل ال الدراسي نجازلإادافع�ة وهذه الق�م تدل على ث�ات جیّد لمق�اس    

  في الدراسة الحال�ة.

   �ف�ة إجراء الدراسة الأساس�ة:      .5.3

مقابلة ال�حث مع عینة الدراسة � أو ما �عرف الدراسة الأساس�ة عن طر=P المقابلة إجراءلقد تم 

 نفسها وشرح في أ� إطار تتم هذه طالبقدمت ال ثانو�اتهم، �عدما�أفرادها في  اءالتق تم الأساس�ة، حیث

الدراسة، ثم طلب منهم المساهمة في هذه الدراسة، وذلك بإعطائها �عض المعلومات الخاصة �موضوع 

 من جهة هوأفراد العینة، مما ساعد طالبتكو=ن علاقة ثقة بین البالمقابلة أ�ضا  هذه سمحت. فالدراسة

...)، الإعادةالمعدل،الحصول على ب�انات دق�قة، خاصة ف�ما یخص الب�انات الشخص�ة( السن،  على

 Pتطبی Nة �;ل سهولة. حیث تم عرض  أدواتومن جهة أخر�المقای�س الثلاثة على  عینة الدراسة الأساس

) فما فوق و\تقدیرات 15الحاصلین على معدلات ( الدراسة حیث استهلت التطبیP �عینة التلامیذ المتفوقین

علیهم مقای�س (عزو النجاح الدراسي  ، وط�قتدق�قة  )60التي استغرق زمن التطبیP (تهنئة وإمت�از،و 

هذا �مساعدة فئة مستشار� التوج�ه والإرشاد و  الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة ،ودافع�ة الإنجاز الدراسي)،،

) مستشارا ، وقام ال�احث �شرح بنود المقای�س حیث 42الذ� بلغ عددهم ( المق�مین في ثانو�اتهمالمدرسي 

الذین تحصلوا على معدلات  إلى عینة التلامیذ المتأخر=ننوده، ثم انتقلنا بدأ التلامیذ في الإجا�ة على ب

) 10ساعة و (زمن التطبیP واستغرق  ) والحاصلین على تقدیرات تو\یخات في الفصل الأول 8أقل من (

، دقائP، وط�قت علیهم مقای�س (عزو الفشل الدراسي،الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة ،دافع�ة الإنجاز الدراسي )

  جزئة النصفیةالثبات بطریقة الت  الثبات بطریقة ألفا كرونباخ  عدد عبارات المقیاس

  العدد

  الكلي

للجزء 
  الأول

للجزء 
  الثاني

0,87  

رتباط إ
  ینئالجز

  سبیرمان

  براون-
  جتمان

  ألفا

  للجزء الأول

  ألفا

  للجزء الثاني

79  40  39  0,65 0,78  0,76  0,86  0,76  
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وهذا في الساعة الموال�ة ،و;ان �حضور مستشار� التوج�ه والإرشاد المدرسي المق�مین في ثانو�اتهم و;ان 

علیها،وقدم ال�احث  طر=قة الإجا�ة) مستشارا،وقام ال�احث �شرح بنود مقای�س الدراسة و 42عددهم (

الأكاد�م�ة ثم دافع�ة الإنجاز تعل�مات لعینة الدراسة �الإجا�ة على مق�اس عزو النجاح والفشل ة الذات�ة 

  الدراسي وحثهم على التطبیP التعل�مة، وأثناء التطبیP لاحj ال�احث تجاوب ;بیر من طرف التلامیذ .

 :المستعملة سالیب الإحصائ�ةالأ. 6.3.

هذه  لوصول إلى نتائجلا والمعالجة الإحصائ�ة ستخدام الحاسوب الآلي في تحلیل الب�اناتإلقد تم     

لكل مق�اس من  الدراسة الأساس�ة وقد تطلب ذلك تفر=غ الب�انات وذلك بإدخال درجات أفراد عینة ةالدراس

�  س الدراسة.مقای

/متأخر دراس�ا)، الجنس (ذ;ر/ (متفوق ترمیز �أرقام لفئات المتغیرات مثل: رقم الفرد للعینة ب الق�ام و;ذا 

ستخدام برنامج إحصائي للعلوم الاجتماع�ة إب أنثى)....، وأدخلت جم�ع هذه الب�انات في ذاكرة الحاسوب

  لتتم معالجتها إحصائ�ا.  SPSS   20نوعمن 

ستخدام إب ،وفP الأسالیب المناس�ة للمعالجة الإحصائ�ة خت�ار فرض�ات الدراسة الحال�ةلإ قام ال�احث  

�ا� بیرسون (ر) رتإنحرافات المع�ار=ة، معامل المتوسطات الحساب�ة والإ التال�ة:الأسالیب الإحصائ�ة 

الدراسي �;ل من الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة ودافع�ة الإنجاز رت�ا� بین عزو الفشل والنجاح للكشف عن الإ

  .الدراسي

في متغیرات  الدراسة الأساس�ة خت�ار(ت) لدلالة الفروق بین متوسطات درجات أفراد عینةإو;ذلك  

  تحلیل الانحدار الخطي ال�س�l.ر إخت�اتحلیل الت�این الأحاد� و إخت�ار الدراسة، و 
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  ومناقشة النتائج: وتفسیر عرض-  
خاصــــ�ة " قبل إخت�ار فرض�ات الدراسة الأساس�ة قـــام ال�احــــث من التحق� خصــــائص الب�انـــات والمتمثلــــة بـــــ   

  "ســـــمیرنوف-1ولمـــــو1روف من خلال تطبی� إخت�ار" (Normal Distribution) "التوز*ــــع الطب�عــــي

  في الجدول التالي: الموضح 

للتحقـــــــ� مـــــــن خاصـــــــ�ة التوز*ـــــــع " ســـــمیرنوف-1ولمـــــو1روف إخت�ار": الخاص بنتائج )51الجدول رقم( 

  لب�انات الدراسة الأساس�ة الطب�عـــــــي
  )Sigلمحسوبة (   لالةقیمة الدّ   "ســـــمیرنوف-كولمـــــوكروف إختبار"  العینة  متغیرات الدراسة الأساسیة

  0.122  1.502  858  والفشل الدراسيالنجاح  عزو

  0.152  1.134 858  الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة

  0.174  2.745 858  دافعیة الإنجاز الدراسي

ـع للتوز*ــع تخضـ الدراسة الأساس�ة ) أن ب�انــات جمیــع متغیــرات51یتبــین مــن النتــائج الــواردة فــي الجــدول (    

) لاختبــار Sig( ) قــ�م الدلالــة الإحصــائ�ة أن 1ل یــدعم ذلــك وماNormal Distribution) (الطب�عــي

من مستوJ  كیر) أSig=0.122  ،Sig=0.152  ،Sig=0.174تساوA ( Sig)" (سمیرنوف -1ولمو1روف

 تخضـع للتوزیـع  الأساسیة رات الدراسـةبیانـات متغیـ وهذا �عني أنّ  )؛ =0.05αالدلالة المعتمدة لدینا (

 : ، وعلیھ یمكن تطبیق  لإختبار فرضیات الدراسة الحالیة إختبارات الدلالة الإحصائیةالطبیعي

Nوإخت�ار  لدراسة التأثیر  نموذج الإنحدار الخطي ال�س�"T"  لفروق ا لدراسة.  

  :نتائجالعرض . 1.

  :ولىالفرض"ة الأ  نتائج رضع .1.1

  الفرض�ة على ما یلي: تنص هذه   

 على الترتیب عزو الفشل الدراسي عواملإلى  تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا فشلهم �عزو"  

جتماع�ة العوامل الأسر*ة والإوفي الأخیر ، ثان�ا العوامل الصح�ة والنفس�ةثم ، أولا : العوامل المدرس�ةالتالي

 على الترتیب عزو النجاح عواملإلى  حلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا نجاحهمتلامیذ المر و�عزو  .والإعلام�ة

جتماع�ة العوامل الأسر*ة والإوفي الأخیر ، ثان�ا العوامل الصح�ة والنفس�ةثم ، أولا : العوامل المدرس�ةالتالي

  ".والإعلام�ة

عزو الفشل  عواملإلى  متأخر*ن دراس�ا فشلهمتلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA ال �عزولا "الفرض"ة الصّفر&ة:  -

العوامل وفي الأخیر ، ثان�ا العوامل الصح�ة والنفس�ةثم ، أولا : العوامل المدرس�ةالتالي على الترتیب الدراسي

عزو  عواملإلى  تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا نجاحهمو�عزو  .جتماع�ة والإعلام�ةالأسر*ة والإ
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العوامل وفي الأخیر ، ثان�ا العوامل الصح�ة والنفس�ةثم ، أولا : العوامل المدرس�ةالتالي على الترتیب احالنج

  ".جتماع�ة والإعلام�ةالأسر*ة والإ

 عزو الفشل الدراسي عواملإلى  تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا فشلهم �عزو« ال+حث:فرض"ة - 

العوامل الأسر*ة وفي الأخیر ، ثان�ا العوامل الصح�ة والنفس�ةثم ، أولا لعوامل المدرس�ة: االتالي على الترتیب

 عزو النجاح عواملإلى  تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا نجاحهمو�عزو  .جتماع�ة والإعلام�ةوالإ

العوامل الأسر*ة وفي الأخیر ، ثان�ا �ةالعوامل الصح�ة والنفسثم ، أولا : العوامل المدرس�ةالتالي على الترتیب

  ".جتماع�ة والإعلام�ةوالإ

تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا التي �عزو بها  الدراسي عزو الفشلعوامل  ):52(الجدول رقم

  .�ا نجاحهمتلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس بها �عزو التي نجاح الدراسيعزو العوامل و ، فشلهم
  المعطیات الإحصائیة                       

  المتغیرات

عدد 
  البنود

  المتوسط

  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

الترتی
  ب

تلامیذ المرحلة 
التعلیم الثانوي 

المتأخرین 
  دراسیا

  1 04.734 31.96  14  العوامل الصحیة والنفسیة

جتماعیة العوامل الأسریة والإ
 والإعلامیة

14  27.01  05.738  2  

  3  04.628  26.32  14 العوامل المدرسیة

تلامیذ المرحلة 
التعلیم الثانوي 
  المتفوقین دراسیا

جتماعیة العوامل الأسریة والإ
  والإعلامیة

14  33.69  06.124  1  

  2  05.624  32.36  14 العوامل المدرسیة

  3  06.059  31.81  14 العوامل الصحیة والنفسیة

  :ذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتأخر&ن دراس"ا+النس+ة لتلامیأولا: -

فشلهم أولا إلى �عزون  تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا ) أن52ُ�لاح] من الجدول رقم (    

 إلى  ثان�ا، ثم 4.734ب  مع�ارA قدر  و�انحراف 31.96ب �متوسN حسابي قدر العوامل الصح�ة والنفس�ة 

،  5.738ب  مع�ارA قدر  و�انحراف 27.01 بقدر  �متوسN حسابيوالاجتماع�ة والإعلام�ة العوامل الأسر*ة 

  .4.628ب  مع�ارA قدر  و�انحراف 26.32 بقدر  �متوسN حسابي في الأخیر إلى العوامل المدرس�ةو 

  : +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا ثان"ا:

نجاحهم أولا إلى �عزون تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا  ) أن52( ُ�لاح] من الجدول رقم    

، ثم 6.124ب  وbإنحراف مع�ارA قدر  33.69ب العوامل الأسر*ة والاجتماع�ة والإعلام�ة �متوسN حسابي قدر 

،  وفي الأخیر 5.624ب  وbإنحراف مع�ارA قدر  32.26 بقدر  �متوسN حسابيثان�ا  إلى العوامل المدرس�ة 

  . 6.059ب  وbإنحراف مع�ارA قدر  31.81 بقدر  �متوسN حسابيإلى العوامل الصح�ة والنفس�ة  

  التعل"م الثانو3 المتأخر&ن والمتفوقین دراس"ا. تلامیذ المرحلة+النس+ة لكل من الأولى وعل"ه لم تتحق8 الفرض"ة 

  



   ومناقشة النتائج وتفسیر عرض                                                      السادس الفصل

- 247 - 

 

  :ثان"ةالفرض"ة ال نتائج عرض.2.1

  :تنص هذه الفرض�ة على

وعوامله (العوامل المدرس�ة،  الدراسي الفشلعزو  1ل من " �م1ن التنبؤ �الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة من خلال

مرحلة التعل�م الثانوA  �النس�ة لتلامیذجتماع�ة والإعلام�ة) العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ

عوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة وعوامله (ال الدراسي وعزو النجاح ،لمتأخر*ن دراس�اا

  ".لتعل�م الثانوA المتفوقین دراس�امرحلة ا �النس�ة لتلامیذجتماع�ة والإعلام�ة) والإ

وعوامله  الدراسي �م1ن التنبؤ �الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة من خلال 1ل من عزو الفشل"لا الفرض"ة الصّفر&ة:  -

مرحلة  �النس�ة لتلامیذجتماع�ة والإعلام�ة) رس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإالعوامل المد(

وعوامله (العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة،  الدراسي التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا؛ وعزو النجاح

  ".  رحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ام �النس�ة لتلامیذجتماع�ة والإعلام�ة) العوامل الأسر*ة والإ

وعوامله  الدراسي �م1ن التنبؤ �الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة من خلال 1ل من عزو الفشل" فرض"ة ال+حث: -

مرحلة  �النس�ة لتلامیذجتماع�ة والإعلام�ة) والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة(

المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة،  (العواملوعوامله  الدراسي انوA المتأخر*ن دراس�ا؛ وعزو النجاحالتعل�م الث

  ".  مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا �النس�ة لتلامیذجتماع�ة والإعلام�ة) العوامل الأسر*ة والإ

"عتبر الأسلوب الإحصائي الملائم   إذ، الإنحدار الخطي ال+س"B بإستخدام نموذجهذه الفرض"ة  خت+ارإتم   

العوامل المدرس"ة،  :ماوعوامله الدراسي عزو النجاحو  الدراسي عزو الفشلالمستقل( لتحدید أثر المتغیر

الفاعل"ة الذات"ة ( على المتغیر التا+ع جتماع"ة والإعلام"ة)العوامل الصح"ة والنفس"ة، العوامل الأسر&ة والإ

  ذو دلالة إحصائ"ة.  التأثیران )، ومعرفة إذا Mالأكاد"م"ة
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خلال 1ل من عزو  منالفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة � للتنبؤ نتائج الإنحدار الخطي ال�س�N ):53الجدول رقم(

وعوامله  الدراسي دراس�ا، وعزو النجاحن تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ل �النس�ةوعوامله  الدراسي الفشل

  .مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�اتلامیذ ل �النس�ة

  البیانات الإحصائیة         

  

  المتغیرات

  المستقلة

معامل 
  الإنحدار

 "B " 

الخطأ 
  المعیاري

معامل 
    الإنحدار

   " Beta 

" 

  

  "Tقیمة "

قیمة 
 الدلاّلة

 المحسوبة

)Sig(  

معامل 
الإرتباط 
البسیط  

"R"  

معامل 
 التحدید

R-

Squar

e 

  

 "F" قیمة

 

  

یمة ق
 الدلاّلة

 المحسوبة

)Sig(  

  

مستوى 
  الدلالة

  المعتمد

 الدلالة
  

تلامیذ 
المرحلة 
التعلیم 
الثانوي 

المتأخرین 
  دراسیا

  0.000  15.807    2.238  35.375  الثابت
  دالة  0.05  0.000  151.495  0.266  0.515

  0.000  12.308  -0.515  0.026  -0.320  الدراسي عزو الفشل

  الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة المتغیر التابع:  

  0.000  23.210    1.944  46.271  الثابت
  دالة  0.05  0.000  69.486  0.142  0.337

عزو الفشل  عوامل
  المدرسیة الدراسي

0.622- 0.075  0.377-  8.336-  0.000  

    لأكادیمیةالمتغیر التابع: الفاعلیة الذاتیة ا                                             

  0.000  16.960    2.230  37.814  الثابت
  دالة  0.05  0.000  126.686  0.232  0.482

عزو الفشل  عوامل
الصحیة  الدراسي

  والنفسیة

0.777-  0.069  0.482-  11.255-  0.000  

  المتغیر التابع :   الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة

  0.000  29.330    1.642  48.157  الثابت

عزو الفشل  عوامل  دالة  0.05  0.000  81.301  0.163  0.403
الأسریة  الدراسي

والاجتماعیة 
  والإعلامیة

0.536-  0.059  0.403-  9.017-  0.000  

  الذاتیة الأكادیمیة التابع: الفاعلیةالمتغیر 

  

تلامیذ 
المرحلة 
التعلیم 
الثانوي 

المتفوقین 
  دراسیا

  0.000  26.960    2.359  62.904  الثابت
  دالة  0.05  0.043  4.114  0.009  0.097

  الدراسي عزو النجاح
0.048-  0.024  0.097-  2.028-  0.043  

  المتغیر التابع: الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة

  0.000  29.922    2.064  61.768  الثابت
0.084  0.007  3.127  0.078  0.05  

غیر 
عزو النجاح  عوامل  دالة

  المدرسیة الدراسي

0.111- 0.063  0.084-  1.768-  0.078  

  المتغیر التابع: الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة

  0.000  32.969    1.886  62.180  الثابت
0.103  0.011  4.681  0.031  0.05  

  

عزو النجاح  عوامل  دالة
الصحیة  الدراسي

  والنفسیة

0.126-  0.058  0.103-  2.164-  0.031  

  فاعلیة الذاتیة الأكادیمیةالمتغیر التابع: ال

  0.000  30.493    1.980  60.387  الثابت
0.054  0.003  1.293  0.256  0.05  

غیر 
عزو النجاح  عوامل  دالة

الأسریة  الدراسي
جتماعیة والإ

  والإعلامیة

0.066-  0.058  0.054-  1.137-  0.256  

  المتغیر التابع: الفاعلیة الذاتیة الأكادیمیة

  

  :س+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتأخر&ن دراس"اأولا: +الن

   :هأنّ ) 53یتبین من الجدول رقم (       

  ): الفاعل"ة الذات"ة الأكاد"م"ة(التا+ع ) والمتغیر الدراسي عزو الفشل( +النس+ة للمتغیر المستقل- 

 علىم الثانوA المتأخر*ن دراس�ا المرحلة التعل� لدJ تلامیذ الدراسي لعزو الفشلوجود تأثیر دال إحصائ�ا    

دالة  هذه الق�مة جاءتو  ،)-B=0.320ب (معامل الإنحدار  ت ق�مة، حیث قدر الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة

وهي أصغر من مستوJ الدلالة المعتمد  ،)Sig =0.000" تساوSig) Aإحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ "
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الفاعل�ة من الت�این في  %26.6فسر بنس�ة  قد الدراسي عزو الفشلغیر مت �عني هذا أن)؛ و α=0.05لدینا (

 ). R-Square =0.266ق�مة معامل التحدید ( حیث 1انتالذات�ة الأكاد�م�ة 

التغیرات التي تحدث في المتغیر من  %26.6) �فسر الدراسي عزو الفشلوهذا معناه أن المتغیر المستقل (

 بنس�ة نسب�ا على تدخل عوامل أخرJ أثرت متوسN، و�شیر هذا التأثیر ال)�م�ةالفاعل�ة الذات�ة الأكاد(التا�ع 

 .تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�الدJ الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة على 73.8%

انات من خلال ب��الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة و�التالي �م1ن ص�اغة معادلة الإنحدار التي تساعد في التنبؤ 

  الجدول الساب�.

y  Nالإنحدار+ میل خ Nالمتغیر المستقل)(الإنحدار (المتغیر التا�ع)= مقطع خ  

:Aالدراسي عزو الفشل )- 0.320+(35.375=الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة  أ.  

خفض الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 1لما إن مستوJ  أنه 1لما إرتفعوتبین أ�ضا من نتائج تحلیل الإنحدار      

 Jالمتأخر*ن دراس�ا الذین  �معنى أن ؛درجة 0.320 ب الدراسي عزو الفشل مستو Aتلامیذ المرحلة التعل�م الثانو

والفشل عز  عوامل عامل من إلى أA الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لا ینسبون فشلهم لدیهم مستوJ مرتفع من

   الصح�ح. ، والع1سالدراسي

الفاعل"ة الذات"ة (التا+ع ) والمتغیر المدرس"ة عزو الفشل الدراسي عوامل(المستقل +النس+ة للمتغیر -

   ): الأكاد"م"ة

الثانوA  مرحلة التعل�مالمدرس�ة لدJ تلامیذ  عزو الفشل الدراسي عوامللوجود تأثیر دال إحصائ�ا  یتضح  

 جاءت، و )- B=0.622(ب معامل الإنحدار  ت ق�مةقدر ، حیث الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة علىالمتأخر*ن دراس�ا 

وهي أصغر من  ،)Sig =0.000" تساوSig ) A دالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ " هذه الق�مة

قد فسر المدرس�ة  عزو الفشل الدراسي عواملمتغیر  �عني هذا أنو ؛ )α=0.05مستوJ الدلالة المعتمد لدینا (

  ق�مة معامل التحدید  حیث 1انت لأكاد�م�ةالفاعل�ة الذات�ة امن الت�این في )%14.2( بنس�ة

)R-Square =0.142.( 

التغیرات التي تحدث من  %14.2المدرس�ة) �فسر  عزو الفشل الدراسي وهذا معناه أن المتغیر المستقل (عوامل 

أثرت  نسب�ا على تدخل عوامل أخرJ  ضئیلالفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة)، و�شیر هذا التأثیر ال(التا�ع في المتغیر 

 التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا. على الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لدJ تلامیذ المرحلة  %85.8بنس�ة 

و�التالي �م1ن ص�اغة معادلة الإنحدار التي تساعد في التنبؤ �الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة من خلال ب�انات  

  الجدول الساب�.
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y الإنحدا N(المتغیر التا�ع)= مقطع خ Nالمتغیر المستقل)(الإنحدار ر+ میل خ  

:Aالدراسي المدرس�ة عزو الفشلعوامل  )- 0.622+(46.271الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة = أ.  

 ت عواملوتبین أ�ضا من نتائج تحلیل الإنحدار أنه 1لما إرتفع مستوJ الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 1لما إنخفض  

�معنى أن تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا الذین  ،درجة 0.622ب المدرس�ة  الدراسي عزو الفشل

المدرس�ة،  عزو الفشل الدراسي عوامللأكاد�م�ة لا ینسبون فشلهم إلى لدیهم مستوJ مرتفع من الفاعل�ة الذات�ة ا

  الصح�ح. والع1س

الفاعل"ة الذات"ة (التا+ع والمتغیر  )الصح"ة والنفس"ة عزو الفشل الدراسي عوامل(المستقل +النس+ة للمتغیر -

  ): الأكاد"م"ة

لدJ تلامیذ المرحلة  التعل�م  الصح�ة والنفس�ة عزو الفشل الدراسي عوامللوجود تأثیر دال إحصائ�ا   یتضح   

)، - B=0.777ب (الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار  الثانوA المتأخر*ن دراس�ا على

)، وهي أصغر من Sig =0.000" تساوSig) Aهذه الق�مة دالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ " وجاءت

قد  الصح�ة والنفس�ة عزو الفشل الدراسي عوامل)؛ و�عني هذا أن متغیر α=0.05مستوJ الدلالة المعتمد لدینا (

= R-Squareق�مة معامل التحدید ( 1انت من الت�این في الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة حیث %23.2فسر بنس�ة 

0.232.( 

التغیرات التي من  %23.2) �فسر الصح�ة والنفس�ة عزو الفشل الدراسي عواملوهذا معناه أن المتغیر المستقل (

الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة)، و�شیر هذا التأثیر المتوسN نسب�ا على تدخل عوامل (التا�ع تحدث في المتغیر 

 الثانوA المتأخر*ن دراس�ا. المرحلة التعل�معلى الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لدJ تلامیذ %76.8نس�ة أخرJ أثرت ب

و�التالي �م1ن ص�اغة معادلة الإنحدار التي تساعد في التنبؤ �الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة من خلال ب�انات 

  الجدول الساب�.

y  Nالإنحدار+ میل خ Nالمتغیر المستقل)(الإنحدار (المتغیر التا�ع)= مقطع خ  

:Aالصح�ة والنفس�ة عزو الفشل الدراسي عوامل )- 0.777+(37.814الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة = أ.  

 عوامل ت1لما إرتفع مستوJ الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 1لما إنخفض الإنحدار أنهوتبین أ�ضا من نتائج تحلیل    

�معنى أن تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن  ؛درجة 0.777ب  الصح�ة والنفس�ة عزو الفشل الدراسي

 عزو الفشل الدراسي عواملدراس�ا الذین لدیهم مستوJ مرتفع من الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لا ینسبون فشلهم إلى 

 الصح�ح. والع1س ،والنفس�ةالصح�ة 
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الفاعل"ة (التا+ع والمتغیر جتماع"ة والإعلام"ة) لأسر&ة والإا عزو الفشل عوامل(المستقل +النس+ة للمتغیر -

   الذات"ة الأكاد"م"ة): 

لدJ تلامیذ المرحلة   جتماع�ة والإعلام�ةالأسر*ة والإ عزو الفشل عوامللوجود تأثیر دال إحصائ�ا  یتضح  

ب نحدار الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، حیث قدرت ق�مة معامل الإ التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا على

)B=0.536 -" وجاءت هذه الق�مة دالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ ،(Sig) Aتساو "Sig =0.000 ،(

الأسر*ة  عزو الفشل عوامل)؛ و�عني هذا أن متغیر α=0.05وهي أصغر من مستوJ الدلالة المعتمد لدینا (

ق�مة  الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة حیث 1انت من الت�این في %16.3قد فسر بنس�ة  جتماع�ة والإعلام�ةوالإ

 ).R-Square =0.163معامل التحدید (

من  %16.3) �فسر جتماع�ة والإعلام�ةالأسر*ة والإ عزو الفشل عواملوهذا معناه أن المتغیر المستقل (  

نسب�ا على تدخل  ضئیلال الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة)، و�شیر هذا التأثیر(التا�ع التغیرات التي تحدث في المتغیر 

على الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لدJ تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA )%83.7( بنس�ةعوامل أخرJ أثرت 

 المتأخر*ن دراس�ا.

و�التالي �م1ن ص�اغة معادلة الإنحدار التي تساعد في التنبؤ �الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة من خلال ب�انات  

  الجدول الساب�.

Y  Nالإنحدار+ میل خ Nالمتغیر المستقل)(الإنحدار (المتغیر التا�ع)= مقطع خ  

:Aجتماع�ة والإعلام�ةالأسر*ة والإ عزو الفشل عوامل )- 0.536+(48.157الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة = أ.  

 عواملت ا إنخفضأنه 1لما إرتفع مستوJ الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 1لمن أ�ضا من نتائج تحلیل الإنحدار وتبی  

�معنى أن تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن  ؛درجة 0.536ب  جتماع�ة والإعلام�ةالأسر*ة والإ عزو الفشل

الأسر*ة  عزو الفشل عواملدراس�ا الذین لدیهم مستوJ مرتفع من الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لا ینسبون فشلهم إلى 

  الصح�ح. ، والع1سوالإعلام�ةجتماع�ة والإ

  :ثان"ا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا

 نجاحأنّه �م1ن التنبؤ �الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة من خلال عزو ال) 53یتبین أ�ضا من الجدول رقم (       

والإعلام�ة) لدJ جتماع�ة وعوامله (العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ الدراسي

  مختلفة 1ما هو مبین ف�ما یلي: وذلك بنسبالمرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا،  تلامیذ
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  الفاعل"ة الذات"ة الأكاد"م"ة): (التا+ع ) والمتغیر الدراسي نجاح+النس+ة للمتغیر المستقل (عزو ال-

المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا  لدJ تلامیذ يالدراس نجاحوجود تأثیر دال إحصائ�ا لعزو ال یتضح  

)، وجاءت هذه الق�مة دالة - B=0.048ب (الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار  على

)، وهي أصغر من مستوJ الدلالة المعتمد Sig =0.000" تساوSig) Aإحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ "

من الت�این في الفاعل�ة  %0.9قد فسر بنس�ة  الدراسي نجاح)؛ و�عني هذا أن متغیر عزو الα=0.05ا (لدین

 ). R-Square =0.009ق�مة معامل التحدید ( الذات�ة الأكاد�م�ة حیث 1انت

�ع التاالتغیرات التي تحدث في المتغیر من  %0.9) �فسر الدراسي نجاحوهذا معناه أن المتغیر المستقل (عزو ال

على %99.1على تدخل عوامل أخرJ أثرت بنس�ة جدا  ضئیلالفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة)، و�شیر هذا التأثیر ال(

 الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لدJ تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا.

ت�ة الأكاد�م�ة من خلال ب�انات و�التالي �م1ن ص�اغة معادلة الإنحدار التي تساعد في التنبؤ �الفاعل�ة الذا 

  الجدول الساب�.

y  Nالإنحدار+ میل خ Nالمتغیر المستقل)(الإنحدار (المتغیر التا�ع)= مقطع خ  

:Aالدراسي نجاحعزو ال )- 0.048+(62.904الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة = أ.  

�ة الأكاد�م�ة 1لما إنخفض مستوJ وتبین أ�ضا من نتائج تحلیل الإنحدار أنه 1لما إرتفع مستوJ الفاعل�ة الذات

المتفوقین دراس�ا الذین لدیهم  تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA  درجة؛ �معنى أن 0.048ب  الدراسي نجاحعزو ال

، الدراسيعزو النجاح  عواملإلى أA عامل من  نجاحهمالفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لا ینسبون  مستوJ مرتفع من

  الصح�ح.  والع1س

الفاعل"ة الذات"ة (التا+ع المدرس"ة) والمتغیر  عزو النجاح الدراسي عوامل(المستقل +ة للمتغیر +النس-

   الأكاد"م"ة): 

 المرحلة التعل�ملدJ تلامیذ  المدرس�ة عزو النجاح الدراسي عوامللوجود تأثیر دال إحصائ�ا  عدم یتضح   

)، -B=0.111ب (ة، حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م� الثانوA المتفوقین دراس�ا على

 كبر)، وهي أSig =0.078" تساوSig) Aدالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ " غیر وجاءت هذه الق�مة

 لا المدرس�ة عزو النجاح الدراسي عوامل)؛ و�عني هذا أن متغیر α=0.05من مستوJ الدلالة المعتمد لدینا (

  .المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا لدJ تلامیذ �ة الذات�ة الأكاد�م�ةالفاعل� ینبئ

الفاعل�ة و  المدرس�ة عزو النجاح الدراسي عوامل علاقة بینلا توجد  الإنحدار أنهوتبین أ�ضا من نتائج تحلیل   

   .المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا لدJ تلامیذ الذات�ة الأكاد�م�ة
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الفاعل"ة الذات"ة (التا+ع الصح"ة والنفس"ة) والمتغیر  عزو النجاح الدراسي عوامل(المستقل نس+ة للمتغیر +ال-

  الأكاد"م"ة): 

الصح�ة والنفس�ة لدJ تلامیذ المرحلة  التعل�م  عزو النجاح الدراسي عوامللوجود تأثیر دال إحصائ�ا  یتضح   

)، -B=0.126ب (�ة الأكاد�م�ة، حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار الفاعل�ة الذات الثانوA المتفوقین دراس�ا على

)، وهي أصغر من Sig =0.031" تساوSig) Aوجاءت هذه الق�مة دالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ "

قد الصح�ة والنفس�ة  عزو النجاح الدراسي عوامل)؛ و�عني هذا أن متغیر α=0.05مستوJ الدلالة المعتمد لدینا (

= R-Squareق�مة معامل التحدید ( من الت�این في الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة حیث 1انت %1.1فسر بنس�ة 

0.011.( 

التغیرات  ) من%1.1( �فسر) الصح�ة والنفس�ة عزو النجاح الدراسي عواملوهذا معناه أن المتغیر المستقل (

على تدخل عوامل  الضئیل جدا�م�ة)، و�شیر هذا التأثیر الفاعل�ة الذات�ة الأكاد(التا�ع التي تحدث في المتغیر 

 على الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لدJ تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا.%98.9أخرJ أثرت بنس�ة 

انات و�التالي �م1ن ص�اغة معادلة الإنحدار التي تساعد في التنبؤ �الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة من خلال ب�   

  الجدول الساب�.

y  Nالإنحدار+ میل خ Nالمتغیر المستقل)(الإنحدار (المتغیر التا�ع)= مقطع خ  

:Aالصح�ة والنفس�ة عزو النجاح الدراسي عوامل )- 0.126+(62.180الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة = أ.  

 عوامل تالأكاد�م�ة 1لما إنخفض1لما إرتفع مستوJ الفاعل�ة الذات�ة  الإنحدار أنهوتبین أ�ضا من نتائج تحلیل 

درجة؛ �معنى أن تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین  0.126ب  الصح�ة والنفس�ة عزو النجاح الدراسي

عزو النجاح  عواملإلى  نجاحهمدراس�ا الذین لدیهم مستوJ مرتفع من الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لا ینسبون 

  الصح�ح. ع1س، والوالنفس�ةالصح�ة  الدراسي

التا+ع جتماع"ة والإعلام"ة) والمتغیر الأسر&ة والإ عزو النجاح الدراسي عوامل(المستقل +النس+ة للمتغیر -

   الفاعل"ة الذات"ة الأكاد"م"ة): (

 والإعلام�ة لدJجتماع�ة الأسر*ة والإ عزو النجاح الدراسي عوامللوجود تأثیر دال إحصائ�ا عدم یتضح    

الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، حیث قدرت ق�مة معامل  الثانوA المتفوقین دراس�ا على لتعل�مالمرحلة اتلامیذ 

" تساوSig Aدالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ " غیر )، وجاءت هذه الق�مة- B=0.066ب (الإنحدار 

)Sig =0.256الدلالة المعتمد لدینا ( كبر)، وهي أ J0.05من مستو=α عزو  عواملهذا أن متغیر )؛ و�عني

 �الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة. ینبئلا جتماع�ة والإعلام�ة الأسر*ة والإ النجاح الدراسي
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جتماع�ة الأسر*ة والإ عزو النجاح الدراسي عوامل علاقة بینلا توجد  الإنحدار أنهوتبین أ�ضا من نتائج تحلیل 

  . المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا میذلدJ تلا والفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةوالإعلام�ة 

ها الثانو3 المتأخر&ن دراس"ا، في حین أن المرحلة التعل"ملتلامیذ  +النس+ة ثان"ةوعل"ه تحققت الفرض"ة ال  

 عزو النجاح الدراسي فقB ف"ما یخص عوامل الثانو3 المتفوقین دراس"ا المرحلة التعل"ملامیذ لت +النس+ة تحققت

   .النفس"ةالصح"ة و 

   :ثالثةالفرض"ة ال نتائج عرض.3.1

  تنص هذه الفرض�ة على:   

المدرس�ة،  (العواملوعوامله  الدراسي من خلال 1ل من عزو الفشل الدراسي لإنجازا" �م1ن التنبؤ بدافع�ة 

م الثانوA تلامیذ مرحلة التعل�ل �النس�ةجتماع�ة والإعلام�ة) العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ

وعوامله (العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة  الدراسي وعزو النجاح، المتأخر*ن دراس�ا

  ".تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ال �النس�ةجتماع�ة والإعلام�ة) والإ

وعوامله  الدراسي من خلال 1ل من عزو الفشل الدراسي لإنجازاالتنبؤ بدافع�ة  �م1نلا "الفرض"ة الصّفر&ة:  -

جتماع�ة والإعلام�ة) �النس�ة لتلامیذ مرحلة المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ (العوامل

وعوامله (العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة،  الدراسي وعزو النجاح، التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا

  جتماع�ة والإعلام�ة) �النس�ة لتلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا".وامل الأسر*ة والإالع

 (العواملوعوامله  الدراسي من خلال 1ل من عزو الفشل الدراسي لإنجازا"�م1ن التنبؤ بدافع�ة فرض"ة ال+حث: -

والإعلام�ة) �النس�ة لتلامیذ مرحلة التعل�م  جتماع�ةالمدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ

وعوامله (العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل  الدراسي وعزو النجاح، الثانوA المتأخر*ن دراس�ا

  جتماع�ة والإعلام�ة) �النس�ة لتلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا".الأسر*ة والإ

الملائم الإنحدار الخطي ال+س"B، حیث "عتبر الأسلوب الإحصائي  إستخدام نموذجبفرض"ة خت+ار هذه الإتم   

المدرس"ة، العوامل الصح"ة  (العواملوعوامله  الدراسي عزو النجاح والفشل(المستقل  أثر المتغیر لتحدید

)، ومعرفة إذا الدراسي جازلإنادافع"ة (التا+ع جتماع"ة والإعلام"ة) على المتغیر والنفس"ة، العوامل الأسر&ة والإ

  Mان التأثیر ذو دلالة إحصائ"ة. 
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 خلال 1ل من عزو الفشل من الدراسي لإنجازاللتنبؤ بدافع�ة  نتائج الإنحدار الخطي ال�س�N ):54الجدول رقم(

تلامیذ ل �النس�ةتلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا، وعزو النجاح وعوامله ل �النس�ة وعوامله  الدراسي

  مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا.

  البیانات الإحصائیة                   

  

  المتغیرات

معامل 
  الإنحدار

 "B " 

الخطأ 
المعیار

  ي

معامل 
    الإنحدار

   " Beta 

" 

  

  "Tقیمة "

قیمة 
 الدلاّلة

المحسو
 بة

)Sig(  

معامل 
الإرتباط 
البسیط  

"R"  

معامل 
 التحدید

R-

Square 

  

ةقیم  

"F" 

 

  

قیمة 
 الدلاّلة

المحسوبة 
)Sig(  

  

مستوى 
  الدلالة

  المعتمد

 الدلالة
  

  

  

  

  

  

  

تلامیذ 
المرحلة 

التعلیم 
الثانوي 

المتأخرین 
  دراسیا

  0.000  15.193    9.826  149.284  الثابت
  دالةغیر   0.05  0.380  0.772  0.002  0.043

  0.380  0.879  0.043  0.114  0.100  الدراسي عزو الفشل

  الدراسي لإنجازادافعیة المتغیر التابع:                                                   

  0.000  19.132    8.106  155.085  الثابت
  دالةغیر   0.05  0.731  0.118  0.000  0.017

 عزو الفشل عوامل

  المدرسیة الدراسي

0.104 0.303  0.017  0.344  0.731  

    الدراسي لإنجازاافعیة المتغیر التابع: د   

  0.000  16.022    9.580  153.499  الثابت
  غیر دالة  0.05  0.648  0.209  0.000  0.022

 عزو الفشل عوامل

الصحیة  الدراسي
  والنفسیة

0.135  0.296  0.022  0.457  0.648  

  لدراسيا لإنجازاالمتغیر التابع: دافعیة                                              

  0.000  22.196    6.745  149.713  الثابت

 عزو الفشل عوامل  دالةغیر   0.05  0.219  1.513  0.004  0.060

الأسریة  الدراسي
جتماعیة والإ

  والإعلامیة

0.300  0.244  0.060  1.230  0.219  

  اسيالدر لإنجازاالمتغیر التابع: دافعیة                                            

  

  

  

تلامیذ 
المرحلة 

التعلیم 
الثانوي 

المتفوقین 
  دراسیا

  0.000  45.433    3.621  164.505  الثابت
0.020  0.000  0.175  0.676  0.05  

غیر 
  دالة

  الدراسي عزو النجاح
0.015  0.037  0.020  0418  0.676  

  الدراسي لإنجازاالمتغیر التابع: دافعیة                                             

  0.000  50.212    3.138  157.582  الثابت
  دالة  0.05  0.007  7.416  0.017  0.129

 عزو النجاحعوامل 

  المدرسیة الدراسي

0.260 0.096  0.129  2.723  0.007  

  الدراسي لإنجازاالمتغیر التابع: دافعیة                                            

  0.000  58.178    2.894  168.389  الثابت
0.040  0.002  0.704  0.402  0.05  

غیر 
 عزو النجاح عوامل  دالة

الصحیة  الدراسي
  والنفسیة

0.075-  0.089  0.040-  0.839-  0.402  

  الدراسي لإنجازاالمتغیر التابع: دافعیة                                            

  0.000  55.442    3.028  167.907  الثابت
0.031  0.001  0.409  0.523  0.05  

غیر 
 عزو النجاحعوامل   دالة

الأسریة  الدراسي
جتماعیة والإ

  والإعلامیة

0.057-  0.088  0.031-  0.639-  0.523  

  الدراسي لإنجازاالمتغیر التابع: دافعیة                                          

  )54یتبین من الجدول رقم (      

  :أولا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتأخر&ن دراس"ا 

المدرس�ة، العوامل الصح�ة  (العواملمن خلال عزو الفشل وعوامله  الدراسي �الدافع�ة للإنجازأنّه �م1ن التنبؤ 

وذلك المتأخر*ن دراس�ا،  المرحلة التعل�م الثانوA  والإعلام�ة) لدJ تلامیذجتماع�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ

  هو مبین ف�ما یلي: 1ما
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  ): الدراسي الدافع"ة للإنجاز(التا+ع ) والمتغیر الدراسي +النس+ة للمتغیر المستقل (عزو الفشل-

المرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن  لدJ تلامیذ الدراسي وجود تأثیر دال إحصائ�ا لعزو الفشلعدم  یتضح   

 غیر )، وجاءت هذه الق�مةB=0.100ب (حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار  الدراسي، لإنجازادافع�ة  دراس�ا على

ر من مستوJ الدلالة كب)، وهي أSig =0.380" تساوSig) Aدالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ "

 نجاز.لإالا ینبئ بدافع�ة  الدراسي و�عني هذا أن متغیر عزو الفشل)؛ α=0.05المعتمد لدینا (

 الدراسي لإنجازاودافع�ة  الدراسي فشلعزو ال علاقة بینلا توجد  الإنحدار أنهوتبین أ�ضا من نتائج تحلیل   

  .الثانوA المتأخر*ن دراس�ا المرحلة التعل�ملدJ تلامیذ 

      ): راسيالد الدافع"ة للإنجازالمدرس"ة) والمتغیر التا+ع( عزو الفشل الدراسي عوامل( المستقل +النس+ة للمتغیر-

المدرس�ة لدJ تلامیذ المرحلة  التعل�م الثانوA  عزو الفشل الدراسي عوامللوجود تأثیر دال إحصائ�ا عدم یتضح 

)، وجاءت هذه B=0.104ب (، حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار الدراسي لإنجازادافع�ة  المتأخر*ن دراس�ا على

ر من مستوJ كب)، وهي أSig =0.731" تساوSig) Aالمحسو�ة لـ " دالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالةغیر  الق�مة 

لا ینبئ بدافع�ة  المدرس�ة عزو الفشل الدراسي عواملو�عني هذا أن متغیر )؛ α=0.05الدلالة المعتمد لدینا (

 .الدراسي لإنجازا

ودافع�ة المدرس�ة  عزو الفشل الدراسي عوامل علاقة بینأنه لا توجد ن أ�ضا من نتائج تحلیل الإنحدار وتبی  

  .الثانوA المتأخر*ن دراس�ا المرحلة التعل�ملدJ تلامیذ  الدراسي لإنجازا

 الدافع"ة للإنجاز(التا+ع الصح"ة والنفس"ة) والمتغیر  عزو الفشل الدراسي عوامل(المستقل +النس+ة للمتغیر -

   ): الدراسي

 المرحلة التعل�مالصح�ة والنفس�ة لدJ تلامیذ  سيعزو الفشل الدرا وجود تأثیر دال إحصائ�ا لعوامل عدم یتضح  

)، B=0.135ب (، حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار الدراسي لإنجازادافع�ة  الثانوA المتأخر*ن دراس�ا على

 كبر)، وهي أSig =0.648" تساوSig) Aدالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ " غیر وجاءت هذه الق�مة

المدرس�ة لا ینبئ  عزو الفشل الدراسي عواملو�عني هذا أن متغیر )؛ α=0.05لة المعتمد لدینا (من مستوJ الدلا

 .الدراسي لإنجازبدافع�ة 

الصح�ة والنفس�ة  عزو الفشل الدراسي عوامل علاقة بینلا توجد  نحدار أنهالإوتبین أ�ضا من نتائج تحلیل   

  .الثانوA المتأخر*ن دراس�ا عل�مالمرحلة التتلامیذ  لدJالدراسي  لإنجازادافع�ة و 
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       التا+ع جتماع"ة والإعلام"ة) والمتغیرالإالأسر&ة و  ل عزو الفشل الدراسيعوام(مستقل ال+النس+ة للمتغیر -

   ): الدراسي لإنجازادافع"ة (

تلامیذ  Jوالإعلام�ة لدجتماع�ة الأسر*ة والإ عزو الفشل الدراسي لعواملیتضح عدم وجود تأثیر دال إحصائ�ا   

ب ، حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار يالدراس لإنجازادافع�ة  الثانوA المتأخر*ن دراس�ا على المرحلة التعل�م

)B=0.300وجاءت هذه الق�مة ،( دالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ " غیر Sig) Aتساو "Sig =

عزو الفشل  )؛ و�عني هذا أن متغیر عواملα=0.05من مستوJ الدلالة المعتمد لدینا ( كبر)، وهي أ0.219

 .الدراسي لإنجازالا ینبئ بدافع�ة جتماع�ة والإعلام�ة الأسر*ة والإ الدراسي

جتماع�ة الأسر*ة والإ عزو الفشل الدراسي عوامل علاقة بینلا توجد  الإنحدار أنهوتبین أ�ضا من نتائج تحلیل   

  .الثانوA المتأخر*ن دراس�ا المرحلة التعل�متلامیذ لدJ  الدراسي لإنجازادافع�ة و  والإعلام�ة

  :ثان"ا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا

 الدراسي من خلال عزو النجاح الدراسي لإنجازابدافع�ة أنّه �م1ن التنبؤ ) 54الجدول رقم ( أ�ضا منیتبین   

 والإعلام�ة) لدJ تلامیذجتماع�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإالمدرس�ة، العوامل الصح�ة  (العواملوعوامله 

  هو مبین ف�ما یلي: وذلك 1ماالمرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا، 

  ): الدراسي لإنجازادافع"ة (التا+ع ) والمتغیر الدراسي +النس+ة للمتغیر المستقل (عزو النجاح-

المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا  لدJ تلامیذ الدراسي و النجاحوجود تأثیر دال إحصائ�ا لعز  عدم یتضح  

دالة  غیر )، وجاءت هذه الق�مةB=0.015ب (، حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار الدراسي لإنجازادافع�ة  على

المعتمد  ر من مستوJ الدلالةكب)، وهي أSig =0.676" تساوSig) Aإحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ "

    )؛ α=0.05لدینا (

 . الدراسي لإنجازا ینبئ بدافع�ةلا  الدراسي و�عني هذا أن متغیر عزو النجاح

 الدراسي لإنجازا ودافع�ة الدراسي عزو النجاح علاقة بینلا توجد  الإنحدار أنهوتبین أ�ضا من نتائج تحلیل   

  .المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا لدJ تلامیذ

  ): الدراسي لإنجازا دافع"ة(التا+ع المدرس"ة) والمتغیر  عزو النجاح الدراسي عوامل(المستقل +النس+ة للمتغیر -

الثانوA  المرحلة التعل�مالمدرس�ة لدJ تلامیذ  عزو النجاح الدراسي عواملوجود تأثیر دال إحصائ�ا ل یتضح  

)، وجاءت هذه B=0.260ب (ق�مة معامل الإنحدار  قدرت إذ، الدراسي لإنجازادافع�ة  المتفوقین دراس�ا على

)، وهي أصغر من مستوSig =0.007 J" تساوSig) Aالق�مة دالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ "
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    فسر بنس�ة المدرس�ة قد عزو النجاح الدراسي عوامل)؛ و�عني هذا أن متغیر α=0.05الدلالة المعتمد لدینا (

 ).R-Square =0.017ق�مة معامل التحدید ( حیث 1انت الدراسي لإنجازا�این في دافع�ة من الت)  1.7% (

ت التي التغیرامن )%1.7( �فسرالمدرس�ة)  عزو النجاح الدراسي عواملهذا معناه أن المتغیر المستقل (و  

دخل عوامل أخرJ )، و�شیر هذا التأثیر الضئیل جدا على تالدراسي لإنجازا دافع�ة(التا�ع تحدث في المتغیر 

 لدJ تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا. الدراسي لإنجازاعلى دافع�ة %98.3أثرت بنس�ة 

من خلال ب�انات الجدول  الدراسي لإنجازالإنحدار التي تساعد في التنبؤ بدافع�ة و�التالي �م1ن ص�اغة معادلة ا

  الساب�.

y الإنحد N(المتغیر التا�ع)= مقطع خ Nالمتغیر المستقل)(الإنحدار ار+ میل خ  

:Aالمدرس�ة عزو النجاح الدراسي عوامل )0.260+(157.582=الدراسيالدافع�ة للإنجاز  أ.  

عزو عوامل  رتفعإ1لما  الدراسي لإنجازاالإنحدار أنه 1لما إرتفع مستوJ دافع�ة وتبین أ�ضا من نتائج تحلیل    

ة؛ �معنى أن تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا الذین لدیهم درج 0.260ب  المدرس�ة الدراسيالنجاح 

 المدرس�ة، والع1س عزو النجاح الدراسي ینسبون نجاحهم إلى عوامل الدراسي لإنجازامستوJ مرتفع من دافع�ة 

  الصح�ح.

 لإنجازادافع"ة (لتا+ع ا) والمتغیر الصح"ة والنفس"ة عزو النجاح الدراسي عوامل( +النس+ة للمتغیر المستقل-

    : )الدراسي

مرحلة لدJ تلامیذ الصح�ة والنفس�ة  عزو النجاح الدراسي عواملعدم وجود تأثیر دال إحصائ�ا ل من یتضح   

- B=0.075ب (، حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار الدراسي لإنجازادافع�ة  الثانوA المتفوقین دراس�ا على التعل�م

)، وهي Sig =0.402" تساوA (Sigدالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ " )، وجاءت هذه الق�مة غیر

الصح�ة  عزو النجاح الدراسي عوامل)؛ و�عني هذا أن متغیر α=0.05أكبر من مستوJ الدلالة المعتمد لدینا (

 .الدراسيز لإنجاا ینبئ بدافع�ة لاوالنفس�ة 

والنفس�ة الصح�ة  عزو النجاح الدراسي عوامل علاقة بینلا توجد  الإنحدار أنهوتبین أ�ضا من نتائج تحلیل   

  . الثانوA المتفوقین دراس�ا مرحلة التعل�ملدJ تلامیذ الدراسي  لإنجازا ودافع�ة

التا+ع ) والمتغیر جتماع"ة والإعلام"ةالأسر&ة والإ عزوالنجاح الدراسي عوامل(المستقل +النس+ة للمتغیر -

   ): الدراسي لإنجازادافع"ة (

لدJ تلامیذ جتماع�ة والإعلام�ة الأسر*ة والإعزو النجاح الدراسي  وجود تأثیر دال إحصائ�ا لعواملعدم  یتضح  

ب ، حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار الدراسي لإنجازادافع�ة  الثانوA المتفوقین دراس�ا على مرحلة التعل�م
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)B=0.057 -وجاءت هذه الق�مة ،( ق�مة الدّلالة المحسو�ة لـ " لأنّ  ،دالة إحصائ�ا غیرSig) Aتساو "Sig =

عزو النجاح  عوامل)؛ و�عني هذا أن متغیر α=0.05من مستوJ الدلالة المعتمد لدینا ( كبر)، وهي أ0.523

 .الدراسي لإنجازا ینبئ بدافع�ةجتماع�ة والإعلام�ة لا الأسر*ة والإ الدراسي

الأسر*ة  عزو النجاح الدراسي عوامل علاقة بینوجد لا ت نحدار أنهالإوتبین أ�ضا من نتائج تحلیل   

    الثانوA المتفوقین دراس�ا.  مرحلة التعل�ملدJ تلامیذ  الدراسي لإنجازا والإعلام�ة ودافع�ةجتماع�ة والإ

 هاالتعل"م الثانو3 المتأخر&ن دراس"ا، في حین أنلامیذ مرحلة لت +النس+ة لثةتحق8 الفرض"ة الثاتلم وعل"ه   

 عزو النجاح الدراسي الثانو3 المتفوقین دراس"ا فقB ف"ما یخص عوامل مرحلة التعل"م لتلامیذ النس+ة+ تحققت

  المدرس"ة.

  : را+عةالنتائج الفرض"ة  عرض.4.1

  تنص هذه الفرض�ة على ما یلي:

ات�ة دراس�ا منخفضي ومرتفعي الفاعل�ة الذ أخر*نمرحلة التعل�م الثانوA المت تلامیذبین 1ل من  "توجد فروق 
(العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل  الدراسي الفشل عوامل عزوف�ما یخص  الأكاد�م�ة

منخفضي ومرتفعي الفاعل�ة  دراس�ا تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین، و جتماع�ة والإعلام�ة)الأسر*ة والإ
العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، ( يالدراس عزو النجاحف�ما یخص عوامل  الذات�ة الأكاد�م�ة

  جتماع�ة والإعلام�ة) ".العوامل الأسر*ة والإ
دراس�ا منخفضي ومرتفعي  أخر*نمرحلة التعل�م الثانوA المت تلامیذبین 1ل من  توجد فروق لا الفرض"ة الصّفر&ة: "

عوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، (ال الدراسي الفشل عوامل عزوف�ما یخص  الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة
منخفضي ومرتفعي  دراس�ا تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین، و جتماع�ة والإعلام�ة)العوامل الأسر*ة والإ

العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة ( الدراسي عزو النجاحف�ما یخص عوامل  الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة
  جتماع�ة والإعلام�ة) ".ل الأسر*ة والإوالنفس�ة، العوام

دراس�ا منخفضي ومرتفعي  أخر*نمرحلة التعل�م الثانوA المت تلامیذبین 1ل من  "توجد فروق فرض"ة ال+حث: 
(العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة،  الدراسي الفشل عوامل عزوف�ما یخص  الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة

منخفضي ومرتفعي  دراس�ا تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین، و جتماع�ة والإعلام�ة)العوامل الأسر*ة والإ
العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة ( الدراسي عزو النجاحف�ما یخص عوامل  الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة

  جتماع�ة والإعلام�ة) ".والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ
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مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا تلامیذ  1ل من بینللفروق  "Tئج اخت�ار "نتا) : 55الجدول رقم (

تلامیذ مرحلة التعل�م و  ،الدراسي �م�ة ف�ما یخص عوامل عزو الفشلمنخفضي ومرتفعي الفاعل�ة الذات�ة الأكاد

   .الدراسي مل عزو النجاحعوا ل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة ف�ما یخصالثانوA المتفوقین دراس�ا منخفضي ومرتفعي الفاع

  البیانات الإحصائیة

  

  المتغیرات

  العینة
المتوسط 
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

الفرق بین 
المتوسطی

  ن

قیمة 
"T "  

  

  قیمة الدلالة

المحسوبة"
 Sig"  

  

مستوى 
الدلالة 
  المعتمد

  الدلالة

تلامیذ 
المرحلة 
التعلیم 
الثانوي 

المتأخرین 
  دراسیا

 عوامل عزو الفشل

  المدرسیة يالدراس

الفاعلیة  منخفضي
  الذاتیة الأكادیمیة

152  24.04  04.029  
  

3.566-  

  

8.167-  

  

0.000  

  

0.05  

  

مرتفعي الفاعلیة الذاتیة   دالةّ
  الأكادیمیة

269  27.61  04.450  

 الفشل عوامل عزو

الصحیة  الدراسي
  والنفسیة

الفاعلیة  منخفضي
  الذاتیة الأكادیمیة

152  29.59  04.141  
  

3.713-  

  

8.334-  

  

0.000  

  

0.05  

  
  

  دالةّ
مرتفعي الفاعلیة الذاتیة 

  الأكادیمیة
269  33.30  04.525  

 عوامل عزو الفشل

الأسریة  الدراسي
والإاجتماعیة 

  والإعلامیة

الفاعلیة  منخفضي
  الذاتیة الأكادیمیة

152  25.04  05.094  
  

3.091-  

  

5.489-  

  

0.000  

  

0.05  

  

یة الذاتیة مرتفعي الفاعل  دالةّ
  الأكادیمیة

269  28.13  05.790  

تلامیذ 
المرحلة 
التعلیم 
الثانوي 

المتفوقین 
  دراسیا

 عوامل عزو النجاح

  المدرسیة الدراسي

الفاعلیة  منخفضي
  الذاتیة الأكادیمیة

238  32.80  05.257  
  

0.969  

  

1.778  

  

0.076  

  

0.05  

  

مرتفعي الفاعلیة الذاتیة   غیر دالةّ
  الأكادیمیة

199  31.83  06.004  

النجاح  عوامل عزو
الصحیة  الدراسي

  والنفسیة

الفاعلیة  منخفضي
  الذاتیة الأكادیمیة

238  32.21  05.699  
  

0.883  

  

1.519  

  

0.130  

  

0.05  

  

مرتفعي الفاعلیة الذاتیة   غیر دالةّ
  الأكادیمیة

199  31.33  06.445  

النجاح عوامل عزو 
الأسریة  الدراسي
ماعیة والإاجت

  والإعلامیة

الفاعلیة  منخفضي
  الذاتیة الأكادیمیة

238  33.98  05.478  
  

0.642  

  

1.071  

  

0.285  

  

0.05  

  

مرتفعي الفاعلیة الذاتیة   غیر دالةّ
  الأكادیمیة

199  33.34  06.815  

  

  

  ):55یتبیّن من الجدول رقم (

  :اس"ادر  أخر&ن: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتأولا 

دراس�ا منخفضي الفاعل�ة الذات�ة  المتأخر*نالتعل�م الثانوA  لتلامیذ مرحلة فإن ق�م المتوسطات الحساب�ة  

 على التوالي ق�م )، بینما قدرت25.04=، 29.59=، 24.04=ب (الأكاد�م�ة قدرت على التوالي: 

ب دراس�ا مرتفعي الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة  المتأخر*نمرحلة التعل�م الثانوA  لتلامیذ المتوسطات الحساب�ة 

،  - 3.713،  - 3.566)، أA �فروق جاءت على التوالي: (28.13=، 33.30=، 27.61=(

،  -T=8.167 -  ،T =8.334( Tم )، ف�مراجعة الدلالة الإحصائ�ة لهذا الفروق نجد أنها دالة لأن ق�- 3.091

 T=5.489 -(  )  جاءت دالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�م الدلالة المحسو�ة (Sig ) AتساوSig=0.000  ،Sig=0.000 

 ،Sig=0.000الدلالة المعتمدة لدینا ( صغر) أ J0.05من مستوα= ؛ وهذا �عني أنّه توجد فروق دالّة إحصائ�ا(

 Aدراس�ا منخفضي ومرتفعي الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، ف�ما یخص متأخر*ن ال بین تلامیذ مرحلة التعل�م الثانو 
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 عزو الفشل الدراسي عواملو  الصح�ة والنفس�ة عزو الفشل الدراسي عواملو  المدرس�ة فشل الدراسيعوامل عزو ال

الفاعل�ة  مرتفعي  وذلك لصالح تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا ،جتماع�ة والإعلام�ةالأسر*ة والإ

ة الأكاد�م�ة أA أن تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا  مرتفعي الفاعل�ة الذات� ؛الذات�ة الأكاد�م�ة

 عواملو  الصح�ة والنفس�ة عزو الفشل الدراسي عواملو  المدرس�ة فشل الدراسيعوامل عزو الینسبون فشلهم إلى 

تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا من أكثر ماع�ة والإعلام�ة جتالأسر*ة والإ عزو الفشل الدراسي

  منخفضي الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة. 

  :ثان"ا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا

لفاعل�ة الذات�ة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا منخفضي ا لتلامیذ مرحلة فإن ق�م المتوسطات الحساب�ة  

 على التوالي ق�م )، بینما قدرت89.33=، 12.23=، 0.832=ب (قدرت على التوالي: الأكاد�م�ة 

ب  مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا مرتفعي الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةلتلامیذ   المتوسطات الحساب�ة

)، 642.0، 883.0، 969.0أA �فروق جاءت على التوالي: ( )، 43.33=، 33.31=، 83.31=(

 ، T )T=1.778،  T =1.519دالة لأن ق�م  غیر ف�مراجعة الدلالة الإحصائ�ة لهذا الفروق نجد أنها

T=1.071(  دالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�م الدلالة المحسو�ة غیر جاءت ) (Sig ) AتساوSig=0.076، 

Sig=0.130 ،Sig=0.285الدلالة المعتمدة لدینا (كب) أ J0.05ر من مستوα=توجد فروق  لا )؛ وهذا �عني أنّه

تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا منخفضي ومرتفعي الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، دالّة إحصائ�ا بین 

عزو  عواملو الصح�ة والنفس�ة  عزو النجاح الدراسي عواملو المدرس�ة  سيالدرا وامل عزو النجاحعف�ما یخص 

  .جتماع�ة والإعلام�ةالأسر*ة والإ النجاح الدراسي

ف"ما یخص عوامل عزو  تتحق8 لمف"ما یخص عوامل عزو الفشل الدراسي، و  الفرض"ة الرا+عة وعل"ه تحققت  

  النجاح الدراسي.

  : الفرض"ة الخامسةنتائج عرض  .5.1

  ص هذه الفرض�ة على ما یلي:تن

دافع�ة الإنجاز دراس�ا منخفضي ومرتفعي  أخر*نمرحلة التعل�م الثانوA المت تلامیذبین 1ل من  "توجد فروق     
(العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة  الدراسي الفشل عوامل عزوالدراسي ف�ما یخص 

دافع�ة الإنجاز منخفضي ومرتفعي  دراس�ا میذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقینتلا، و جتماع�ة والإعلام�ة)والإ
العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة ( الدراسي عزو النجاحالدراسي ف�ما یخص عوامل 

  جتماع�ة والإعلام�ة) ".والإ
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دراس�ا منخفضي ومرتفعي  أخر*نلة التعل�م الثانوA المتمرح تلامیذبین 1ل من  توجد فروق  لاالفرض"ة الصّفر&ة: "
(العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة،  الدراسي الفشل عوامل عزودافع�ة الإنجاز الدراسي ف�ما یخص 

منخفضي ومرتفعي  دراس�ا تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین، و جتماع�ة والإعلام�ة)العوامل الأسر*ة والإ
العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، ( الدراسي عزو النجاحفع�ة الإنجاز الدراسي ف�ما یخص عوامل دا

  جتماع�ة والإعلام�ة) ".العوامل الأسر*ة والإ
دراس�ا منخفضي ومرتفعي  أخر*نمرحلة التعل�م الثانوA المت تلامیذبین 1ل من  توجد فروق « ال+حث:فرض"ة -

(العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة،  الدراسي الفشل عوامل عزوراسي ف�ما یخص دافع�ة الإنجاز الد
منخفضي ومرتفعي  دراس�ا تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین، و جتماع�ة والإعلام�ة)العوامل الأسر*ة والإ

س�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل المدر ( الدراسي عزو النجاحدافع�ة الإنجاز الدراسي ف�ما یخص عوامل 
  جتماع�ة والإعلام�ة) ".العوامل الأسر*ة والإ

  
تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا  1ل من بینللفروق  "Tخت�ار "إنتائج ): 56الجدول رقم (

التعل�م  تلامیذ مرحلةو  ،الدراسي ف�ما یخص عوامل عزو الفشل الدراسي لإنجازادافع�ة منخفضي ومرتفعي 
   .الدراسي ف�ما یخص عوامل عزو النجاح الدراسي لإنجازامتفوقین دراس�ا منخفضي ومرتفعي دافع�ة الثانوA ال

  البیانات الإحصائیة         

  

  المتغیرات

  العینة
المتوسط 
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

الفرق بین 
  المتوسطین

قیمة 
"T "  

  

  قیمة الدلالة

  "Sig المحسوبة"

  

مستوى 
دلالة ال

  المعتمد

  الدلالة

تلامیذ 
المرحلة 
التعلیم 
الثانوي 

المتأخرین 
  دراسیا

 عوامل عزو الفشل 

  المدرسیةالدراسي 

دافعیة  منخفضي
  الإنجاز الدراسي

223  26.18  04.488  
  

0.286-  

  

0.632-  

  

0.528  

  

0.05  

  
مرتفعي دافعیة   غیر دالةّ

  الإنجاز الدراسي
198  26.47  04.788  

 الفشل زوعوامل ع

الصحیة  الدراسي
  والنفسیة

دافعیة  منخفضي
  الإنجاز الدراسي

223  31.62  04.749  
  

0.725-  

  

1.571-  

  

0.117  

  

0.05  

  
مرتفعي دافعیة   غیر دالةّ

  الإنجاز الدراسي
198  32.35  04.701  

الفشل عوامل عزو 
الأسریة  الدراسي

والإجتماعیة 
  والإعلامیة

دافعیة  منخفضي
  دراسيالإنجاز ال

223  26.49  05.646  
  

1.108-  

  

1.984-  

  

0.048  

  

0.05  

  

مرتفعي دافعیة   دالةّ
  الإنجاز الدراسي

198  27.60  05.798  

تلامیذ 
المرحلة 
التعلیم 
الثانوي 

المتفوقین 
  دراسیا

عوامل عزو 
 الدراسي النجاح

  المدرسیة

دافعیة  منخفضي
  الإنجاز الدراسي

187  31.55  05.898  
  

1.409-  

  

2.609-  

  

0.009  

  

0.05  

  

مرتفعي دافعیة   دالةّ
  الإنجاز الدراسي

250  32.96  05.343  

 عزوعوامل 

الدراسي  النجاح
  الصحیة والنفسیة

دافعیة  منخفضي
  الإنجاز الدراسي

187  31.60  06.095  
  

0.373-  

  

0.636-  

  

0.525  

  

0.05  

  
مرتفعي دافعیة   غیر دالةّ

  الإنجاز الدراسي
250  31.97  06.040  

عوامل عزو 
 الدراسي النجاح

الأسریة 
والإجتماعیة 

  والإعلامیة

دافعیة  منخفضي
  الإنجاز الدراسي

187  33.68  05.985  

  

0.004-  

  

0.006-  

  

0.995  

  

0.05  

  
مرتفعي دافعیة   غیر دالةّ

  الإنجاز الدراسي
250  33.69  06.239  
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  :)56یتبیّن من الجدول رقم (

  :دراس"ا أخر&نمیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المت+النس+ة لتلا :أولا

  جتماع"ة والإعلام"ة: الأسر&ة والإ عزو الفشل الدراسي +النس+ة لعوامل- 

 الدراسي لإنجازادافع�ة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا منخفضي  لتلامیذ مرحلة إن ق�مة المتوسN الحسابي  

مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا مرتفعي  حسابي لتلامیذالالمتوسN  ق�مة بینما قدرت 26.49= بقدرت 

الدلالة الإحصائ�ة لهذا الفرق نجده  ف�مراجعة ،- 1.108ب ، أA �فرق قدر 27.60ب = الدراسي لإنجازادافع�ة 

تساوSig  A) (دالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدلالة المحسو�ة  ) جاءت- T  =1.984(تساوT  Aأنه دال لأن ق�مة 

)Sig =0.048) الدلالة المعتمدة لدینا J0.05) أصغر من مستوα=.( 

وهذا �عني أنّه توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا منخفضي ومرتفعي 

لصالح  جتماع�ة والإعلام�ة ، وذلكالأسر*ة والإ عزو الفشل الدراسي ف�ما یخص عوامل الدراسي لإنجازادافع�ة 

؛ أA أن تلامیذ مرحلة التعل�م الدراسي لإنجازادافع�ة  تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا مرتفعي

 عزو الفشل الدراسي ینسبون فشلهم إلى عوامل الدراسي لإنجازادافع�ة الثانوA المتأخر*ن دراس�ا  مرتفعي 

دافع�ة حلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا منخفضي تلامیذ مر  من جتماع�ة والإعلام�ة أكثرالأسر*ة والإ

  . الدراسي لإنجازا

  الصح"ة والنفس"ة:  عزو الفشل الدراسي عواملو المدرس"ة  عزو الفشل الدراسي عوامل+النس+ة ل-

 سيالدرا لإنجازادافع�ة دراس�ا منخفضي  أخر*نلتلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المت فإن ق�م المتوسطات الحساب�ة

 لتلامیذ المتوسطات الحساب�ة  على التوالي ق�م )، بینما قدرت62.13=، 18.26=ب (قدرت على التوالي: 

)، أA 5.323=، 47.26=ب ( الدراسي لإنجازادافع�ة دراس�ا مرتفعي  أخر*نمرحلة التعل�م الثانوA المت

)، ف�مراجعة الدلالة الإحصائ�ة لهذا الفروق نجد أنها غیر -0.725 ، -0.286لتوالي: (�فروق جاءت على ا

 Sig)لأنّ ق�م الدلالة المحسو�ة  ( ،جاءت غیر دالة إحصائ�ا  )،-T )T=0.632-  T =1.571دالة لأن ق�م 

) AتساوSig=0.528  ،Sig=0.117( ) الدلالة المعتمدة لدینا J0.05أكبر من مستوα=(،  عني أنّه لا وهذا�

 لإنجازادافع�ة دراس�ا منخفضي ومرتفعي  أخر*نتوجد فروق دالّة إحصائ�ا بین تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المت

  .الصح�ة والنفس�ة عزو الفشل الدراسي عواملو  المدرس�ة الدراسي فشل، ف�ما یخص عوامل عزو الالدراسي
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  :نو3 المتفوقین دراس"اثان"ا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثا

  المدرس"ة:  عزو النجاح الدراسي +النس+ة لعوامل-

 الدراسي لإنجازادراس�ا منخفضي دافع�ة  فوقینمرحلة التعل�م الثانوA المتلتلامیذ  فإن ق�مة المتوسN الحسابي

دراس�ا مرتفعي  فوقینمرحلة التعل�م الثانوA المت الحسابي لتلامیذالمتوسN  ق�مة بینما قدرت 31.55= بقدرت 

الدلالة الإحصائ�ة لهذا الفرق نجده  ؛ ف�مراجعة- 1.409ب ، أA �فرق قدر 32.96ب = الدراسي لإنجازادافع�ة 

 تساوSig A) ( المحسو�ةدالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدلالة  ) جاءت-T  =2.609(تساوT  Aأنه دال لأن ق�مة 

)Sig =0.009الدلالة المعتمدة لدین J0.05ا () أصغر من مستوα=.( 

خفضي ومرتفعي دراس�ا من فوقینوهذا �عني أنّه توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المت   

لصالح تلامیذ مرحلة التعل�م  المدرس�ة، وذلك عزو النجاح الدراسي ف�ما یخص عوامل الدراسي لإنجازادافع�ة 

 Aالدراسي لإنجازا دافع�ة مرتفعي دراس�ا المتفوقینالثانوA؛ أ  Aدراس�ا المتفوقین  أن تلامیذ مرحلة التعل�م الثانو

تلامیذ  من المدرس�ة أكثر عزو النجاح الدراسي إلى عواملنجاحهم ینسبون  الدراسي لإنجازادافع�ة  مرتفعي

 Aالدراسي لإنجازادراس�ا منخفضي دافع�ة  المتفوقینمرحلة التعل�م الثانو . 

جتماع"ة الإو الأسر&ة  عزو النجاح عواملو  النفس"ةو الصح"ة  و النجاح الدراسيعز  +النس+ة لعوامل-

  لإعلام"ة: وا

 الدراسي لإنجازامرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا منخفضي دافع�ة لتلامیذ  فإن ق�م المتوسطات الحساب�ة  

سطات الحساب�ة الحسابي المتو  على التوالي ق�م نما قدرت)، بی8.633=، 60.31=ب (قدرت على التوالي: 

 )، 69.33=، 79.31=ب ( الدراسي لإنجازامرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا مرتفعي دافع�ة لتلامیذ 

فروق نجد أنها )، ف�مراجعة الدلالة الإحصائ�ة لهذا ال- 0.004،  - 0.373أA �فروق جاءت على التوالي: (

 Sig)لأنّ ق�م الدلالة المحسو�ة ( ،جاءت غیر دالة إحصائ�ا )،- T )T=0.636 -،T=0.006غیر دالة لأن ق�م 

) AتساوSig=0.525  ،Sig=0.995) الدلالة المعتمدة لدینا J0.05) أكبر من مستوα=(،  وهذا �عني أنّه لا

 لإنجازادراس�ا منخفضي ومرتفعي دافع�ة المتفوقین انوA توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین تلامیذ مرحلة التعل�م الث

الأسر*ة   عوامل عزو النجاح الدراسيو  الصح�ة والنفس�ة الدراسي نجاح، ف�ما یخص عوامل عزو الالدراسي

  .جتماع�ة  والإعلام�ةوالإ

"ة جتماعالأسر&ة والإ عزو الفشل الدراسي عوامل ف"ما یخص فقB خامسةالتحققت الفرض"ة  وعل"ه   

  المدرس"ة. عزو النجاح الدراسي عوامل فقB ف"ما یخص، و والإعلام"ة
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  : سادسةالفرض"ة ال نتائج عرض.6. 1
  تنص هذه الفرض�ة على ما یلي:

 الدراسي الفشل عوامل عزوف�ما یخص دراس�ا  أخر*نمرحلة التعل�م الثانوA المت تلامیذبین 1ل من  "توجد فروق 
تلامیذ مرحلة التعل�م ، و جتماع�ة والإعلام�ة)ح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ(العوامل المدرس�ة، العوامل الص

العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، ( الدراسي عزو النجاحف�ما یخص عوامل  دراس�ا الثانوA المتفوقین
  ".تعزJ لمتغیر الجنس ،جتماع�ة والإعلام�ة)العوامل الأسر*ة والإ

ف�ما یخص دراس�ا  أخر*نمرحلة التعل�م الثانوA المت تلامیذبین 1ل من  "توجد فروق لا &ة: "الفرض"ة الصّفر -
جتماع�ة (العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ الدراسي الفشل عوامل عزو
العوامل ( الدراسي زو النجاحعف�ما یخص عوامل  دراس�ا تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین، و والإعلام�ة)

  ".تعزJ لمتغیر الجنس ،جتماع�ة والإعلام�ة)المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ
عوامل ف�ما یخص دراس�ا  أخر*نمرحلة التعل�م الثانوA المت تلامیذبین 1ل من  "توجد فروق  فرض"ة ال+حث:-

، جتماع�ة والإعلام�ة)العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ(العوامل المدرس�ة،  الدراسي الفشل عزو
العوامل المدرس�ة، ( الدراسي عزو النجاحف�ما یخص عوامل  دراس�ا تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقینو 

  ".تعزJ لمتغیر الجنس ،جتماع�ة والإعلام�ة)العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ
 مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن الجنسین �النس�ة لتلامیذبین للفروق  "Tنتائج اخت�ار ") : 57ول رقم (الجد

تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا، ف�ما �النس�ة لو  ،وعوامله الدراسي عزو الفشلف�ما یخص  دراس�ا
   .وعوامله الدراسي یخص عزو النجاح

  البیانات الإحصائیة

  

  المتغیرات

  العینة
المتوسط 
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

الفرق بین 
  المتوسطین

  " Tقیمة "
  

  قیمة الدلالة

  "Sig المحسوبة"

  

مستوى الدلالة 
  المعتمد

  الدلالة

تلامیذ 
المرحلة 
التعلیم 
الثانوي 

المتأخرین 
  دراسیا

  الدراسي عزو الفشل
    12.739  84.75  255  الذكور

1.390-  

  

1.133-  

  

0.258  

  

0.05  

  
  11.588  86.14  166  الإناث  غیر دالةّ

عزو الفشل  عوامل
  المدرسیة الدراسي

    04.618  26.09  255  الذكور

0.569-  

  

1.233-  

  

0.218  

  

0.05  

  
  04.635  26.66  166  الإناث  غیر دالةّ

عزو الفشل  عوامل
الصحیة الدراسي 

  والنفسیة

    04.892  31.84  255  الذكور

0.327-  

  

0.693-  

  

0.489  

  

0.05  

  

  04.489  32.16  166  الإناث  غیر دالةّ

الفشل  عوامل عزو
الأسریة الدراسي 

  جتماعیة والإعلامیةوالإ

  05.944  26.82  255  الذكور
  

0.494-  

  

0.880-  

  

0.380  

  

0.05  

  
  05.411  27.31  166  الإناث  غیر دالةّ

  

  

تلامیذ 
المرحلة 
التعلیم 
الثانوي 
ن المتفوقی
  دراسیا

  الدراسي عزو النجاح
    14.880  100.28  166  الذكور

3.904  

  

2.694  

  

0.007  

  

0.05  

  

  14.599  96.37  271  الإناث  دالةّ

عزو النجاح عوامل 
  الدراسي

  المدرسیة

  05.312  32.45  166  الذكور
  

0.153  

  

2.276  

  

0.783  

  

0.05  

  
  05.816  32.30  271  الإناث  غیر دالةّ

عزو النجاح  عوامل
  الدراسي

  الصحیة والنفسیة 

  06.058  33.08  166  الذكور
  

2.041  

  

3.461  

  

0.001  

  

0.05  

  

  05.938  31.04  271  الإناث  دالةّ

النجاح  عوامل عزو
  الدراسي

جتماعیة الأسریة والإ
  والإعلامیة

  06.307  34.75  166  الذكور

  

1.710  

  

2.856  

  

0.004  

  

0.05  

  

  05.928  33.04  271  الإناث  دالةّ
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  )57یتبیّن من الجدول رقم (        

  :أولا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتأخر&ن دراس"ا - 

ب قدرت على التوالي:  )تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�اللذ1ور (الحساب�ة  المتوسطاتق�م أن    

المتوسطات الحساب�ة  على التوالي ق�م )، بینما قدرت26.82=،84.13=، 09.26=، 7584.=(

، 16.23=، 66.26=، 14.86=ب (للإناث ( تلمیذات مرحلة التعل�م الثانوA المتأخرات دراس�ا)  

)، ف�مراجعة -0.494،  -327.0، - 569.0، -390.1ءت على التوالي: ()، أA �فروق جا27.31=

، -T )T=1.133 -،  T =1.233 - ، T= 0.693الدلالة الإحصائ�ة لهذا الفروق نجد أنها غیر دالة لأن ق�م 

T =0.880-( ) جاءت غیر دالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�م الدلالة المحسو�ة(Sig ) AتساوSig=0.258  ،

Sig=0.218 ،Sig= 0.489 ،Sig =0.380) الدلالة المعتمدة لدینا J0.05) أكبر من مستوα= ؛ وهذا �عني(

ف�ما أخر*ن دراس�ا، مرحلة التعل�م الثانوA المت وتلمیذات تلامیذالجنسین (أنّه لا توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین 

جتماع�ة لأسر*ة والإ( العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل ا فشل وعواملهیخص عزو ال

  والإعلام�ة).  

  :ثان"ا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا

جتماع"ة عوامل التال"ة: العوامل الصح"ة والنفس"ة، العوامل الأسر&ة والإو  دراسيال لعزو النجاح+النس+ة -

   والإعلام"ة: 

ب قدرت على التوالي:  )دراس�ا فوقینرحلة التعل�م الثانوA المتتلامیذ م( للذ1ور ن ق�م المتوسطات الحساب�ةفإ  

      للإناث  المتوسطات الحساب�ة  التوالي ق�م على )، بینما قدرت75.43=، 8.033=، 100.28=(

أA �فروق  )، 04.33=، 04.31=، 73.69=ب ( ( تلمیذات مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقات دراس�ا)

)، ف�مراجعة الدلالة الإحصائ�ة لهذا الفروق نجد أنها دالة لأن 1.710، 2.041، 3.904جاءت على التوالي: (

 Sig)جاءت دالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�م الدلالة المحسو�ة  (  )T )T=2.694،  T =3.461 ، T =2.856ق�م 

) AتساوSig=0.007  ،Sig=0.001 ،Sig =0.004الدلالة المعتمدة لدینا (صغر ) أ J0.05من مستوα=(. 

 فوقینوهذا �عني أنّه توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین الجنسین (تلامیذ وتلمیذات مرحلة التعل�م الثانوA المت  

العوامل الأسر*ة و ة العوامل الصح�ة والنفس�التال�ة: وعوامله  الدراسي نجاح، ف�ما یخص عزو ال)دراس�ا

وذلك لصالح تلامیذ  مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا الذ1ور؛  أA أن تلامیذ  ،جتماع�ة والإعلام�ةوالإ

الصح�ة والنفس�ة  عزو النجاح الدراسي عوامل مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا الذ1ور ینسبون نجاحهم إلى
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مرحلة التعل�م الثانوA ( تلمیذات  الإناث من أكثر  سر*ة والاجتماع�ة والإعلام�ةالأ عزو النجاح الدراسي عواملو 

 ات دراس�ا).المتفوق

   المدرس"ة: عزو النجاح الدراسي عوامل+النس+ة ل -

)، 32.45=ب (قدرت  )تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�اللذ1ور (فإن ق�مة المتوسN الحسابي   

 )، 32.30=ب ( للإناث ( تلمیذات مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقات دراس�ا)الحسابي المتوسN  ق�مة ینما قدرتب

  )T=0.276( T ةدال لأن ق�م غیر )، ف�مراجعة الدلالة الإحصائ�ة لهذا الفرق نجد أنه0.153ب (أA �فرق جاء 

من مستوJ الدلالة  كبر) أSig=0.783تساوA ( Sig)(محسو�ة الدلالة ال ةجاءت غیر دالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�م

توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین الجنسین (تلامیذ وتلمیذات مرحلة  لا وهذا �عني أنّه ،)=0.05αالمعتمدة لدینا (

 . المدرس�ة عزو النجاح الدراسي عوامل، ف�ما یخص )التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا

الثانو3  مرحلة التعل"متلامیذ  ف"ما یخص عزو الفشل الدراسي لدV السادسةرض"ة وعل"ه لم تتحق8 الف   

   الصح"ة والنفس"ة وعوامله  الدراسي عزو النجاح فقB ف"ما یخص المتأخر&ن دراس"ا، في حین أنها تحققت

  .الثانو3 المتفوقین دراس"ا المرحلة التعل"م لدV تلامیذ جتماع"ة والإعلام"ةالأسر&ة والإو 

  : سا+عةنتائج الفرض"ة ال عرض.7.1

  تنص هذه الفرض�ة على ما یلي:  

 1ل من تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA  الأكاد�م�ة، لدJف�ما یخص الفاعل�ة الذات�ة  " توجد فروق بین الجنسین

  دراس�ا ". المتفوقینو  المتأخر*ن

1ل من تلامیذ  الأكاد�م�ة، لدJلذات�ة توجد فروق بین الجنسین ف�ما یخص الفاعل�ة الا  الفرض"ة الصّفر&ة: "-

  ".مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن والمتفوقین دراس�ا

1ل من تلامیذ مرحلة  الأكاد�م�ة، لدJتوجد فروق بین الجنسین ف�ما یخص الفاعل�ة الذات�ة " فرض"ة ال+حث: -

  ".التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا والمتفوقین دراس�ا
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1ل من  لدJف�ما یخص الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، بین الجنسین للفروق  "Tنتائج اخت�ار ") : 58(الجدول رقم 

 Aدراس�ا المتأخر*ن والمتفوقینتلامیذ مرحلة التعل�م الثانو.   
  البیانات الإحصائیة       

  

  المتغیرات

  العینة
المتوسط 
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

الفرق بین 
  المتوسطین

قیمة 
"T "  

  

  قیمة الدلالة

  "Sig المحسوبة"

  

مستوى الدلالة 
  المعتمد

  الدلالة

تلامیذ المرحلة التعلیم 
الثانوي المتأخرین 

  دراسیا

الفاعلیة 
الذاتیة 

  الأكادیمیة

  07.934  61.78  255  الذكور
  

2.177-  

  

2.967-  

  

0.003  

  

0.05  

  

  06.960  63.96  166  الإناث  دالةّ

تلامیذ المرحلة التعلیم 
لثانوي المتفوقین ا

  دراسیا

الفاعلیة 
الذاتیة 

  الأكادیمیة

  07.712  57.10  166  الذكور
  

1734-  

  

2.390-  

  

0.017  

  

0.05  

  

  271  الإناث  دالةّ
58.83  

  
07.136  

  

  )58یتبیّن من الجدول رقم (

  :أولا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتأخر&ن دراس"ا- 

، بینما 61.78=ب قدرت  )تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا( للذ1ور سابيق�مة المتوسN الحأن 

أA   63.96=ب مرحلة التعل�م الثانوA المتأخرات دراس�ا)  ( تلمیذات للإناث المتوسN الحسابي  ق�مة قدرت

 Tة لهذا الفرق نجد أنه دال لأن ق�مة ، ف�مراجعة الدلالة الإحصائ� - 2.177ب  قدرت ق�مته�فرق 

)T=2.967-(  جاءت دالة إحصائ�ا، )  لأنّ ق�مة الدلالة المحسو�ة(Sig ) AتساوSig=0.003من  صغر) أ

یخص  الجنسین ف�ماتوجد فروق دالّة إحصائ�ا بین  وهذا �عني أنّه ،)=0.05αمستوJ الدلالة المعتمدة لدینا (

  . الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة

أنّه توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین الجنسین (تلامیذ وتلمیذات مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن  معناهوهذا   

 المتأخراتالتعل�م الثانوA  تلمیذات مرحلة(الإناث ، ف�ما یخص الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، وذلك لصالح )دراس�ا

أكثر من  لدیهن فاعل�ة ذات�ة أكاد�م�ة دراس�ا)ثانوA المتأخرات التعل�م ال تلمیذات مرحلة(الإناث أن  )؛ أAدراس�ا

 تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا الذ1ور. 

  :ثان"ا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا-

، 57.10=ب قدرت  )س�اتلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراللذ1ور( ق�مة المتوسN الحسابي أن  

 ، 58.83=ب التعل�م الثانوA المتفوقات دراس�ا)  تلمیذات مرحلة(  للإناث المتوسN الحسابي ق�مة بینما قدرت

 T، ف�مراجعة الدلالة الإحصائ�ة لهذا الفرق نجد أنه دال لأن ق�مة  -1.734ب  قدرت ق�متهأA �فرق 

)T=2.390-(  جاءت دا)  لة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�مة الدلالة المحسو�ة(Sig ) AتساوSig=0.017من  صغر) أ

)؛ وهذا �عني أنّه توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین الجنسین ف�ما یخص =0.05αمستوJ الدلالة المعتمدة لدینا (

  الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة. 
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میذ وتلمیذات مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین أنّه توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین الجنسین (تلا معناهوهذا 

التعل�م الثانوA المتفوقات  تلمیذات مرحلة(الإناث دراس�ا) ف�ما یخص الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، وذلك لصالح 

ن لدیهن فاعل�ة ذات�ة أكاد�م�ة أكثر م دراس�ا)التعل�م الثانوA المتفوقات  تلمیذات مرحلة(الإناث أن  )؛ أAدراس�ا

  دراس�ا الذ1ور.  فوقینمیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتتلا

و+النس+ة الثانو3 المتأخر&ن دراس"ا،  المرحلة التعل"م+النس+ة لتلامیذ  السا+عةالفرض"ة  توعل"ه تحقق  

   .الثانو3 المتفوقین دراس"ا المرحلة التعل"م لتلامیذ

  : ثامنةالعرض نتائج الفرض"ة .8.1

  لى ما یلي:تنص هذه الفرض�ة ع  

لدJ 1ل من تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA  ،الدراسي لإنجازاف�ما یخص دافع�ة  "توجد فروق بین الجنسین

  دراس�ا ". والمتفوقین المتأخر*ن

، لدJ 1ل من تلامیذ الدراسي لإنجازادافع�ة  توجد فروق بین الجنسین ف�ما یخصلا الفرض"ة الصّفر&ة: "-

  ".متأخر*ن والمتفوقین دراس�ا مرحلة التعل�م الثانوA ال

، لدJ 1ل من تلامیذ مرحلة الدراسي لإنجازاتوجد فروق بین الجنسین ف�ما یخص دافع�ة "فرض"ة ال+حث: -

  ".التعل�م الثانوA المتأخر*ن والمتفوقین دراس�ا 

لدJ 1ل من  ،الدراسي لإنجازاف�ما یخص دافع�ة بین الجنسین للفروق  "Tنتائج اخت�ار ") : 59الجدول رقم (-

  .تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن والمتفوقین دراس�ا
  البیانات الإحصائیة                

  

  المتغیرات

  العینة
المتوسط 
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

الفرق بین 
  المتوسطین

قیمة 
"T "  

  

  قیمة الدلالة

  "Sig المحسوبة"

  

مستوى الدلالة 
  المعتمد

  الدلالة

مرحلة التعلیم تلامیذ ال
الثانوي المتأخرین 

  دراسیا

دافعیة 
 لإنجازا

  الدراسي

  27.858  161.06  255  الذكور
  

8.191  

  

2.849  

  

0.005  

  

0.05  

  

  دالةّ
  29.445  152.87  166  الإناث

تلامیذ المرحلة التعلیم 
الثانوي المتفوقین 

  دراسیا

  

دافعیة 
 لإنجازا

  الدراسي

    11.787  164.97  166  الذكور

1.665-  

  

1.496-  

  

0.135  

  

0.05  

  
  دالةّغیر 

  10.972  166.63  271  الإناث

  )59یتبیّن من الجدول رقم (

  :أولا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتأخر&ن دراس"ا- 

، 06.161=ب للذ1ور (تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا) قدرت  ق�مة المتوسN الحسابيأن    

   87.152=ب المتوسN الحسابي للإناث (تلمیذات مرحلة التعل�م الثانوA المتأخرات دراس�ا)  ق�مة بینما قدرت

 T، ف�مراجعة الدلالة الإحصائ�ة لهذا الفرق نجد أنه دال لأن ق�مة  8.191ب أA �فرق قدرت ق�مته 
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)T=2.849( جاءت دالة إحصائ�ا؛ لأنّ ق�م) ة الدلالة المحسو�ة(Sig ) AتساوSig=0.005 أصغر من (

ف�ما یخص لّة إحصائ�ا بین الجنسین )؛ وهذا �عني أنّه توجد فروق دا=0.05αمستوJ الدلالة المعتمدة لدینا (

  . الذ1ور، وذلك لصالح الدراسي لإنجازادافع�ة 

      الإناث أكثر من دراسي دافع�ة إنجاز )راس�اللذ1ور (تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن د أن وهذا معناه

 .( تلمیذات  مرحلة التعل�م الثانوA المتأخرات دراس�ا)

  :ثان"ا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا-

، 97.164=ب ق�مة المتوسN الحسابي للذ1ور (تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا) قدرت أن   

، 36.166=ب مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقات دراس�ا ) ( تلمیذات المتوسN الحسابي للإناث  ق�مة بینما قدرت

 Tدال لأن ق�مة  غیر ، ف�مراجعة الدلالة الإحصائ�ة لهذا الفرق نجد أنه - 1.665ب أA �فرق قدرت ق�مته 

)T=1.496-( ئ�ادالة إحصا غیر جاءت، ) لأنّ ق�مة الدلالة المحسو�ة(Sig ) AتساوSig=0.135من  كبر) أ

توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین الجنسین (تلامیذ  لا وهذا �عني أنّه ،)=0.05αمستوJ الدلالة المعتمدة لدینا (

  . الدراسي لإنجازادافع�ة وتلمیذات مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا) ف�ما یخص 

+النس+ة  تتحق8لم التعل"م الثانو3 المتأخر&ن دراس"ا، و لامیذ المرحلة +النس+ة لت ثامنةالحققت الفرض"ة وعل"ه ت 

  الثانو3 المتفوقین دراس"ا.  المرحلة التعل"م لتلامیذ

  :نتائجالومناقشة  تفسیر. 2.

  مناقشة نتائج الفرض"ة الأولى:تفسیر و . 1.2.

  : لثانو3 المتأخر&ن دراس"اأولا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م ا

   في:عزون فشلهم ) أن التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا �52تبین النتائج الإحصائ�ة الموضحة في الجدول رقم (     

 :الصح"ة والنفس"ة عزو الفشل الدراسي عوامل المرت+ة الأولى: - 

المتمثلة في ل الصح�ة �معنى أن التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا یرجعون فشلهم الدراسي أولا إلى العوام 

 ونقص السمع، البدانة، ،الس1رA، الصرعإصا�ة �المرض  :إصابتهم ب�عض الأمراض المزمنة مثل

وهذه الأمراض هي عائ� للوصول إلى النجاح الدراسي لأنها تسبب لهم ضعف في  ...نظرضعف ال

لتالي صعو�ة متا�عة الدراسة قدراتهم الجسد�ة والمعرف�ة، 1ما أنها من أهم أس�اب غ�ابهم عن المدرسة و�ا

 �صفة عاد�ة.

وعلاوة على  المتمثلة في ضعف الإنت�اه، وعدم القدرة على التر1یز أثناء الدروس، أما العوامل النفس�ة

 اللغات الأجنب�ة، وضعف قدراتهم على التمییز والتحلیل. خاصة فيذلك ضعف حصیلتهم اللغو�ة 
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*ن دراس�ا في مرحلة التعل�م الثانوA فشلهم للعوامل النفس�ة التلامیذ المتأخر  عزوإرجاع  عموما و�م1ن

على مواجهة المش1لات المدرس�ة التي تعترضهم نقص قدراتهم والصح�ة نتیجة لعدم بذل أA مجهودات و 

ستغلال قدراتهم المعرف�ة المتمثلة في التف1یر، إعدم التمتع �الصحة الجیدة وعدم  على ذلك وعلاوة

أهداف واضحة في دراستهم  والنفس�ة لتحقی��قدراتهم العقل�ة  ثقتهما أدJ بهم إلى عدم م ،نت�اهالإ التذ1ر،

 والمثابرة علیها.

�غ�اب الر1ائز الذات�ة للنجاح المتمثلة في عدم القدرة على �الإضافة إلى أن هذه الفئة تعترف ضمن�ا 

ذل أA مجهود وحماس في وb وعدم رغبتهم في الدراسة ،منهمأداء نشاطاتهم الأكاد�م�ة المطلو�ة 

 الدراسة. 

 )مادینسة(  Maidinsahدراسة :مع ما توصلت إل�ه نتائج �عض الدراسات منها نتیجةال هذه وتتف�

أن التلامیذ المتأخر*ن �عزون فشلهم إلى العوامل النفس�ة والصح�ة التي كشفت على  )2014(  وآخرون 

 ةسدراو  )1981( )فورس�س( Forsythو Millan  )نم�لا(1ل من دراسةو1ذلك ، .)مثل (نقص القدرة، الجهد

) kukla(ودراسة  )1972( )1یو1لاShererودراسة 1990( )شر*ر (Shands )التي دلت ) 1993()شاندس 

لى العوامل النفس�ة مثل نقص الجهد وضعف إأن التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا �عزون فشلهم  على1لها 

الصح�ة والنفس�ة عند مطالبتهم �حصرها، خاصة ضعف الثقة  قدراتهم في مواجهة المتطل�ات الأكاد�م�ة

  .أو الخجل الذA �منع التلامیذ من المشار1ة في القسم في النفس أو القل�،

لیل على إدراك التلامیذ المتأخر*ن أس�اب فشلهم إلى العوامل النفس�ة والصح�ة د التلامیذ ن تفسیر عزوإ 

  .فشلهم

) 1988( )م�سراندو( Miserandinoوأ�ضا دراسة  )1978()�ارتال( Bartel أكدت دراسة نفس الس�اق يف

في ضعف القدرة ونقص دور العوامل النفس�ة المتمثلة  ) على1989( )س1ابینلو( Skapiniloوأ�ضا دراسة 

في دراستهم من العوامل التي تي �عزو فیها التلامیذ المتأخر*ن عزو فشلهم الجهد من العوامل الأساس�ة ال

.Aسندون التلامیذ المتأخر*ن فشلهم في مرحلة التعل�م الثانو� 

) أن الطل�ة المتأخر*ن �عزون فشلهم إلى عوامل 2012غ�ارA وآخرون (ثائر أحمد دراسة 1شفت 1ما 

 .غیر مستقرة (1الجهد، والح])

أن التلامیذ المتأخر*ن �عض الدراسات تعاكس النتیجة المتوصل إلیها التي أتبتث  و�المقابل جاءت

 )ن بونیجتو ( Bonningtonدراسة  مثلأولا ثم العوامل الأخرJ �عزون فشلهم إلى العوامل المدرس�ة 
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جتماع�ة والعوامل أن التلامیذ المتأخر*ن �عزون فشلهم إلى العوامل الأسر*ة والإالتي بینت  )1982(

   .لمدرس�ةا

  :جتماع"ة والإعلام"ةالأسر&ة والإ عزو الفشل عوامل المرت+ة الثان"ة: - 

جتماع�ة الأسر*ة والإإلى العوامل ثان�ا �معنى أن التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا یرجعون فشلهم الدراسي 

مشحونة  وجود أجواء غ�اب المتا�عة الوالد�ة في دراساتهم،�في إحساس هذه الفئة  المتمثلة والإعلام�ة

م وأسالیب المعاملة القاس�ة من أول�ائهم وعدم مساندته ،أسرهمفي وجود شجارات  من التوتر في أسرهم

      .لهم أثناء دراساتهم

في عدم إت�اع أول�ائهم لنشاطاتهم  فشلهم إسناد التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا في مرحلة التعل�م الثانوA  إن 

، وغ�اب التشج�ع والتواصل مع أول�ائهم �الإضافة إلى مرافقة انو�ةالث الأكاد�م�ة في المنزل وحتى في

وهذا ما أدJ إلى غ�اب جو التنافس بین  المؤسسات التعل�م�ة،رفاق السوء في الشارع وحتى في 

 إلىنضمام والإ جتماعي،ترنت والإدمان على وسائل التواصل الإنستعمال المفرw للأثم الإ أصدقائهم.

  .فتراضي الغیر المهتمة �الدراسةمجموعات التواصل الإ

    :المدرس"ة عزو الفشل الدراسي عوامل المرت+ة الثالثة:- 
إلى العوامل المدرس�ة المتمثلة في إسناد �معنى أن التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا یرجعون فشلهم الدراسي ثالثا 

الذA یدرسونه لعدم رضاهم  فشلهم إلى سوء توجیههم من طرف ثانو�اتهم وعدم الرغ�ة في الدراسة التخصص
وإحساسهم �1رههم من طرف  خت�ارات المقدمة إلیهم،صعو�ة الإ ،عن التوج�ه إلى الشعب التي یدرسونها

وعدم  وسوء تقو�م أعمالهم من طرف أساندهم، عدم وجود مناخ مدرسي ملائم في ثانو�اتهم،، و أساتذتهم
  .مزاولة الدروس الخصوص�ة

أن التلامیذ المتأخر*ن التي أكدت ) 1996س1ران ( عبد الدا�م دراسةراسات 1مع عدة د تتف� هذه النتیجةو 
دراسة و   الأسرة، المدرسة وسوء الح] جتماع�ة مثل المعلم،عزو فشلهم إلى العوامل المدرس�ة والأسر*ة والإ

لأسر*ة التي أكدت أن الطل�ة الراسبون �عزون فشلهم إلى العوامل المدرس�ة وا )2000(عبد الله طه الصافي
أن  التي أوضحت )2010((ھاوي) Hawi دراسة، وأ�ضا جتماع�ة والإعلام�ة مثل المعلم، الأسرة، الح]والإ

إستراتیج�ة التعلم، صعو�ة  التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا �عزون فشلهم إلى العوامل المدرس�ة مثل عدم الدراسة،
 Kiltaو )2012( )فر*د(Fryd 1ل من اسةدر ، و1ذلك متحانقل� الامتحان، عدم 1فا�ة وقت الإ الموضوع،

Jacquelin )التلامیذ �سندون فشلهم إلى العوامل المدرس�ة المتمثلة في نفوذ  أن )2012()1یلتا جاكلین
  ). 126-120، ص 2017 ،المطیرA  أماني بنت الصالح نقلا عن:( المعلمین وصعو�ة المواد الدراس�ة

أن الطل�ة المتأخر*ن عزو فشلهم إلى  التي أوضحت )2016( تخر*سا محمد سل�ماندراسة  ونجد أ�ضا
تا�ة  عمرحمدأدراسة صالح و1ذلك ، الصدفة) الأسرة، (المعلم، العوامل المدرس�ة والأسر*ة والاجتماع�ة مثل:
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جتماع�ة أن الطل�ة المتأخر*ن �عزون فشلهم إلى العوامل المدرس�ة والأسر*ة والإالتي بینت  )1991(
   .عدم التأقلم مع الشع�ة ،خت�اراتصعو�ة الإ ،لموالإعلام�ة مثل المع

  : +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا ثان"ا:

  ) أن تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا �عزون نجاحهم52من الجدول رقم ( أ�ضا ُ�لاح]   

 :جتماع"ة والإعلام"ة&ة والإالأسر  عزو النجاح الدراسي عوامل المرت+ة الأولى: - 

دراستهم في ظروف ل1ل الإم1ان�ات الماد�ة لمزاولة أبنائهم  الأول�اءفي تحضیر  هذه العوامل تكمن

للمؤسسة والمتا�عة المستمرة من طرف أول�ائهم سواء في المنزل أو الثانو�ة من خلال الز*ارات  مر*حة

والمراق�ة الدائمة في  ،والتشج�ع المتواصل من طرفهم التواصل1ذا و  أبنائهم،التعل�م�ة التي یدرس فیها 

 جتماعي وعدم مصاح�ة رفاق السوء.وسائN التواصل الإ

أن التلامیذ المتفوقین یدر1ون أس�اب و*رجع ال�احث حسب عمله في الحقل الترbوA هذه النتائج إلى 

ي إرساء أول�ائهم جو الطمأنینة جتماع�ة والمتمثلة فنجاحهم و�فسرونها �الرجوع إلى العوامل الأسر*ة والإ

وهذا من أجل إحساس أبنائهم �المجهودات التي تقدمها  في أسرهم وإ�عادهم عن جو المشاحنات الأسر*ة،

 على ذلك ستغلالها طوال السنة الدراس�ة وعلاوةإتوفیر الأنترنیت طول العام والسماح لها ب أسرهم مثل:

هذه الأعمال التي تقدم من أجلهم یجب ترجمتها �الدراسة و1ل  المتا�عة المستمرة لهم في دراساتهم،

ولا ننسى دور العوامل الصح�ة  تجاه هذه المجهودات التي قدمت من أجلهم،إوتحقی� التفوق ورد الجمیل 

bذل المجهودات طیلة العام الدراسي وحب المطالعة والرغ�ة الشدیدة في و والنفس�ة في تحقی� التفوق 

 .لأكاد�م�ة المطلو�ة منهمالتغلب على المهمات ا

 نجاحهمنتائج  ن أن التلامیذ المتفوقین �عزو  حیث ترJ  نتائجال مع هذه )1997)(میلر(Millerدراسة  تتف�و 

أن الطل�ة ) التي بینت 2013( العتومدراسة عدنان یوسف و1ذلك  .مدرس�ةالسر*ة و الأإلى العوامل 

ل�ة الخارج�ة المتمثلة في العوامل الأسر*ة الناجحین عزو نجاحهم 1ان لتوجهات المسؤول�ة التحصی

  .والمدرس�ة

جتماع�ة والمدرس�ة من أن للعوامل الأسر*ة والإالتي دلت على  )2019( غ�ارA  ثائر أحمدوأ�ضا دراسة 

أن  )2007( وأكدت دراسة �ادA بدر دلاشة .أهم عوامل المسب�ة للعزو النجاح لدJ الطل�ة المتفوقین

  .المدرس�ةثم جتماع�ة ن نجاحهم إلى العوامل الأسر*ة والإالطل�ة المتفوقین �عزو 

 :المدرس"ة عزو النجاح الدراسي عوامل المرت+ة الثان"ة: - 
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 ،في وجود مناخ مدرسي ملائم في ثانو�اتهم ورضاهم عن الشع�ة التي یدرسون بها هذه العوامل تكمن 

 ،اجاتهم ومش1لاتهم الدراس�ةهتمامهم �حإ إلى تشج�ع أساتذتهم على التحصیل الأكاد�مي و إضافة 

 جل إ�صال الرسالة البیداغوج�ة إلیهم �ش1ل م�سN. أواستعمالهم الوسائل التعل�م�ة الحدیثة من 

أن من أهم  ) ھذه النتائج حیث كشفت1990( )�ارتال( Bartel) وداروم( 1Daromل من  دراسةخالفت قد و 

  .ة والأسر*ةلعوامل المدرس�یرجع لعوامل نجاح التلامیذ المتفوقین 

 :النفس"ة والصح"ة عزو النجاح الدراسي عوامل :المرت+ة الثالثة -

والمثابرة على  مجهودات دراس�اتلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین  في بذل تتمثل هذه العوامل

ش1لات نت�اه) أهلتهم لمواجهة المالإ ،التف1یر ،قدرات معرف�ة (التذ1ر همكتسابإ زد على ذلكو  ،ةدراسال

ل� الرغ�ة أبو عل�ا  أدJ بهم إلى خ والصعو�ات الدراس�ة التي تعترضهم في ح�اتهم المدرس�ة وهذا ما

 .والتفوق 

لعوامل النفس�ة والصح�ة في عزو ل الرئ�سي دورالبینت  حیث هذه الدراسةخالفت نجد عدة دراسات و 

أن الطل�ة  ي 1شفتالت )1980( )(أورbنOrpenدراسة النجاح لدJ التلامیذ المتفوقین ومن بینها نجد 

 العزواAعبد الهادA و  أبو عل�ا محمد مصطفىدراسة و ، المتفوقین �عزون نجاحهم إلى القدرة والجهد

أن الطل�ة المتفوقین �عزون نجاحهم إلى العوامل الداخل�ة المتمثلة في القدرة  على التي بینت )1989(

أن  التي أشارت إلى )1990( الطحان محمد خالد راسةد أ�ضاو  .المرتفعة سهولة المهمة الجهد المرتفع

 .1القدرة والجهد الطل�ة المتفوقین ینسبون الأحداث لعوامل داخل�ة

) أن الطل�ة مرتفعي التحصیل قد عزوا نجاحهم إلى 1991( تا�ةأحمد عمر  صالح دراسة أثبتت1ما و 

أن  )1994( )س1افیلك( Skalvikicو)فرنك( Frank سةوأوضحت درا ،العوامل الداخل�ة (القدرة، الجهد)

دراسة عبد الله بن أكدت 1ما و . )التلامیذ المتفوقین قد عزوا نجاحهم إلى العوامل الداخل�ة (القدرة، الجهد

إبتسام دراسة دلت قد و  .) أن الطل�ة المتفوقین �عزون نجاحهم إلى القدرة والجهد2000طه الصافي (

دراسة  أشارتو  .حین �عزون نجاحهم إلى القدرة والجهدأن الطل�ة الناج )2004( حسین سیف محسن

) أن الطل�ة المتفوقین �عزون نجاحهم إلى العوامل الداخل�ة مثل الجهد 2016( نداء حسین حسن أعدیلي

 .والقدرة

) أن 2010( الحمدون  منصور نزالو  الخزاعلة محمد سلمان 1ل من دراسة وضحتأفي نفس الس�اق و 

  .القدرة، الجهد)(الداخل�ة نجاحهم إلى المسؤول�ة الطل�ة المتفوقین �عزون 
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أن النتائج  فئة المتفوقین معمقا�لات فرد�ة ل هفي المیدان الترbوA وإجراء تهمن خلال تجرb*رجع ال�احث و 

رد الجمیل إلى أول�ائهم الذین  أن هذه الفئة تتفوق دراس�ا لعدة أس�اب منها: حبإلى  المتوصل إلیها

وتسخیرهم 1ل الإم1ان�ات الماد�ة لتحقی� النجاح مثل ، صلوا إلى هذه المرت�ة� أجل أنتعبوا من 

تدع�مهم �الدروس الخصوص�ة وجلب أساتذة إلى منازلهم لشرح الأش�اء الغامضة في الدروس ود�مومة 

  .الأنترنیت في منازلهم

  ومناقشة نتائج الفرض"ة الثان"ة: تفسیر .2.2

  : دراس"ا أخر&نعل"م الثانو3 المتلمرحلة الت+النس+ة لتلامیذ اأولا: 

  الفاعل"ة الذات"ة الأكاد"م"ة): (التا+ع ) والمتغیر الدراسي +النس+ة للمتغیر المستقل (عزو الفشل- 

المرحلة التعل�م الثانوA  لدJ تلامیذتأثیر دال إحصائ�ا لعزو الفشل  وجود )53الجدول رقم ( من خلالیتضح    

)، وجاءت - B=0.320ب (الذات�ة الأكاد�م�ة، حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار الفاعل�ة  المتأخر*ن دراس�ا على

التغیرات التي تحدث من  %26.6هذه الق�مة دالة إحصائ�ا؛ وهذا معناه أن المتغیر المستقل (عزو الفشل) �فسر 

1لما إرتفع مستوJ  وتبین أ�ضا من نتائج تحلیل الإنحدار أنهالفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة)، (التا�ع في المتغیر 

  .درجة 0.320ب الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 1لما إنخفض مستوJ عزو الفشل 

و�م1ن إرجاع ذلك حسب ال�احث من خلال تجرbته في تجاه توقع هذه الفرض�ة إفي  عل�ه جاءت هذه النتیجةو    

النشاطات الأكاد�م�ة ضع�فة جدا،  المیدان الترbوA إلى أن التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا تكون معتقداتهم في إنجاز

فهم دائما �صرحون �عدم المقدرة، فهم �ح1مون على عجزهم قبل الشروع في الأداء، و*رون صعو�ة النشاطات 

مما یؤدA بهم إلى الإحساس بنقص المقدمة إلیهم، و�ضعون خطN فاشلة بدون تخط�N إلى ما �صبون إل�ه؛ 

عب السهلة في نظرهم وهذا في حالة نجاحهم، و*تهمون الأساتذة �الذات�ة الثقة �أنفسهم، و�حبون توجیههم إلى الش

  في تقی�م أعمالهم.

الفاعل"ة الذات"ة (التا+ع المدرس"ة) والمتغیر  عزو الفشل الدراسي عوامل(المستقل  للمتغیر+النس+ة -

   الأكاد"م"ة): 

لدJ  المدرس�ة عزو الفشل الدراسي عوامللوجود تأثیر دال إحصائ�ا  )53من خلال الجدول رقم ( یتضح    

الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، حیث قدرت ق�مة معامل  تلامیذ المرحلة  التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا على

عزو  عواملوهذا معناه أن المتغیر المستقل ( ،دالة إحصائ�ا )، وجاءت هذه الق�مة- B=0.622ب (الإنحدار 

 التغیرات التي تحدث في المتغیر التا�ع(الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة)،من  %14.2 ) �فسرالمدرس�ة الفشل الدراسي
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 عوامل توتبین أ�ضا من نتائج تحلیل الإنحدار أنه 1لما إرتفع مستوJ الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 1لما إنخفض

   .درجة 0.622ب  المدرس�ة عزو الفشل الدراسي

 فشلهم عزو المتأخر*ن دراس�ا مرحلة التعل�م الثانوA  ي �سند إلیها التلامیذالت مدرس�ةلعوامل الو*رجع ال�احث ا  

وسوء توجیههم وعدم  المتا�عة النفس�ة والبیداغوج�ة،عدم وجود المتمثلة في عدم وجود مناخ مدرسي ملائم و و 

دتهم طرق إلى نقص إستعمال أساتإضافة  إت�اع الأسلوب الصارم في التطبی� النظام الداخلي في ثانو�اتهم،

الذات�ة  تهمفاعلیلإنخفاض  تتعد 1من�أفهي  ،التدر*س الجیدة وعدم إهتمامهم �حاجاتهم ومش1لاتهم المدرس�ة

  .الأكاد�م�ة

التي بینت أن العوامل المدرس�ة المتمثلة  )1991( )ألین دیترش( Allen Detrichتتف� هذه النتیجة مع دراسة و   

سوء تقو�مهم �م1ن التنبؤ �عزو فشلهم الدراسي على الفاعل�ة و  المعلمین،خت�ارات المدرس�ة، نفوذ في صعو�ة الإ

  .)Detrich, 1991,P31( الذات�ة الأكاد�م�ة لدJ تلامیذ المتأخر*ن دراس�ا

التي تكمن في المعلم  المدرس�ة عزو الفشل الدراسي عواملأن  )1991( )�ا�ك( Paik دراسة1ما أوضحت 

، أحمد �حي الزق  :عن نقلا( دراس�افاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لدJ تلامیذ المتأخر*ن لل ن�أمخت�ارات 1الإدارة صعو�ة الإ

  ).2419، ص2011

الفاعل"ة الذات"ة (التا+ع الصح"ة والنفس"ة) والمتغیر  عزو الفشل الدراسي عوامل(المستقل +النس+ة للمتغیر -

  الأكاد"م"ة): 

الصح�ة والنفس�ة لدJ  عزو الفشل الدراسي عواملئ�ا لوجود تأثیر دال إحصا )52من الجدول رقم( یتضح   

الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، حیث قدرت ق�مة معامل  الثانوA المتأخر*ن دراس�ا على المرحلة التعل�متلامیذ 

عزو  عواملهذا معناه أن المتغیر المستقل (و  ،)، وجاءت هذه الق�مة دالة إحصائ�ا- B=0.777ب (الإنحدار 

الفاعل�ة الذات�ة (التا�ع التغیرات التي تحدث في المتغیر من  %23.2الصح�ة والنفس�ة) �فسر  سيالفشل الدرا

1لما إرتفع مستوJ الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 1لما  الإنحدار أنهوتبین أ�ضا من نتائج تحلیل  .الأكاد�م�ة)

  .درجة 0.777ب  الصح�ة والنفس�ة عزو الفشل الدراسي عوامل تإنخفض

 عزو المتأخر*ن دراس�ا مرحلة التعل�م الثانوA  التي �سند إلیها التلامیذ النفس�ةلعوامل الصح�ة و و*رجع ال�احث ا   

المتمثلة في عدم  التمتع �الحالة الصح�ة الجیدة، ووجود السواب� الصح�ة مثل نقص السمع وضعف حدة و  فشلهم

وشعورهم ، الإنت�اه الجید وعدم تشتت أف1ارهم)- ر1یزكتساب قدرات معرف�ة مثل (التإال�صر ،�الإضافة إلى عدم  

وعدم بذل مجهودات   وغ�اب الرغ�ة في التفوق وتحقی� النجاح، ونقص الثقة �أنفسهم، خت�ارات،�القل� أثناء الإ

 )ه�ش(Hsiech  إل�ه �شیر وهذا ما ،الذات�ة الأكاد�م�ة تهمفاعلیلإنخفاض  تتعد 1من�أفهي  ،في دراستهم
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ثابرة على الدراسة هي من العوامل مالأن ضعف القدرة وعدم القدرة على بذل مجهودات و على  )2008(خرون آو 

  .)Hsiech& al. 2008 , P520(التي �عزوها التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا ولها تأثیر على الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 

التا+ع  والمتغیراع"ة والإعلام"ة) جتمالأسر&ة والإ عزو الفشل الدراسي عوامل(المستقل +النس+ة للمتغیر -

  الفاعل"ة الذات"ة الأكاد"م"ة): (

الأسر*ة  عزو الفشل الدراسي عوامللوجود تأثیر دال إحصائ�ا  )53من خلال الجدول رقم ( یتضح   

م�ة، الفاعل�ة الذات�ة الأكاد� الثانوA المتأخر*ن دراس�ا على المرحلة التعل�متلامیذ  والإعلام�ة لدJجتماع�ة والإ

معناه أن المتغیر  وهذا ،إحصائ�ا)، وجاءت هذه الق�مة دالة - B=0.536ب (حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار 

التغیرات التي تحدث من  %16.3جتماع�ة والإعلام�ة) �فسر الأسر*ة والإ عزو الفشل الدراسي المستقل (عوامل

1لما إرتفع مستوJ  الإنحدار أنهضا من نتائج تحلیل وتبین أ� .الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة)(التا�ع في المتغیر 

 0.536ب جتماع�ة والإعلام�ة الأسر*ة والإ عزو الفشل الدراسي عوامل تالفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 1لما إنخفض

   .درجة

 وA مرحلة التعل�م الثان التي �سند إلیها التلامیذجتماع�ة والإعلام�ة الأسر*ة والإلعوامل و*رجع ال�احث ا  

وغ�اب المتا�عة الوالد�ة في  عدم توفر أسرهم على إم1ان�ات ماد�ة، :المتمثلة فيو  فشلهم عزو المتأخر*ن دراس�ا

 نشاطاتهم الأكاد�م�ة والتوجه للعالم الشغل لقضاء حاجاتهم، وعدم وجود جو المنافسة بین الإخوة في أسرهم،

والإدمان على مواقع التواصل  في منازلهم،وعدم وجود جهاز الحاسوب  منازلهم، الأنترنیت فيوغ�اب 

  .الذات�ة الأكاد�م�ة تهمفاعلیلإنخفاض  تتعد 1من�أفهي  جتماعي الغیر المهتمة �التعل�م،الإ

كمن تجتماع�ة التي الإالأسر*ة و  عزو الفشل الدراسي عواملأن  )1988(واجمان)( Wagmaneبینت دراسة  وقد  

  .المتأخر*ن دراس�التلامیذ لفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة للن�أ مثل 1منعدام المتا�عة الأسر*ة تإفي 

الذات�ة الأكاد�م�ة  عل�ةلفالالأسر*ة تعد من�أ  عزو الفشل الدراسي ) أن عوامل2001( الخولي ه�شامدراسة ودلت 

  .لتلامیذ المتأخر*ن دراس�ال

أن التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا  ان�ةمن الفرض�ة الث النتیجةه یرJ ال�احث على ضوء تفسیر هذعلى العموم و     

النفس�ة الصح�ة و عزو الفشل عوامل  من خلال الذات�ة الأكاد�م�ة تهملتعل�م الثانوA �م1ن التنبؤ �فاعلیافي مرحلة 

ستغلال قدراتهم المعرف�ة وهذا ما أدJ إلى نقص إعدم الدراس�ة و مجهودات طوال السنة  التي تكمن في عدم بذل

فهم المدرس�ة المتمثلة في عدم  عزو الفشل عوامللى �الإضافة إ .هام الأكاد�م�ة المنوطة بهمالثقة في أداء الم

الأسر*ة  عزو الفشل عوامل إلى إضافة .ب المناخ الملائم في ثانو�اتهمغ�اأساتذتهم لحاجتهم المدرس�ة و 
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الماد�ة في  غ�اب الإم1ان�اتو  ،لنشاطات أبنائهم نعدام متا�عة الأول�اءإالإعلام�ة التي تتمثل في جتماع�ة و والإ

  .جتماعي الغیر مهتمة �الدراسةنضمام إلى وسائل التواصل الإالإنترنیت و ستعمال المفرw للإأسرهم والإ

الفاعل�ة � تن�أ توجد عوامل أخرJ  نه1منبئات للفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة إلا أتعد هذه العوامل  أنو�الرغم    

  لتعل�م الثانوA.امیذ المتأخر*ن دراس�ا في مرحلة الذات�ة الأكاد�م�ة لدJ التلا

  : +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا ثان"ا:

  الفاعل"ة الذات"ة الأكاد"م"ة): (التا+ع ) والمتغیر الدراسي +النس+ة للمتغیر المستقل (عزو النجاح-

المرحلة التعل�م الثانوA  لدJ تلامیذ�ا لعزو النجاح وجود تأثیر دال إحصائ )53من الجدول رقم ( یتضح    

وجاءت  )،-B=0.048ب (الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار  المتفوقین دراس�ا على

التغیرات من  %0.9) �فسر الدراسي وهذا معناه أن المتغیر المستقل (عزو النجاح، هذه الق�مة دالة إحصائ�ا

وتبین أ�ضا من نتائج تحلیل الإنحدار أنه 1لما إرتفع  .الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة)(التا�ع في المتغیر  التي تحدث

تلامیذ المرحلة  درجة؛ �معنى أن 0.048ب مستوJ الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 1لما إنخفض مستوJ عزو النجاح 

 Aمرتفع التعل�م الثانو Jالفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لا ینسبون نجاحهم إلى  من المتفوقین دراس�ا الذین لدیهم مستو

  الصح�ح.  العوامل، والع1سأA عامل من 

 الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةو  الدراسي بین عزو النجاح هذا التأثیر الضئیل جدامن هذه النتیجة أنه رغم  �ظهرو   

دراسة و  )1995(وآخرون  )سیلفرSilverسة) درا مثل�عض الدراسات ، وهذا ما أكدته إلا أنه هناك علاقة بینهما

Coffes Rees )الفاعل�ة الذات�ة و بین عزو النجاح دراس�ا  وجود علاقة ترا�ط�ة موج�ة) على 2008()1وفي ر*ز

  .الأكاد�م�ة لدJ التلامیذ المتفوقین دراس�ا

 )1997(میلر)(  Millerدراسةو  )1991( ثروت محمد عبد المنعم�عض الدراسات منها دراسة هناك و�المقابل 

 ، أAعن عدم وجود علاقة تنبؤ�ة بین الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة وعزو النجاح لدJ التلامیذ المتفوقین1شفت 

   .التلامیذ المتفوقین الأكاد�م�ة لدJعدم وجود لأثر عزو النجاح الدراسي في الفاعل�ة الذات�ة 

الفاعل"ة الذات"ة (التا+ع المدرس"ة) والمتغیر  عزو النجاح الدراسي عوامل(المستقل  +النس+ة للمتغیر-

   الأكاد"م"ة): 

 مرحلة التعل�معدم وجود تأثیر دال إحصائ�ا للعوامل المدرس�ة لدJ تلامیذ  )53من خلال الجدول رقم( یتضح  

)، -B=0.111ب (الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار  الثانوA المتفوقین دراس�ا على

المدرس�ة لا ینبئ �الفاعل�ة  النجاح الدراسي وجاءت هذه الق�مة غیر دالة إحصائ�ا؛ و�عني هذا أن متغیر عوامل

الإنحدار وتبین أ�ضا من نتائج تحلیل  لدJ  تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا.  الذات�ة الأكاد�م�ة
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لدJ  تلامیذ المرحلة  المدرس�ة والفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة دراسيعزو النجاح ال عوامل لا توجد علاقة  بین أنه

  التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا. 

المدرس�ة غیر 1فیلة بنجاح المتفوقین دراس�ا وز*ادة معتقداتهم بل �حتاجون  النجاح الدراسي وهذا �عني أن عوامل

الشخص�ة في معتقداتهم حول قدراتهم إتجاهاتهم  (شخص�ة، سلو�1ة، بیئ�ة)، وتتمثل العوامل أخرJ إلى عوامل 

Nلمواجهة مصاعب الح�اة، نظرتهم وتحلیلهم إلى الأش�اء التي تحوم حولهم وتصوراتهم إلیها، و�1ف�ة  مثل التخط�

 Aوbالتح1م �أنفسهم في مواقف الح�اة وض�طها، وطر*قة التعامل مع زملائهم في الثانو�ة ومع أفراد الجماعة التر

، الطاقم الإدارA، زملائهم في الدراسة)، لأن تفاعل هذه العوامل (شخص�ة، سلو�1ة، بیئ�ة) تز*د من (معلمون 

المعتقدات الذات�ة الأكاد�م�ة لدJ التلامیذ المتفوقین وهي تقدیرات مرت�طة �الس�اق والقدرة على التخط�N المنظم 

  لتنبؤ �التفوق لدJ هذه الفئة من التلامیذ.على إنجاز المهمات المطلو�ة بإتقان، وتساهم هذه المعتقدات �ا

عدم وجود علاقة بین الفاعل�ة الذات�ة  1شفت التي مع العدید من الدراسات وتتف� هذه النتیجة المتوصل إلیها 

سعد بن علي �از*د  مثل: دراسة الأكاد�م�ة عزو النجاح وعوامله (المدرس�ة) لدJ التلامیذ المتفوقین دراس�ا

 (مور*س Morrisهیرشي) و(  Hirshy)، وأ�ضا دراسة 1ل من 2000( )1لوك( ,Clockاسة) وأ�ضا در 2009(

 (2002) (   

الصح"ة والنفس"ة) والمتغیر التا+ع(الفاعل"ة الذات"ة  عزو النجاح عوامل(المستقل +النس+ة للمتغیر -

  الأكاد"م"ة): 

 مرحلة التعل�موالنفس�ة لدJ تلامیذ  وجود تأثیر دال إحصائ�ا للعوامل الصح�ة )53من الجدول رقم( یتضح    

)، -B=0.126ب (الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار  الثانوA المتفوقین دراس�ا على

الصح�ة  عزو النجاح الدراسي وهذا معناه أن المتغیر المستقل (عوامل ،وجاءت هذه الق�مة دالة إحصائ�ا

   .غیرات التي تحدث في المتغیر التا�ع(الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة)التمن  %1.1والنفس�ة) �فسر 

 الصح�ة والنفس�ة عزو النجاح الدراسي عواملبین  هذا التأثیر الضئیل جداو�ظهر من هذه النتیجة أنه رغم   

لصح�ة العوامل ا حسب ال�احث و�م1ن إرجاع ذلك ،إلا أنه هناك علاقة بینهما الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةو 

ف1یر) في التحضیر نت�اه، التذ1ر، التستغلالهم لقدراتهم المعرف�ة (الإإ :المتمثلة في  لعزو النجاح الدراسي والنفس�ة

تعد تي تعترضهم في مسارهم الدراسي، و bذل مجهودات 1بیرة للمواجهة المش1لات الأكاد�م�ة الالجید للدروس و 

حیث تظهر  ،في سلو1ات التلامیذ التحصیل�ة التي تتدخل ةمل الهاممن العواعاملا الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 

للتلامیذ عن  الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة هي المفهوم الذاتي؛ لأن مثابرتهمو  قدراتهم الشخص�ة من خلال مشار1تهم
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اح في مسارهم توقعهم النجخت�ار أنشطتهم الدراس�ة و إر على له تأثیر م�اششعورهم �الفاعل�ة قدراتهم الدراس�ة و 

  الدراسي. 

التا+ع جتماع"ة والإعلام"ة) والمتغیر الأسر&ة والإعزو النجاح الدراسي  عوامل(المستقل +النس+ة للمتغیر -

   الفاعل"ة الذات"ة الأكاد"م"ة): (

الأسر*ة عزو النجاح الدراسي  عدم وجود تأثیر دال إحصائ�ا عوامل )53من خلال الجدول رقم ( یتضح  

الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة،  الثانوA المتفوقین دراس�ا على المرحلة التعل�متلامیذ  والإعلام�ة لدJة جتماع�والإ

و�عني هذا أن  ،)، وجاءت هذه الق�مة غیر دالة إحصائ�ا- B=0.066ب (حیث قدرت ق�مة معامل الإنحدار 

وتبین  بئ �الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة.جتماع�ة والإعلام�ة لا ینالأسر*ة والإ عزو النجاح الدراسي متغیر عوامل

جتماع�ة الأسر*ة والإ عزو النجاح الدراسي عوامل لا توجد علاقة  بین الإنحدار أنهأ�ضا من نتائج تحلیل 

  لدJ  تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا.  والإعلام�ة والفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة

نبئ �الفاعل�ة الذات�ة تلا  الإعلام�ةجتماع�ة و الأسر*ة والإ الدراسيالنجاح  وعز عوامل فوحسب ال�احث    

على أنفسهم في تحقی�  تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا عتمادلإ و�م1ن إرجاع ذلك الأكاد�م�ة

ل المسؤول�ة الأكاد�م�ة لدیهم قدر عال من تحمو  ،حهم فهم �قومون �عمل�ة التخط�N وتحدید أهدافهم التعل�م�ةنجا

لذات عل�ة ااأن أح1ام ف الذA یرJ  )1984)(شنك(  Shunck وهذا ما أكده ،التمتع �مستوJ عال من الثقة �النفس

معلومات مثل النجاح أو الإخفاق والمساندة الخارج�ة تعتمد على مصادر أخرJ للبل فحسب  لا تعتمد على العزو

عل�ة ا�فصعو�ة المهمة �طر*قة غیر م�اشرة، ة في مقدار الجهد المبذول و متمثلالللأداء. وتتأثر عوامل العزو و 

  .)Shunck, 1984,P56(الأكاد�م�ة  الذات�ة

  : الثالثةنتائج الفرض"ة ومناقشة  تفسیر- 2.3.

  :أولا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتأخر&ن دراس"ا

لدJ  تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA  الدراسي لإنجازاتنبؤ بدافع�ة ال �م1نلا ) أنّه 54یتبین من الجدول رقم (   

من خلال عزو الفشل وعوامله ( العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة  المتأخر*ن دراس�ا

تحلیل الإنحدار  أنه وتبین أ�ضا من نتائج   لأن ق�م الدلالة المحسو�ة  1لها غیر دالة، ،والاجتماع�ة والإعلام�ة)

وعوامله (العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة  لا توجد علاقة  بین عزو الفشل

  لدJ تلامیذ المرحلة  التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا. الدراسي لإنجازاودافع�ة جتماع�ة والإعلام�ة) والإ

  المهن�ة إلى:ته من خلال تجرbو  ثال�اح هذه النتیجة حسب �م1ن إرجاعو     
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المتمثلة في  الثانوA المتأخر*ن دراس�ا مرحلة التعل�ملدJ تلامیذ  المدرس�ة عزو الفشل الدراسي عوامل أن - 

ومن  ،في تقو�م أعمالهم ذات�ة الأساتذةخت�ارات المدرس�ة و تهم وصعو�ة الإغ�اب المناخ الملائم في ثانو�ا

و�ات تنعدم فیها الإنض�اw ونقص المتا�عة مما یؤدA �التلامیذ إلى مرافقة رفاق الملاح] حال�ا أن معظم الثان

و1ل هذه العوامل لا تعد  ؛السوء، إضافة إلى سوء توج�ه هؤلاء التلامیذ یؤدA بهم إلى عدم الرغ�ة في الدراسة

  J هؤلاء التلامیذ.لد الدراسي نجازمنبئات لدافع�ة الإ

التي  A المتأخر*ن دراس�الدJ تلامیذ المرحلة  التعل�م الثانو النفس�ة لصح�ة و ا عزو الفشل الدراسي عواملأن  - 

ومواجهة إعداد الدروس و نت�اه) في تحضیر ستغلال قدراتهم المعرف�ة (التذ1ر، التف1یر، الإإتكمن في عدم 

لى معدلات ضع�فة ع ون حصل�في مرحلة التعل�م الثانوA  دراس�ا التلامیذ المتأخر*ن ، فهؤلاءالمش1لات الأكاد�م�ة

ستطاعتهم بذل مجهودات في إلرغ�ة في الدراسة نظرا لعدم لوتقدیرات توbیخ في 1شوفهم الفصل�ة �فتقدون 

أو توجیههم  ستسلام للأمر الواقع المتمثل في إعادة السنة،والإاتهم ومواك�ة زملائهم المتفوقین في الدراسة دراس

 منشغلین إضافة إلى أن هؤلاء التلامیذ .حق� مشروعهم المهنيإلى مراكز التكو*ن المهني للتكو*ن في مهن ت

� Jالهجرة... و1ل هذه ف1یر في أمور خارج�ة مثل العمل و التالأهم�ة للدراسة إطلاقا و  عطاءإ  عدمو أمور أخر

  .التلامیذ هؤلاء لدJ الدراسي نجازالعوامل لا تعد منبئات لدافع�ة الإ

A المتأخر*ن الثانو  مرحلة التعل�ملدJ تلامیذ  الإعلام�ةجتماع�ة و والإ الأسر*ة عزو الفشل الدراسي عوامل أن - 

نقص  ، و1ذلكعلى متا�عة نشاطاتهم المدرس�ةالتلامیذ هؤلاء ء التي تتمثل في عدم حرص أول�ا دراس�ا

ت نضمام إلى ش�1الإانترنیت) و ي منازلهم (1الكتب، الأعدم توفر وسائل ترbو�ة فالإم1ان�ات الماد�ة لأسرهم و 

1ما أن غ�اب المحفزات الأسر*ة وعدم توفر العوامل الإعلام�ة  جتماعي الغیر مهتمة �التعل�م.التواصل الإ

1الأنترنیت في منازلهم والتف1یر في مشاكلهم الإقتصاد�ة یؤدA بهم إلى نقص الحماس في الدراسة، وهذا ما 

ن هؤلاء التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا ینظرون وجد فئة أخرJ م1ما ی �ضطر إلى الغ�اب عن الدراسة والنفور منها.

و1ل هذه إلى الدراسة أن ل�س لها مستقبل في ال�لاد، وعلیهم مساعدة أول�ائهم من خلال التوجه إلى عالم العمل؛ 

  .التلامیذ هؤلاء لدJ الدراسي نجازلعوامل لا تعد منبئات لدافع�ة الإا

عزو الفشل  أن 1شفت) التي 2005( أبو هاشم السید محمد دراسة هذه النتیجة مع عدة دراسات منها: تتف�و    

التي  )2009( سعد علي �از*دودراسة  ،الدراسي نجازلإاافع�ة بدالتلامیذ المتأخر*ن لا �م1ن التنبؤ  لدJ وعوامله

نجاز الدراسي لدJ التلامیذ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین عزو الفشل الدراسي ودافع�ة الإ بینت

عدم وجود علاقة بین درجة  التي توصلت إلى )2018( غسان بر1ات وآخرون دراسة وأ�ضا  ،خر*ن دراس�االمتأ
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 نجازاتهم على مق�اس دافع�ة الإالطل�ة من فئة العادیین والمتأخر*ن على محور العزو وbین  مجموع درج

   .الدراسي

التي بینت  )1988()واجمان( ,Wagmaneنتائج �عض الدراسات منها دراسة  النتیجة المتوصل إلیها وخالفت 

1ما  .،نجاز الدراسي لدJ التلامیذ المتأخر*ن دراس�اوجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین عزو الفشل ودافع�ة الإ

فشلهم إلى العوامل الداخل�ة(الجهد، القدرة) ولها  ن عزو �أن التلامیذ المتأخر*ن  )1990()ر*نإ( ,Ireneبینت دراسة 

  .نجاز الدراسيالإتأثیر على دافع�ة 

نجاز الدراسي عند ) وجود فروق في عزو الفشل ودافع�ة الإ2000( عبد الله بن طه الصافيوأثبتت دراسة 

وجود علاقة ترا�ط�ة بین عزو الفشل على  )2000)(ر*تشارد( Richardودلت دراسة ،الطل�ة المتأخر*ن دراس�ا

  .انجاز الدراسي عند الطل�ة المتأخر*ن دراس�فع�ة الإودا

  :ثان"ا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا

    :جتماع"ة والإعلام"ةالعوامل الصح"ة والنفس"ة، العوامل الأسر&ة والإ التال"ة:وعوامله  نجاحعزو الل+النس+ة -

 الدراسي نجاحل عزو المن خلا الدراسي لإنجازا�م1ن التنبؤ بدافع�ة  لا ) أنّه54من الجدول رقم ( أ�ضا یتبین   

تلامیذ المرحلة التعل�م   والإعلام�ة لدJجتماع�ة العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ التال�ة:وعوامله 

وتبین أ�ضا من نتائج تحلیل الإنحدار  أنه   لأن ق�م الدلالة المحسو�ة  1لها غیر دالة،دراس�ا،  فوقینالثانوA المت

جتماع�ة العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإ التال�ة:وعوامله  نجاحعزو الن لا توجد علاقة  بی

  .دراس�ا فوقینوالإعلام�ة  لدJ  تلامیذ المرحلة التعل�م الثانوA المت

 عزو النجاحمن خلال  الدراسي نجازلا �م1ن التنبؤ بدافع�ة الإ هجة أنیرJ ال�احث على ضوء هذه النتی     

التلامیذ المتفوقین في  ن�ة) لأالإعلامجتماع�ة و العوامل الأسر*ة والإ النفس�ة،عوامله (العوامل الصح�ة و و  الدراسي

*ثابرون طوال الأكاد�م�ة فهم یبذلون مجهودات و مهامهم نجاز أنشطتهم و مرحلة التعل�م الثانوA لدیهم القدرة على إ

العوامل الأسر*ة  ولا تؤثر علیهم ،النجاحة في م المدرس�ة المتمثلالسنة الدراس�ة من أجل تحقی� أهدافه

سائل ماد�ة من التي تكمن في مساعدة أول�ائهم ومتا�عة أعمالهم المدرس�ة وتوفیر و  الإعلام�ةجتماع�ة و والإ

طرف أسرهم وهذا من أجل دراستهم في ظروف جیدة إلا أنهم ینظرون إلى العوامل المدرس�ة المتمثلة في وجود 

علاوة إلى فهم أساتذتهم لمش1لاتهم المستقبل�ة و  تحقی� الشع�ة التي یزاولنها أهدافهمتهم و نو�امناخ ملائم في ثا

  الأكاد�م�ة تولد لدیهم الرغ�ة في النجاح وتؤدA إلى رفع مستو�ات دافع�ة الانجاز لدیهم.

ثلة في مجموعة من إن التلامیذ المتفوقین في مرحلة التعل�م الثانوA لم �صلوا إلى درجة توقع الفاعل�ة المتم

إلى  راجعهذا مهمات التي هم �صدد الق�ام بها و إنجاز الو  إم1ان�اتهمبها حول قدراتهم و  االتنبؤات التي �قومو 
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تأخر*ن رؤ�ة هي مرحلة المراهقة قد لا �1ون لدJ التلامیذ المتفوقین أو المشونها و �طب�عة المرحلة العمر*ة التي �ع

  تي یرجون تحق�قها. واضحة عن التنبؤات والتوقعات ال

متأخر*ن دراس�ا للضغوw النفس�ة التي تنتج  مم الثانوA سواء أكانوا متفوقین أ*تعرض التلامیذ في مرحلة التعل�و 

من متطل�ات هذه المرحلة الدراس�ة، ومن أسرهم حیث یتوقعون منهم تحقی� درجات مرتفعة مما قد یجعل التلامیذ 

  .جهات دافع�ة معینةون إلى تبني تو في هذه المرحلة یلجئ

لدJ التلامیذ  الدراسي النجاحهناك علاقة ترا�ط�ة بین عزو أن  )1994()(سین1اف�شSinkavitchوbینت دراسة 

أنه �م1ن التنبؤ  )2003( )قراهام سوزان( Graham,Suzanدراسةوأثبتت  ،الدراسي نجازالإ المتفوقین ودافع�ة

 )نادلر( Nadler 1شفت دراسة1ما ، لدJ التلامیذ المتفوقین من خلال عزو النجاحالدراسي نجاز بدافع�ة الإ

دافع�ة معرف�ة المتمثلة قي عزو النجاح و أنه �م1ن التنبؤ �المعتقدات  ال )2013( )1وماراجو( Komarrajuو

  .یخص مع�ار التحصیل الدراسي لدJ الطلاب المتفوقین انجاز الدراسي ف�مالإ

    المدرس"ة: عزو النجاح الدراسي عواملل+النس+ة -

عزو النجاح  عواملمن خلال  الدراسي ) أنه �م1ن التنبؤ بدافع�ة 54من خلال الجدول رقم  ( 1ذلك یتبین   

العوامل المدرس�ة لها تأثیر دال أA أن  ،المدرس�ة �النس�ة لتلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا الدراسي

طب�ع�ة التلامیذ  و�م1ن إرجاع ذلك إلى أن ،J التلامیذ المتفوقینلدراسي لدنجاز اإحصائ�ا على دافع�ة الإ

ومثل رزون تحص�لا مرتفعا غال�ا ما �ظهرون أو �حو  ،نجاز الدراسيتفع من دافع�ة الإالمتفوقین لدیهم مستوJ مر 

  ائهم.�عتبر مصدر ملحو� لإحداث تغیر ملحو� ولت�این أد الدرلسي نجازهذه النتیجة تدعم القول أن دافع�ة الإ

ت�ح *حترام والأمن و ملائم في الثانو�ات �سوده الإ العوامل المدرس�ة المتمثلة في توفر جو إضافة إلى أن  

bین أعضاء الجماعة و  بینهم تصالفتح قنوات الإ�لإش�اع حاجاتهم و  تلامیذ المتفوقین دراس�االفرص المختلفة ل

مزاولة الدراسة وف� في ورضاهم عن توجیههم  ة لهم،نض�اw والمتا�عة المستمر وجود الإإضافة إلى  .الترbو�ة

 تهمالمنافسات العلم�ة والجهو�ة والوطن�ة ومشار1في  1ما أن إدخالهم .الشعب التي تحق� مشروعهم المستقبلي

وتحق� لهم  �أنفسهم تهمثق ترفع ،التلامیذ المتفوقین في 1ل المشار*ع الدول�ة التي تنظمها الهیئات المختصة

وهذا ما یودA الى تنم�ة رغبتهم في التفوق وتحقی� تحصیل دراسي  ،�ة من التفوق وتصقل مواهبهمأداءات عال

  ، و�التالي ترفع دافعیتهم للإنجاز الدراسي.مرتفع

 Carns  و) 1ارنس(  Carnsالدراسات منها دراسة  العدید مننتائج  النتیجة المتوصل إلیها مع وتتف�   

إم1ان�ة التنبؤ بدافع�ة الانجاز الدراسي من خلال عزو النجاح الدراسي عن التي أكدت  )1991( )1ارنس(
  .خت�اراتوعوامل المدرس�ة المتمثلة في المعلم وسهولة الإ
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من خلال عزو  الدراسي نجازتنبؤ بدافع�ة الإ�م1ن الأنه  )1999( (بیرA) Berryو (بیلشا) Pelcha  سةدلت دراو 

) أنه 2000وbینت دراسة عبد الله بن طه الصافي ( ،المتفوقین دراس�اعوامله  المدرس�ة لدJ الطلاب النجاح و 

، المواد الدراس�ة) لدJ از من خلال عزو النجاح الدراسي وعوامله المدرس�ة(المعلمنج�م1ن التنبؤ �الدافع�ة الإ

   .الطلاب المتفوقین دراس�ا

  ومناقشة نتائج الفرض"ة الرا+عة: تفسیر .4.2.

  : دراس"ا أخر&نالمرحلة التعل"م الثانو3 المت +النس+ة لتلامیذ :أولا

توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین تلامیذ مرحلة  أنه )55یتبین من النتائج الإحصائ�ة المبینة في الجدول رقم (    

 Aالفشلالمتأخر*ن دراس�ا منخفضي ومرتفعي الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، ف�ما یخص عوامل عزو  التعل�م الثانو 

وذلك لصالح جتماع�ة والإعلام�ة)، (العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والإالدراسي

أA أن تلامیذ مرحلة التعل�م  ؛الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا  مرتفعي

 فشل الدراسيالأكاد�م�ة ینسبون فشلهم إلى 1ل عوامل عزو الالثانوA المتأخر*ن دراس�ا  مرتفعي الفاعل�ة الذات�ة 

من   العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والاجتماع�ة والإعلام�ة،  أكثرالتال�ة: 

  تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا منخفضي الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة. 

التلامیذ  ه رغم أنرJ ال�احث على ضوء تفسیر النتیجة أن*و  ،تجاه توقع هذه الفرض�ةإرت في وهذه النتیجة سا 

�ة في منخفضي الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة �شعرون �العجز عن التعلم وعدم الرغمرتفعي و  دراس�ا تأخر*نالم

تي یتلقونها في المجال م�ة الستطاعة في مواجهة المش1لات الأكاد�الإتحقی� النجاح في دراستهم ونقص التح1م و 

رتفاع درجات الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لدJ �عض التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا في أ�عاده إ إلا أنه رغم ،الدراسي

ائما إلا أنهم د ،الأكاد�م�ةجتماع�ة و م�ة تقبل المسؤول�ة الإالثلاثة المتمثلة في الأداء الأكاد�مي، المثابرة الأكاد�

أما التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا منخفضي  ؛*نسبون تأخرهم إلى عوامل أخرJ أنفسهم �الفشل و  �ح1مون على

على إنجاز نشاطاتهم الأكاد�م�ة وعدم المثابرة الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة �ستسلمون �أنفسهم �عدم المقدرة 

أن  )1993( )�اندوراBandura(على هذا الأساس یرJ جتماع�ة و الأكاد�م�ة وتحمل مسؤول�اتهم الأكاد�م�ة والإ

أهدافهم لأنهم �ح1مون على أنفسهم هم و �ستط�عون التوصل إلى خ�ارات لاالتلامیذ منخفضي الفاعل�ة الذات�ة 

  .)Bandura,1993,P128(نعدام الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة إب

ینسبون اعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة فالتلامیذ المتأخر*ن دراس�ا مرتفعي الف ومن خلال خبرته المیدان�ة وحسب ال�احث

رعون في ایتس، إلا أنهم النفس�ة والصح�ة ،والإجتماع�ة والإعلام�ة العوامل الأسر*ة العوامل المدرس�ة، فشلهم إلى

ستغلال أوقات الفراغ وأ�ام الجمعة والسبت والعطل الفصل�ة في إ :نجاز المهمات الخارجة عن الدراسة مثلغ\\\\
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فتراضي أوقاتهم في العالم الإ، 1ذلك �قضون وقضاء حاجاتهم �عیدا عن مطال�ة أسرهم �المالالذهاب إلى العمل 

مثل الإدمان على مواقع التواصل الاجتماعي الغیر المهتمة �الدراسة ومصاح�ة رفاق السوء سواء داخل أسوار 

  الثانو�ات أو خارجها.

التي  )1990()رواندا( Rowand دراسة ت سا�قة منهاما توصلت إل�ه نتائج دراسا معتتف� نتائج هذه الدراسة و   

 الجبورA  محمد الهادA :عن نقلا( الأكاد�م�ةأن التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا لهم مدر1ات أدنى في الفاعل�ة الذات�ة أثبتت 

أن التلامیذ المتأخر*ن تكون  التي بینت )2001( حسیب عبد المنعم عبد الله دراسة ، و1ذلك)116، ص 2013 ،

     *توقعون الفشل في مختلف المهام التي �ضطلعون بها ذات�ة الأكاد�م�ة منخفضة لدیهم و عتقدات الفاعل�ة الم

 Aدافع�ة الأداءإو*ؤد Jأن التلامیذ  التي 1شفت )2016( أعدیلي نداء حسندراسة  �ضاأو  .نخفاض مستو

   .فشلهم إلى عدم القدرة�م�ة �عزون المتأخر*ن دراس�ا المنخفضین في الفاعل�ة الذات�ة الأكاد

  : +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا ثان"ا:

أنّه لا توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین تلامیذ ) 55(من النتائج الإحصائ�ة المبینة في الجدول رقم  أ�ضا یتبین    

ة الذات�ة الأكاد�م�ة، ف�ما یخص عوامل عزو مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا منخفضي ومرتفعي الفاعل�

  (العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأسر*ة والاجتماع�ة والإعلام�ة).   الدراسي النجاح

مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا  تلامیذ عدم وجود فروق بین أن *رJ ال�احث على ضوء هذه النتیجةو     

الدراسي، لأن هؤلاء التلامیذ سواء  ف�ما یخص عوامل عزو النجاح تفعي الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةمنخفضي ومر 

یتصفون �مجموعة من الخصائص منها المثابرة في أداء  مرتفعي الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة وأمنخفضي  1انوا

  .ة لتحقی� التفوق تهم الأكاد�م�ستمرار في متا�عة أدائهم ونشاطاالإهتمام و أعمالهم والإ

�قومون بإستخدام المهارات الفعالة  مرتفعي الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة وأمنخفضي  سواء 1انوا فهذه الفئة    

وإستراتیج�ات التعلم، وإدارة الوقت، فهم �قومون في حل المش1لات الدراس�ة التي تواجههم والشعور �النجاح في 

عتقدون �أن لدیهم قدرات على تحقی� النجاح والتفوق مما تكون لدیهم الثقة إنجاز المهمات المطلو�ة لهم. فهم �

  في أنفسهم. 

رتفاع إأن الطلاب الذین یتمتعون بقد أشار إلى  )1991( )رامبي قوفاRampp and Guffes )A �الرغم أن 

ة النجاح �المقارنة مع من ثمستعداد للق�ام �المهام الصع�ة ولطول المثابرة و فاعل�ة الذات لدیهم المز*د من الإ

رتفاع درجاتهم إفسوف تؤدA إلى  رفع فاعل�ة الذات�ة في مجال الدراسة ب ذوA فاعل�ة ذات�ة منخفضة، فإنالطلا

  ).Rampp &Guffes,1991, P45( خت�ار المواد الدراس�ةإالتغلب على الخوف عند و 
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اء �مجالاته المختلفة التي ترت�N �ظروف الأداء لفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة أثر �الغ  في الأدلومنه نستنتج أن   

أن المتعلم  )1997( )�اندورا( Bandura في هذا الصدد أشارقین والعوامل المساهمة في ذلك و عند التلامیذ المتفو 

امل الشخص�ة على معتقدات الفرد تطل� العو و  bیئ�ة)�ة، سلو�1ة، و شخصعدد من العوامل المتفاعلة ( �حتاج إلى

ستجا�ات الصادرة عن الفرد في موقف ما تضمن مجموعة الإتجاهاته أما العوامل السلو�1ة فتإ ته و وحول قدرا

التي ساهمت ان و الأقر والمعلمون و  منهم الآ�اءیتعاملون مع الفرد و  عوامل البیئة تشمل الأدوار التي �قوم بها منو 

  .)(Bandura , 1997,P230في أدائه

)  Adnae Youcef, Atoumin( عدنان یوسف العتوم دراسة من الدراسات منها تتف� هذه النتیجة مع العدیدو      

أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین ) التي كشفت Abdelatif, Al Moumni( 2018)(وعبد اللطیف المومني

  .الأكاد�م�ة1ان ذلك لصالح مرتفعي الفاعل�ة الذات�ة و  ،J الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ةالطلاب المتفوقین في مستو 

فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین  وجودالتي بینت ) 2003( محمد محمود خلیل ومحمد ال�سیونيدراسة و1ذلك  

هذا لصالح الطلاب المتفوقین ذو الفاعل�ة الذات�ة ة الذات�ة الأكاد�م�ة المرتفعة والمنخفضة و مجموعتي الفاعل�

  .المرتفعة

منخفضي الفاعل�ة الذات�ة وجود فروق بین مرتفعي و رت على أسف التي )2002)(1روز(Creuzدراسة  أ�ضاو 

  .الأكاد�م�ة لدJ التلامیذ المتفوقین دراس�ا وهذا لصالح التلامیذ المتفوقین مرتفعي الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة

�ة أن هناك فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین التلامیذ المتفوقین في الفاعل إلى) 1993( شیخةدراسة  و1ما توصلت

  ).99، ص 2012 حامد الظاهر، مسیون  :عننقلا(الذات�ة الأكاد�م�ة المرتفعة 

تفوقین الذین �حصلون على أن الطلاب الم)2004()شابتر*(  Paterichaدلت دراسة وفي نفس الس�اق تقر*ب  

فؤاد بن معتوق  عيالنف�:عن نقلا(فاعل�ة ذات�ة أكاد�م�ة مرتفعة  مستو�ات مرتفعة في اخت�ار الابتكار لدیهمدرجات و 

   ).101، ص 2010 عبد الله،

) إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة في مستو�ات الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 2004( دراسة السیولأوضحت و 

   ).41، ص 2013محمد عیدة شوعي ابراه�م،حمدA  :عن (نقلا بین التلامیذ المتفوقین دراس�ا

ل الأكاد�مي على تلامیذ حول معتقدات الفاعل�ة الذات�ة وbین التحصی )2005((جود) Juddةتوصلت نتائج دراسو 

ا ستخدمإأن التلامیذ مرتفعي التحصیل الأكاد�مي 1انوا أكثر  إلىمرتفعي ومنخفضي التحصیل الأكاد�مي 

  .فعال�ة الذات�ة الأكاد�م�ة 1انت مرتفعةستراتیج�ات التنظ�م الذاتي و لإ
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  :خامسةالرض"ة ومناقشة نتائج الف تفسیر. 5.2

  : دراس"ا أخر&ن+النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المت :أولا

  جتماع"ة والإعلام"ة:الأسر&ة والإ عزو الفشل الدراسي +النس+ة لعوامل- 

أنّه توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین تلامیذ مرحلة  )56(الإحصائ�ة المبینة في الجدول رقمیتبین من النتائج     

ف�ما یخص العوامل الأسر*ة  الدراسي لإنجازاالثانوA المتأخر*ن دراس�ا منخفضي ومرتفعي دافع�ة التعل�م 

 لإنجازادافع�ة  جتماع�ة والإعلام�ة، وذلك لصالح تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا  مرتفعيوالإ

ینسبون فشلهم  الدراسي لإنجازارتفعي دافع�ة ؛  أA أن تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا  مالدراسي

 الثانوA المتأخر*ن دراس�ا منخفضيتلامیذ مرحلة التعل�م  جتماع�ة والإعلام�ة أكثر منعوامل الأسر*ة والإالإلى 

  . الدراسي لإنجازادافع�ة 

ه فإنهم �قدمون عدة و*ؤ1د ال�احث من خلال  مقا�لاته مع الكثیر من التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا وعند إستفسار    

في  ةعدم تقد�م ید المساعدة من طرف أول�ائهم ونقص المتا�عة الوالد� 1العوامل الأسر*ة مثل: مبررات لفشلهم

غ�اب ثقافة التشج�ع والم1افأة لبنشاطاتهم الأكاد�م�ة  لا یهتمون  أول�ائهم إضافة إلى أن تحصیلهم الدراسي،

 ةاءات خاصة بهم في البیت من أجل الدراسة، و1ثرة الشجارات الوالد�إضافة إلى عدم وجود فض ،لدیهمالتحفیز و 

الدافع للتحصیل الأكاد�مي إلى نقص الرغ�ة و  همؤدA بت ؛ و1ل هذه العواملالخلافات الأسر*ة بین أفراد عائلاتهمو 

   لدیهم.

دراس�ا مرتفعي دافع�ة النتیجة أن تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن  هذهعلى ضوء  ضا�أ *رJ ال�احثو   

 .الأصدقاء غیر مهتمین �الدراسةمرافقة جماعة 1 جتماع�ةن فشلهم إلى العوامل الإینسبو  الدراسي نجازالإ

جتماعي نضمام إلى مواقع التواصل الإلإامن خلال نترنیت ستعمال المفرw للأالإ1 عوامل إعلام�ة لىإ�الإضافة 

 لانجازاو1ل هذه التفسیرات تنقص من مستو�ات دافع�ة سائN؛ مع هذه الو  ، والسهر�الدراسةمهتمة الغیر 

  الدراسي لدیهم.

أن التي توصلت إلى  )2000()واینر( Weinerدراسة مثل دراسات ال �عض مع نتائج هذه النتیجةتتف� و    

یبدون  فلا ،فشلهم إلى العوامل الخارج�ة (الأسرة، المدرسة، الأصدقاء) نجاز �عزون الإالطلاب منخفضي دافع�ة 

 Aمسؤول�ة عن نتائجهم 1ما لا �شعرون �الذنب أو الخجل في حالات الفشل المتكرر لعدم شعورهم �أ Aأ

  .مسؤول�ة عن هذه النتائج

أن هناك التي بینت  )1972( )1یو1لا( Kuklaدراسة ونجد العدید من الدراسات التي خالفت هذه الدرجة مثل   

از لدJ الطلاب المتأخر*ن دراس�ا فالطلاب منخفضي دافع�ة الانجاز نجمنخفضي دافع�ة الإفروق بین مرتفعي و 
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إلى إدراك  الدراسي نجازلإل�عتقدون أن فشلهم یرجع إلى نقص قدراتهم بینما �میل الطلاب ذو الدافع المرتفع 

أن الطلاب التي أثبتت  )1996( )�اند( Band دراسة وأ�ضا .جانبهمفشلهم في ضوء نقص الجهد المبذول من 

نخفضي دافع�ة الانجاز �عزون فشلهم لعوامل داخل�ة مقارنة �الطلاب مرتفعي دافع الانجاز �عزون فشلهم إلى م

منخفضي دافع�ة أن هناك فروق بین مرتفعي و  )1998( )م�شیل( 1Michelleشفت دراسة  1ما. عوامل خارج�ة

 :عن نقلا(القدرة  لإنجاز لضعفاي دافع�ة نجاز لدJ الطلاب المتأخر*ن دراس�ا حیث �عزو فشلهم منخفضلإا

  ).87، ص 2000الصافي،  بن طه عبدالله

  المدرس"ة والعوامل الصح"ة والنفس"ة: عزو الفشل الدراسي عواملل+النس+ة -

أنّه لا توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین تلامیذ  )56(الإحصائ�ة المبینة في الجدول رقممن النتائج یتبین أ�ضا    

، ف�ما یخص عوامل عزو الدراسي لإنجازاوA المتأخر*ن دراس�ا منخفضي ومرتفعي دافع�ة مرحلة التعل�م الثان

إلى عدم رغ�ة هؤلاء التلامیذ ؛ و�م1ن إرجاع هذه النتیجة العوامل الصح�ة والنفس�ةو   المدرس�ة  الدراسي الفشل

ستهزاء في الإالدراس�ة و  ل مجهودات طوال السنةفي بذ الدراسي لإنجازاومرتفعي دافع�ة أمنخفضي سواء 1انوا 

 :لدراسة مثللستغلال قدراتهم المعرف�ة في الجانب الدراسي لهم و�الإضافة إلى غ�اب المناخ المدرسي الملائم إ

1ل هذه العوامل ة و التواصل بین أفراد الجماعة الترbو�ة نقص الم1افآت عند إنجاز أعمالهم المدرس� ،الأساتذة

 استسلامهم لأمرأهدافا منخفضة جدا و  غال�ا ما �حددون لأنفسهمنجاز و ع�ة الإنخفاض لدیهم دافإى تؤدA بهم إل

�التالي لا الكفاءة و عدم  مما یؤدA إلى الإح�اw والقل� و  لا �م1ن تغییره �حال من الأحواللفشل الدراسي و ا

دراتهم على إلى أن هذه الفئة لدیهم عدم الثقة �النفس وضعف قإضافة  یتوقعون تحسن أدائهم في المستقبل.

تهم وممارس یؤدA بهم إلى نقص دافعتیهم نحو الق�ام �المهمات والنشاطات المو1لة إلیهم، مما ،والمثابرةجتهاد الإ

و�عتقدون أن  ،من المتعة �حق� نوعالذA فتراضي هروب من الواقع الإال مثلنشاطات �عیدة عن الدراسة ل

  . صع�ة تفوق قدراتهم الأكاد�م�ة المهمات

فروق دالة  ) التي أسفرت على عدم وجود2000( عبد الله بن طه الصافي هذه النتیجة مع دراسة وتتف�   

المتأخر*ن الفشل إلا أن الطلاب الفاشلین و  نجاز في جوانب عزومنخفضي دافع�ة الإإحصائ�ا بین مرتفعي و 

  .دراس�ا نتیجة لتكرار الفشل لدیهم تولد لدیهم ما �سمى �عجز المتعلم

وجود  التي توصلت إلى )2006( خرون آو  ) بر*1ل(  Preckl دراسة مثل�عض الدراسات ذه نتیجة هخالفت و    

نجاز لدJ الطلاب المتأخر*ن حیث أن الطلاب منخفضي الانجاز منخفضي دافع�ة الإفروق بین مرتفعي و 

   .1انت دافعیتهم للانجاز منخفضةلتحصیل) و �عزون فشلهم إلى العوامل المدرس�ة (ضعف ا
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  : +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا ا:ثان"

  المدرس"ة:  عزو النجاح الدراسي +النس+ة لعوامل-

أنّه توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین تلامیذ مرحلة ) 56ائ�ة المبینة في الجدول رقم (النتیجة الإحص أ�ضا تبین     

عزو النجاح  ف�ما یخص عوامل الدراسي لإنجازارتفعي دافع�ة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا منخفضي وم

؛  الدراسي لإنجازادافع�ة  مرتفعي دراس�ا وذلك لصالح تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین المدرس�ة، الدراسي

إلى هم نجاحینسبون  الدراسي لإنجازاأA أن تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا  مرتفعي دافع�ة 

 . الدراسي لإنجازاتلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا منخفضي دافع�ة  العوامل المدرس�ة  أكثر من

نض�اw الصارم والمتا�عة مثل الإ في الثانو�ات المناخ المدرسي الملائم إلى وجود هذه النتیجة ال�احث رجعو*   

هجة للنظام الصارم والمتا�عة المستمرة لتلمیذاتها تتبوأ المراتب الأولى لأن الثانو�ات المنت ؤلاء التلامیذالجیدة له

  في ولا�ة بجا�ة وحتى وطن�ا نتیجة لتوفیر 1ل الظروف لتحقی� النتائج المرض�ة بهؤلاء التلامیذ.

تزو*دهم �1ل المعلومات 1المدرسي  والإرشادمن طرف مستشارA التوج�ه  ؤلاء التلامیذالتكفل بهإضافة إلى 

  .متعلقة �الشعب وعالم الجامعة والمهن وتعر*فهم �المرحلة التي �مرون بها وتعر*فهم �الطرق الفعالة للدراسةال

 تهم الصعو�ات الدراس�ة وإجراء لقاءات دور*ة للتعرف عن حاجیتهم،تذأسامع  1ما أن مناقشة هؤلاء التلامیذ

 التفوق من أجل تحقی� مشار*عهم المدرس�ةیز*د من رغ�اتهم في مما بهذه الخدمات  حساسیؤدA بهم إلى الإ

  الدراسي لدیهم. لإنجازادافع�ة  و*رفع من

التي توصلت  )1998( أحمد عبد القادر السید أشرف دراسة منها دراسات عدةمع نتائج  هذه النتیجةتتف� و     

یخص  ف�ماسي الدرا نجازلإاأن هناك فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین الطلاب مرتفعي ومنخفضي دافع�ة  إلى

      على وجود فروق بین مرتفعي  )2005()ز*ماس1ي( Zymasky دراسة أ�ضاو . عزو النجاح للعوامل المدرس�ة

نجاز ف�ما یخص العوامل المدرس�ة المتمثلة في (المناخ المدرسي الملائم، تشج�ع ومنخفضي الدافع�ة للإ

  .)83، ص2014 أجود نصر، تألف :عن (نقلاالمعلمین...) لصالح مرتفعي دافع�ة الانجاز 

نجاز ) عن وجود فروق بین مرتفعي ومنخفضي الدافع للإ2019( الغامدAخالد عبد الرزاق بینت دراسة 1ما 

   .العوامل المدرس�ة وهذا لصالح مرتفعي دافع�ة الانجازو 

م وجود فروق على عد النتیجة المتوصل إلیها التي أسفرت )2000( عبد الله بن طه الصافيدراسة وقد خالفت   

لأنها الح] ي عزو النجاح إلى 1ل من المعلم و منخفضي دافع�ة الانجاز لدJ الطلاب المتفوقین فبین مرتفعي و 

  .)98، ص 2000 لصافي،عبد الله بن طه ا(عوامل خارج�ة غیر مستقرة 
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  علام"ة:جتماع"ة والإالعوامل الأسر&ة والإو  الصح"ة والنفس"ة عزو النجاح الدراسي لعوامل+النس+ة -

أنّه لا توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین تلامیذ مرحلة ) 55في الجدول رقم ( أ�ضا ائ�ة المبینةتبین النتیجة الإحص  

 ، ف�ما یخص عوامل عزو الفشلالدراسي لإنجازاالتعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا منخفضي ومرتفعي دافع�ة 

  والإعلام�ة.  جتماع�ةالأسر*ة والإوالعوامل  الصح�ة والنفس�ةالدراسي 

 الدراسي لإنجازاومرتفعي دافع�ة أمنخفضي  المتفوقین دراس�ا تلامیذأن ال إلى ال�احث هذه النتیجة رجعو*   

   لهم قدرة تنظ�م�ة على مواجهة المواقف وحل المش1لات الأكاد�م�ة التي تعترضهم  ةنجاز مرتفعإدافع�ة لدیهم 

الدراسة �حماس والتفوق ما یجعلهم یتفوقون في تحصیلهم، ولدیهم قدرة تنظ�م الأعمال المطلو�ة المتصلة �و 

ستراتیج�ات دراسة أفضل وقدرة على الإبداع وإدراك أكبر وأداء أكاد�مي مرتفع وفي هذا إأفضل في تطو*ر 

تمام أن التلامیذ المتفوقین ینشدون التحد�ات وتنم�ة الفضول والاه )2005( وأخرون  )لبیر ( Lepper الصدد �شیر

  (Lepper & al, 2005, pp158-159) .ئ�س�ة�العمل المدرسي والرغ�ة في إتقان المهام الر 

 لإنجازاومرتفعي دافع�ة أالمتفوقین دراس�ا منخفضي  تلامیذأن ال إلى أ�ضا نتیجةال هذه  إرجاع�م1ن و      

جتماع�ة الإو والعوامل الأسر*ة  النفس�ة والصح�ة عزو نجاحهم الدراسي لعوامل ا 1بیراهتمامإ  لا �عطون  الدراسي

ن هو الرغ�ة في التحصیل أهم ما �شغل �ال الطلاب المتفوقی )1998()فولك( Woulfekحسب لأنه الإعلام�ة و 

 ،2008المحمدA، عفاف سالم  :عن نقلا( الدراسي التي �سطرونها في مسارهمتحقی� أهدافهم المدرس�ة العالي و 

تمتعهم  هم إلا أنهمتوفیر 1ل المستلزمات البیداغوج�ة لمن 1ل النواحي و  ل�ائهم للمساعدةرغم تقد�م أو  ؛)76ص

*رغبون في الدراسة وتحقی� الأداء العالي و  ،وbذلهم لمجهودات لتحقی� النجاح والتفوق الدراسي�قدرات عال�ة 

  الوصول إلى أهدافهم.و 

بینت عدم التي  )1982( )(مكوجان Mcaugnanالدراسات مثل دراسةنتائج العدید من مع هذه النتیجة  تتف�و    

   .نجاز لدJ الطلاب المتفوقین على أA من العزوات المنفصلةفع�ة الإداوجود فروق بین مرتفعي ومنخفضي 

نجاز لدJ الإ ومنخفضي دافع�ة دالة بین مرتفعيعدم وجود فروق التي توصلت إلى ) 1996( العزارA دراسة و 

 (الأسر*ة والإجتماع�ة والإعلام�ة)والخارج�ة النفس�ة والصح�ة)( لداخل�ةاعوامله النجاح و  وعز الطلاب المتفوقین و 
  ).116، ص 2006 نصر العلى السحلول، :عننقلا(

  :سادسةومناقشة نتائج الفرض"ة ال تفسیر .2.6

  :أولا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتأخر&ن دراس"ا

فروق دالّة إحصائ�ا بین الجنسین (تلامیذ وتلمیذات مرحلة التعل�م أنّه لا توجد ) 57الجدول رقم ( من بینت   

، ف�ما یخص عزو الفشل وعوامله (العوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، )الثانوA المتأخر*ن دراس�ا
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 ن دراس�اتلامیذ وتلمیذات مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر* �معنى أن، جتماع�ة والإعلام�ة)سر*ة والإالعوامل الأ

جتماع�ة سر*ة والإالعوامل المدرس�ة، العوامل الصح�ة والنفس�ة، العوامل الأإلى  همعزو فشل ون على السواءیرجع

نجاز إعدم القدرة على فإنهم �شعرون �لكلا الجنسین مهما 1انت عوامل عزو الفشل ال�احث ؛ وحسب والإعلام�ة)

ستحضار الدروس ومراجعتها إت�اه في القسم وعدم نص الإنقو�عانون  النشاطات الأكاد�م�ة المطلو�ة منهم،

  مجهودات في القسم. ون بذلی فإنهم لا  على ذلك وعلاوة 

 إلىعزواتهم  �عزون فشلهمأن 1لا من المتأخر*ن والمتأخرات دراس�ا على حد سواء  أ�ضا *رJ ال�احثو    

1ما أنهم یواجهون نفس الضغوw  رس�ة،یخضعون لنفس الظروف البیئ�ة المدلأنهم للعوامل النفس�ة والصح�ة 

 .جتماع�ة والأكاد�م�ةنفعال�ة والإالمهارات الإ ل�س لدیهمنجدهم  التعل�م�ة، لذاالنفس�ة المدرس�ة ونفس المواقف 

على متلاكهم للر1ائز المعرف�ة المتمثلة في عدم القدرة یدر1ون أن عدم إ دراس�ا تلامیذ المتأخر*نأن الإضافة إلى 

�أمور غیر مدرس�ة یؤدA  نشغالهملإلفهم الدروس وعدم بذل مجهودات في القسم وخارجها نتیجة وا التحلیل

وفي نها�ة السنة الدراس�ة ینتظرون النتیجة النهائ�ة المتمثلة في الفشل في تحصیلهم الدراسي،  إلى ضعف�الفعل 

  راسي. 1لا الجنسین لتبر*ر فشلهم الد  �قدمها  ؛ و1ل هذه مبرراتالمهمة المدرس�ة

 )1980( )سنایدر( Snayderو )فر*ز( 1Friezل من دراسةمع نتائج �عض الدراسات منها  نتیجةهذه ال تتف�و      

ن و1ذلك عدم وجود فروق بین الجنسین (ذ1ور، إناث) في عزو الفشل لدJ الطلاب المتأخر*ن التي توصلت إلى

 على عدم وجود فروق بین الجنسین ف�ما دتالتي أك )1989(محمد خالد الطحانو  عبد المجید نشوانيدراسة 

  .الإناثیخص عزو الفشل وعوامله بین الذ1ور و 

الجنسین  عن عدم وجود فروق بین )1995( )ونف�لای((Vilano و)قرولینو( Grolino أسفرت دراسةفي نفس الس�اق و 

 ،)48، ص 2004 ،حسین سنابتسام سیف مح :عننقلا(عوامله بین الطلاب المتأخر*ن (ذ1ور، إناث) في عزو الفشل و 

) أنه لا توجد فروق بین الجنسین في عزو الفشل بین 2012( وآخرون غ�ارA  ثائر أحمدأوضحت دراسة أ�ضا و 

  .لطلاب المتأخر*ن دراس�اا

التي )1997( )ف�سبول(Vispol و )فارمر(  Farmerاسات منها دراسة الدر  �عض نتائج هذه النتیجةخالفت قد و   

دراسة  وأ�ضا .أخر*ن لصالح الإناثبین الجنسین �النس�ة لعزو الفشل لدJ الطلاب المت دلت على وجود فروق 

وجود فروق بین الجنسین في عزو الفشل لدJ تلامیذ الذین �عانون  التي توصلت إلى )2003( الصالحغسان 

 .ن الإناثصعو�ات التعلم في مرحلة التعل�م الثانوA حیث أن الذ1ور یؤ1دون وجود عوامل خارج�ة أكثر م

زو الفشل لدJ جود فروق بین الجنسین في عو  التي بینت )2009(المحالى  عر*ن عبد القادر دراسةو1ذلك 

   .هذا لصالح الذ1ورالطلاب المتأخر*ن و 
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  :ثان"ا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا

   جتماع"ة والإعلام"ة: العوامل الأسر&ة والإو الصح"ة والنفس"ة  الدراسي زو النجاحوامل ع+النس+ة لع-

أنّه توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین الجنسین (تلامیذ وتلمیذات مرحلة التعل�م  )57الجدول رقم ( یتضح أ�ضا من  

الصح�ة والنفس�ة والعوامل الأسر*ة  الدراسي عزو النجاحعوامل الثانوA المتفوقین دراس�ا)، ف�ما یخص 

أن تلامیذ  الذ1ور؛ أAمرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا ، وذلك لصالح تلامیذ لام�ةجتماع�ة والإعوالإ

مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا الذ1ور ینسبون نجاحهم إلى العوامل الصح�ة والنفس�ة والعوامل الأسر*ة 

  وA المتفوقات دراس�ا).مرحلة التعل�م الثان (تلمیذاتالإناث من  والإعلام�ة أكثرجتماع�ة لإوا

 دراس�ا)تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقین ( الذ1ور أسر إلى أن �م1ن إرجاع هذه النتیجة ال�احث حسبو     

المسؤول�ة على الدراسة والتفوق أكثر من الإناث، لأن هذه الأسر تع�ش في مجتمع �1لف الذ1ور بتحمل  تحثهم

المستقبل�ة، لهذا هذه العوامل تساعدهم على تحقی� مشار*عهم المدرس�ة المسؤولین على أسرهم  لكي �1ونوا

  والمهن�ة.

 المتفوقون ینظمون  الذ1ور أن التلامیذ الترbوA ومن خلال عمله في المیدان  *رJ ال�احث علاوة على ذلكو    

خارج ساعات یدرسون في ش1ل أفواج  همف بینهم،ف�ما أنفسهم في ش1ل أفواج و*ت�ادلون الخبرات المدرس�ة 

مقیدات �أوقات الدراسة  لكنهن من طرف أسرهمن التشج�ع ییتلق اللواتيالدراسة مع زملائهم ع1س الإناث 

   .والدخول إلى المنزل

التفوق  عت�ار لأسرهم عن طر*� الدراسة وتحقی��حاولون رد الإ إلى أن التلامیذ الذ1ور المتفوقون إضافة 

روا لهم 1ل الإم1ان�ات الماد�ة من أجل تحقی� غا�اتهم والمتمثل في لأن في نظرهم أن أسرهم وف ،لإرضائهم

  .تحقی� النجاح المدرسي

في خبرات الجنسین  فروق بینوجود  أكدت على التي الدراسات وتتف� النتیجة المتوصل إلیها مع العدید من  

عر*ن دراسة و ) 1994( �اهرة هاها دراسة ، ونجد من هذه الدراساتالنجاح لدJ الطلاب المتفوقین لصالح الذ1ور

وجود فروق دالة  (2002) )روزمارRosmarie Aدراسة)  أثبتتفي نفس الس�اق و . )2009المحالي ( عبد القادر

حیث تعزو الإناث نجاحهن إلى الجهد أكثر من  لمتفوقین على مق�اس أسلوب العزو،الإناث ابین الذ1ور و 

) أن هناك فروق بین الجنسین لدJ الطل�ة 2004( فحسین محسن سی بتسامإ دراسة أ�ضا أكدتو  .الذ1ور

   .المتفوقین حیث عزت الإناث نجاحهن إلى العوامل الداخل�ة أكثر من الذ1ور

وجود  )1996()ف�لایو(  Vellayoو )جیرولینو( 1Grollinoل من دراسة في حین خالفت النتیجة المتوصل إلیها  

) 2004( أبوندA خالد 1شفت دراسةأ�ضا و  ،ا لصالح الإناثبین الطلاب المتفوقین دراس�فروق بین الجنسین 
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وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین الجنسین في مستوJ عزو خبرات النجاح لدJ الطل�ة المتفوقین لصالح 

ات النجاح لدJ ) وجود فروق بین الجنسین في مستوJ خبر 2016(خر*سات  محمد سل�مانأكدت دراسة و  ،الإناث

 .هذا لصالح الإناثلطلاب المتفوقین و 

  :سا+عةومناقشة نتائج الفرض"ة ال تفسیر.7.2.

   :أولا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتأخر&ن دراس"ا 

أنّه توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین الجنسین (تلامیذ وتلمیذات مرحلة التعل�م ) 58الجدول رقم( منتبین     

عل�م مرحلة الت  الإناث(تلمیذاتیخص الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، وذلك لصالح  ، ف�ما)الثانوA المتأخر*ن دراس�ا

أA أن الإناث( تلمیذات  مرحلة التعل�م الثانوA المتأخرات دراس�ا ) لدیهن فاعل�ة  الثانوA المتأخرات دراس�ا)؛

 من تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا الذ1ور.  كثرذات�ة أكاد�م�ة أ

و*رجع ال�احث هذه النتیجة إلى أن هناك سعي من طرف ، تجاه توقع هذه الفرض�ةإفي  هذه النتیجةجاءت      

دA ؤ ستدراك التأخر المسجل في الفصل الأول لأن �قاء الفتاة على هذه الحالة یلإ دراس�ا التلمیذات المتأخرات

 التلمیذات المتأخرات دراس�ا خوفین؛ ولذلك فلهن من متا�عة الدراسة وتزوجه أول�ائهن منعبهن إلى الرسوب و 

نتقال من أجل الإ هنمضاعفة مجهودا  محاولة إلى ، دفعهن�التوقف عن الدراسة نوأمره نمن تدخل أول�ائه

  ، لذلك لدیهن فاعل�ة ذات�ة أكاد�م�ة أكثر من التلامیذ المتأخر*ن دراس�ا.خوفا من ش�ح الأسرة وحتى المجتمع

ضوء هذه النتیجة أن الإناث المتأخرات في مرحلة التعل�م الثانوA أكثر فاعل�ة ذات�ة  ال�احث على �ستنتجو   

رك الفشل من ا�حاولن تدائهن حول معتقداتهن عن الدراسة و أكاد�م�ة من الذ1ور لكونهن �حاولن تصح�ح أخط

العودة إلى  زرع في أنفسهن روح الأمل في ،خلال بذل مجهودات 1بیرة في دراستهن من أجل تحقی� النجاح

عدم � مقتعون 1س الذ1ور المتأخر*ن فهم ع ،نتقالهن إلى القسم الأعلىإالحصول على نتائج متوسطة من أجل 

  تدارك الفشل الذA لاحقهم. ستطاعة إ

التي  )1999()1لارك(  Clarckو )بون�( Bongدراسة مثل  مع نتائج �عض الدراساتنتیجة هذه التتف� و    

وهذا لصالح  ،ن الجنسین في الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لدJ التلامیذ المتأخر*ن دراس�اوجود فروق بی توصلت إلى

   .الإناث

وجود فروق بین الجنسین في مستوJ الفاعل�ة الذات�ة  التي بینت )2001( مخ�مر أبو ز*د خ�ضردراسة و 

  .هذا لصالح الإناثكاد�م�ة لدJ الطلاب المتأخر*ن و الأ

J وجود فروق بین الجنسین في مستو التي 1شفت على ) 2006(الحرbي  حنانراسة د خالفت هذه النتیجةو   

  .رهذا لصالح الذ1و و  ،الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة
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  :ثان"ا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا

ن (تلامیذ وتلمیذات مرحلة أنّه توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین الجنسی )58یتبیّن أ�ضا من الجدول رقم (    

مرحلة   الإناث(تلمیذاتالتعل�م الثانوA المتفوقین دراس�ا) ف�ما یخص الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة، وذلك لصالح 

التعل�م الثانوA المتفوقات دراس�ا)؛  أA أن الإناث( تلمیذات  مرحلة التعل�م الثانوA المتفوقات دراس�ا ) لدیهن 

  دراس�ا الذ1ور.  فوقینة أكثر من تلامیذ مرحلة التعل�م الثانوA المتفاعل�ة ذات�ة أكاد�م�

 لتزاما من الذ1ورإهن أكثر  دراس�ا في المجتمع الجزائرA  اتالإناث المتفوقو*رجع ال�احث هذه النتیجة لكون    

مستقلة  تاتهن وتكو*ن شخص�واالنجاح في محاولة لإث�ات ذأكثر سع�ا وراء و  حتى ولو 1انوا متفوقین دراس�ا

هن أكثر فاعل�ة في التعلم من الذ1ور و�1رسن أقصى وقتهن لإنجاز الأنشطة المدرس�ة المطلو�ة bهذا و  ؛بهن

  لهن.جتماعي �النس�ة إ، و�عتبر النجاح المدرسي مخرج نمنه

معظم وقتهن في المنزل مقارنة �الذ1ور الذین یجدون فرصة  قضن� في مجتمعنا أضف إلى ذلك أن الإناث     

، وهذا �عني أن تفوق الإناث في الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة قد �عود إلى الأعراف خارج البیت مع زملائهم

الإجتماع�ة والقیود العائل�ة لأن الإناث لا یتعرضن 1ثیرا للبیئة الخارج�ة و�1رسن أقصى وقتهن لإنجاز الأنشطة 

ي الثانو�ات تعداد الإناث أكثر من الذ1ور وخاصة التعل�م�ة المطلو�ة منهن؛ وقد شهدت أ�ضا في الوقت الحال

وهذا ما �فسر الفروق في الفاعل�ة وجود الإناث المتفوقات أكثر من الذ1ور وهذا ما بینته عینة الدراسة الأساس�ة، 

  الأكاد�م�ة وهذا لصالح الإناث. الذات�ة

 التي توصلت إلى )2000( عراوA الش علاء محمددراسة  دراسات منها عدة مع نتائج هذه النتیجة تتف�و     

. لاب المتفوقین وهذا لصالح الإناثوجود فروق بین الجنسین في مستوJ الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لدJ الط

وجود فروق بین الجنسین في مستوJ الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة  التي بینت )2013()أزار( Azar دارسةو1ذلك 

  .الح الإناثلدJ التلامیذ المتفوقین وهذا لص

وجود فروق بین الجنسین في مستوJ الفاعل�ة الذات�ة التي أوضحت  )2013()تیناو(Tenawدراسة  أ�ضاو 

  .الأكاد�م�ة لدJ التلامیذ المتفوقین وهذا لصالح الإناث

وجود فروق بین الجنسین في مستوJ الفاعل�ة التي أكدت على ) 2014( ألفت جوددراسة  في نفس الس�اق نجدو 

  .ة الأكاد�م�ة لصالح الإناثذات�ال

 )1995(بیتز)( Betzو ھاكیت)( Hakitدراسةهناك العدید من الدراسات التي خالفت هذه النتیجة منها  �المقابلو    

فروق بین الجنسین في مستوJ الفاعل�ة الأكاد�م�ة لدJ الطلاب المتفوقین وهذا لصالح  على وجود أكدت يالت

  ).127ص ،2001 ،بو ز*دأ خضیر مخ�مرعن:  نقلا(الذ1ور 
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وجود فروق بین الجنسین في مستوJ الفاعل�ة الذات�ة التي توصلت إلى  )2004)(سمیث( Smithدراسة  1ذلكو 

   .ردJ الطلاب المتفوقین لصالح الذ1و الأكاد�م�ة ل

 على وجود فروق بین الجنسین في مستوJ الفاعل�ة التي أسفرت )2013( )شو1ولاكو( Shukullakuدراسة أ�ضاو 

  ).77- 76صص  ،2014جود، ألفت :عن نقلا( الذ1ورالذات�ة الأكاد�م�ة لدJ التلامیذ المتفوقین وهذا لصالح 

) عن وجود فروق بین الجنسین في 2014(خرون آو  الع�ادA هناءعبد النبي 1یندراسة  في نفس الس�اق 1شفتو 

سماعیل إ�شرJ أكدت دراسة و .ح الذ1ورمستوJ الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لدJ التلامیذ المتفوقین وهذا لصال

) على وجود فروق بین الجنسین في مستوJ الفاعل�ة الذات�ة الأكاد�م�ة لدJ الطلاب 2017( أرنوw أحمد

   .المتفوقین وهذا لصالح الذ1ور

  ثامنة:ومناقشة نتائج الفرض"ة ال تفسیر .8.2.

  :دراس"اأولا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتأخر&ن 

أنّه توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین الجنسین (تلامیذ وتلمیذات مرحلة التعل�م  )59یتبیّن من الجدول رقم (    

الذ1ور (تلامیذ مرحلة التعل�م ، وذلك لصالح الدراسي لإنجازا، ف�ما یخص دافع�ة )الثانوA المتأخر*ن دراس�ا

 لإنجازادافع�ة  ذ مرحلة التعل�م الثانوA المتأخر*ن دراس�ا) لدیهمللذ1ور (تلامی أA أن ،)الثانوA المتأخر*ن دراس�ا

  ).لتعل�م الثانوA المتأخرات دراس�اا تلمیذات مرحلة(الإناث أكثر من  الدراسي

سجلوا معدلات  نالذی الذ1ور أن التلامیذ إلى من خلال عمله في الحقل الترbوA ال�احث هذه النتیجة  رجعی     

النضال من أجل تدارك المثابرة و من خلال  ل الأخیر �م1ن تحسنها في الفص والثاني لضع�فة في الفصل الأو 

�شعرون �المسؤول�ة الملقاة ذA سجلوه في الفصلین الدراسیین و*رغبون في أداء الأعمال �سرعة وإتقانها و التأخر ال

لصعاب الأكاد�م�ة التي 1ل ا تجاوزل  متلاك القدرةإ�حسون بهذا التأخر المسجل في دراستهم و  على عاتقهم جراء

ع1س الإناث  ؛مؤشرات إرتفاع دافع�ة الإنجاز الدراسيو1ل هذا  ستقلالإ تعترضهم و*ؤدون واج�اتهم �1ل حر*ة و 

الح1م على أنفسهن الأكاد�م�ة المطلو�ة منهن و  المهام�شعرن �عدم إنجاز الأعمال و إنهن ف دراس�ا تالمتأخرا

   .الدافع للانجاز لدیهن ما �قللوهذا  طرن أهداف خارج المجال الدراسيصعو�ة الدراسة وس�1الفشل المسب� 

وجود  على التي أكدت) 1997(عبد المنعم الشناوA نتائج �عض الدراسات مثل دراسة  هذه النتیجة مع تتف�و   

على  التي بینت )2004(الفحل محمدنبیل دراسة  و1ذلك .فروق بین الجنسین في الدافع للانجاز لصالح الذ1ور

 غزالدراسة  أ�ضاو . وجود فروق بین الجنسین لدJ الطلاب المتأخر*ن وهذا لصالح الذ1ور في الدافع للانجاز

نجاز لدJ التلامیذ المتأخر*ن لصالح د فروق بین الجنسین في دافع�ة الإعن وجو التي 1شفت  )2008( نع�مة

   .الذ1ور
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بین  ) على عدم وجود فروق A)1995 ر�bعةالرند راسةد النتیجة المتوصل إلیها في الدراسة الحال�ة وخالفت  

التي أوضحت أن ) 1سنتال( Kasental وأ�ضا دراسة . الطلاب المتأخر*ننجاز لدJ الجنسین في مستوJ الدافع للإ

: عن نقلا(هذا لصالح الطال�ات المتأخرات و ، المتأخر*نالطلاب لدJ  الدافع للإنجازفروق بین الجنسین في  هناك

 ).101ص ،2007، نصورم زاهى بن

  :ثان"ا: +النس+ة لتلامیذ المرحلة التعل"م الثانو3 المتفوقین دراس"ا-

أنّه لا توجد فروق دالّة إحصائ�ا بین الجنسین (تلامیذ وتلمیذات مرحلة ) 59یتبین من خلال الجدول رقم(    

أن 1لا الجنسین لا  هذه النتیجة ي، وتعنالدراسي لإنجازادراس�ا) ف�ما یخص دافع�ة  التعل�م الثانوA المتفوقین

 Jسواءا 1انوا ذ1ورا أو التلامیذ  هؤلاء أن ال�احث ذلك إلى *رجعو  دافع�ة الإنجاز الدراسي، یختلفون في مستو

تلقیهم ل نتیجةو  ،هم 1ل الفرص التعل�م�ةل مون قد��حصلون على التشج�ع والحث على الدراسة حیث أنهم  إناثا

�الإضافة إلى   ،ر*عهم المدرس�ةأسرهم من أجل تحقی� أهدافهم المسطرة من خلال مشا النفسي  فيالدعم المادA و 

أن أول�ائهم �قدمون لهم التحفیز والإهتمام والمتا�عة الجیدة و�قد�مون لهم م1افآت وحوافز لاس�ما �عد بذل 

سواءا 1انوا ذ1ورا أو تتساوJ دافع�ة الإنجاز الدراسي عندهم  مجهودات وتحق�قهم التفوق في دراساتهم؛ لهذا 

) إلى عدم وجود فروق بین 1988(وصلاح أبو ناه�ةعبد العز*ز موسى  1ل من �شیرفي هذا الصدد و  ،إناثا

ستقلال هتمام في غرس المفاه�م والإیتلقون نفس المعاملة الوالد�ة والإ 1ونهم ،نجازالجنسین في الدافع للإ

 ،2000عبد اللطیف خل�فة،  نقلا عن:( ماد�ة لكلا من الجنسینتقد�م 1ل الإم1ان�ات الاعتماد على النفس و والإ

   .)50ص

 والمنافسة التنافس ون حب� أنهم ،الخبرات العلم�ةالأكاد�م�ة و نفس المعارف  ى 1لا الجنسینیتلقعلى ذلك  علاوة

   .یجاب�ة في مستواهم الدراسيإئج تحقی� نتاو الدراسي  نجازاد دافعیتهم للإتزد، وbهذا همبین

مرتفعة فهم یتمیزون �القدرة  دراسي نجازإیتمتعون بدافع�ة  من 1لا الجنسین أن التلامیذ المتفوقین ة إلىإضاف 

   .نجاز نشاطاتهم ومهامهمتخط�N لإال بإستمرار �حاولون و  ،على تحدید أهدافهم وخططهم المستقبل�ة �ش1ل مناسب

عدم وجود  )1976( )ترس�مار(Trismar راسةد أثبتتإذ  ،مع نتائج عدد من الدراسات هذه النتیجةتتف� و     

ص  ،1994 موسى،رشادعبد العز*ز  عن:نقلا ( نجازJ الطلاب المتفوقین في الدافع للإلد فروق بین الذ1ور والإناث

نجاز لدJ د فروق بین الجنسین في الدافع للإ) عن عدم وجو 1996( زارA عالأسفرت دراسة 1ما . )170- 169

  ).43، ص2013،الص�ح�ة حنان بن خلفان بن زاید :نعنقلا (الطلاب المتفوقین 

بین الجنسین في درجات الدافع  ) عدم وجود فروق 1988( وصلاح أبو ناه�ةعبد العز*ز موسى وbینت دراسة 

  ).51ص ،2000 ،خل�فة عبد اللطیفعن:  نقلا(نجاز لدJ الطلاب المتفوقین للإ
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نجاز بین التلامیذ ین الجنسین في الدافع للإعلى عدم وجود فروق ب )2009(نز*م صرداوA دراسة  أكدتو 

   .المتفوقین

�عض الدراسات التي توصلت إلى وجود فروق تعزJ إلى  نتائج )58النتیجة المبینة في الجدول رقم ( خالفتو     

التي 1981) ( )أمبر( Emberدراسة مثلنجاز لدJ التلامیذ المتفوقین دراس�ا متغیر الجنس في درجات دافع�ة الإ

نجاز بین الطلاب المتفوقین وهذا لصالح الطال�ات  المتفوقات د فروق بین الجنسین في الدافع للإوجو  حتأوض
   ).48ص  ،2000خل�فة، عبد اللطیف نقلا عن:(

هذا و  نجاز لدJ الطلاب المتفوقیند فروق بین الجنسین في الدافع للإوجو  التي بینت )2011( محمد دراسة أ�ضاو 

 إبراه�مر*ا و1شفت دراسة  ،)416، ص2019الغامدA، عبد الرزاق  بنخالد  عن:نقلا ( وقاتالمتف لصالح الطال�ات

نجاز �عزJ إلى متغیر الجنس وهذا ) وجود فروق دالة إحصائ�ا بین الطلاب المتفوقین في الدافع للإ2012(

لدJ الطلاب  ) وجود فروق بین الجنسین2017(أسماء سلامة أحمد دراسة  bینتو  ،لصالح الإناث المتفوقات

   .المتفوقین وهذا لصالح الطال�ات المتفوقات
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 ستنتاج العام:لإا-
الأخرى و  ،في الفرضياتمما توقعناه تجاه إفي  يتضح مما تقدم أن بعض نتائج الدراسة الحالية سارت   

حلة التعليم الفرضية الأولى أنه يعزو كل من تلاميذ مر م التوصل من خلال حيث ت ،خالفت نتائج الدراسة
ثم النفسية العوامل الصحية و أولا التالية على الترتيب:عوامل للفشلهم يعزون الثانوي المتأخرين دراسيا 

كل من تلاميذ ثانيا،وثم العوامل المدرسية ثالثا.ويعزو  الإعلاميةلعوامل الأسرية والاجتماعية و العوامل 
لعوامل العوامل  :عوامل التالية على الترتيبيعزون نجاحهم للدراسيا المتفوقين حلة التعليم الثانوي مر 

 أولا،ثم العوامل المدرسية ثانيانثم العوامل الصحية والنفسية ثالثا. الإعلاميةلاجتماعية و الأسرية وا
ديمية من خلال كل من عزو الفشل أنه يمكن التنبؤ بالفاعلية الذاتية الأكا الفرضية الثانيةكما أظهرت  

الإعلامية( بالنسبة ماعية و وامل المدرسية، العوامل الصحية والنفسية، العوامل الأسرية والاجتالعوعوامله )
اديمية من خلال العوامل يمكن التنبؤ بالفاعلية الذاتية الأك فإنهللتلاميذ المتأخرين، أما التلاميذ المتفوقين 

 فحسب.سية النفالصحية و 
لفشل من خلال كل من عزو ا الدراسي نجازلإاأنه لا يمكن التنبؤ بدافعية  نتائج الفرضية الثالثةوكشفت 

الإعلامية بالنسبة و  والاجتماعيةحية والنفسية العوامل الأسرية العوامل الص العوامل المدرسية،عوامله و 
يمكن التنبؤ بدافعية  فإنهبالنسبة للتلاميذ المتفوقين ، أما دراسيالتلاميذ مرحلة التعليم الثانوي المتأخرين 

 المدرسية فقط. الدراسيعزو النجاح عوامل من خلال  الدراسي نجازالإ
فروق بين تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي المتأخرين دراسيا  كما أظهرت نتائج الفرضية الرابعة وجود

النفسية، المدرسية، الصحية و مرتفعي الفاعلية الذاتية الأكاديمية فيما يخص عوامل عزو الفشل ضي و منخف
 جتماعية والإعلامية.الأسرية والإو 

الثانوي المتفوقين دراسيا منخفضي  تلاميذ مرحلة التعليم فروق بينعدم وجود في حين أنه لا يوجد 
الأسرية و المدرسية، الصحية والنفسية مرتفعي الفاعلية الذاتية الأكاديمية فيما يخص عوامل عزو النجاح و 
 جتماعية والإعلامية.الإو 
منحفضي فروق بين تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي المتأخرين دراسيا  وجودخامسة نتائج الفرضية الكشفت و 

 جتماعية والإعلامية فقط.الإامل عزو الفشل الأسرية و فيما يخص عو ومرتفعي دافعية الإنجاز الدراسي 
 مرحلة التعليم الثانوي  فروق بين تلاميذوجود بينت نتائج الفرضية فتلاميذ المتفوقين بالنسبة للأما  

 الدراسي عزو النجاحعوامل فيما يخص  دراسيا منخفضي ومرتفعي دافعية الإنجاز الدراسي  قينالمتفو 
 المدرسية فقط .للعوامل 
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وي مرحلة التعليم الثان لتلاميذلفروق بين الجنسين بالنسبة  عدم وجود دسةالساوأوضحت نتائج الفرضية 
المدرسية، الصحية والنفسية، الأسرية  الدراسي عزو الفشلعوامل دراسيا، فيما يخص  المتأخرين

 الاجتماعية والإعلامية. و 
عوامل بين الجنسين فيما يخص  فقد أظهرت نتائج الفرضية وجود فروق المتفوقين  بالنسبة للتلاميذ أما

  .فقط الاجتماعية والإعلاميةالأسرية و و   صحية والنفسيةال الدراسي عزو النجاح
فروق بين الجنسين فيما يخص الفاعلية الذاتية الأكاديمية لدى  وجود السابعةكما أوضحت نتائج الفرضية 

 .المتفوقين دراسياالمتأخرين و  كل من تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي 
متغير  الفاعلية   فيهناك فروق بين الذكور والإناث أن   النتائجفأكدت ا يتعلق بمعيار الجنس أما فيم 

المتأخرين والمتفوقين   التلاميذ الإناث سواء لدى ومرتفعة عند جدها عالية الأكاديمية حيث نالذاتية  
حيث يكون ،  للأسرة الجزائرية عامةجتماعية  والإ التركيبة والبنية  الثقافية بحكم  ما يبرره  و دراسيا  

 المنفذ الوحيد لديهن . هاعتبار إأكثر عند الإناث ب  بالدراسة هتمامالإ
لدى التلاميذ  الدراسي نجازلإاوجود فروق بين الجنسين فيما يخص دافعية  ثامنةالوبينت نتائج الفرضية 

 في مرحلة التعليم الثانوي ، أما بالنسبة لفئة التلاميذ المتفوقين دراسيا خرين في مرحلة التعليم الثانوي المتأ
 .الدراسي لانجازادافعية  فقد أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق بين الجنسين في 

ركزت على العوامل الذاتية المتمثلة في الجهد،الرغبة  التي وتختلف نتائج الدراسة الحالية مع كثير من   
   )فورسيس(   Forsyth نذكر منها دراسةإمتلاك القدرات في عزو نجاحهم لدى التلاميذ المتفوقين، والتي 

 (شاندس)Shands  ودراسة (،1881))شرير( Sherer ودراسة( 1891))ماك ميلان(  Mack Millan و
 وكل هذه الدراسات  (0112ودراسة أعديلي والزغلول ) (،0111ودراسة الخزاعلة والحمدون ) (،1881)
 Droom و ()بارتال  Bartelوتتفق نتائج الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة نذكر منها دراسة 

ودراسة عدنان  (،1889))ميلر( Miler ودراسة (،1881))ارين(  Irene(،ودراسة 1899))دروم( ) 
  .(0111براهيم )هاجر إيوسف العتوم و 

عوامل هي الدراسيا   تلاميذ المتفوقينعزو النجاح الدراسي ال عواملأن  الدراسة الحاليةبينت نتائج و    
دراسيا فقد عزو فشلهم إلى العوامل النفسية لتلاميذ المتأخرين بالنسبة ل أما ،المدرسية والعوامل الأسرية

ونقص الجهد  ،ت في مواجهة المشكلات الأكاديميةوالصحية من خلال إدراكهم أن عدم امتلاكهم للقدرا
 .ساهم في تحقيق تأخر دراسي عندهم والرغبة في الدراسة
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ساهم في تحقيق التفوق  ستغلالها الأمثلإالعوامل الإعلامية المتمثلة في توفر الأنترنيت و  في حين لعبت
من طرفهم ستغلالها لكن العكس عند التلاميذ المتأخرين دراسيا فسوء إ عند التلاميذ المتفوقين دراسيا،

 .ساهم في تأخرهم الدراسي
جتماعي الذي يعيش فيه التلاميذ دورا مهما في تحديد نمط الممارسات الأكاديمية وعليه يلعب السياق الإ  

 ي يقدمونهاجتماعية تعمل على تحديد شكل المبررات التيواجه التلاميذ ضغوط إوم بها حيث التي يق
بل قد تكون مقيدة بسياق بيئي وبعوامل شخصية فشلهم الدراسي،  أووللآخرين حول نجاحهم  منفسهلأ

يجابية عن لتي يعيش فيها وللحفاظ على صورة إحيث يقوم التلميذ بذلك كمحاولة منه للتكيف مع البيئة ا
  وهذا ما ينعكس على أداءه المدرسي.ه ذات
وتلميذات التعليم الثانوي تلاميذ ) لا يوجد فروق بين الجنسين هأن الحالية فرت نتائج الدراسةأسو    

العوامل  ،النفسيةوامل المدرسية، العوامل الصحية و الع)فيما يخص عوامل عزو الفشل  ( المتأخرين دراسيا
 .ينسبون فشلهم إلى كل هذه العوامل كلا الجنسين والإعلامية( لكون والاجتماعية الأسرية 

فيما  ( دراسيا فوقينالمتوتلميذات التعليم الثانوي تلاميذ ) وجد فروق بين الجنسينفي حين نجد أنه ت  
 ؛الذكور ، وذلك لصالحالإعلاميةالأسرية والاجتماعية و و  المدرسية الدراسي و النجاحعوامل عز يخص 
 أكثر ن من تحصليهم ويصلون إلى التفوق الدراسي بتوفر هذه العوامليحسنو جع إلى أن الذكور اوهذا ر 

  من غيرها.
أظهرت نتائجها لفاعلية الذاتية الأكاديمية االدراسات التي تناولت أن البحوث و  سبق ذكره نستنتجمما و   

 وفي الدراسة .لمتأخرين دراسيااو الإناث من المتفوقين ألة الفروق الفردية بين الذكور و تضاربا حول مس
فيما  سواءا بالنسبة للتلاميذ المتأخرين أو المتفوقين يوجد فروق بين الجنسينأنه   الحالية بينت نتائجها

أكثر التزاما  في المجتمع الجزائري لكون الإناث  ؛وهذا لصالح الإناث، يخص الفاعلية الذاتية الأكاديمية
 النجاح في محاولة لإثبات ذاتهن.الأكثر سعيا وراء ور و من الذك

ألة الفروق الفردية بين الذكور والإناث مسو  الدراسي نجازدافعية الإب في حين لم تحسم بعد فيما يتعلق   
بحوث أكثر في الثقافات ل هذا المجال بحاجة إلى دراسات و لا يزا حيث ،لمتأخرين دراسياامن المتفوقين و 

وتلميذات تلاميذ ) د فروق بين الجنسينوجو ها على نتائجة الحالية فقد كشفت أما في الدراس المختلفة.
لكونهم  ؛لصالح الذكور الدراسي، وذلك نجازلإا يةدافع فيما يخص ( دراسيا أخرينالمتالتعليم الثانوي 

   التي يؤدي بهم إلى التأخر الدراسي.المشكلات الأكاديمية بيحسون ويشعرون 
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 نجازلإا يةق بين الجنسين في دافعلا توجد فرو فأما التلاميذ المتفوقين دراسيا في مرحلة التعليم الثانوي   
بعد  المادية تالمكافآ مون لهمقدء هؤلاء التلاميذ من الجنسين يإلى تشجيع أوليا ذلك ويرجع الدراسي،

يتلقون نفس الخبرات التعليمية و متلاكهم نفس الفرص إ على ذلك علاوةو  ،تحقيق كل نجاح في دراستهم
 .الأكاديمية

)عوامل عزو النجاح والفشل الدراسي، الفاعلية الذاتية وفي الأخير حاول الباحث دراسة متغيرات  
، وحاول دراسة العلاقة والتربوي  مهمة في المجال النفسي والمدرسي الأكاديمية ودافعية الإنجاز الدراسي(

طلاعه على الدراسات السابقة لم يجد أي دراسة تناولت إلباحث ومن خلاله في حدود علم ا بينها، رغم أنه
الفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعية الإنجاز  المتغيرات الثلاثة )عوامل عزو النجاح والفشل الدراسي،

 في نفس الوقت. الدراسي(
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  خاتمة:
النجاح  عزومتغير أن كل من العمل البحثي حيث  هذا وجهت على فكرة رئيسيةتمحورت الدراسة الحالية      

منبئات للنجاح والفشل  تعتبر نجاز الدراسيلإدافعية امتغير الفاعلية الذاتية الأكاديمية و متغير والفشل الدراسي  و 
 .الدراسي

الإجابة عن التساؤلات التي محاولة دراسة المتغيرات الثلاث من خلال  تجهت الدراسة الحاليةإالمنطلق  امن هذو 
مدى إمكانية يعزو إليها التلاميذ المتفوقين والمتأخرين  نجاحهم وفشلهم و تضمنتها الإشكالية حول العوامل التي 

 .نجاز لدى أفراد عينة الدراسةلإدافعية ابالفاعلية الذاتية الأكاديمية و  التنبؤ
الفاعلية الذاتية الأكاديمية فشلهم و في عزو نجاحهم و معرفة وجود الفروق بين الجنسين إضافة إلى محاولة  
 .اسيا في مرحلة التعليم المتأخرين در لدراسي لدى التلاميذ المتفوقين و نجاز ادافعية الإو 
سها منهجية تم على أسا خطوات نطلاقا منإتحليل مكوناته لجة الموضوع من جوانبه النظرية و معاأنه تمت  كما 

       معالجة الموضوع ميدانيا  هاأساليبو  هاالأساسية وأدوات تحديد منهج الدراسة ستطلاعية والإ القيام بالدراسة
 وإحصائيا.

معرفيين المتمثل في عزو النجاح والفشل الدراسي والفاعلية تبرز أهمية الدراسة في كونها تناولت معتقدين و    
 ث تساهم هذه المتغيرات في تفسيرحي الدراسي، نجازمتغير غير معرفي هو دافع للإالذاتية الأكاديمية و 

ة الذاتية الأكاديمية ل الفاعليالتنبؤ من خلا مكانيةوإرفية للخبرات المدرسية السابقة والحديثة تقييمات المعو 
فشلهم في يعزو فيها التلاميذ المتفوقين والمتأخرين دراسيا نجاحهم و  العوامل التينجاز المدرسي و ودافعية الإ

 مرحلة التعليم الثانوي.
تهم في التحكم تهتم بقدر التحصيل الدراسي لدى التلاميذ و الغير معرفية لها تأثير على فالمعتقدات المعرفية و 

إلى  (1989)) باندورا( Banduraالشخصي على الأحداث المدرسية التي تسايرهم الدراسي و في هذا الصدد يشير
الإرشادات كما تؤثر ون سيناريو الذي يزوده بالأداء و أن الأفراد الذين لديهم إحساس مرتفع بفعالية الذات يتصور 

عمليات تجهيز خلال الارتباط التأثيري للدافع و ذلك من الذاتية على الوظيفة المعرفية و  قناعات الفعالية
مدى المثابرة في مواجهة دافعية لذي يرتبط بمقدار الجهد و المعلومات، كما أن فعالية الذات تحدد مستوى ال

 (.Bandura ,1989,p176) العقبات
في المنظومة التربوية أين تتطلب من التلاميذ بذل مجهودات   لكون مرحلة التعليم الثانوي هي المرحلة الأخيرةو 

علاوة إلى كشف عن أهم العوامل التي يعزو تلاميذ هذه ديمية التي تعترضهم و كبيرة للتغلب على المشكلات الأكا
ة للحصول على هذه المعطيات يجب معرفة درجتأخرين دراسيا نجاحهم أو فشلهم و المرحلة سواء متفوقين أو م
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رغبتهم في تقداتهم وأحكامهم الذاتية و كيفية تفسير مع تشرحدافعيتهم للانجاز التي ليتهم الذاتية الأكاديمية و فاع
 التفوق الدراسي.

مقياس لفشل الدراسي و اة تم الاعتماد على ثلاثة مقاييس منها عزو النجاح و لتحقيق أهداف الدراسة الحاليو 
 لباحث غرم الدين بن عبد الرزاقل الدراسي انجازلإدافعية ااحث و ية الأكاديمية من تصميم البالفاعلية الذات

المتفوقين منهم  من (194)تلميذة بواقع تلميذ و  (858بلغ حجمه)التي تم تطبيقها على عينة ( و 9002الغامدي )
ناث المتمدرسين إ (489)ذكور،  (955)من التلاميذ المتأخرين منهم  (134) إناث و (955) ذكور، و (411)

 .لولاية بجاية  التربيةلمديرية  ثانوية تابعة (13)نيثلاثة وأربعفي 
حول أسباب  ربية الوطنيةوزارة الت بها الدولية التي قامتات والأبحاث والمشاريع الوطنية و بالرغم من الدراسو     

من التعليم المتوسط و ميذ من مرحلة تركيز نتائجها على سوء التوجيه التلاسي لدى التلاميذ و الفشل الدراالنجاح و 
الداخلية كشف مسؤولياتهم لعزو عند التلاميذ و إلا أنها لم تتطرق إلى آليات ا ،السنة أولى ثانوي إلى الثانية ثانوي 

علاقة هذه الأنماط خرين في مرحلة التعليم الثانوي و المتأوالخارجية لنجاحهم وفشلهم عند التلاميذ المتفوقين و 
أن  (5891)(واينر) Weiner في هذا الصدد أكدو  ،جاز الدراسيفعية الإداالأكاديمية و  بالفاعلية الذاتية العزوية

أدائه النهائي ط بين إدراكه للمهمة التحصيلية و عتقادات الفرد حول أسباب نجاحه أو فشله التحصيلي تتوسإ 
كبيرة في فهم الأداء التحصيلي  عتقادات الفرد حول أسباب نجاحه أو فشله الأكاديمي أمر ذو أهميةإعليها، ف

مستواه فغالبا ما يتأثر أداء الطالب إيجابا أو سلبا باعتقاداته حول أسباب النجاح أو الفشل و 
.(Weiner,1985,p100).. 
 علىمع اتفاقها مع مجموعة من الدراسات السابقة أو ي توصلت إليها الدراسة الحالية و ضوء النتائج الت علىو   

التي يمكن تطبيقها في قتراح بعض التوصيات و إابقة يمكن مجموعة أخرى من الدراسات الس ختلافها معإضوء 
 التالية: التربوي المجال 

يرات أخرى الفشل الدراسي من خلال تناول متغالدراسات على موضوع عزو النجاح و إجراء العديد من  -
 ، المراحل العمرية(.قتصادية)المتغيرات الإ

النجاح والفشل عند  المهني حول أنماط العزودة مستشاري التوجيه والإرشاد المدرسي و دريبية لفائبناء برامج ت -
 .العاديين في كل مراحل التعليمو  المتأخرينالتلاميذ المتفوقين و 

 .العمل على تنمية روح تحمل مسؤولياتهم الدراسيةلاميذ إلى زيادة ثقتهم بأنفسهم و توجيه التو  إرشاد -
فة الحقيقية المقابلات الفردية عند انتهاء كل فصل دراسي من أجل المعر و  تكثيف من الحصص الإعلامية -

 .فشل التلاميذ في كل مراحل التعليم الثانوي لأسباب عزو نجاحهم و 
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مية التي ينسب الإعلاجتماعية و من أجل معرفة الأساليب الأسرية والإإجراء حصص مع أولياء التلاميذ  -
 .لها التلاميذ نجاحهم وفشلهم

 .بالتنسيق مع الأولياءيذ فشلهم و لمعالجة هذه الأساليب الخاطئة التي يعزو بها التلام امجبر تسطير   -
 .نجاحهم والإدراك الذاتي لمسؤوليات فشلهم أوميذ على وسيلة الإقناع الذاتي تدريب التلا -
مبررات النجاح )الإدارة، الأساتذة، التلاميذ( والوقوف على أهم تنسيق العمل بين أعضاء الجماعة التربوية  -
 الفشل عند التلاميذ.و 
الأخصائيين النفسانيين على أحدث الدراسات مستشاري التوجيه والإرشاد المدرسي والمهني و  إطلاعضرورة  -

 .في هذا الميدان

ت التي تحتاج للمزيد من البحوث والدراسات للإجابة عنها تفتح الدراسة الحالية المجال للعديد من التساؤلاو   
 ن ذكر البعض منها على سبيل المثال لا الحصر كالتالي:التي يمكو 
 مدى رضا تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط أو الثانوي عن التوجيه كمؤشر لعزو النجاح والفشل حولدراسة  -

  .الدراسي
أ الفشل كمتنبالفروق بين التلاميذ المتفوقين والمتأخرين والعاديين في أسلوب عزو النجاح و  حولدراسة  -
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لدى التلاميذ  والدافع للإنجازي فاعلية الذات وعلاقتها بالذكاء الوجدان(. 2018) .ليلية خابط.64
، (دكتوراهلنل شهادة الأطروحة ). المتفوقين والمتأخرين دراسيا من تلاميذ السنة الثالثة ثانوي 

 جامعة مولود معمري تيزي وزو، الجزائر.تخصص علوم التربية، 

. ية الداعمةالكفاءة الذاتية المدركة وعلاقتها بالممارسات الوالد(. 2004) .الظاهر خالد شاكر.65
 الجامعة الأردنية، عمان. الأردن. الماجستير،لنيل شهادة رسالة 

(. دافعية الانجاز وقلق الاختبار وعلاقتها بالتحصيل الدراسي 2019) .خالد عبد الرزاق الغامدي.66
المملكة العربية مجلة العلوم التربوية، . لدى عينة من الطلاب في المرحلة الثانوية بمحافظة جدة

 .435-409(، ص ص1)(2العدد ) سعوديةال

الفعالية الذاتية لدى طلاب السنة النهائية بكلية التربية بصور (. 2001) .خضر مخيمر أبوزيد.67
مجلة القراءة والمعرفة، كلية التربية، جامعة عين  وعلاقتها ببعض المتغيرات الدافعية والأكاديمية.

 .134-113، ص ص 11شمس، العدد 

الأردن –.عمان الموهبة والتفوق (. 2009لرحمن المعايطة ومحمد عبد السلام البواليز)خليل عبد ا.68
 :دار الفكر.

ل توجيه المدرسي في الجزائر. دراسة ميدانية لدى ظدافعية للإنجاز في .(2005) .خويلد أسماء.69
النفس  تخصص علم (،ماجستيرلنيل شهادة ال رسالة )تلاميذ السنة أولى ثانوية في مدينة ورقلة.

 جامعة ورقلة، الجزائر. المدرسي 

التصورات الاجتماعية للنجاح المدرسي لدى تلاميذ الأقسام النهائية (. 2008) .دريدي جهيدة.70
في علم النفس، جامعة  (،تخصصماجستيرلنيل شهادة ال رسالة )وعلاقته بنتائجهم المدرسية.

 الجزائر.

 .عالم الكتبمصر: -القاهرة. علم النفس التربوي (. 2005) .راشد راشد.71
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 .دار الشروق  الأردن:-عمان .مقدمة في علم النفس(. 2003).الوقفيراضي .72

المهارات الاجتماعية وعلاقتها بالكفاءة الذاتية المدركة والتحصيل (. 2013) .رامي محمود اليوسف.73
العربية السعودية الدراسي العام لدى عينة من طلبة المرحلة المتوسطة في منطقة حائل المملكة 

المملكة العربية مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية،  في ضوء عدة متغيرات.
 .356-327(، ص ص 1)(،العدد21السعودية المجلد)

التعلم المنظم ذاتيا وتوجهات أهداف الإنجاز ذاتيا ،نماذج (.2006) .ربيع عبده أحمد رشوان.74
 مصر :عالم الكتب.–ة القاهر ودراسات معاصرة .

علاقة الدافع للإنجاز بالتحصيل الدراسي لدى طلبة المرحلة الثانوية بدولة .( 1995).الرندي ربيعة.75
 .25-6(، ص ص 18)(،العدد06الكويت ،المجلد )مجلة التربية ،  الكويت.

ة للنشر دار المسير  الأردن:-عمان. التعليم أسسه وتطبيقاته(. 2004).علام  أبورجاء محمد .76
 .التوزيعو 

العلاقة بين عزو النجاح والفشل (. 2012تشرين محمد عثمان )و  رجب أميرة السيد محمد دسوقي.77
 الابتدائيةلدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة بالمرحلة  الاجتماعيةوالمهارات  الدراسيين
 .225-203 (، ص ص12) مصر،العددمجلة كلية التربية، جامعة بور سعيد،  .الأزهرية

 الأردن: دار دجلة .-، عمان   مقدمة في منهج البحث(.2007).كرو العزاوي  رحيم يونس.78

بروفيل الكفاءات الذاتية المدركة والدافع المعرفي لدى طلاب  (.2009عبد السميع ) رزق محمد.79
العدد  مصر، . مجلة كلية التربية بالمنصورة،العاديين والمتفوقين دراسيا بالصف الأول الثانوي 

 .169-141، ص ص (69)

. مجلة شؤون توقعات الكفاءة الذاتية )البناء النظري والقياسي((. 1998)جميل.رضوان سامر .80
 .30-9( ،ص ص55)العدد  (15الامارات العربية المتحدة، المجلد ) ،اجتماعية

الإنجاز الدراسي لدى طلبة  علاقة فاعلية الذات والفرع الأكاديمي بدافع(. 2009).خليفة  سالم رفقة.81
 .89-67، ص ص (48)48مجلة العلوم التربوية والنفسية، العدد كلية علجون الجامعية.

ي وعلاقة الرضا الوظيفي وبعض السمات الشخصية بالعزو السب(. 2018).المباركرقيدة محمد .82
 .ن الإسلامية، السودان، جامعة أم درما(ماجستيرلنيل شهادة الرسالة  )لدى معلمي المرحلة الثانوي.

 . مصر.دار الأنجلو مصرية ة،القاهر .التعليم(. 1995).الغريب رمزية.83
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مستوى استخدام طلبة جامعة مؤثر للفيسبوك وعلاقته بكل من الصيغ والإنجاز .(2012)إبراهيم. ريا.84
 ، جامعة موتة، الأردن.(ماجستيرلنيل شهادة الرسالة  )الأكاديمي والتحصيل.

ي للنجاح بسبلعلى العزو اروالجنس أثر مستوى التحصيل الدراسي والعم(. 1992).أبو السميدة زاهي.85
لنيل شهادة رسالة ) .والفشل الدراسي لدى طلاب وطالبات الصفين السادس والتاسع الأساسين

  ،الأردن.الجامعة الأردنية،عمان (،ماجستيرال

ء المستقبلي ودافع الإنجاز في التحصيل دور كل من توقع الأدا(. 2012) .زياد خميس رشاد.86
مجلة جامعة الملك سعود للعلوم التربوية والدراسات الإسلامية،  الأكاديمي لدى طلبة جامعة البيت.

 .283-267(، ص ص 1)(،العدد 24المجلد )السعودية، المملكة العربية 
–. القاهرة وعلاجه التأخر الدراسي ودور التربية في تشخيصه(.2002)اوي.الجرجزياد علي .87

 مصر:دار النهضة العربية.
فاعلية الذات ودور الجنس لدى التلاميذ الأيتام والعاديين في مرحلة (.2001) .زيدان سامي.88

 رسالة لنيل شهادة الماجيستر ، كلية التربية، جامعة المنصورة ،مصر.الطفولة المتأخرة.
. وب الرجاء لدى المتفوقين دراسيا والعاديينفاعلية الذات وأسل(. 2011) .سامح حسن سعدي جرب.89

 مصر. نها،ب، جامعة (ماجستيرلنيل شهادة الرسالة )
وجهة الضبط الداخلي والخارجي لدى الطلاب المتفوقين والمتأخرين (. 2009) .سعد بن علي بازيد.90

جامعة أم  ، (ماجستيرلنيل شهادة ال رسالة )دراسيا من طلاب المرحلة الثانوية بمدينة المكرمة.
 القرى، المملكة العربية السعودية.

الأردن: دار -.عمان التربية الخاصة لأطفال ذوي الاضطرابات السلوكية(. 2002)العزة.سعيد حسني .91
 الثقافة.

مصر: مكتبة –. القاهرة  سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة(، 2000)سيد.سليمان عبد الرحمن .92
 الزهراء للنشر.

دافعية الانجاز لدى  تنمية أثر التعزيز في(. 2014) .العيسى وسمير ابراهيم المخيمر سمير كامل.93
، والإنسانية. مجله جامعه الأقصى العلوم عينه من طلاب الصف العاشر في قواعد اللغة العربية

 .174 -145(، ص ص 18) د(، العد2) دفلسطين، المجل

عالم  مصر:-القاهرة .ي في المدرسة والجامعةالتأخر الدراس ة(. مشكل2005) .محمد سليمان سناء.94
 .الكتب
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الأردن :دار -. عمانالأطفالتنمية الإبداع ورعاية الموهبة لدى (. 2009) .سناء نصر حجازي .95
 المسيرة للنشر والتوزيع.

لنيل شهادة رسالة ) .الاجتماعيةفاعلية الذات وعلاقته بالمسؤولية (. 2016).سهيل يوسف.96
 سوريا.  ،ية التربية، جامعة دمشق، كل (ماجستيرال

مؤشرات التحليل البعدي لبحوث فاعلية الذات في ضوء نظرية (. 2005)هاشم.محمد أبو  السيد.97
، ص ص  (38)العدد  السعودية، جامعة الملك سعود، كلية التربية، مركز البحوث التربوية، باندورا.

1-78 . 

لنيل شهادة رسالة ). ة الراجعة على فعالية الذاتأثر التغذي(. 1994).هاشمأبو السيد محمد .98
 مصر. كلية التربية، جامعة الأزهر. (،ماجستيرال
أثر تفاعل مستوى دافعية الإنجاز والذكاء والجنس على التحصيل (. 1990).الطواب سيد محمود.99

، اجستير(لنيل شهادة المرسالة  )الدراسي لدى طلاب وطالبات جامعة الإمارات العربية المتحدة.
 الإمارات العربية المتحدة . جامعة الإمارات العربية المتحدة.

-القاهرة.سيكولوجية العزو المتعلم)مفاهيم، نظريات،تطبيقات((. 2005).الفرحاتيالسيد محمود .100
 .سلسلة إشرافات تربوية مصرك

 مصر:-القاهرة .سيكولوجية تحسين الأطفال ضد العجز المتعلم(.2005).الفرحاتي محمودالسيد .101
 .دار الحساب

(. العزو السببي لدى طلبة الكلية الجامعية في منطقة الخليل  وعلاقته 2007)دلاشة. شادي بدر.102
 ، جامعة البرموك، اربد، الأردن. (ماجستيرلنيل شهادة ال رسالة) .ببعض المتغيرات

مصر: دار النهضة –. القاهرة جهاالتربية الخاصة وبرام(. 2010)المجيد.الشريف عبد الفتاح عبد .103
 العربية.

 . سيرة للنشر والتوزيعمدار ال :الأردن-عمان .الدافعية في علم النفس(.2004).فلاح علاونة شفيق.104

دار الكندي  الأردن:-عمان .علم النفس العام(. 1993).الكبيسيوهيب محمد  الداهري  صالح أحمد.105
 . للنشر والتوزيع

مصر: دار النهضة العربية -. القاهرةالأسس النفسية للتعليم الثانوي ( .1972).صالح أحمد زكي.106
 المصرية.
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في  الطلبة الذكورالعزو السببي للنجاح والفشل لدى (. 1991)تاية.عمر أحمد  صالح.107
 ، الجامعة الأردنية، عمان، الأردن.(ماجستيرلنيل شهادة الرسالة  .)التخصصات الأكاديمية والمهنية

 الأردن :دار إشراق للنشر والتوزيع .–عمان مقدمة في الموهبة والابداع. .(1992).صبحي تيسير.108
العلاقة بين المفهوم الذات وعوامل النجاح والفشل (. 1983).صبحي عبد الرزاق خنفير.109

معة ، جا(ماجستيرلنيل شهادة الرسالة ) التحصيلين كما يدركها طلاب المرحلة الثانوية في الأردن.
 اليرموك، الأردن.

المحددات غير الذهنية للتفوق الدراسي. دراسة مقارنة بين المتفوقين (. 2009).صرداوي نزيم.110
علوم التربية، ، (دكتوراه رسالة لنيل شهادة ال ).والمتأخرين دراسيا من تلاميذ السنة الثالثة ثانوي 

 جامعة الجزائر.
دافعية الانجاز بكل من مستوى الطموح ودافعية  برنامج لتنمية(. 1983).الأعسرصفاء .111

 240-217، ص ص(19)العدد مصر، وفية،نمجلة كلية التربية، جامعة الم.نجازالإ 
الضغوط النفسية وعلاقتها بالدافعية الإنجاز وفاعلية الذات لدى عينة (. 2014).أبو عون ضياء .112

 .فلسطينالجامعة الإسلامية، غزة،  (،ماجستيرلنيل شهادة ال رسالة) ،من الصنفين بعد حروب غزة
مصر:مكتبة الأنجلو –. القاهرة موسوعة التربية الخاصة(.1987).عادل أحمد الزين الأشول.113

 مصرية.
 الاجتماعيةتحليل المسار للعلاقة بين مكونات القدرة على حل المشكلات (. 2001).العدلعادل .114

العدد  مصر، مجلة كلية التربية، جامعة عين الشمس، ة.وكل من فعالية الذات والاتجاه نحو المخاطر 
 .178 -121ص ص   (25)
 .عزو النجاح والفشل الدراسيين وعلاقته بدافعية الانجاز الدراسي(. 1994).سعد خضر عادل.115
 مصر.جامعة الزقاريق.  ،(ماجستيرلنيل شهادة الرسالة )
 لبنان :دار العلم للملايين. -. بيروت  علم النفس التربوي (.1978).عاقل فاخر.116

عادة (. 2012)حمدي.و نزيه  بيروني عائدة.117 فاعلية تدريب الأمهات على التعزيز التفاضلي وا 
التصور في خفض سلوك عدم الطاعة لدى أطفالهن وتحسين الكفاءة الذاتية المدركة لدى 

 . 302 -283ص (، ص 4)8العدد الأردن، الأردنية في العلوم التربوية، لة مج الأمهات.
 .التدريس العلاجي لصعوبات التعليم والتأخر الدراسي(. 2005) .عبد الباسط متولي خضار.118

 مصر: دار الكتاب الحديث. -القاهرة
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(. رؤية تربوية للحد من ظاهرة التأخر الدراسي لدى طلاب المرحلة 2004).عبد الباقي بن عرفة .119
كلية التربية ، جامعة عين  . )رسالة لنيل شهادة الماجستير(،ةالإعدادية بإدارة منشأة ناصر التعليمي

 .الشمس، مصر
-القاهرة .النظرية والاستراتيجية والفاعلية الأسسالتدريس والتعليم، (. 1998) .عبد الحميد جابر.120

 .مكتبة الانجلو المصريةمصر: 
دار  لبنان:-بيروت .ي.الصحة النفسية والتفوق المدرس(1990).عبد الله مدحت عبد الحميد.121

 .النهضة العربية
لبنان: -بيروت .(. مشكلات الطفولة والمراهقة أسسها الفيزيولوجية1993) .العيسوي  عبد الرحمان.122

 .دار العلوم العربية والطباعة والنشر
-. عمانعلم النفس المعرفي، بين النظرية والتطبيق(.2005)قطامي.عدس ويوسف  عبد الرحمان.123

 .سيرة للنشر والتوزيعمدار ال الأردن:
سيرة لمدار االأردن: -عمان .علم النفس التربوي  مبادئ(. 2002).عبد الرحمان عماد الزغلول.124

 .للنشر والتوزيع

 .دار قباء مصر:-القاهرة.علم الأمراض النفسية والعقلية(. 2000).محمد السيد  عبد الرحمان.125
دار الفولي  مصر:-نياالم ..التفوق والتأخر العقلي(2005)مشيرة.بخيت واليوسفي  عبد الرحيم.126

 . للطباعة والنشر

الأردن:دار وائل –.عمان تدني مستوى التحصيل والإنجاز المدرسي(. 2004).عبد الرحيم نصر الله.127
 للنشر.

جية العزاءات الأكاديمية والتدريب على العزاءات كإستراتيجية علا(. 2001).البحيري عبد الرقيب .128
 للتوزيع. دار النشر سوريا:-دمشق .للأطفال ذوي صعوبات التعلم

مؤسسة الوراق  الأردن:-عمان. الفاعلية الذاتية لذوي الإعاقة السمعية(. 2015).السلام سالمعبد .129
 .للنشر والتوزيع

 مصر:دار الكتاب.-بتكار. القاهرةالتفوق العقلي والا(.1997).الغفارعبد السلام عبد .130
والموهوبين  المتفوقينتربية الأطفال (.1999) .السرطاوي  زيدان أحمدو  الشخص السيد عبد العزيز.131

 .دار الكتاب الجامعيالإمارات العربية المتحدة: -الإمارات في المدارس العادية،
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،قاموس التربية الخاصة (1992).عبد الغفار عبد الحكيم الديماطيعبد العزيز السيد الشخص و .132
 مصر: مكتبة الأنجلو المصرية.–. القاهرة يل غير العاديين وتأه

. مجلة كلية التربية، دراسة مسحية لرعاية المتفوقين بدولة الكويت(. 1994).عبد العزيز الغانم.133
 .189-.145(،ص29جامعة منصورة، الكويت، العدد)

 .العربية دار النهضة مصر:-القاهرة .العجز النفسي(. 1994)رشاد. عبد العزيز.134
لنيل . رسالة الحالة الاقتصادية للأسرة وأثره على التحصيل الدراسي(. 1994عبد العزيز منير ).135

 ماجستير، جامعة الجزائر.شهادة ال
 .دار النهضة العربية مصر:-القاهرة .علم النفس الدافعي( .1994).رشادعبد العزيز موسى .136
 .دار غريبمص:ر – القاهرة .للإنجازالدافعية  (.2000).خليفةعبد اللطيف .137

دراسة التفوق والتأخر الدراسي وعلاقتها ببعض مظاهر (. 2005).عبد الله الله سلمانعبد .138
.) رسالة لنيل شهادة الدكتوراه (،كلية التربية، جامعة عين الشخصية لدى طلاب الثانوية بالبحرين

 شمس، مصر.
تقنين مقياس الدافعية للإنجاز للمراهقين. المجلة (. 2014). الشبلي عبد الله بن خلفان بن سالم.139

جامعة الملك ، ةالعلمية وتنمية الموارد البشري لاستشاراتالمؤسسة العربية  .العربية للعلوم الإجتماعية
 .376-329(،ص ص46)العدد(،3عبد العزيز، المملكة العربية السعودية، المجلد)

زو النجاح والفشل الدراسي وعلاقته بدافعية الانجاز ،دراسة ع(.2000).عبد الله بن طه الصافي.140
.مجلة جامعة أم القرى على عينة من طلاب الجامعة المتفوقين والمتأخرين دراسيا بمدينة أبها 

(،ص ص 02(،العدد )12للعلوم التربوية والاجتماعية والإنسانية ،جامعة أم القرى ،فلسطين ،المجلد )
79-106.  
مصادر الضغوط النفسية وعلاقتها بفاعلية الذات (. 2015).الشمري ن عبيد بن حمدان عبد الله ب.141

جامعة أم  ، (ماجستيرلنيل شهادة ال رسالة )الأكاديمية لدى طلاب المرحلة الثانوية بمدينة بريدة.
 المملكة العربية السعودية. ،القرى 

-عمان .رسي بين النظرية والتطبيقالإرشاد المد(. 2007).الصافي عبد الحكيمدبور و  عبد الله.142
 .دار الفكر للنشر الأردن:
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العزو السببي للنجاح والفشل الأكاديمي لدى طلبة المرحلة (. 1995).المنيزلعبد الله فلاح .143
الجامعة الأردنية ،الأردن مجلة دراسات العلوم الإنسانية، الثانوية في الأردن من جهة نظر المعلمين.

 .3500-3481(، ص ص 6)(،العدد22،المجلد)

 .دار غريبمصر:-القاهرة .علم النفس الاجتماعي( .2001)خليفة. عبد الله محمد.144

–،القاهرة  الموهوبون، آفاق الرعاية  والتأهيل(. 2000)التويجري.عبد المجيد سيد محمد منصور .145
 مصر : دار النهضة العربية.

 . دار الفرقان الحديث الأردن:-عمان .ربوي علم النفس الت (.1986).نشوانييد مجعبد ال.146

 ة.مؤسسة الرساللبنان :– بيروت .علم النفس التربوي (.1997).نشوانيعبد المجيد .147

. القاهرة الموهوبون والمتفوقون خصائصهم واكتشافاتهم ورعايتهم(. 2005)الفريطي.عبد المطلب .148
 الفكر العربي. مصر: دار–
 لبنان: دار العودة.–. بيروت  موسوعة علم النفس والتحليل النفسي(. 1978).المنعم الحفنيعبد .149

علاقة موضوع الضبط بالدافع للإنجاز لدى طلبة وطالبات (. 1997)الشناوي.المنعم، عبد .150
 30-1، ص ص(47) (،العدد11الكويت ،المجلد)مجلة كلية التربية، جامعة الكويت،  الجامعة.

علم  مصر:-القاهرة .دراسات معاصرة في علم النفس المعرفي(.2004)الدردير. عبد المنعم أحمد.151
 .الكتب

منشورات جامعة ليبيا: -طرابلس. الإدارة المدرسية المعاصرة( .1994).الفقيعبد المؤمن فرج .152
 .فاريونس

مصر: مؤسسة طيبة للنشر -. القاهرةالخاصةسيكولوجية الفئات (. 2011).عبد الواحد سليمان.153
 والتوزيع. 

أثر برنامج تعليمي في تعديل توجهات (. 2013)سليمان. ابراهيم هاجرو  العتوميوسف  عدنان.154
العدد  (،1،مجلد) النفس، البحرينالدولية للبحث في التربية وعلم المجلة  المسؤولية التحصيلية.

 .28-10، ص ص (1)
علم النفس (.2009). ومعاوية أبو غزال شفيق وعبد الناصر الجراح العتوم وعلاونةعدنان يوسف .155

 .دار المسيرة وللنشر والتوزيعالأردن : – عمان. النظرية والتطبيقالتربوي 
 . للتوزيع للمسيرة دار النشر الأردن:-عمان .علم النفس الاجتماعي(.2009)العتوم.يوسف  عدنان.156
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الاجتماعية وبين  الدية والتنشئةالو  العلاقة بين الاتجاهات(. 2009) .المحالي عرين عبد القادر.157
كل من العزو السببي التحصيلي والتكيف الشخصي والاجتماعي والأكاديمي لطلبة الموهوبين 

، جامعة عمان العربية الدكتوراه(لنيل شهادة أطروحة ) والمتفوقين لدولة الإمارات العربية المتحدة.
 لدراسات العليا، الأردن.

 .(. تفسير الناس للسلوك والمواقف من منظور علم المعاصر1999) .يةعط عز الدين جمال.158
 .عالم الكتبمصر: -القاهرة

رسالة . )ة للانجاز لدى التلاميذ مرحلة التعليم الثانوي يعلاقة التفاؤل بالدافع(.2008)نعيمة.عزال .159
 الجزائر. ورقلة، والاجتماعية، جامعةكلية العلوم الإنسانية ، (ماجستيرلنيل شهادة ال

الذكاء الوجداني وعلاقته (. 2009)ابراهيم.وعبد الله هيشام  العقاد عصام عبد اللطيف عبد الهادي.160
كلية والعلوم الإنسانية.  المعاصر مجلة علم النفس لدى عينة من طلاب الجامعة. بفاعلية الذات
 35-1(،ص ص5المنيا، مصر، العدد) الآداب جامعة

فاعلية الذات وعلاقتها بضغوط الحياة لدى الطالبات (.2012).غاليعطاف محمود أبو .161
مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات النفسية والتربوية والنفسية، غزة،  المتزوجات في جامعة الأقصى.

 .680-620(، ص1)20(، العدد19فلسطين، المجلد)
لنجاح لعلى العزو السببي أثر فاعلية المعلم وحسنه (. 1998)حسين.عفاف تيسير عبد الله .162

 ، جامعة اليرموك، أربد، الأردن. (ماجستيرلنيل شهادة الرسالة  ).والفشل الأكاديمي للطلبة

علاقة استراتيجيات التنظيم الذاتي لتعليم ودعم الوالدين بالتحصيل (.2008).عفاف سالم المحمدي.163
، جامعة طبية، الدكتوراه(نيل شهادة ل أطروحة) دينة المنورة.مالدراسي لطلبات الصف الثالث بال

 المملكة العربية السعودية.
(. فعالية الذات وعلاقتها ببعض متغيرات الدافعية لدى طلاب 2000).الشعراوي علاء محمد .164

 .325-286(،ص ص44)العددمصر، مجلة كلية التربية، جامعة المنصورة،  المرحلة الثانوية.
الأردن: -.عمانالقيادة والدافعية في الإدارة التربوية (.2006).علي أحمد عبد الرحمان عياصرة.165

 دار الحامد للنشر و التوزيع  .
دافعية الانجاز وقلق الاختبارات وبعض المتغيرات الأكاديمية (. 2006) .المجمجي علي بن محمد.166

رى، المملكة ، جامعة أم الق(ماجستير لنيل شهادة الرسالة  ).لدى طلاب كلية المعلمين في جازان
 العربية السعودية.
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دار  مصر:-القاهرة.دافعية الإنسان بين النظرية والاتجاهات المعاصرة(. 2004) حمدي. علي.167
 .الفكر العربي

فعالية استخدام الألعاب التعليمية الإلكترونية في (. 2014) .عليا عبد العال محمود مكية.168
 العلوم بالمرحلةه لدى التلاميذ المتأخرين دراسيا في مادة التحصيل وبقاء أثر التعلم وتنمية الاتجا

جامعة  التدريس،المناهج وطرق  التربية، قسم (، كليةلنيل شهادة الماجستير رسالة)الإعدادية.
 .المنصورة. مصر

قلق المستقبل وعلاقته بكل من فاعلية الذات ومستوى (. 2009).المشيخيغالب بن محمد علي .169
القرى، ، جامعة أم الدكتوراه(لنيل شهادة أطروحة ) عينة من طلاب جامعة الطائف. الطموح لدى

 العربية السعودية. المملكة
التفكير العقلاني والتفكير الغير العقلاني ( 2009).الغامديم الله بن عبد الرزاق بن صالح غر .170

 راسيا بمدينة مكة المكرمة.ومفهوم الذات ودافعية الإنجاز لدى عينة من المراهقين المتفوقين د
 ، جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية.(دكتوراهلنيل شهادة الأطروحة )
الأسباب التي تغري إليها صعوبات التعليم. دراسة ميدانية على عينة (. 2003).غسان الصالح.171

 .531-511(، ص ص 10العدد ) سوريا، مجلة دمشق، من طلبة مدارس دمشق.
العزو السببي وعلاقته بدافعية الانجاز الدراسي (.2018).ن بركات وريم سلمون ومنعم دخولغسا.172

دراسة ميدانية على عينة من طلبة لدى عينة من الطلبة المتفوقين والعاديين في محافظة اللاذقية. 
لعلوم الأداب وا العلمية، سلسلةتشرين للبحوث والدراسات  اللاذقية، مجلةالصف الثامن في محافظة 

 .114-93(،ص ص 01)د(، العد40سوريا، المجلد) الانسانية،
ما وراء المعرفة وعلاقتها بفعالية الذات والتحصيل دراسة (. 2008).المدنيفاطمة بن رمزي أحمد .173

دكتوراه في علم نفس التربوي، لنيل شهادة الأطروحة  على طلاب وطالبات كلية التربية بجامعة طيبة.
 ،المملكة العربية السعودية .وديةجامعة طيبة السع

. الإمارات العربية المتحدة: دار الموهبة والتفوق والإبداع(.1999).فتحي عبد الرحمان جروان.174
 الكتاب الجامعي.

الأردن:دار –،عمان  أسباب الكشف عن الموهوبين ورعايتهم(.2002).فتحي عبد الرحمان جروان.175
 الفكر للطباعة والنشر والتوزيع.
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، سيكولوجية التعلم بين المنظور النفس والمنظور المعرفي (.1996) .فتحي مصطفى الزيات.176
 مصر:دار النشر الجامعي .-القاهرة

. المؤتمر الدولي البنية العامية للكفاءة الذاتية ومحدداتها(. 1999) الزيات فتحي مصطفى.177
-373(، نوفمبر، ص ص ص6) ، جودة الحياة، جامعة عين الشمس، مصر، رقم المؤتمرالسادس
417.  

دار النشر مصر:-القاهرةالجزء الأول،  .علم النفس المعرفي(. 2001) .فتحي مصطفى الزيات.178
 .للجامعات

دار النشر  *مصر:القاهرةالجزء الثاني،  .علم النفس المعرفي(. 2001)الزيات.مصطفى فتحي .179
 .للجامعات

لنيل شهادة رسالة ). و لدى المتعاطين والغير المتعاطينأساليب العز (. 2010).العتيبيفهد .180
المملكة العربية  ، كلية الدراسات العليا، جامعة نايف العربية للعلوم الأمنية السعودية.(ماجستيرال

 السعودية.
المهارات الاجتماعية وفاعلية الذات لدى عينة من (.2009).النفيعيفؤاد بن معتوق عبد الله .181

(، ماجستيرلنيل شهادة الرسالة ). لعاديين من طلاب المرحلة الثانوية بمحافظة جدةالمتفوقين وا
 أم القرى، المملكة العربية السعودية. جامعة

 لبنان: دار الفكر العربي. –. بيروت الاختبارات النفسية تقنياتها، اجراءاتها(. 1996).فيصل عباس.182
 الوقائية القلبية. الاضطراباتكفاءة الذاتية لدى مرضى التدين وعلاقته بال(. 2011)فيصل.قريشي .183

 جامعة الحاج لخضر باتنة، الجزائر. العام،تخصص علم النفس  (،ماجستير)رسالة لنيل شهادة ال
فاعلية الذات وعلاقتها ببعض السمات الشخصية لدى طلبة (. 2005) .الإمام الشناوي أحمد كامل .184

مؤتمر التعليم النوعي ودوره في التنمية البشرية في عصر العولمة، كلية مجلة كلية التربية النوعية. 
 . 500-480ص ص.(4)العدد مصر، التربية، جامعة المنصورة، 

مؤسسة شباب الجامعة  مصر:-الإسكندرية .أساسيات علم النفس التربوي (. 2006).كامل طارق .185
 .للنشر

السلوكي في تحسين مستوى الفاعلية الذاتية أثر الإرشاد المعرفي (. 2018).لشهب أسماء.186
لنيل  أطروحة )دراسة ميدانية على عينة من تلاميذ شعبة تقني رياضي، ولاية الوادي، الأكاديمية.

 .(2)جامعة الجزائرتخصص علم النفس المدرسي ،، (دكتوراهشهادة ال
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اج " شي التحصيل والتفكير أثر استخدام استخدام إستراتيجية " فكر، زو (.2005) .لطف الله نادية.187
مجلة التربية العلمية الابتكاري ودافعية الانجاز لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي المعاقين بصريا .

(،ص ص 3(،العدد )8،الجمعية المصرية للتربية العلمية ،كلية التربية ،جامعة عين الشمس، المجلد )
133-162. 

صية والذكاءات المتعددة وأساليب التعلم ودافعية الإنجاز أبعاد الشخ(. 2015).حبر خزيل لؤي .188
العدد (،5المجلد ) العراق، مجلة الآداب، جامعة المثنى، الأكاديمي وعلاقتها بالإنجاز الأكاديمي.

 .570-540ص ص. (111)

فاعلية الذات وعلاقتها بكل من الدافعية الانجاز والذكاء (.2007).الله المزروعليلى بنت عبد .189
ـمجلة العلوم النفسية والتربوية الوجداني لدى عينة من طالبات جامعة أم القرى. 

 .80-67(،ص ص4(،العدد)8فلسطين،المجلد)
فاعلية نموذج مقترح لوحدة دراسة العلوم وفق المنهج الرقمي في (. 2009).سماعيلإمجدي .190

مصر المجلد  لتربية العلمية،مجلة ا .للإنجازتحصيل تلاميذ الصف السادس الابتدائي ودافعيتهم 
 .129-112(، ص ص 4)(، العدد15)

وعلاقتها باستخدام استراتيجيات القراءة لدى  القراءةفي  الذاتية (. الكفاءة2011).وانلالمحاسنة الع.191
 دالأردن، المجلالمجله الاردنيه في العلوم التربوية،  الهاشميه. طلبة الجامعهعينة من 

 .418-399،ص ص(4)(،العدد7)
 . دار الفكرالأردن: -عمان. (.دافعية الإنجاز2006).الترتوي محمد .192
دار المسيرة  الأدن:-عمان. علم النفس(.2008).محمد وليدالريماوي وعدنان يوسف العتوم و محمد .193

 .للنشر
يمي قلق المستقبل وعلاقته بكل من فاعليه الذات والطموح الأكاد(. 2013).الجبوري محمد الهادي .194

)رسالة  والاتجاه للاندماج الاجتماعي لطلبة التعليم المفتوح الأكاديمية العربية المفتوحة بالدنمارك.
 ، الدانمارك، الأكاديمية العربية المفتوحة(دكتوراهلنيل شهادة ال أطروحة

 . دار المعارفمصر: -ةالقاهر  .سيكولوجية التدريب والمنافسات. (1987). علاونةمحمد حسن .195
بي وبعض المتغيرات الشخصية بسلالعلاقة بين العزو ا(. 1990).الطحان محمد خالد.196

 .49 -8(، ص ص23)(،العدد 6سوريا، المجلد ) مجلة جامعة دمشق، .والاجتماعية
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أنماط العزو السببي التحصيلي وعلاقتها (. 1989).نشوانيعبد المجيد و الطحان  محمد خالد197
. مجلة كلية التربية، جامعة بالجنس والتحصيل الدراسي لدى طلبة السنة الأولى بجامعة الإمارات

 330-305ص ص.4العدد الإمارات العربية المتحدة، ، الإمارات
راسيا في الأساليب الفرق بين الطالبات المتفوقات والمتأخرات د(.2012).محمد خير البيلي جومانة.198
-45(،ص ص11العدد ) السعودية،المملكة العربية  النفس،دراسات عربية في علم  معرفية. مجلةال

98 
 .ائسفدار النلبنان: -بيروت. التخلف الدراسي وصعوبات التعلم.(1997).الزرادمحمد خير الدين .199
لية التحصيلية لدى الطلبة المسؤو  (.2010).الحمدون ومنصور نزال ن الخزاعلة محمد سلما.200

مجلة الجامعة الإسلامية )سلسلة الدراسات  الثانوية العامة في مدارس تربية قصيرة المفرق.
 .393-381(، ص ص 1) (،العدد18فلسطين، المجلد ) ،غزة، الإنسانية(

العزو السببي في توجيهات المسؤولية التحصيلية لخبرات (. 2016).سليمان حريبساتمحمد .201
جامعة  مجلة العلوم التربوية، نجاح والفشل في ضوء متغير الجنس الطالب وتحصيلي الأكاديمي.ال

 52-29(، ص ص 1)(،العدد 24مللك سعود، المملكة العربية السعودية، مجلد)

( دراسة مقارنة لبعض سمات الشخصية المتفوقين والمتأخرين 2000).الجيمغانمحمد عبد الله .202
 ، جامعة تونس.(دكتوراهلنيل شهادة الأطروحة ) لمين وكلية التربية وكلية البنات.دراسيا لكلية المع

، بحوث إعزاءات المتفوقين والمتأخرين لدراسة النجاح والفشل(. 1991).ثروةمحمد عبد المنعم .203
-443ص ص  (،3مصر، العدد ) المؤتمر السابع الجمعية المصرية للدراسات النفسية، القاهرة،

458 
 .دار وائل للنشر الأردن:-عمان .منهجية النحت العلمي(.1999)عبيدات. حمدم.204
 .الكويت: عالم المعرفة.الأطفال مرأة المجتمع (. 1986).سماعيلإمحمد عماد الدين .205
فاعلية الذات الأكاديمية المدركة وعلاقتها بالثقة في (. 2013) .إبراهيم حمديمحمد عيدة شوعي .206

لنيل شهادة رسالة  )بعض المتغيرات لدى طلاب كلية التربية بجامعة جازات. النفس على ضوء
 ، جامعة الملك، المملكة العربية السعودية. (ماجستيرال
مصر: دار ابن سينا –. القاهرة مواجهة التأخر الدراسي وصعوبات التعلم (. 2005).محمد كامل.207

 للطبع والنشر والتوزيع.
 . دار الشروق  الأردن:-عمان .علم النفس مبادئ(. 2004).محمد محمود بني يونس.208
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سيرة مدار ال الأردن:-عمان .سيكولوجية الدافعية والانفعالات(. 2007).بني يونسمحمد محمود .209
 .للنشر والتوزيع

الفاعلية الذاتية والتغذية  أثر تفاعل كل من(. 2003) .محمد محمود خليل ومحمد محمد البسيوني.210
مجلة كلية التربية  .طلاب كلية التربية جامعة الأزهر في التحصيل الدراسي لدى عينة منالراجعة 

 .218-189، ص ص (114)العدد مصر،، جامعة الأزهر، والاجتماعيةللبحوث التربوية والنفسية 
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 الملاحق



  الدراسي والفشل (: نسبة الاتفاق )الصدق الظاهري( بين السادة المحكمين لمقياس عزو النجاح02ملحق رقم )
 عزو النجاح الدراسي -

 العبارة الرقم
نسبة 

 الإتفاق
 العبارة بعد التعديل القرار

01 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى وجود مناخ مدرس ي ملائم في 

 المؤسسة
 / تثبيت 100

02 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى وجود متابعة نفسية 

 من إدارة المؤسسة وبيداغوجية
 / تثبيت 100

03 
 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى تحقيق الشعبة المتواجد بها

 مشروعي المستقبلي
 / تعديل 100

 / تثبيت 100 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى رضائي عن التوجيه 04

 / تثبيت 100 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى حبي مواد الشعبة المتواجد بها 05

06 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى تشجيع أساتذتي على 

 التحصيل الدراس ي
 / تثبيت 100

07 
نجاحي الدراس ي إلى طرائق التدريس الجيدة يعود سبب 

 للأساتذة
 / تثبيت 100

08 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى حرص ي على مراجعة الدروس 

 باستمرار
 تعديل 100

يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى حرص ي 

 على مراجعة الدروس باستمرار

09 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى استعمال الأساتذة الوسائل 

 التعليمية الحديثة في عملية التدريس
 / تثبيت 100

10 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى اهتمام الأساتذة بحاجاتي 

 ومشكلاتي الدراسية
 / تثبيت 100

11 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى موضوعية الأساتذة في تقويم 

 الامتحانات
 تعديل 100

يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى موضوعية 

 تقويم الامتحانات الأساتذة في

 / تثبيت 80 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى سهولة الاختبارات المدرسية 12

13 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى النظام الداخلي المتبع من إدارة 

 ثانويتي
 / تثبيت 80

 / تثبيت 80 يعود سبب نجاحي الدراس ي في مزاولة الدروس الخصوصية 14

 / تثبيت 100 الدراس ي إلى التمتع بالصحة الجيدةيعود سبب نجاحي  15

 / تثبيت 80 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى قدراتي المعرفية 16

 / تثبيت 80 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى تمتعي بحالة مزاجية جيدة 17

18 
يعود سبب نجاحي الدراس ي لعدم شعوري بالقلق أثناء 

 الاختبارات
 / تثبيت 90

 / تثبيت 100 نجاحي الدراس ي إلى تفهم الأساتذة حالتي الصحيةيعود سبب  19

 / تثبيت 100 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى اكتساب ثقة بنفس ي 20

 / تثبيت 100 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى بذل مجهودات مستمرة 21

22 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى قدرتي على مواجهة الصعوبات 

 الدراسية
 / تثبيت 100

 / تثبيت 100 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى انضباطي في الدراسة 23

 / تثبيت 100 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى التحكم في مشاعري وعواطفي 24

 / تثبيت 100 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى المثابرة على الدراسة. 25



26 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى القدرة على حل المشكلات 

 الدراسية
 / تثبيت 100

27 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى تحديد أهداف واضحة في 

 حياتي
 / تعديل 90

28 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى رغبتي الشديدة في التفوق 

 والنجاح
 / تثبيت 100

 / تثبيت 90 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى توفر أسرتي على إمكانات مادية 29

 / تثبيت 100 الدراس ي إلى علاقتي الجيدة مع الإخوةيعود سبب نجاحي  30

31 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى حرص الوالدين على متابعة 

 نشاطاتي المدرسية
 / تثبيت 100

 / تثبيت 100 يعود سبب نجاحي إلى التواصل الجيّد مع والدي 32

 / تثبيت 90 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى تشجيع والدي في دراستي 33

 تعديل 90 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى وجود جو التنافس بين الإخوة 34
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى وجود جو 

 التنافس بين الإخوة

35 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى المستوى التعليمي الجيد 

 للوالدين
 تعديل 90

يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى المستوى 

 التعليمي الجيد للوالدين

36 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى توفر وسائل تربوية بالبيت 

 )كتب، أنترنيت، حاسوب(
 / تثبيت 90

37 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى تحديد والدي أوقات معينة 

 لاستعمال الأنترنيت
 / تثبيت 100

38 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى الاقتداء بأحد أفراد العائلة 

 الأم، الأخ، الخال العم(الناجحين في حياتهم )الأب، 
 / تثبيت 100

39 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى انضمامي في مجموعات شبكة 

 التواصل الاجتماعي المهتمة بالدراسة
 / تثبيت 100

 تعديل 90 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى عدم مصاحبة رفاق السوء 40
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى عدم 

 مصاحبة رفاق السوء

41 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى عدم وجود مشكلات داخل 

 الأسرة
 تعديل 90

يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى عدم وجود 

 مشكلات داخل الأسرة

42 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى وجود جو التنافس بين 

 الأصدقاء
 / تثبيت 100

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الدراسي الفشلعزو -

 العبارة الرقم
نسبة 

 الإتفاق
 بعد التعديل العبارة القرار

01 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى وجود مناخ مدرس ي غير ملائم في 

 المؤسسة
 تعديل 100

يعود سبب فشلي الدراس ي إلى وجود مناخ 

 مدرس ي غير ملائم في المؤسسة

02 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم وجود متابعة نفسية 

 وبيداغوجية من إدارة المؤسسة
 / تثبيت 90

03 
فشلي الدراس ي إلى عدم تحقيق الشعبة المتواجد  يعود سبب

 بها مشروعي المستقبلي
 / تثبيت 90

04 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم رضائي عن التوجيه 

 للشعبة التي أدرس بها
 / تثبيت 100

05 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى كراهيتي لمواد الشعبة التي 

 أدرس بها
 / تثبيت 100

06 
الدراس ي إلى غياب تشجيع أساتذتي على يعود سبب فشلي 

 التحصيل الدراس ي
 / تثبيت 90

07 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم استعمال طرائق التدريس 

 الجيدة لأساتذتي
 / تثبيت 100

08 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم حرص ي على مراجعة 

 الدروس باستمرار
 / تثبيت 100

09 
عدم استعمال الأساتذة يعود سبب فشلي الدراس ي إلى 

 الوسائل التعليمية الحديثة في عملية التدريس
 / تثبيت 100

10 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم اهتمام الأساتذة بحاجاتي 

 ومشكلاتي الدراسية
 / تثبيت 100

11 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى ذاتية الأساتذة في تقويم 

 الامتحانات
 / تثبيت 80

 / تثبيت 100 فشلي الدراس ي إلى صعوبة الاختبارات المدرسيةيعود سبب  12

13 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم وجود النظام والانضباط 

 في الثانوية
 / تثبيت 100

14 
يعود سبب فشلي الدراس ي  إلى عدم مزاولة الدروس 

 الخصوصية
 / تثبيت 100

 / تثبيت 90 دةالجييعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم التمتع بالصحة  15

 / تثبيت 100 يعود سبب فشلي الدراس ي إلى ضعف قدراتي المعرفية 16

 / تثبيت 100 يعود سبب فشلي الدراس ي إلى مزاجي الس يء أثناء الاختبارات 17

 / تثبيت 100 يعود سبب فشلي الدراس ي إلى شعوري بالقلق أثناء الاختبارات 18

19 
تفهم الأساتذة حالتي  يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم

 الصحية
 / تثبيت 80

 / تثبيت 100 يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم اكتساب ثقة بنفس ي 20

 / تثبيت 90 يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم بذل أيّ مجهود في الدراسة 21

22 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم القدرة على مواجهة 

 الصعوبات الدراسية
 / تثبيت 100

 / تثبيت 100 يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم التفوق على ذاتي 23



24 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم التحكم في مشاعري 

 وعواطفي
 / تثبيت 100

25 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى غياب المثابرة في مواجهة 

 الصعوبات الدراسية
 / تثبيت 100

26 
 على حل المشكلات يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم القدرة

 الدراسية
 / تثبيت 100

27 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم تحديد أهداف واضحة في 

 حياتي
 تعديل 100

يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم تحديد 

 أهداف واضحة في حياتي

 / تثبيت 90 يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم الرغبة في التفوق والنجاح 28

29 
الدراس ي إلى عدم توفر أسرتي على إمكانات يعود سبب فشلي 

 مادية
 / تثبيت 100

 / تثبيت 90 يعود سبب فشلي الدراس ي إلى علاقتي السيئة مع الإخوة 30

31 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم حرص الوالدين على 

 متابعة نشاطاتي المدرسية
 / تثبيت 90

 / تثبيت 32 الوالدينيعود سبب فشلي الدراس ي إلى غياب التواصل مع  32

33 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى غياب تشجيع الوالدين على 

 الدراسة
 / تثبيت 100

34 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم وجود جو التنافس بين 

 الإخوة
 تعدبل 100

يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم وجود 

 جو التنافس بين الإخوة

35 
المستوى التعليمي الضعيف يعود سبب فشلي الدراس ي إلى 

 للوالدين
 تعديل 100

يعود سبب فشلي الدراس ي إلى المستوى 

 التعليمي الضعيف للوالدين

36 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم توفر وسائل تربوية بالبيت 

 )كتب، أنترنيت، حاسوب(
 / تثبيت 100

 / تثبيت 100 يعود سبب فشلي الدراس ي إلى استعمالي المفرط للأنترنت 37

38 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم الاقتداء بأحد أفراد 

 العائلة الناجحين في حياتهم )الأب، الأم، الأخ، الخال العم(
 / تثبيت 100

39 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى الانضمام في مجموعات شبكة 

 التواصل الاجتماعي غير المهتمة بالدراسة
 / تثبيت 100

 تعديل 100 الدراس ي إلى مصاحبة رفاق السوءيعود سبب فشلي  40
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى مصاحبة 

 رفاق السوء

 تعديل 100 يعود سبب فشلي الدراس ي إلى وجود مشكلات داخل الأسرة 41
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى وجود 

 مشكلات داخل الأسرة

42 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى غياب جو التنافس بين 

 الأصدقاء
 / تثبيت 100

 



  الدراسي (: الصورة النهائية لمقياس عزو النجاح والفشل3ملحق رقم )

 التعليمة:-
في إطار إعداد بحث علمي حول موضوع: "عزو النجاح والفشل وعلاقته بكل من الفاعلية الذاتية    
ات من مجموعة من العبار . أضع بين أيديكم هذا المقياس الذي يتكون كاديمية ودافعية الانجاز الدراسيالأ

 .( في الخانة التي تراها مناسبة*تهدف الإجابة عليها بوضع العلامة )
  .نرجو منكم قراءة كل عبارة بدقة، وان تجيب على كل عبارات المقياس دون استثناء

 شكرا لمساعدتكم  
 :البيانات الشخصية

 المؤسسة التعليمية:
 السن:

 ذكر                  أنثى                     الجنس:
 الأولى ثانوي               الثانية ثانوي              الثالث ثانوي  المستوى الدراسي:

 معدل الفصل الأول             معدل الفصل الثاني                                        المعدل السنوي للعام الماضي
 :الشعبة

 

 الرقم

 

 العبارات

 غير

 موافق
 موافق

 موافق

 جدا

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى وجود مناخ مدرس ي ملائم في المؤسسة 1

2 
 يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى وجود متابعة نفسية وبيداغوجية

 من إدارة المؤسسة
   

    المستقبلييعود سبب نجاحي الدراس ي إلى تحقيق الشعبة المتواجد بها مشروعي  3

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى رضائي عن التوجيه 4

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى حبي مواد الشعبة المتواجد بها 5

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى تشجيع أساتذتي على التحصيل الدراس ي 6

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى طرائق التدريس الجيدة للأساتذة 7

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى حرص ي على مراجعة الدروس باستمرار 8

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى استعمال الأساتذة الوسائل التعليمية الحديثة في عملية التدريس 9

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى اهتمام الأساتذة بحاجاتي ومشكلاتي الدراسية 10

    الدراس ي إلى موضوعية الأساتذة في تقويم الامتحاناتيعود سبب نجاحي  11



    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى سهولة الاختبارات المدرسية 12

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى النظام الداخلي المتبع من إدارة ثانويتي 13

    يعود سبب نجاحي الدراس ي في مزاولة الدروس الخصوصية 14

    نجاحي الدراس ي إلى التمتع بالصحة الجيدةيعود سبب  15

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى قدراتي المعرفية 16

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى تمتعي بحالة مزاجية جيدة 17

    يعود سبب نجاحي الدراس ي لعدم شعوري بالقلق أثناء الاختبارات 18

    الأساتذة حالتي الصحيةيعود سبب نجاحي الدراس ي إلى تفهم  19

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى اكتساب ثقة بنفس ي 20

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى بذل مجهودات مستمرة 21

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى قدرتي على مواجهة الصعوبات الدراسية 22

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى انضباطي في الدراسة 23

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى التحكم في مشاعري وعواطفي 24

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى المثابرة على الدراسة. 25

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى القدرة على حل المشكلات الدراسية 26

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى تحديد أهداف واضحة في حياتي 27

    الدراس ي إلى رغبتي الشديدة في التفوق والنجاح يعود سبب نجاحي 28

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى توفر أسرتي على إمكانات مادية 29

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى علاقتي الجيدة مع الإخوة 30

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى حرص الوالدين على متابعة نشاطاتي المدرسية 31

    نجاحي إلى التواصل الجيّد مع والدي يعود سبب 32

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى تشجيع والدي في دراستي 33

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى وجود جو التنافس بين الإخوة 34

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى المستوى التعليمي الجيد للوالدين 35

    وسائل تربوية بالبيت )كتب، أنترنيت، حاسوب( يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى توفر  36

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى تحديد والدي أوقات معينة لاستعمال الأنترنيت 37



38 
يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى الاقتداء بأحد أفراد العائلة الناجحين في حياتهم )الأب، الأم، الأخ، 

 .الخال العم(
   

    الدراس ي إلى انضمامي في مجموعات شبكة التواصل الاجتماعي المهتمة بالدراسةيعود سبب نجاحي  39

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى عدم مصاحبة رفاق السوء 40

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى عدم وجود مشكلات داخل الأسرة 41

    يعود سبب نجاحي الدراس ي إلى وجود جو التنافس بين الأصدقاء 42

 عزو الفشل الدراسي-
 

 الرقم

 

 العبارات

 غير

 موافق
 موافق

 موافق

 جدا

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى وجود مناخ مدرس ي غير ملائم في المؤسسة 1

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم وجود متابعة نفسية وبيداغوجية من إدارة المؤسسة 2

    تحقيق الشعبة المتواجد بها مشروعي المستقبلييعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم  3

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم رضائي عن التوجيه للشعبة التي أدرس بها 4

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى كراهيتي لمواد الشعبة التي أدرس بها 5

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى غياب تشجيع أساتذتي على التحصيل الدراس ي 6

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم استعمال طرائق التدريس الجيدة لأساتذتي 7

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم حرص ي على مراجعة الدروس باستمرار 8

9 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم استعمال الأساتذة الوسائل التعليمية الحديثة في عملية 

 التدريس
   

    فشلي الدراس ي إلى عدم اهتمام الأساتذة بحاجاتي ومشكلاتي الدراسيةيعود سبب  10

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى ذاتية الأساتذة في تقويم الامتحانات 11

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى صعوبة الاختبارات المدرسية 12

    الثانويةيعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم وجود النظام والانضباط في  13

    يعود سبب فشلي الدراس ي  إلى عدم مزاولة الدروس الخصوصية 14

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم التمتع بالصحة الجيدة 15

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى ضعف قدراتي المعرفية 16

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى مزاجي الس يء أثناء الاختبارات 17



    سبب فشلي الدراس ي إلى شعوري بالقلق أثناء الاختباراتيعود  18

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم تفهم الأساتذة حالتي الصحية 19

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم اكتساب ثقة بنفس ي 20

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم بذل أيّ مجهود في الدراسة 21

    الدراس ي إلى عدم القدرة على مواجهة الصعوبات الدراسيةيعود سبب فشلي  22

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم التفوق على ذاتي 23

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم التحكم في مشاعري وعواطفي 24

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى غياب المثابرة في مواجهة الصعوبات الدراسية 25

    سبب فشلي الدراس ي إلى عدم القدرة على حل المشكلات الدراسيةيعود  26

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم تحديد أهداف واضحة في حياتي 27

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم الرغبة في التفوق والنجاح 28

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم توفر أسرتي على إمكانات مادية 29

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى علاقتي السيئة مع الإخوة 30

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم حرص الوالدين على متابعة نشاطاتي المدرسية 31

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى غياب التواصل مع الوالدين 32

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى غياب تشجيع الوالدين على الدراسة 33

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم وجود جو التنافس بين الإخوة 34

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى المستوى التعليمي الضعيف للوالدين 35

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم توفر وسائل تربوية بالبيت )كتب، أنترنيت، حاسوب( 36

    المفرط للأنترنتيعود سبب فشلي الدراس ي إلى استعمالي  37

38 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى عدم الاقتداء بأحد أفراد العائلة الناجحين في حياتهم )الأب، الأم، 

 الأخ، الخال العم(
   

39 
يعود سبب فشلي الدراس ي إلى الانضمام في مجموعات شبكة التواصل الاجتماعي غير المهتمة 

 بالدراسة
   

    إلى مصاحبة رفاق السوء يعود سبب فشلي الدراس ي 40

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى وجود مشكلات داخل الأسرة 41

    يعود سبب فشلي الدراس ي إلى غياب جو التنافس بين الأصدقاء 42

 



 
 الفاعلية الذاتية الأكاديمية.(: الصورة الأوّلية لمقياس 4ملحق رقم )

 وزو تيزي -معمري جامعة مولود 
 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 قسم العلوم الاجتماعية
 

 
 ............................................العلمية. الأستاذ)ة(:............................................... الدرجة

 .........: ........................................التخصص: ................................................الجامعة
عزو "روم الطالب إجراء دراسة لنيل درجة الدكتوراه بعنوانيتحية طيبة وبعد  الأستاذ)ة( الفاضل)ة(...  

ق أهداف هذه ولتحقي .النجاح والفشل وعلاقته بكل من الفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعية الانجاز الدراسي"
الدراسة يتطلب ذلك استخدام أداة مناسبة لقياس متغيراتها. ومن الأدوات التي سيستخدمها الطالب مقياس 

 . الأكاديميةالفاعلية الذاتية 
 لية، نرجو إبداء رأيكم ومقترحاتكم في صدق وصلاحية هذه الأداة من حيث: والعم لخبرتكم العلمية وتقديرا  

 متفوقون ومتأخرون دراسياً من مرحلة التعليم الثانوي( مدى ملائمة المقياس للبيئة الجزائرية ولعينة الدراسة( 

 الفاعلية الذاتية الأكاديميةمقياس العبارة لقياس أبعاد  مدى وضوح. 
 عد الذي تقيسه.مدى مناسبة العبارة للب 

:" مجموع الدرجات التي يحصل عليها المستجيب على هاإجرائيا  بأن الأكاديميةعالية الذاتية فتعرف الو   
 ."الأكاديميةالفاعلية الذاتية مقياس 

 (.موافق جدا( )موافق( )غير موافق:)علما  أن بدائل الإجابة على المقياس هي
 ونأمل من سيادتكم التكرم:

 (بوضع علامة)× .أمام كل عبارة في الخانة التي تدل على أنها واضحة أو غير واضحة 
 (بوضع علامة )×أمام كل عبارة في الخانة التي تدل على أنها مناسبة أو غير مناسبة. 

 
 .ولكم منا جزيل الشكر ووافر التقدير

 
 
 
 
 
 

 طلب التحـــــــكيم 



 مقياس الفاعلية الذاتية الأكاديمية-
كتساب التلاميذ الثقة في انجاز الأنشطة المدرسية وتحديه مدى ا البعد الأول: الثقة بالأداء الأكاديمي:-

 لكل الصعاب والعراقيل التي تصادفه في مساره الدراسي.

 

 الرقم

 

 العبارات

مدى مناسبة 

 العبارة
 مدى وضوح العبارة

 

 التعديل المقترح
 مناسبة

غير 

 مناسبة

 

 واضحة

غير 

 واضحة

1 
باتي بواجأثق في إمكانياتي الدراسية أثناء القيام 

 المدرسيّة مع زملائي
     

2 
يمنعني الخوف من الإجابة على أسئلة الأستاذ 

 أثناء الدّرس
     

      أستطيع تنفيذ ما أخطط له في الدّراسة 3

4 
الصعوبات )الأسريّة، الاجتماعية، الاقتصادية، 

 المدرسيّة( تعيقني عن مزاولة الدّراسة
     

      ي مككلة مع الأساتذةأشعر باليأس عندما تواجهن 5

6 
يستعين زملائي بي لكرح لهم أجزاء من الدّرس 

 لثقتهم فيّ.
     

7 
أجد صعوبة في مواجهة الأحداث غير المتوقعة مثل 

 الاختبارات الفجائية
     

8 
 رنياستثاأجد صعوبة في المحافظة على اتزاني إذا 

 أي شخص في المدرسة
     

9 
ل أي مككلة مدرسيّة أعجز عن التفكير في ح

 تواجهني
     

ي 10
ّ
      أفكل في القيام بالواجبات المدرسيّة المطلوبة من

هو بذل التلاميذ مجهودات وتسطير خطط للمراجعة من أجل الوصول  البعد الثاني: المثابرة الأكاديمية:-
 إلى تحقيق نتائج جيدة.

 

 الرقم

 

 العبارات

مدى مناسبة 

 العبارة
 وضوح العبارة مدى

 

 التعديل المقترح
 مناسبة

غير 

 مناسبة

 

 واضحة

غير 

 واضحة

      أستمر في مراجعة دروس ي حتى أفهم 1

2 
أستبعد أي مؤثرات سمعية )دردشة ضجيج(  لكي 

 أركز فيما أدرسه
     

      أصر على حل التمارين الصعبة 3

      أقض ي وقتا طويلا في محاولة فهم ما يصعب علي 4

      أكرّر قراءة الدّروس الصّعبة لكي أفهمها جيّدا 5

      أستمر في مراجعة الدروس حتى أستوعبها جيدا 6

7 
أبذل كل جهدي للتغلب على الصعوبات التي 

 تواجهني في فهم الدروس الصعبة
     

8 
أستمر في مواجهة المككلات التي تواجهني في 

 الدراسة حتى أجد لها حلا
     

9 
أقض ي وقتا طويلا في مساعدة زملائي لفهم 

 الدروس
     



هو مدى استطاعة التلميذ تنفيذ خططه  البعد الثالث: تقبل وتحمل المسؤولية الاجتماعية والأكاديمية:-
 .لمسؤولية الاجتماعية والأكاديميةالمراجعة والتوافق بين ا

 

 الرقم

 

 العبارات

مدى مناسبة 

 العبارة
 رةمدى وضوح العبا

 

 التعديل المقترح
 مناسبة

غير 

 مناسبة

 

 واضحة

غير 

 واضحة

1 
أبذل قصارى جهدي لإنجاز أي عمل أكلف به من 

 الأساتذةطرف 
     

      التزم بالنظام الداخلي للثانوية التي أدرس بها 2

3 
أشعر بالضيق الكديد عند وصولي متأخرا 

 للدراسة
     

      لا مع زملائيأحرص على أن يكون سلوكي مقبو  4

      أسعد بمكاركة زملائي في الدراسة 5

6 
أبقى في المنزل لتأدية واجباتي المدرسية بالرغم من 

 خروج جميع أفراد أسرتي
     

7 
مسؤولية عمل الواجب المدرس ي علي أنا وليس 

 على من حولي
     

8 
 .أطلب من زملائي حل أي مككلة خاصة بالدراسة

 
     

9 

دروس ي رغم وجود العديد من المؤثرات أهتم ب

خروج للفسحة، ألعاب الفيديو، وسائل التواصل 

 الاجتماعي...

     

      ألتزم باحترام المواعيد مع زملائي في الدّراسة 10

      أنصح كل تلميذ أن يهتم بدروسه 

 
ي لست

ّ
ي السبب ف إذا فكلت في الدّراسة أشعر أن

 ذلك.
     

 



 الفاعلية الذاتية الأكاديمية.نسبة الاتفاق )الصدق الظاهري( بين السادة المحكمين لمقياس  (:5ملحق رقم )

 العبارة الرقم
نسبة 

 الإتفاق
 العبارة بعد التعديل القرار

01 
أثق في إمكانياتي الدراسية أثناء القيام بواجباتي المدرسية مع 

 زملائي
 تعديل 100

ام يأثق في إمكانياتي الدراسية أثناء الق

 بالواجبات المدرسية مع الزملاء

 / تثبيت 100 يمنعني الخوف من الإجابة على أسئلة الأستاذ أثناء الدّرس 02

 / تثبيت 90 أستطيع تنفيذ ما أخطط له في الدّراسة 03

04 
، الاجتماعية، الاقتصادية، المدرسية( )الأسريةالصعوبات 

 تعيقني من مزاولة الدراسية
 تعديل 80

ت الأسرية والمدرسية تعيقني من الصعوبا

 مزاولة الدراسة

 تعديل 100 أشعر باليأس عندما تواجهني مشكلة مع الزملاء 05
أشعر باليأس عندما تواجهني مشكلة مع 

 أحد الأساتذة

 / تثبيت 90 يستعين زملائي بي لشرح لهم أجزاء من الدّرس لثقتهم فيّ. 06

07 
لمتوقعة مثل الاختبارات أجد صعوبة في مواجهة الأحداث غير ا

 الفجائية
 / تثبيت 100

08 
ص أي شخ استثارنيأجد صعوبة في المحافظة على اتزاني إذا 

 في المدرسة
 / تثبيت 80

 / تثبيت 90 أعجز عن التفكير في حل أي مشكلة مدرسيّة تواجهني 09

ي 10
ّ
 / تثبيت 80 أفشل في القيام بالواجبات المدرسيّة المطلوبة من

 / تثبيت 100 مر في مراجعة دروس ي حتى أفهمأست 11

12 
لكي أركز فيما  أستبعد أي مؤثرات سمعية )دردشة ضجيج(

 أدرسه
 / تثبيت 100

 / تثبيت 100 أصر على حل التمارين الصعبة 13

 / تثبيت 100 أقض ي وقتا طويلا في محاولة فهم ما يصعب علي 14

 / تثبيت 90 جيّدا أكرّر قراءة الدّروس الصّعبة لكي أفهمها 15

 / تثبيت 100 أستمر في مراجعة الدروس حتى أستوعبها جيدا 16

17 
أبذل كل جهدي للتغلب على الصعوبات التي تواجهني في فهم 

 الدروس الصعبة
 تعديل 90

أبذل كل جهدي للتغلب على الصعوبات 

 التي تواجهني في فهم الدروس

18 
ى أجد في الدراسة حت أستمر في مواجهة المشكلات التي تواجهني

 لها حلا
 / تثبيت 80

 / تثبيت 80 أقض ي وقتا طويلا في مساعدة زملائي لفهم الدروس 19

 / تثبيت 100 أبذل قصارى جهدي لإنجاز أي عمل أكلف به من قبل الأساتذة 20

21 
أبذل قصارى جهدي لإنجاز أي عمل أكلف به من طرف 

 الأساتذة
 تعديل 100

جاز أي عمل أكلف أبذل قصارى جهدي لإن

 به من قبل الأساتذة

 / تثبيت 100 أشعر بالضيق الشديد عند وصولي متأخرا للدراسة 22

 / تثبيت 100 أحرص على أن يكون سلوكي مقبولا مع زملائي 23

 / تثبيت 100 أسعد بمشاركة زملائي في الدراسة 24

 / تثبيت 100 هاأنجزها كل حتىأبقى في المنزل لتأدية واجباتي المدرسية  25

26 
أبقى في المنزل لتأدية واجباتي المدرسية بالرغم من خروج جميع 

 أفراد أسرتي
 تعديل 100

أبقى في المنزل لتأدية واجباتي المدرسية 

 حتى أنجزها كلها

 تعديل 90 مسؤولية عمل الواجب المدرس ي علي أنا وليس على من حولي 27
القيام بالواجب المدرس ي مسؤولية على 

 قي وليس على من حوليعات



28 
أهتم بدروس ي رغم وجود العديد من نشاطات التسلية مثل: 

 النزهة، ألعاب الفيديو، وسائل التواصل الاجتماعي...(
 تعديل 80

أطلب من زملائي ايجاد حل لأي مشكلة 

 خاصة بالدراسة

29 
 مثل: خروجأهتم بدروس ي رغم وجود العديد من المؤثرات 

 يو،وسائل التواصل الاجتماعيالفيد للفسحة، ألعاب
 تعديل 80

أهتم بدروس ي رغم وجود العديد من 

النزهة،ألعاب  مثل:نشاطات التسلية 

 الفيديو،وسائل التواصل الاجتماعي

 / تثبيت 90 أنصح كل زميل أو زميلة الاهتمام بالدراسة 30

 تعديل 100 أنصح كل تلميذ أن يهتم بدروسه 31
هتمام أنصح كل زميل أو زميلة الا 

 بالدراسة

 
 
 



 .الأكاديميةالفاعلية الذاتية  (: الصورة النهائية لمقياس6قم )ملحق ر 

 موافق جدا موافق غير موافق العبارات الرقم

1 
أثق في إمكانياتي الدراسية أثناء القيام بالواجبات المدرسية 

 مع الزملاء
   

    سر يمنعني الخوف من الإجابة على أسئلة الأستاذ أثناء الد   2

راسة 3
    أستطيع تنفيذ ما أخطط له في الد 

    الصعوبات الأسرية والمدرسية تعيقني من مزاولة الدراسة 4

    أشعر باليأس عندما تواجهني مشكلة مع أحد الأساتذة 5

6 . رس لثقتهم في 
    يستعين زملائي بي لشرح لهم أجزاء من الد 

7 
لمتوقعة مثل الاختبارات أجد صعوبة في مواجهة الأحداث غير ا

 الفجائية
   

8 
أجد صعوبة في المحافظة على اتزاني إذا إستثارني أي شخص 

 في المدرسة
   

ة تواجهني 9     أعجز عن التفكير في حل أي مشكلة مدرسي 

ي 10
 
ة المطلوبة من     أفشل في القيام بالواجبات المدرسي 

    أستمر في مراجعة دروس ي حتى أفهم 11

12 
أركز فيما  ضجيج( لكيأستبعد أي مؤثرات سمعية )دردشة 

 أدرسه
   

    أصر على حل التمارين الصعبة 13

    أقض ي وقتا طويلا في محاولة فهم ما يصعب علي 14

دا 15 عبة لكي أفهمها جي  روس الص  ر قراءة الد      أكر 

    أستمر في مراجعة الدروس حتى أستوعبها جيدا 16

17 
هدي للتغلب على الصعوبات التي تواجهني في فهم أبذل كل ج

 الدروس
   

18 
أستمر في مواجهة المشكلات التي تواجهني في الدراسة حتى أجد 

 لها حلا
   

    أقض ي وقتا طويلا في مساعدة زملائي لفهم الدروس 19

20 
أبذل قصارى جهدي لإنجاز أي عمل أكلف به من قبل 

 الأساتذة
   

21 
دي لإنجاز أي عمل أكلف به من قبل أبذل قصارى جه

 الأساتذة
   

    أشعر بالضيق الشديد عند وصولي متأخرا للدراسة 22

    أحرص على أن يكون سلوكي مقبولا مع زملائي 23

    أسعد بمشاركة زملائي في الدراسة 24

    لهاأنجزها ك حتىأبقى في المنزل لتأدية واجباتي المدرسية  25

    نزل لتأدية واجباتي المدرسية حتى أنجزها كلهاأبقى في الم 26

27 
القيام بالواجب المدرس ي مسؤولية على عاتقي وليس على من 

 حولي
   

    أطلب من زملائي ايجاد حل لأي مشكلة خاصة بالدراسة 28

29 
 :ود العديد من نشاطات التسلية مثلأهتم بدروس ي رغم وج

 ل الاجتماعيالنزهة،ألعاب الفيديو،وسائل التواص
   

    أنصح كل زميل أو زميلة الاهتمام بالدراسة 30

    أنصح كل زميل أو زميلة الاهتمام بالدراسة 31



 
 
 



 الدافعية للانجاز(: الصورة الأوّلية لمقياس 7ملحق رقم )
 تيزي وزو -جامعة مولود معمري 

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية
 عيةقسم العلوم الاجتما

 
 

 ......العلمية....................................... الأستاذ)ة(:............................................... الدرجة
 .........: ........................................التخصص: ................................................الجامعة

عزو "روم الطالب إجراء دراسة لنيل درجة الدكتوراه بعنوانيتحية طيبة وبعد  الأستاذ)ة( الفاضل)ة(...  
ق أهداف هذه ولتحقي .النجاح والفشل وعلاقته بكل من الفاعلية الذاتية الأكاديمية ودافعية الانجاز الدراسي"

 ومن الأدوات التي سيستخدمها الطالب مقياس الدراسة يتطلب ذلك استخدام أداة مناسبة لقياس متغيراتها.
 . الدافعية للانجاز

 والعملية، نرجو إبداء رأيكم ومقترحاتكم في صدق وصلاحية هذه الأداة من حيث:  لخبرتكم العلمية وتقديرا  
 ي(و )متفوقون ومتأخرون دراسياً من مرحلة التعليم الثان مدى ملائمة المقياس للبيئة الجزائرية ولعينة الدراسة 

 مقياس عزو النجاح والفشلالعبارة لقياس أبعاد  مدى وضوح. 
 .مدى مناسبة العبارة للبعد الذي تقيسه 
لدافعية ا:" مجموع الدرجات التي يحصل عليها المستجيب على مقياس هاإجرائيا  بأن الدافعية للانجاز عرَفتو 

 للانجاز.
 (.لا تنطبق( )ق بدرجة متوسطةتنطب( )تنطبق) :علما  أن بدائل الإجابة على المقياس هي

 ونأمل من سيادتكم التكرم:
 (بوضع علامة )×.أمام كل عبارة في الخانة التي تدل على أنها واضحة أو غير واضحة 
 (بوضع علامة )×أمام كل عبارة في الخانة التي تدل على أنها مناسبة أو غير مناسبة. 

 
 .ولكم منا جزيل الشكر ووافر التقدير

 
 
 

 

 

 

 طلب التحـــــــكيم 



 للإنجازلدافعية مقياس ا-
ويقصد به الرغبة الجادة في التفوق والمحاولة للوصول إلى  البعد الأول: السعي نحو التفوق والنجاح:- 

 النجاح وتجنب الفشل.
 

 الرقم

 

 العبارة

 مدى وضوح العبارة مدى مناسبة العبارة

 التعديل المقترح
 مناسبة

غير 

 مناسبة
 واضحة

 غير

 واضحة

      في التفوق دراسيا أشعر برغبة كبيرة 1

      كثيرا ما أتخيل نفس ي ناجحا دراسيا 2

3 
أسعى إلى التفوق دراسيا بصورة 

 مستمرة
     

      يصعب عليَ الإحساس بالفشل الدراس ي 4

      الناجحون دراسيا هم صناع الحياة 5

6 

التفوق الدراس ي لا يحصل عليه إلا 

 القلائل

 

     

7 
تبطان بالحظ النجاح والفشل مر 

 والصدفة
     

      التفوق الدراس ي لا يعني لي الكثير 8

 
للأعمال  لمستقبل ووضع الخطط ورسم الأهدافبه التفكير في ا للمستقبل: ويقصدالبعد الثاني: التخطيط -

 المستقبلية وعدم الانشغال بالحاضر فقط.
 

 الرقم

 

 العبارة

 

 لعبارةمدى وضوح ا مدى مناسبة العبارة

 التعديل المقترح
 مناسبة

غير 

 مناسبة
 واضحة

 غير

 واضحة

1 
أهتم بالحاضر بمتابعة دراستي وأترك المستقبل 

 للظروف
    

 

 

2 
ليس المهم وضع الأهداف الآن بل متابعة 

 الدراسة
    

 

 

3 
أفكر في المستقبل الدراس ي مما يفقدني 

 الاستمتاع بالحاضر
    

 

 

4 
اسية والمستقبلية يسهل رسم الأهداف الدر 

 عملية التنفيذ
    

 

 

     التخطيط السليم أساس النجاح 5
 

 

6 
يتطلب الإنجاز الدراس ي وضع خطط محددة 

 لكل عمل
    

 

 

      أضع أهدافا لكل ما أريد انجازه مستقبلا 7

     التخطيط للمستقبل لا يشغل بالي 8
 

 

 



به الكفاح ومواصلة واستغلال الوقت للوصول إلى النجاح وعدم ويقصد  البعد الثالث: المثابرة والنضال:-
 التراجع أو الاستسلام بسهولة.

 

 الرقم

 

 العبارة

 

 مدى وضوح العبارة مدى مناسبة العبارة

 التعديل المقترح
 مناسبة

غير 

 مناسبة
 واضحة

 غير

 واضحة

     أرفض الاستسلام بسهولة 1
 

 

     إذا بدأت عملا فلابد من إنهائه 2
 

 

     أكافح من أجل الوصول إلى هدفي 3
 

 

4 
حين أنهي كل أعمالي عندها فقط 

 أشعر بالراحة
    

 

 

     أستغل كل وقتي فيما فيه منفعة 5
 

 

6 
التراجع والاستسلام يجنبني العناء 

 والمشقة
    

 

 

7 
ليس لدي الصبر لإنهاء الأعمال 

 الطويلة في دراستي
     

     قتي في التسليةأضيع كثيرا من و  8
 

 

تقان:-  يقصد به انجاز العمل بأسرع وقت ممكن وعلى أفضل وجه. البعد الرابع: أداء الأعمال بسرعة وا 

 

 الرقم

 

 العبارة

 

 مدى وضوح العبارة مدى مناسبة العبارة

 التعديل المقترح
 مناسبة

غير 

 مناسبة
 واضحة

 غير

 واضحة

     أنا بطيء في إنجاز أعمالي 1
 

 

2 
المهم عندي هو إنجاز العمل بسرعة ولا أهتم 

 بمدى جودته
    

 

 

3 
أهتم بنتيجة عملي ولا ينصب اهتمامي على 

 العمل فقط
    

 

 

     تتراكم عليَ الأعمال بسبب التأجيل 4
 

 

     أهتم كثيرا بإخراج عملي في أحسن صورة 5
 

 

6 
أنهي عملي أولا بأول ولا أؤجل عمل اليوم إلى 

 الغد
    

 

 

      أشعر بالرضا عندما أنجز عملي بسرعة وإتقان 7

     نتيجة عملي لا تهمني المهم أن اعمل فقط 8
 

 

     أحب أن أتقن ما أعمله 9
 

 

     أنجز أعمالي بسرعة 10
 

 



شل فويقصد به أن يتحمل الفرد مسؤولية أعماله عن النجاح أو ال البعد الخامس: الشعور بالمسؤولية:-
 بكل شجاعة.

 

 الرقم

 

 العبارة

 

 مدى وضوح العبارة مدى مناسبة العبارة

 التعديل المقترح
 مناسبة

غير 

 مناسبة
 واضحة

 غير

 واضحة

     أتحمَل مسؤولية واجباتي المدرسية 1
 

 

2 
أشعر بالمسؤولية تجاه الآخرين منهم زملائي 

 في الدراسة
    

 

 

3 
يق لتحقلما أتعرض للفشل الدراس ي أسعى 

 النجاح
    

 

 

4 
إذا فشلت في دراستي فالآخرون هم سبب 

 الفشل
    

 

 

     تحمل المسؤولية في دراستي أمر يضايقني 5
 

 

6 
على الآخرين تحمل المسؤولية معي في كل 

 أعمالي الدراسية
    

 

 

اته للقيام بشتى ه ومهار ويقصد به ثقة الفرد بقدرات البعد السادس: الثقة بالنفس والإحساس بامتلاك القدرة:
 المهام وقدرته على اتخاذ أي قرار.

 

 الرقم

 

 العبارة

 

 مدى وضوح العبارة مدى مناسبة العبارة

 التعديل المقترح
 مناسبة

غير 

 مناسبة
 واضحة

 غير

 واضحة

1 
أميل لأن أفعل ما يفعله أغلب زملائي في 

 الدراسة
    

 

 

     ملائيمن الأفضل تغيير رأيي إذا خالف رأي ز  2
 

 

3 
أتردد كثيرا قبل اتخاذ القرار خاصة فيما 

 يخص حياتي الدراسية
    

 

 

     أتمسك برأيي حتى لو خالف رأي زملائي 4
 

 

5 
أشعر أنه بإمكاني القيام بأعمال متميزة في 

 دراستي
    

 

 

     أنا واثق من قدراتي ومهاراتي الدراسية 6
 

 

 
 
 
 
 
 



ويقصد به حصول الفرد على المكافآت بنوعيها المادية  مادية والمعنوية:البعد السابع: المكافآت ال-
 والمعنوية ومدى ارتباطها بإنجازه لعمله.

 

 الرقم

 

 العبارة

 

 مدى وضوح العبارة مدى مناسبة العبارة

 التعديل المقترح
 مناسبة

غير 

 مناسبة
 واضحة

 غير

 واضحة

1 
تشجعني المكافآت المالية من طرف الأسرة 

 درسة على بذل أقى ى جهد في الدراسةوالم
    

 

 

2 
يضعف حماس ي لأداء واجباتي المدرسية 

 عندما لا أجد أي مكافأة مادية
    

 

 

     أشعر بالفخر بأعمالي في المدرسة والمنزل  3
 

 

4 

تعدَ الشهرة ) عند الأولياء ، الأساتذة ، 

الزملاء ، الأصدقاء ( هدفي الأساس ي من أيَ 

 عمل

     

5 
يزيدني تشجيع الآخرين إصرارا على انجاز 

 أعمالي المدرسية
    

 

 

6 
أبذل كل جهدي لأنجز عملي الدراس ي بغض 

 النظر عن المقابل المادي
    

 

 

7 
أقوم بعملي بنفس الطريقة سواء شجعني 

 أحد أم لا
     

8 
ما يقوله الناس حول تحصيلي المدرس ي لا 

 يهمني
     

ويقصد به شعور الفرد ببذل أقصى الجهد بسبب منافسته للآخرين  ت المنافسة:البعد الثامن: المكافآ-
 ومحاولته لإنجاز وابتكار شيئا جديدا.

 

 الرقم

 

 العبارة

 

 مدى وضوح العبارة مدى مناسبة العبارة

 التعديل المقترح
 مناسبة

غير 

 مناسبة
 واضحة

 غير

 واضحة

1 
أستمتع بوجودي مع زملائي الذين لديهم 

 دراتي الدراسيةنفس ق
    

 

 

2 
أتضايق من مقارنة تحصيلي الدراس ي مع 

 تحصيل زملائي
    

 

 

     أكره التنافس الدراس ي بين زملائي 3
 

 

4 
أشعر بالفخر حين أقوم بعملي الدراس ي دون 

 منافسة أحد
    

 

 

5 
المنافسة في الدراسة تشجع طاقتي للوصول 

 إلى أهدافي
    

 

 

6 
ة حين أشعر بمنافسة يشتد حماس ي للدراس

 زملائي
    

 

 

7 
أحب المنافسة في الدراسة وأبذل كل جهدي 

 للنجاح
     

 



ويقصد به حرية الفرد في اتخاذ قراراته وأداء الأعمال التي يحبها دون ضغط : البعد التاسع: الاستقلال-
 من أحد وقدرته على حل مشكلاته بمفرده دون مساعدة الآخرين.

 

 الرقم

 

 العبارة

 

 مدى وضوح العبارة دى مناسبة العبارةم

 التعديل المقترح
 مناسبة

غير 

 مناسبة
 واضحة

 غير

 واضحة

1 
منحتني أسرتي قدرا كافيا من الاستقلال منذ 

 صغري 
    

 

 

2 
أنا أقرر القيام بأي عمل سواء في المنزل أو 

 المدرسة دون تدخل أحد
    

 

 

3 
ية سأشعر بالتحرر عند قيامي بواجباتي المدر 

 دون رقابة أوليائي أو أساتذتي
    

 

 

4 
أقوم بواجباتي الدراسية دون مراعاة رغبة 

 الآخرين
    

 

 

5 

أقوم بحل مشكلاتي الدراسية دون طلب 

المساعدة من الآخرين ) أولياء ، أساتذة ، 

 أصدقاء ، زملاء(

    
 

 

6 
أقوم بواجباتي المدرسية التي يفرضها علي 

 أساتذتي
    

 

 

7 
ب من الآخرين واساتذتي مساعدتي عندما أطل

 تواجهني مشكلة في الدراسة
     

8 
تقيدني أسرتي بكثير من الأوامر والتوجيهات في 

 أعمالي الدراسية
     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ض ويقصد به قدرة الفرد على مواجهة الصعوبات التي تعتر  البعد العاشر: التغلب على العوائق والصعوبات:
 ها وعدم الاستسلام لها.طريقه لإنجاز أعماله وتذليل

 

 الرقم

 

 العبارة

 

 مدى وضوح العبارة مدى مناسبة العبارة

 التعديل المقترح
 مناسبة

غير 

 مناسبة
 واضحة

 غير

 واضحة

1 
أعمل بالمثل القائل " الضربة التي لا تكسر 

 الظهر تقويه "
     

      أفضل القيام بالمهام الصعبة 2

3 
ئق التي تمنع أبذل كل جهدي لتذليل العوا

 وصولي إلى أهدافي
     

4 
مواجهة الصعوبات تزيدني إصرارا على 

 النجاح
     

5 
من الأفضل أن أعمل عملا خاليا من 

 الصعوبات
     

6 
من الصعب عليَ تجاوز المشكلات التي تعترض 

 انجازي لعملي
     

7 
يقل نشاطي المدرس ي وحماس ي عند القيام 

 بالمهام الصعبة
     

8 
أتراجع عن عملي الدراس ي إذا واجهتني أي 

 صعوبات
     

9 
أشعر باليأس والإحباط حين تعترضني عوائق 

 في دراستي
     

     ليس هناك عمل دون مشكلات 10
 

 

 



 الدافعية للإنجاز (: نسبة الاتفاق )الصدق الظاهري( بين السادة المحكمين لمقياس8ملحق رقم )

 العبارة الرقم
نسبة 

 الإتفاق
 العبارة بعد التعديل القرار

 / تثبيت 100 اشعر برغبة كبيرة في التفوق  01

 / تثبيت 100 كثيرا ما أتخيل نفس ي ناجحا 02

 / تثبيت 100 أسعي إلى التفوق بصورة مستمرة 03

 / تثبيت 100 يصعب عليَ الإحساس بالفشل الدراس ي 04

 / تثبيت 100 الناجحون دراسيا هم صناع الحياة 05

 / تثبيت 100 التفوق الدراس ي لا يحصل عليه إلا القلائل 06

 / تثبيت 100 النجاح والفشل مرتبطان بالحظ والصدفة 07

 / تثبيت 100 التفوق لا يعني لي الكثير 08

 / تثبيت 100 اهتم بالحاضر و اترك المستقبل للظروف 09

 / تتثبي 100 ليس المهم وضع الأهداف الآن بل متابعة الدراسة 10

 / تثبيت 100 أفكر في المستقبل الدراس ي مما يفقدني الاستمتاع بالحاضر 11

 / تثبيت 100 رسم الأهداف سهل عملية التنفيذ 12

 / تثبيت 100 التخطيط السليم أساس النجاح 13

 / تثبيت 100 يتطلب الانجاز وضع خطط محددة لكل عمل 14

 / تثبيت 100 أضع أهدافا لكل ما أريد انجازه مستقبلا 15

 / تثبيت 100 التخطيط للمستقبل لا يشغل بالي 16

 / تثبيت 100 أرفض الاستسلام بسهولة 17

 / تثبيت 100 إذا بدأت عملا فلابد من إنهائه 18

 / تثبيت 100 أكافح من أجل الوصول إلى هدفي 19

 / تثبيت 100 حين أنهي كل أعمالي عندها فقط أشعر بالراحة 20

 / تثبيت 100 كل وقتي فيما فيه منفعةأستغل  21

 / تثبيت 100 التراجع والاستسلام يجنبني العناء والمشقة 22

 / تثبيت 100 ليس لدي الصبر لإنهاء الأعمال الطويلة في دراستي 23

 / تثبيت 100 أضيع كثيرا من وقتي في التسلية 24

 / تثبيت 80 أنا بطيء في إنجاز أعمالي 25

 / تثبيت 80 هو إنجاز العمل بسرعة ولا أهتم بمدى جودتهالمهم عندي  26

 / تثبيت 80 أهتم بنتيجة عملي ولا ينصب اهتمامي على العمل فقط 27

 / تثبيت 80 تتراكم عليَ الأعمال بسبب التأجيل 28

 / تثبيت 80 أهتم كثيرا بإخراج عملي في أحسن صورة 29

 / تثبيت 80 إلى الغد أنهي عملي أولا بأول ولا أؤجل عمل اليوم 30

 / تثبيت 80 أشعر بالرضا عندما أنجز عملي بسرعة وإتقان 31

 / تثبيت 80 نتيجة عملي لا تهمني المهم أن اعمل فقط 32

 / تثبيت 80 أحب أن أتقن ما أعمله 33

 / تثبيت 80 أنجز أعمالي بسرعة 34

 / تثبيت 100 أتحمل مسؤولية واجباتي 35

 / تثبيت 100 تجاه الآخرين منهم زملائي في الدراسة أشعر بالمسؤولية 36



 / تثبيت 100 لما أتعرض للفشل الدراس ي أسعى لتحقيق النجاح 37

 / تثبيت 100 إذا فشلت في دراستي فالآخرون هم سبب الفشل 38

 / تثبيت 100 تحمل المسؤولية أمر يضايقني 39

 / تثبيت 100 علي الآخرين تحمل المسؤولية 40

 / تثبيت 100 ميل لان افعل ما يفعله اغلب زملائيأ 41

 / تثبيت 100 من الأفضل تغيير رأيي إذا خالف رأي زملائي 42

 / تثبيت 100 أتردد كثيرا قبل اتخاذ القرار 43

 / تثبيت 100 أتمسك برأيي حتى لو خالف رأي زملائي 44

 / تثبيت 100 اشعر انه بإمكاني القيام بأعمال متميزة 45

 / تثبيت 100 انأ واثق من قدراتي و مهاراتي 46

47 
تشجعني المكافآت المالية من طرف الأسرة والمدرسة على بذل 

 أقص ى جهد في الدراسة
 / تثبيت 100

 / تثبيت 100 يضعف حماس ي لأداء واجباتي 48

 / تثبيت 100 أشعر بالفخر بأعمالي في المدرسة والمنزل  49

50 
ء أو الأساتذة أو الزملاء أو الأصدقاء تعدَ الشهرة عند الأوليا

 هدفي الأساس ي من أيَ عمل
 تعديل 100

تعدَ الشهرة عند الأولياء أو الأساتذة أو 

الزملاء أو الأصدقاء هدفي الأساس ي من 

 أيَ عمل

 / تثبيت 100 يزيدني تشجيع الآخرين إصرارا علي انجاز أعمالي 51

52 
النظر عن المقابل أبذل كل جهدي لأنجز عملي الدراس ي بغض 

 المادي
 / تثبيت 100

 / تثبيت 100 أقوم بعملي بنفس الطريقة سواء شجعني أحد أم لا 53

 / تثبيت 100 ما يقوله الناس حول أعمالي لا يهمني 54

55 
أستمتع بوجودي مع زملائي الذين لديهم نفس قدراتي 

 الدراسية
 / تثبيت 80

 / تثبيت 80 أتضايق من مقارنة علمي بعمل الغير 56

 / تثبيت 80 اكره التنافس بين زملائي 57

 / تثبيت 80 اشعر بالفتور حين أقوم بعملي دون منافسة احد 58

 / تثبيت 80 المنافسة تشحن طاقاتي للوصول إلى أهدافي 59

 / تثبيت 90 يشتد حماس ي حين اشعر بمنافسة الآخرين 60

 / تثبيت 90 أحب المنافسة و ابذل كل جهدي 61

 / تثبيت 100 منحتني أسرتي قدرا كافيا من الاستقلال منذ صغري  62

63 
أنا أقرر القيام بأي عمل سواء في المنزل أو المدرسة دون تدخل 

 أحد
 / تثبيت 90

 / تثبيت 90 تقيدني أسرتي بكثير من الأوامر و التوجيهات في أعمالي 64

 / تثبيت 100 ينأقوم بحل من مشكلاتي دون طلب المساعدة من الآخر  65

 / تثبيت 100 أقوم بحل من مشكلاتي دون طلب المساعدة من الآخرين 66

 / تثبيت 90 أقوم بواجباتي المدرسية التي يفرضها علي أساتذتي 67

68 
أطلب من الآخرين وأساتذتي مساعدتي عندما تواجهني مشكلة 

 في الدراسة
 / تثبيت 90

 / تثبيت 90 أعمالي تقيدني أسرتي بكثير من الأوامر في 69



 / تثبيت 100 أعمل بالمثل القائل " الضربة التي لا تكسر الظهر تقويه " 70

 / تثبيت 100 أفضل القيام بالمهام الصعبة 71

72 
أبذل كل جهدي لتذليل الصعوبات التي تمنعني من الوصول 

 إلى أهدافي
 تعديل 100

أبذل كل جهدي لتذليل الصعوبات التي 

 صول إلى أهدافيتمنعني من الو 

 / تثبيت 100 مواجهة الصعوبات تزيدني إصرارا على النجاح 73

 / تثبيت 90 من الأفضل أن أعمل عملا خاليا من الصعوبات 74

 تعديل 90 من الصعب عليَ تجاوز المشكلات التي تعترض انجاز عملي 75
من الصعب عليَ تجاوز المشكلات التي 

 تعترض انجاز عملي

 / تثبيت 100 المدرس ي وحماس ي عند القيام بالمهام الصعبة يقل نشاطي 76

 / تثبيت 100 أتراجع عن عملي الدراس ي إذا واجهتني أي صعوبات 77

 / تثبيت 90 أشعر باليأس والإحباط حين تعترضني عوائق في دراستي 78

 / تثبيت 90 ليس هناك عمل دون مشكلات 79

 
 



 الدافعية للإنجاز (: الصورة النهائية لمقياس9ملحق رقم )

 

 الرقم

 

 العبارة
 ادائمتنطبق 

تنطبق بدرجة 

 متوسطة
 لا تنطبق

    أشعر برغبة كبيرة في التفوق دراسيا 1

    كثيرا ما أتخيل نفس ي ناجحا دراسيا 2

    أسعى إلى التفوق دراسيا بصورة مستمرة 3

    يصعب عليَ الإحساس بالفشل الدراس ي 4

    الناجحون دراسيا هم صناع الحياة 5

    عليه إلا القلائل التفوق الدراس ي لا يحصل 6

    النجاح والفشل مرتبطان بالحظ والصدفة 7

    التفوق الدراس ي لا يعني لي الكثير 8

    أهتم بالحاضر بمتابعة دراستي وأترك المستقبل للظروف 9

    ليس المهم وضع الأهداف الآن بل متابعة الدراسة 10

    الاستمتاع بالحاضرأفكر في المستقبل الدراس ي مما يفقدني  11

    رسم الأهداف الدراسية والمستقبلية يسهل عملية التنفيذ 12

    التخطيط السليم أساس النجاح 13

    يتطلب الإنجاز الدراس ي وضع خطط محددة لكل عمل 14

    أضع أهدافا لكل ما أريد انجازه مستقبلا 15

    التخطيط للمستقبل لا يشغل بالي 16

    الاستسلام بسهولةأرفض  17

    إذا بدأت عملا فلابد من إنهائه 18

    أكافح من أجل الوصول إلى هدفي 19

    حين أنهي كل أعمالي عندها فقط أشعر بالراحة 20

    أستغل كل وقتي فيما فيه منفعة 21

    التراجع والاستسلام يجنبني العناء والمشقة 22

    الأعمال الطويلة في دراستيليس لدي الصبر لإنهاء  23

    أضيع كثيرا من وقتي في التسلية 24

    أنا بطيء في إنجاز أعمالي 25

    المهم عندي هو إنجاز العمل بسرعة ولا أهتم بمدى جودته 26

    أهتم بنتيجة عملي ولا ينصب اهتمامي على العمل فقط 27

    تتراكم عليَ الأعمال بسبب التأجيل 28

    أهتم كثيرا بإخراج عملي في أحسن صورة 29

    أنهي عملي أولا بأول ولا أؤجل عمل اليوم إلى الغد 30

    أشعر بالرضا عندما أنجز عملي بسرعة وإتقان 31

    نتيجة عملي لا تهمني المهم أن اعمل فقط 32

    أحب أن أتقن ما أعمله 33

    أنجز أعمالي بسرعة 34

    مسؤولية واجباتي المدرسيةأتحمَل  35

    أشعر بالمسؤولية تجاه الآخرين منهم زملائي في الدراسة 36

    لما أتعرض للفشل الدراس ي أسعى لتحقيق النجاح 37

    إذا فشلت في دراستي فالآخرون هم سبب الفشل 38

    تحمل المسؤولية في دراستي أمر يضايقني 39

    المسؤولية معي في كل أعمالي الدراسيةعلى الآخرين تحمل  40

    أميل لأن أفعل ما يفعله أغلب زملائي في الدراسة 41



    من الأفضل تغيير رأيي إذا خالف رأي زملائي 42

    أتردد كثيرا قبل اتخاذ القرار خاصة فيما يخص حياتي الدراسية 43

    أتمسك برأيي حتى لو خالف رأي زملائي 44

    أنه بإمكاني القيام بأعمال متميزة في دراستيأشعر  45

    أنا واثق من قدراتي ومهاراتي الدراسية 46

47 
تشجعني المكافآت المالية من طرف الأسرة والمدرسة على بذل أقص ى 

 جهد في الدراسة
   

48 
يضعف حماس ي لأداء واجباتي المدرسية عندما لا أجد أي مكافأة 

 مادية
   

    بالفخر بأعمالي في المدرسة والمنزل أشعر  49

50 
تعدَ الشهرة ) عند الأولياء ، الأساتذة ، الزملاء ، الأصدقاء ( هدفي 

 الأساس ي من أيَ عمل
   

    يزيدني تشجيع الآخرين إصرارا على انجاز أعمالي المدرسية 51

    أبذل كل جهدي لأنجز عملي الدراس ي بغض النظر عن المقابل المادي 52

    أقوم بعملي بنفس الطريقة سواء شجعني أحد أم لا 53

    ما يقوله الناس حول تحصيلي المدرس ي لا يهمني 54

    أستمتع بوجودي مع زملائي الذين لديهم نفس قدراتي الدراسية 55

    أتضايق من مقارنة تحصيلي الدراس ي مع تحصيل زملائي 56

    أكره التنافس الدراس ي بين زملائي 57

    أشعر بالفخر حين أقوم بعملي الدراس ي دون منافسة أحد 58

    المنافسة في الدراسة تشجع طاقتي للوصول إلى أهدافي 59

    يشتد حماس ي للدراسة حين أشعر بمنافسة زملائي 60

    أحب المنافسة في الدراسة وأبذل كل جهدي للنجاح 61

    الاستقلال منذ صغري منحتني أسرتي قدرا كافيا من  62

    أنا أقرر القيام بأي عمل سواء في المنزل أو المدرسة دون تدخل أحد 63

64 
أشعر بالتحرر عند قيامي بواجباتي المدرسية دون رقابة أوليائي أو 

 أساتذتي
   

    أقوم بواجباتي الدراسية دون مراعاة رغبة الآخرين 65

66 
طلب المساعدة من الآخرين )  أقوم بحل مشكلاتي الدراسية دون 

 أولياء ، أساتذة ، أصدقاء ، زملاء(
   

    أقوم بواجباتي المدرسية التي يفرضها علي أساتذتي 67

68 
أطلب من الآخرين واساتذتي مساعدتي عندما تواجهني مشكلة في 

 الدراسة
   

    تقيدني أسرتي بكثير من الأوامر والتوجيهات في أعمالي الدراسية 69

    أعمل بالمثل القائل " الضربة التي لا تكسر الظهر تقويه " 70

    أفضل القيام بالمهام الصعبة 71

    أبذل كل جهدي لتذليل العوائق التي تمنع وصولي إلى أهدافي 72

    مواجهة الصعوبات تزيدني إصرارا على النجاح 73

    من الأفضل أن أعمل عملا خاليا من الصعوبات 74

    من الصعب عليَ تجاوز المشكلات التي تعترض انجازي لعملي 75

    يقل نشاطي المدرس ي وحماس ي عند القيام بالمهام الصعبة 76

    أتراجع عن عملي الدراس ي إذا واجهتني أي صعوبات 77

    أشعر باليأس والإحباط حين تعترضني عوائق في دراستي 78

    ليس هناك عمل دون مشكلات 79

 



 المحكمين الأساتذة أسماءقائمة (: 10ملحق رقم )
 

 اسم الجامعة الدرجة العلمية التخصص اسم و لقب الاستاذ الرقم

 وزو معمري تيزيجامعة مولود  التعليم العاليأستاذة  علم النفس المدرسي رجاح  فريدة – بي بورو-د-أ 01

 وزو معمري تيزيجامعة مولود  أستاذ التعليم العالي علوم التربية صردواي نزيم-أ.د 02

 جامعة محمد بوضياف المسيلة أستاذ التعليم العالي علوم التربية برو محمد -أ.د 03

 جامعة غرداية التعليم العاليةأستاذ  علم النفس المدرسي جمعة أولاد حيمودةأ.د.- 04

 2جامعة محمد دباغين سطيف أستاذ التعليم العالي علوم التربية خالد عبد السلامأ.د.- 05

 جامعة مولاي الطاهر سعيدة أستاذ محاضر )أ( علم النفس المدرسي بوحفص طارق-د 06

 جامعة عبد الرحمان ميرة بجاية أستاذ محاضر )أ( يجتماععلم النفس الا بن كرو فياض-د 07

 وزو معمري تيزيجامعة مولود  أستاذة محاضرة)أ( يعيادعلم النفس ال وندلوس نسيمة-د 08

 وزو معمري تيزيجامعة مولود  أستاذة محاضرة)أ( النفس المدرسيعلم  محدب رزيقة-د 09

 المدية فارس يحيجامعة  أستاذة محاضرة)أ( علوم التربية عباسي سعاد-د 10

 



عزو النجاح والفشل الدراسي لدى التلاميذ المتفوقين و  وثبات مقياس ق(: صد11ملحق رقم )

  المتأخرين دراسيا
:لدى التلاميذ المتفوقين و المتأخرين دراسياعزو النجاح والفشل الدراسي اس مقياس حساب صدق مقي  

 حساب الاتساق الداخلي:

 حساب معاملات الارتباط بين درجة البنود و درجة الأبعاد المنتمية إليها:

 

 

 

GET 

  FILE='D:\Spss works\ تأخرينمتغيرات الم\بيانات للتحليل\عمل أوشيش الجودي .sav'. 

DATASET NAME Jeu_de_données1 WINDOW=FRONT. 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=عزو_الفشل الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية الدافعية_للانجاز 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 
Corrélations 

 

Remarques 

Sortie obtenue 

Commentaires 

Entrée Données 

Jeu de données actif 

Filtre 

Pondération 

Fichier scindé 

N de lignes dans le fichier de travail 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante 

Observations utilisées 

Syntaxe 

Ressources Temps de processeur 

Temps écoulé 

 

Remarques 

Sortie obtenue 18-OCT-2019 14:18:18 

Commentaires  

Entrée Données D:\Spss works\ بيانات \عمل أوشيش الجودي

متغيرات المتأخرين\للتحليل .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de travail 437 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 



Observations utilisées Les statistiques associées à chaque 

paire de variables sont basées sur 

l'ensemble des observations 

contenant des données valides pour 

cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  /VARIABLES= عزو_الفشل

 الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية الدافعية_للانجاز

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 
 

[Jeu_de_données1] D:\Spss works\ متغيرات \بيانات للتحليل\عمل أوشيش الجودي

 sav.المتأخرين

 

Corrélations 

يةالفاعلية_الذاتية_الأكاديم عزو_الفشل   الدافعية_للانجاز 

 Corrélation de Pearson 1 ,152** ,011 عزو_الفشل

Sig. (bilatérale)  ,001 ,825 

N 437 437 437 

يةالفاعلية_الذاتية_الأكاديم  Corrélation de Pearson ,152** 1 ,234** 

Sig. (bilatérale) ,001  ,000 

N 437 437 437 

 Corrélation de Pearson ,011 ,234** 1 الدافعية_للانجاز

Sig. (bilatérale) ,825 ,000  

N 437 437 437 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

 
CORRELATIONS 

  /VARIABLES= 1البعد_المدرسي 1البعد_الصحي_والنفسي   

1البعد_الأسري_والاجتماعي_والاعلامي  

 الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية    

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



Corrélations 
 

Remarques 

Sortie obtenue 

Commentaires 

Entrée Données 

Jeu de données actif 

Filtre 

Pondération 

Fichier scindé 

N de lignes dans le fichier de travail 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante 

Observations utilisées 

Syntaxe 

Ressources Temps de processeur 

Temps écoulé 

 

Remarques 

Sortie obtenue 18-OCT-2019 14:18:53 

Commentaires  

Entrée Données D:\Spss works\ بيانات \عمل أوشيش الجودي

ينمتغيرات المتأخر\للتحليل .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de travail 437 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques associées à chaque 

paire de variables sont basées sur 

l'ensemble des observations 

contenant des données valides pour 

cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  /VARIABLES=  1البعد_المدرسي

 1البعد_الصحي_والنفسي

1البعد_الأسري_والاجتماعي_والاعلامي  

 الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية    

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,16 

Temps écoulé 00:00:00,16 



Corrélations 

1المدرسيالبعد_  1البعد_الصحي_والنفسي   

1البعد_المدرسي  Corrélation de Pearson 1 ,507** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 437 437 

1البعد_الصحي_والنفسي  Corrélation de Pearson ,507** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 437 437 

1البعد_الأسري_والاجتماعي_والاعلامي  Corrélation de Pearson ,421** ,674** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 437 437 

 **Corrélation de Pearson ,133** ,156 الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية

Sig. (bilatérale) ,005 ,001 

N 437 437 

 

Corrélations 

 

البعد_الأسري_والاجتماعي_والا

1علامي ةديميالفاعلية_الذاتية_الأكا   

1البعد_المدرسي  Corrélation de Pearson ,421** ,133** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,005 

N 437 437 

1البعد_الصحي_والنفسي  Corrélation de Pearson ,674** ,156** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,001 

N 437 437 

1البعد_الأسري_والاجتماعي_والاعلامي  Corrélation de Pearson 1 ,096* 

Sig. (bilatérale)  ,044 

N 437 437 

 Corrélation de Pearson ,096* 1 الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية

Sig. (bilatérale) ,044  

N 437 437 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

 
CORRELATIONS 

  /VARIABLES= 1البعد_المدرسي 1البعد_الصحي_والنفسي   

1البعد_الأسري_والاجتماعي_والاعلامي  الدافعية_للانجاز 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 

 

 

 

 



Corrélations 

 

Remarques 

Sortie obtenue 

Commentaires 

Entrée Données 

Jeu de données actif 

Filtre 

Pondération 

Fichier scindé 

N de lignes dans le fichier de travail 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante 

Observations utilisées 

Syntaxe 

Ressources Temps de processeur 

Temps écoulé 

 

Remarques 

Sortie obtenue 18-OCT-2019 14:19:11 

Commentaires  

Entrée Données D:\Spss works\ بيانات \عمل أوشيش الجودي

متغيرات المتأخرين\للتحليل .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de travail 437 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques associées à chaque 

paire de variables sont basées sur 

l'ensemble des observations 

contenant des données valides pour 

cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  /VARIABLES=  1البعد_المدرسي

 1البعد_الصحي_والنفسي

 1لاجتماعي_والاعلاميالبعد_الأسري_وا

 الدافعية_للانجاز

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,28 

Temps écoulé 00:00:00,37 



Corrélations 

1البعد_المدرسي  1البعد_الصحي_والنفسي   

1البعد_المدرسي  Corrélation de Pearson 1 ,507** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 437 437 

1البعد_الصحي_والنفسي  Corrélation de Pearson ,507** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 437 437 

1البعد_الأسري_والاجتماعي_والاعلامي  Corrélation de Pearson ,421** ,674** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 437 437 

نجازالدافعية_للا  Corrélation de Pearson -,097* ,057 

Sig. (bilatérale) ,042 ,236 

N 437 437 

 

Corrélations 

 

البعد_الأسري_والاجتماعي_والاع

1لامي  الدافعية_للانجاز 

1البعد_المدرسي  Corrélation de Pearson ,421** -,097* 

Sig. (bilatérale) ,000 ,042 

N 437 437 

1حي_والنفسيالبعد_الص  Corrélation de Pearson ,674** ,057 

Sig. (bilatérale) ,000 ,236 

N 437 437 

1البعد_الأسري_والاجتماعي_والاعلامي  Corrélation de Pearson 1 ,054 

Sig. (bilatérale)  ,263 

N 437 437 

 Corrélation de Pearson ,054 1 الدافعية_للانجاز

Sig. (bilatérale) ,263  

N 437 437 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 

 



ين دراسيالدى التلاميذ المتفوقين و المتأخر الفاعلية الذاتية الأكاديمية (:صدق وثبات مقياس12ملحق رقم )  
:لدى التلاميذ المتفوقين و المتأخرين دراسيا ساب صدق مقياس مقياس الفاعلية الذاتية الأكاديميةح  

 حساب الاتساق الداخلي:

 حساب معاملات الارتباط بين درجة البنود و درجة الأبعاد المنتمية إليها:
 

 

GET 

  FILE='D:\Spss works\ متغيرات المتفوقين\يلبيانات للتحل\عمل أوشيش الجودي .sav'. 

DATASET NAME Jeu_de_données1 WINDOW=FRONT. 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=عزو_النجاح الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية الدافعية_للانجاز 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

Corrélations 

 

Remarques 

Sortie obtenue 

Commentaires 

Entrée Données 

Jeu de données actif 

Filtre 

Pondération 

Fichier scindé 

N de lignes dans le fichier de travail 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante 

Observations utilisées 

Syntaxe 

Ressources Temps de processeur 

Temps écoulé 

 

Remarques 

Sortie obtenue 18-OCT-2019 14:20:29 

Commentaires  

Entrée Données D:\Spss works\ بيانات \عمل أوشيش الجودي

متغيرات المتفوقين\للتحليل .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de travail 421 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 



Observations utilisées Les statistiques associées à chaque 

paire de variables sont basées sur 

l'ensemble des observations 

contenant des données valides pour 

cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  /VARIABLES= عزو_النجاح

 الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية الدافعية_للانجاز

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 

 
 

[Jeu_de_données1] D:\Spss works\ متغيرات \بيانات للتحليل\عمل أوشيش الجودي

 sav.المتفوقين

 

Corrélations 

يةالفاعلية_الذاتية_الأكاديم عزو_النجاح   الدافعية_للانجاز 

 Corrélation de Pearson 1 ,529** ,050 عزو_النجاح

Sig. (bilatérale)  ,000 ,305 

N 421 421 421 

يةالفاعلية_الذاتية_الأكاديم  Corrélation de Pearson ,529** 1 -,061 

Sig. (bilatérale) ,000  ,215 

N 421 421 421 

 Corrélation de Pearson ,050 -,061 1 الدافعية_للانجاز

Sig. (bilatérale) ,305 ,215  

N 421 421 421 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

 
CORRELATIONS 

  /VARIABLES=البعد_الاسري_والاجتماعي_والاعلامي البعد_الصحي_والنفسي البعد_المدرسي 

يميةالفاعلية_الذاتية_الأكاد      

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 
Corrélations 
 

Remarques 

Sortie obtenue 

Commentaires 

Entrée Données 

Jeu de données actif 



Filtre 

Pondération 

Fichier scindé 

N de lignes dans le fichier de travail 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante 

Observations utilisées 

Syntaxe 

Ressources Temps de processeur 

Temps écoulé 

 

Remarques 

Sortie obtenue 18-OCT-2019 14:21:01 

Commentaires  

Entrée Données D:\Spss works\ بيانات \عمل أوشيش الجودي

متغيرات المتفوقين\للتحليل .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de travail 421 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques associées à chaque 

paire de variables sont basées sur 

l'ensemble des observations 

contenant des données valides pour 

cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  /VARIABLES= البعد_المدرسي

البعد_الصحي_والنفسي 

 البعد_الاسري_والاجتماعي_والاعلامي

 الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية    

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,28 

Temps écoulé 00:00:00,33 

 

 

 

 



Corrélations 

يالبعد_الصحي_والنفس البعد_المدرسي   

 **Corrélation de Pearson 1 ,454 البعد_المدرسي

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 421 421 

 Corrélation de Pearson ,454** 1 البعد_الصحي_والنفسي

Sig. (bilatérale) ,000  

N 421 421 

بعد_الاسري_والاجتماعي_والاعلاميال  Corrélation de Pearson ,477** ,475** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 421 421 

 **Corrélation de Pearson ,388** ,499 الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 421 421 

 

Corrélations 

 

اعي_والاالبعد_الاسري_والاجتم

ةالفاعلية_الذاتية_الأكاديمي علامي  

 **Corrélation de Pearson ,477** ,388 البعد_المدرسي

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 421 421 

 **Corrélation de Pearson ,475** ,499 البعد_الصحي_والنفسي

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 421 421 

ماعي_والاعلاميالبعد_الاسري_والاجت  Corrélation de Pearson 1 ,396** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 421 421 

 Corrélation de Pearson ,396** 1 الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية

Sig. (bilatérale) ,000  

N 421 421 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

 
CORRELATIONS 

  /VARIABLES=البعد_الاسري_والاجتماعي_والاعلامي البعد_الصحي_والنفسي البعد_المدرسي 

 الدافعية_للانجاز

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 

 

 

 



Corrélations 
 

Remarques 

Sortie obtenue 

Commentaires 

Entrée Données 

Jeu de données actif 

Filtre 

Pondération 

Fichier scindé 

N de lignes dans le fichier de travail 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante 

Observations utilisées 

Syntaxe 

Ressources Temps de processeur 

Temps écoulé 

 

Remarques 

Sortie obtenue 18-OCT-2019 14:21:19 

Commentaires  

Entrée Données D:\Spss works\ بيانات \عمل أوشيش الجودي

متغيرات المتفوقين\للتحليل .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de travail 421 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques associées à chaque 

paire de variables sont basées sur 

l'ensemble des observations 

contenant des données valides pour 

cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

  /VARIABLES= البعد_المدرسي

البعد_الصحي_والنفسي 

البعد_الاسري_والاجتماعي_والاعلامي 

 الدافعية_للانجاز

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 



Ressources Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,09 

 

 

Corrélations 

يالبعد_الصحي_والنفس البعد_المدرسي   

 **Corrélation de Pearson 1 ,454 البعد_المدرسي

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 421 421 

عد_الصحي_والنفسيالب  Corrélation de Pearson ,454** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 421 421 

 **Corrélation de Pearson ,477** ,475 البعد_الاسري_والاجتماعي_والاعلامي

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 421 421 

 Corrélation de Pearson ,028 ,017 الدافعية_للانجاز

Sig. (bilatérale) ,565 ,726 

N 421 421 

 

Corrélations 

 

البعد_الاسري_والاجتماعي_والاع

 الدافعية_للانجاز لامي

 Corrélation de Pearson ,477** ,028 البعد_المدرسي

Sig. (bilatérale) ,000 ,565 

N 421 421 

 Corrélation de Pearson ,475** ,017 البعد_الصحي_والنفسي

Sig. (bilatérale) ,000 ,726 

N 421 421 

 Corrélation de Pearson 1 ,069 البعد_الاسري_والاجتماعي_والاعلامي

Sig. (bilatérale)  ,159 

N 421 421 

 Corrélation de Pearson ,069 1 الدافعية_للانجاز

Sig. (bilatérale) ,159  

N 421 421 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

 



يادافعية الإنجاز لدى التلاميذ المتفوقين و المتأخرين دراس (:صدق وثبات مقياس13ملحق رقم )  
:لدى التلاميذ المتفوقين و المتأخرين دراسيادافعية الإنجاز اس مقياس حساب صدق مقي  

 حساب الاتساق الداخلي:

 حساب معاملات الارتباط بين درجة البنود و درجة الأبعاد المنتمية إليها:
 

REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT عزو_النجاح 

  /METHOD=ENTER الدافعية_للانجاز الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية. 

 

 

 

 
Régression 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 

Commentaires 

Entrée Données 

Jeu de données actif 

Filtre 

Pondération 

Fichier scindé 

N de lignes dans le fichier de travail 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante 

Observations utilisées 

Syntaxe 

Ressources Temps de processeur 

Temps écoulé 

Mémoire requise 

Mémoire supplémentaire obligatoire 

pour les tracés résiduels 

 

Remarques 

Sortie obtenue 18-OCT-2019 14:22:25 

Commentaires  

Entrée Données D:\Spss works\ بيانات \عمل أوشيش الجودي

متغيرات المتفوقين\للتحليل .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 



Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de travail 421 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques sont basées sur des 

observations dépourvues de valeurs 

manquantes dans les variables 

utilisées. 

Syntaxe REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R 

ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT عزو_النجاح 

  /METHOD=ENTER 

 .الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية الدافعية_للانجاز

Ressources Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,05 

Mémoire requise 1956 octets 

Mémoire supplémentaire obligatoire 

pour les tracés résiduels 

0 octets 

 

 

Variables introduites/éliminéesa 

Modèle Variables introduites Variables éliminées Méthode 

الدافعية_للانجاز,  1

 bالفاعلية_الذاتية_الأكاديمية

. Introduire 

 

a. Variable dépendante : عزو_النجاح 

b. Toutes les variables demandées ont été introduites. 

 

 

Récapitulatif des modèles 

Modèle R R-deux R-deux ajusté 

Erreur standard de 

l'estimation 

1 ,535a ,287 ,283 ,25040 

 

a. Prédicteurs : (Constante), الدافعية_للانجاز, الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية 



 

 

ANOVAa 

Modèle Somme des carrés ddl Carré moyen F 

1 Régression 10,530 2 5,265 83,973 

Résidu 26,209 418 ,063  

Total 36,739 420   

 

ANOVAa 

Modèle Sig. 

1 Régression ,000b 

Résidu  

Total  

 

a. Variable dépendante : عزو_النجاح 

b. Prédicteurs : (Constante), الأكاديميةالدافعية_للانجاز, الفاعلية_الذاتية_  

 

 

Coefficientsa 

Modèle 

Coefficients non standardisés 

Coefficients 

standardisés 

t B Erreur standard Bêta 

1 (Constante) ,665 ,121  5,475 

يةالفاعلية_الذاتية_الأكاديم  ,608 ,047 ,534 12,903 

فعية_للانجازالدا  ,069 ,035 ,082 1,991 

 

Coefficientsa 

Modèle Sig. 

1 (Constante) ,000 

 000, الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية

 047, الدافعية_للانجاز

 

a. Variable dépendante : عزو_النجاح 

 
REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT عزو_النجاح 

  /METHOD=ENTER الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية. 

 

 



 

 
Régression 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 

Commentaires 

Entrée Données 

Jeu de données actif 

Filtre 

Pondération 

Fichier scindé 

N de lignes dans le fichier de travail 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante 

Observations utilisées 

Syntaxe 

Ressources Temps de processeur 

Temps écoulé 

Mémoire requise 

Mémoire supplémentaire obligatoire 

pour les tracés résiduels 

 

Remarques 

Sortie obtenue 18-OCT-2019 14:22:50 

Commentaires  

Entrée Données D:\Spss works\ بيانات \عمل أوشيش الجودي

متغيرات المتفوقين\للتحليل .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de travail 421 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques sont basées sur des 

observations dépourvues de valeurs 

manquantes dans les variables 

utilisées. 



Syntaxe REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R 

ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT عزو_النجاح 

  /METHOD=ENTER 

 .الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية

Ressources Temps de processeur 00:00:00,05 

Temps écoulé 00:00:00,06 

Mémoire requise 1700 octets 

Mémoire supplémentaire obligatoire 

pour les tracés résiduels 

0 octets 

 

 

Variables introduites/éliminéesa 

Modèle Variables introduites Variables éliminées Méthode 

 b . Introduireالفاعلية_الذاتية_الأكاديمية 1

 

a. Variable dépendante : عزو_النجاح 

b. Toutes les variables demandées ont été introduites. 

 

 

Récapitulatif des modèles 

Modèle R R-deux R-deux ajusté 

Erreur standard de 

l'estimation 

1 ,529a ,280 ,278 ,25129 

 

a. Prédicteurs : (Constante), الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية 

 

 

ANOVAa 

Modèle Somme des carrés ddl Carré moyen F 

1 Régression 10,282 1 10,282 162,829 

Résidu 26,458 419 ,063  

Total 36,739 420   

 

ANOVAa 

Modèle Sig. 

1 Régression ,000b 



Résidu  

Total  

 

a. Variable dépendante : عزو_النجاح 

b. Prédicteurs : (Constante), الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية 

 

 

Coefficientsa 

Modèle 

Coefficients non standardisés 

Coefficients 

standardisés 

t B Erreur standard Bêta 

1 (Constante) ,814 ,096  8,468 

يةالفاعلية_الذاتية_الأكاديم  ,602 ,047 ,529 12,760 

 

Coefficientsa 

Modèle Sig. 

1 (Constante) ,000 

 000, الفاعلية_الذاتية_الأكاديمية

 

a. Variable dépendante : _النجاحعزو  

 
REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT عزو_النجاح 

  /METHOD=ENTER الدافعية_للانجاز. 

 

 

 

 
Régression 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 

Commentaires 

Entrée Données 

Jeu de données actif 

Filtre 

Pondération 



Fichier scindé 

N de lignes dans le fichier de travail 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante 

Observations utilisées 

Syntaxe 

Ressources Temps de processeur 

Temps écoulé 

Mémoire requise 

Mémoire supplémentaire obligatoire 

pour les tracés résiduels 

 

Remarques 

Sortie obtenue 18-OCT-2019 14:23:09 

Commentaires  

Entrée Données D:\Spss works\ بيانات \عمل أوشيش الجودي

متغيرات المتفوقين\للتحليل .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de travail 421 

Gestion des valeurs manquantes Définition de la valeur manquante Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques sont basées sur des 

observations dépourvues de valeurs 

manquantes dans les variables 

utilisées. 

Syntaxe REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R 

ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT عزو_النجاح 

  /METHOD=ENTER الدافعية_للانجاز. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,05 

Mémoire requise 1700 octets 

Mémoire supplémentaire obligatoire 

pour les tracés résiduels 

0 octets 

 



 

Variables introduites/éliminéesa 

Modèle Variables introduites Variables éliminées Méthode 

 b . Introduireالدافعية_للانجاز 1

 

a. Variable dépendante : عزو_النجاح 

b. Toutes les variables demandées ont été introduites. 

 

 

Récapitulatif des modèles 

Modèle R R-deux R-deux ajusté 

Erreur standard de 

l'estimation 

1 ,050a ,003 ,000 ,29574 

 

a. Prédicteurs : (Constante), الدافعية_للانجاز 

 

 

ANOVAa 

Modèle Somme des carrés ddl Carré moyen F 

1 Régression ,092 1 ,092 1,053 

Résidu 36,647 419 ,087  

Total 36,739 420   

 

ANOVAa 

Modèle Sig. 

1 Régression ,305b 

Résidu  

Total  

 

a. Variable dépendante : عزو_النجاح 

b. Prédicteurs : (Constante), الدافعية_للانجاز 

 

 

Coefficientsa 

Modèle 

Coefficients non standardisés 

Coefficients 

standardisés 

t B Erreur standard Bêta 

1 (Constante) 1,947 ,083  23,581 

 1,026 050, 041, 042, الدافعية_للانجاز

 

Coefficientsa 

Modèle Sig. 



1 (Constante) ,000 

 305, الدافعية_للانجاز

 

a. Variable dépendante : عزو_النجاح 
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 (14)الملحق رقم

 
لمتغير عزو  (Kolmogorov-Smirnov) التوزيع اعتداليةنتائج إختبار 

 .يساردلا النجاح والفشل

 
NPAR TESTS 

  /K-S(NORMAL)=العزو 

  /MISSING ANALYSIS. 

 
NPar Tests 

One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

 لنجاحلالدراسي  العزو 
 التلاميذ عند  والفشل

N 858 

Normal Parameters
a,b

 
Mean 91.69 
Std. Deviation 15.008 

Most Extreme Differences 
Absolute .051 
Positive .040 
Negative -.051- 

Kolmogorov-Smirnov Z 1.502 
Asymp. Sig. (2-tailed) .122 

a. Test distribution is Normal. 
b. Calculated from data. 

 

لمتغير  (Kolmogorov-Smirnov) التوزيع ليةاعتدانتائج إختبار 

 .الفاعلية
 

NPAR TESTS 

  /K-S(NORMAL)=الفاعلية 

  /MISSING ANALYSIS. 

NPar Tests 
One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

 الأكاديمية الذاتية الفاعلية 

N 858 

Normal Parameters
a,b

 
Mean 60.36 
Std. Deviation 7.835 

Most Extreme Differences 
Absolute .039 
Positive .039 
Negative -.032- 

Kolmogorov-Smirnov Z 1.134 
Asymp. Sig. (2-tailed) .152 

a. Test distribution is Normal. 
b. Calculated from data. 

لمتغير الدافعية  (Kolmogorov-Smirnov) التوزيع اعتداليةنتائج إختبار 

 .نجازللإ
 

NPAR TESTS 

  /K-S(NORMAL)=الدافعية 

  /MISSING ANALYSIS. 

NPar Tests 
One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

 للإنجاز الدافعية 

N 858 

Normal Parameters
a,b

 
Mean 161.99 
Std. Deviation 22.058 

Most Extreme Differences 
Absolute .094 
Positive .066 
Negative -.094- 

Kolmogorov-Smirnov Z 2.745 
Asymp. Sig. (2-tailed) .174 

a. Test distribution is Normal. 

b. Calculated from data. 
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:نتائج الفرضية الأولى  
 

 

 

SORT CASES  BY التحصيل. 

SPLIT FILE LAYERED BY التحصيل. 

DESCRIPTIVES VARIABLES=المدرسي 

  /STATISTICS=MEAN STDDEV. 

Descriptives 
Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation الدراسي التحصيل                                 

 دراسيا المتأخرين التلاميذ
 4.628 26.32 421 المدرسية العوامل

Valid N (listwise) 421   

 دراسيا المتفوقين التلاميذ
 5.624 32.36 437 المدرسية العوامل

Valid N (listwise) 437   

 

SORT CASES  BY التحصيل. 

SPLIT FILE LAYERED BY التحصيل. 

DESCRIPTIVES VARIABLES= صحيال  

  /STATISTICS=MEAN STDDEV. 

Descriptives 
Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation الدراسي التحصيل                                        

 دراسيا المتأخرين التلاميذ
 4.734 31.96 421 والنفسية الصحية العوامل

Valid N (listwise) 421   

 دراسيا المتفوقين التلاميذ
 6.059 31.81 437 والنفسية الصحية العوامل

Valid N (listwise) 437   

 
SORT CASES  BY التحصيل. 

SPLIT FILE LAYERED BY التحصيل. 

DESCRIPTIVES VARIABLES= سي الأ  

  /STATISTICS=MEAN STDDEV. 

 

Descriptives 
Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation الدراسي التحصيل                                                      

 دراسيا المتأخرين التلاميذ
 5.738 27.01 421 والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل

Valid N (listwise) 421   

 دراسيا المتفوقين التلاميذ
 6.124 33.69 437 والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل

Valid N (listwise) 437   

 

 

:نتائج الفرضية الثانية  
 

REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT الفاعلية 

  /METHOD=ENTER العزو. 

Regression 
Variables Entered/Removed

a
 

 Model Variables Entered Variables الدراسي التحصيل
Removed 

Method 

يالدراس الفشل عزو 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
b

 . Enter 
  الدراسي النجاح عزو 1 دراسيا المتفوقين ذالتلامي

b
 . Enter 

a. Dependent Variable: الأكاديمية الذاتية الفاعلية 
b. All requested variables entered. 
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Model Summary 

 Model R R Square Adjusted R الدراسي التحصيل        
Square 

Std. Error of the 
Estimate 

515. 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
a

 .266 .264 6.548 
097. 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

a
 .009 .007 7.373 

a. Predictors: (Constant),  التلاميذ عند  الدراسي والفشل النجاح العزو 

 
ANOVA

a
 

 .Model Sum of Squares df Mean Square F Sig الدراسي التحصيل

 1 دراسيا المتأخرين ميذالتلا

Regression 6495.131 1 6495.131 151.495 .000
b

 

Residual 17963.990 419 42.873   

Total 24459.121 420    

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

Regression 223.657 1 223.657 4.114 .043
b

 

Residual 23648.471 435 54.364   

Total 23872.128 436    

a. Dependent Variable: الأكاديمية الذاتية الفاعلية 
b. Predictors: (Constant),  التلاميذ عند  الدراسي والفشل النجاح العزو 

 
Coefficients

a
 

 Model Unstandardized Coefficients Standardized الدراسي التحصيل
Coefficients 

t Sig. 

B Std. Error Beta 

 1 دراسيا المتأخرين ميذالتلا
(Constant) 35.375 2.238  15.807 .000 

 000. 12.308 -515.- 026. -320.-  الدراسي الفشل عزو

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ
(Constant) 62.904 2.359  26.660 .000 

 043. -2.028- -097.- 024. -048.-   الدراسي النجاح عزو

a. Dependent Variable: الأكاديمية الذاتية الفاعلية 

 
 

REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT الفاعلية 

  /METHOD=ENTER المدرسي. 

Regression 
Variables Entered/Removed

a
 

 Model Variables Entered Variables الدراسي التحصيل
Removed 

Method 

المدرسية العوامل 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
b

 . Enter 
المدرسية العوامل 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

b
 . Enter 

a. Dependent Variable: الأكاديمية الذاتية الفاعلية 
b. All requested variables entered. 

 
Model Summary 

 Model R R Square Adjusted R الدراسي التحصيل
Square 

Std. Error of the 
Estimate 

377. 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
a

 .142 .140 7.076 
084. 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

a
 .007 .005 7.382 

a. Predictors: (Constant), لمدرسيةا العوامل 

 
ANOVA

a
 

 .Model Sum of Squares df Mean Square F Sig الدراسي التحصيل

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ

Regression 3479.252 1 3479.252 69.486 .000
b

 

Residual 20979.869 419 50.071   

Total 24459.121 420    

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

Regression 170.366 1 170.366 3.127 .078
b

 

Residual 23701.763 435 54.487   

Total 23872.128 436    

a. Dependent Variable: الأكاديمية الذاتية الفاعلية 
b. Predictors: (Constant), المدرسية العوامل 

 



Page 4 sur 18 
 

Coefficients
a 

 

 Model Unstandardized Coefficients Standardized الدراسي التحصيل
Coefficients 

t Sig. 

B Std. Error Beta 

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
(Constant) 46.271 1.994  23.210 .000 

 000. -8.336- -377.- 075. -622.- المدرسية العوامل

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ
(Constant) 61.768 2.064  29.922 .000 

 078. -1.768- -084.- 063. -111.- المدرسية العوامل

a. Dependent Variable: الأكاديمية الذاتية الفاعلية 

 
REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT الفاعلية 

  /METHOD=ENTER صحيال . 

Regression 
Variables Entered/Removed

a
 

 Model Variables Entered Variables الدراسي التحصيل
Removed 

Method 

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
 الصحية العوامل

والنفسية
b

 
. Enter 

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ
 الصحية العوامل

والنفسية
b

 
. Enter 

a. Dependent Variable: يميةالأكاد الذاتية الفاعلية 
b. All requested variables entered. 

 
Model Summary 

 Model R R Square Adjusted R الدراسي التحصيل
Square 

Std. Error of the 
Estimate 

482. 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
a

 .232 .230 6.695 
103. 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

a
 .011 .008 7.368 

a. Predictors: (Constant), والنفسية الصحية العوامل 

 
Coefficients

a
 

 Model Unstandardized Coefficients Standardized الدراسي التحصيل
Coefficients 

t Sig. 

B Std. Error Beta 

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
(Constant) 37.814 2.230  16.960 .000 

 000. -11.255- -482.- 069. -777.- والنفسية الصحية العوامل

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ
(Constant) 62.180 1.886  32.969 .000 

 031. -2.164- -103.- 058. -126.- والنفسية الصحية العوامل

a. Dependent Variable: الأكاديمية الذاتية الفاعلية 

 
 

REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT الفاعلية 

  /METHOD=ENTER  الأسي 

 

Regression 
 

Variables Entered/Removed
a
 

 Model Variables Entered Variables الدراسي التحصيل
Removed 

Method 

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
 الأسرية العوامل

والإعلامية الإجتماعيةو
b

 
. Enter 

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ
 الأسرية العوامل
والإعلامية والإجتماعية

b
 

. Enter 

a. Dependent Variable: الأكاديمية الذاتية الفاعلية 
b. All requested variables entered. 
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Model Summary 

 Model R R Square Adjusted R الدراسي التحصيل
Square 

Std. Error of the 
Estimate 

403. 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
a

 .163 .161 6.992 
054. 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

a
 .003 .001 7.397 

a. Predictors: (Constant), والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل 

 
ANOVA

a
 

 .Model Sum of Squares df Mean Square F Sig الدراسي التحصيل

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ

Regression 3974.707 1 3974.707 81.301 .000
b

 

Residual 20484.414 419 48.889   

Total 24459.121 420    

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

Regression 70.727 1 70.727 1.293 .256
b

 

Residual 23801.401 435 54.716   

Total 23872.128 436    

a. Dependent Variable: الأكاديمية الذاتية الفاعلية 
b. Predictors: (Constant), والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل 

 
Coefficients

a
 

 Model Unstandardized Coefficients Standardized الدراسي التحصيل
Coefficients 

t Sig. 

B Std. Error Beta 

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
(Constant) 48.157 1.642  29.330 .000 

 000. -9.017- -403.- 059. -536.- والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ
(Constant) 60.387 1.980  30.493 .000 

 256. -1.137- -054.- 058. -066.- يةوالإعلام والإجتماعية الأسرية العوامل

a. Dependent Variable: الأكاديمية الذاتية الفاعلية 
 

 
 

 

:ةلثنتائج الفرضية الثا  
 

 
REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT الدافعية 

  /METHOD=ENTER العزو. 

 
Regression 

Variables Entered/Removed
a
 

 Model Variables Entered Variables الدراسي التحصيل
Removed 

Method 

يالدراس الفشل عزو 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
b

 . Enter 
الدراسي النجاح عزو 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

b
 . Enter 

a. Dependent Variable: للإنجاز الدافعية 
b. All requested variables entered. 

 

 
Model Summary 

 Model R R Square Adjusted R الدراسي التحصيل
Square 

Std. Error of the 
Estimate 

043. 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
a

 .002 -.001- 28.749 
020. 1 دراسيا المتفوقين يذالتلام

a
 .000 -.002- 11.315 

a. Predictors: (Constant),  التلاميذ عند  الدراسي والفشل النجاح العزو 
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ANOVA
a
 

 .Model Sum of Squares df Mean Square F Sig الدراسي التحصيل

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ

Regression 637.959 1 637.959 .772 .380
b

 

Residual 346293.728 419 826.477   

Total 346931.686 420    

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

Regression 22.382 1 22.382 .175 .676
b

 

Residual 55692.616 435 128.029   

Total 55714.998 436    

a. Dependent Variable: للإنجاز الدافعية 
b. Predictors: (Constant),  التلاميذ عند  الدراسي والفشل النجاح العزو 

 

Coefficients
a
 

 Model Unstandardized Coefficients Standardized الدراسي التحصيل
Coefficients 

t Sig. 

B Std. Error Beta 

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
(Constant) 149.284 9.826  15.193 .000 

 380. 879. 043. 114. 100.   الدراسي الفشل  عزو

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ
(Constant) 164.505 3.621  45.433 .000 

 676. 418. 020. 037. 015.   الدراسي  النجاح عزو

a. Dependent Variable: للإنجاز الدافعية 

 
 

REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT الدافعية 

  /METHOD=ENTER المدرسي. 

 
Regression 
 

Variables Entered/Removed
a
 

 Model Variables Entered Variables الدراسي التحصيل
Removed 

Method 

المدرسية العوامل 1 دراسيا رينالمتأخ التلاميذ
b

 . Enter 
المدرسية العوامل 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

b
 . Enter 

a. Dependent Variable: للإنجاز الدافعية 
b. All requested variables entered. 

 

 
Model Summary 

 Model R R Square Adjusted R الدراسي التحصيل
Square 

Std. Error of the 
Estimate 

017. 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
a

 .000 -.002- 28.771 
129. 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

a
 .017 .015 11.222 

a. Predictors: (Constant), المدرسية العوامل 

 
ANOVA

a
 

 .Model Sum of Squares df Mean Square F Sig الدراسي التحصيل

 1 يادراس المتأخرين التلاميذ

Regression 97.794 1 97.794 .118 .731
b

 

Residual 346833.893 419 827.766   

Total 346931.686 420    

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

Regression 933.870 1 933.870 7.416 .007
b

 

Residual 54781.128 435 125.934   

Total 55714.998 436    

a. Dependent Variable: للإنجاز الدافعية 
b. Predictors: (Constant), المدرسية العوامل 
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Coefficients
a
 

 Model Unstandardized Coefficients Standardized الدراسي التحصيل
Coefficients 

t Sig. 

B Std. Error Beta 

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
(Constant) 155.085 8.106  19.132 .000 

 731. 344. 017. 303. 104. المدرسية العوامل

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ
(Constant) 157.582 3.138  50.212 .000 

 007. 2.723 129. 096. 260. المدرسية العوامل

a. Dependent Variable: للإنجاز الدافعية 

 
 

REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT الدافعية 

  /METHOD=ENTER الصحي. 

 
Regression 

Variables Entered/Removed
a
 

 Model Variables Entered Variables الدراسي التحصيل
Removed 

Method 

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
 الصحية العوامل
فسيةوالن

b
 

. Enter 

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ
 الصحية العوامل

والنفسية
b

 
. Enter 

a. Dependent Variable: للإنجاز الدافعية 
b. All requested variables entered. 

 
Model Summary 

 Model R R Square Adjusted R الدراسي التحصيل
Square 

Std. Error of the 
Estimate 

022. 1 دراسيا المتأخرين يذالتلام
a

 .000 -.002- 28.768 
040. 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

a
 .002 -.001- 11.308 

a. Predictors: (Constant), والنفسية الصحية العوامل 

 
ANOVA

a
 

 .Model Sum of Squares df Mean Square F Sig الدراسي التحصيل

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ

Regression 172.791 1 172.791 .209 .648
b

 

Residual 346758.896 419 827.587   

Total 346931.686 420    

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

Regression 90.085 1 90.085 .704 .402
b

 

Residual 55624.913 435 127.873   

Total 55714.998 436    

a. Dependent Variable: للإنجاز فعيةالدا 
b. Predictors: (Constant), والنفسية الصحية العوامل 

 

 

 
Coefficients

a
 

 Model Unstandardized Coefficients Standardized الدراسي التحصيل
Coefficients 

t Sig. 

B Std. Error Beta 

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
(Constant) 153.499 9.580  16.022 .000 

 648. 457. 022. 296. 135. والنفسية الصحية العوامل

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ
(Constant) 168.389 2.894  58.178 .000 

 402. -839.- -040.- 089. -075.- والنفسية الصحية العوامل

a. Dependent Variable: للإنجاز الدافعية 
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REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT الدافعية 

  /METHOD=ENTER  الأسي 

 
Regression 
 

Variables Entered/Removed
a
 

 Model Variables Entered Variables الدراسي التحصيل
Removed 

Method 

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
 الأسرية العوامل
والإعلامية والإجتماعية

b
 

. Enter 

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ
 الأسرية العوامل
والإعلامية والإجتماعية

b
 

. Enter 

a. Dependent Variable: للإنجاز الدافعية 
b. All requested variables entered. 

 
Model Summary 

 Model R R Square Adjusted R الدراسي التحصيل
Square 

Std. Error of the 
Estimate 

060. 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
a

 .004 .001 28.723 
031. 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

a
 .001 -.001- 11.312 

a. Predictors: (Constant), والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل 

 
 

ANOVA
a
 

 .Model Sum of Squares df Mean Square F Sig الدراسي التحصيل

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ

Regression 1248.326 1 1248.326 1.513 .219
b

 

Residual 345683.360 419 825.020   

Total 346931.686 420    

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ

Regression 52.283 1 52.283 .409 .523
b

 

Residual 55662.714 435 127.960   

Total 55714.998 436    

a. Dependent Variable: للإنجاز الدافعية 
b. Predictors: (Constant), والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل 

 
Coefficients

a
 

 Model Unstandardized Coefficients Standardized الدراسي التحصيل
Coefficients 

t Sig. 

B Std. Error Beta 

 1 دراسيا المتأخرين التلاميذ
(Constant) 149.713 6.745  22.196 .000 

 219. 1.230 060. 244. 300. والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل

 1 دراسيا المتفوقين التلاميذ
(Constant) 167.907 3.028  55.442 .000 

 523. -639.- -031.- 088. -057.- والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل

a. Dependent Variable: للإنجاز الدافعية 
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:نتائج الفرضية الرابعة  
 

 

 

SORT CASES  BY التحصيل. 

SPLIT FILE SEPARATE BY التحصيل. 

T-TEST GROUPS=(2 1)فاعلية 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=المدرسي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

 
T-Test 

 
 دراسيا المتأخرين التلاميذ = الدراسي التحصيل

 
Group Statistics

a
 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الأكاديمية الذاتية الفاعلية 

 المدرسية العوامل
 327. 4.029 24.04 152 الاكاديمية الذاتية الفاعلية منخفضي

 271. 4.450 27.61 269 الاكاديمية الذاتية الفاعلية مرتفعي

a. دراسيا المتأخرين التلاميذ = الدراسي التحصيل 

 
Independent Samples Test

a
 

 Levene's Test for 
Equality of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean Difference Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 العوامل
 المدرسية

Equal variances 
assumed 

.636 .425 -8.167- 419 .000 -3.566- .437 -4.425- -2.708- 

Equal variances not 
assumed 

  
-8.396- 339.915 .000 -3.566- .425 -4.402- -2.731- 

a. يادراس المتأخرين التلاميذ = الدراسي التحصيل 
 
 

 

 

T-TEST GROUPS=(2 1)فاعلية 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=الصحي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 
T-Test 

 
 دراسيا المتأخرين التلاميذ = الدراسي التحصيل

 
Group Statistics

a
 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الأكاديمية الذاتية الفاعلية 

 يةوالنفس الصحية العوامل
 336. 4.141 29.59 152 الاكاديمية الذاتية الفاعلية منخفضي

 276. 4.525 33.30 269 الاكاديمية الذاتية الفاعلية مرتفعي

a. دراسيا المتأخرين التلاميذ = الدراسي التحصيل 
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Independent Samples Test
a
 

 Levene's Test for 
Equality of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval 
of the Difference 

Lower Upper 

 العوامل
 الصحية
 والنفسية

Equal variances 
assumed 

2.364 .125 -8.334- 419 .000 -3.713- .445 -4.588- -2.837- 

Equal variances not 
assumed 

  
-8.542- 337.072 .000 -3.713- .435 -4.568- -2.858- 

a. دراسيا المتأخرين التلاميذ = الدراسي التحصيل 

 
 

T-TEST GROUPS=(2 1)فاعلية 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= الأسي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

T-Test 
 

 دراسيا نالمتأخري التلاميذ = الدراسي التحصيل
Group Statistics

a
 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الأكاديمية الذاتية الفاعلية 

 والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل
 413. 5.094 25.04 152 الاكاديمية الذاتية الفاعلية منخفضي

 353. 5.790 28.13 269 الاكاديمية الذاتية الفاعلية مرتفعي

a. دراسيا المتأخرين التلاميذ = الدراسي حصيلالت 

 
Independent Samples Test

a
 

 Levene's Test for Equality 
of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 الأسرية العوامل
 والإجتماعية
 والإعلامية

Equal variances 
assumed 

2.842 .093 -5.489- 419 .000 -3.091- .563 -4.197- -1.984- 

Equal variances not 
assumed 

  
-5.687- 347.589 .000 -3.091- .543 -4.159- -2.022- 

a. دراسيا ينالمتأخر التلاميذ = الدراسي التحصيل 

 

 
SORT CASES  BY التحصيل. 

SPLIT FILE SEPARATE BY التحصيل. 

T-TEST GROUPS=(2 1)فاعلية 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=المدرسي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 
T-Test 

 

 دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل
 

Group Statistics
a
 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean يةالأكاديم الذاتية الفاعلية 

 المدرسية العوامل
 341. 5.257 32.80 238 الاكاديمية الذاتية الفاعلية منخفضي

 426. 6.004 31.83 199 الاكاديمية الذاتية الفاعلية مرتفعي

a. دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل 
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Independent Samples Test

a
 

 Levene's Test for 
Equality of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean Difference Std. 
Error 

Differenc
e 

95% Confidence Interval 
of the Difference 

Lower Upper 

 المدرسية العوامل

Equal variances 
assumed 

5.556 .019 1.799 435 .073 .969 .539 -.090- 2.028 

Equal variances not 
assumed 

  
1.778 396.938 .076 .969 .545 -.103- 2.041 

a. دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل 
 

 

SORT CASES  BY التحصيل. 

SPLIT FILE SEPARATE BY التحصيل. 

T-TEST GROUPS=(2 1)فاعلية 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= صحيال  

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

 
T-Test 

 
 دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل

Group Statistics
a
 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الأكاديمية الذاتية الفاعلية 

 والنفسية الصحية العوامل
 369. 5.699 32.21 238 الاكاديمية الذاتية الفاعلية منخفضي

 457. 6.445 31.33 199 الاكاديمية الذاتية الفاعلية مرتفعي

a. دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Independent Samples Test
a
 

 Levene's Test 
for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Differenc

e 

Std. 
Error 

Differenc
e 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 الصحية العوامل
 والنفسية

Equal variances 
assumed 

2.577 .109 1.519 435 .130 .883 .581 -.260- 2.025 

Equal variances 
not assumed 

  1.502 399.049 .134 .883 .588 -.272- 2.038 

a.  دراسيا المتفوقين التلاميذ=  الدراسي التحصيل 
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 T-TEST GROUPS=فاعلية(SORT  
CASES  BY التحصيل. 

SPLIT FILE SEPARATE BY التحصيل. 

T-TEST GROUPS=(2 1)فاعلية 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=  الأسي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 

T-Test 
 

 دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل
Group Statistics

a
 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الأكاديمية الذاتية الفاعلية 

 والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل
 355. 5.478 33.98 238 الاكاديمية الذاتية الفاعلية منخفضي

 483. 6.815 33.34 199 الاكاديمية الذاتية الفاعلية مرتفعي

a. دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل 

 
Independent Samples Test

a
 

 Levene's Test for Equality 
of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence Interval of 
the Difference 

Lower Upper 

 الأسرية العوامل
 والإجتماعية
 والإعلامية

Equal variances 
assumed 

10.251 .001 1.092 435 .275 .642 .588 -.514- 1.798 

Equal variances not 
assumed 

  
1.071 377.651 .285 .642 .600 -.537- 1.821 

a. دراسيا تفوقينالم التلاميذ = الدراسي التحصيل 

 

 

:ةخامسنتائج الفرضية ال  
 

T-TEST GROUPS=(2 1)دافعية 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=المدرسي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

T-Test 

 
 دراسيا المتأخرين التلاميذ = الدراسي التحصيل

 
Group Statistics

a
 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الدراسي لإنجازا دافعية 

 المدرسية العوامل

 لإنجازا دافعية منخفضي
 يساردلا

223 26.18 4.488 .301 

 لإنجازا دافعية مرتفعي
 يساردلا

198 26.47 4.788 .340 

a. دراسيا المتأخرين التلاميذ = الدراسي التحصيل 

 
Independent Samples Test

a
 

 Levene's Test for 
Equality of 
Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean Difference Std. Error 
Differenc

e 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 العوامل
 المدرسية

Equal variances 
assumed 

.614 .434 -.632- 419 .528 -.286- .452 -1.175- .603 

Equal variances not 
assumed 

  
-.630- 405.361 .529 -.286- .454 -1.178- .607 

a. دراسيا المتأخرين التلاميذ = الدراسي التحصيل 
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T-TEST GROUPS=(2 1)دافعية 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=الصحي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 
T-Test 

Group Statistics
a
 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean يساردلا لإنجازا دافعية 

 والنفسية الصحية العوامل

 لإنجازا دافعية منخفضي
 يساردلا

223 31.62 4.749 .318 

 لإنجازا دافعية مرتفعي
 يسارلدا

198 32.35 4.701 .334 

a. دراسيا المتأخرين التلاميذ = الدراسي التحصيل 

 
Independent Samples Test

a
 

 Levene's Test for 
Equality of 
Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. 
Error 

Differen
ce 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 العوامل
 الصحية
 والنفسية

Equal variances 
assumed 

.158 .691 -1.571- 419 .117 -.725- .461 -1.632- .182 

Equal variances not 
assumed 

  
-1.572- 414.073 .117 -.725- .461 -1.632- .181 

a. دراسيا المتأخرين التلاميذ = الدراسي التحصيل 

 
 

T-TEST GROUPS=(2 1)دافعية 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= الأسي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

T-Test 
 

  

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean يساردلا لإنجازا يةدافع 

 والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل

 لإنجازا دافعية منخفضي
 يساردلا

223 26.49 5.646 .378 

 لإنجازا دافعية مرتفعي
 يساردلا

198 27.60 5.798 .412 

a. دراسيا المتأخرين التلاميذ = الدراسي التحصيل 

 
Independent Samples Test

a
 

 Levene's Test for 
Equality of 
Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. 
Error 

Differenc
e 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 الأسرية العوامل
 والإجتماعية
 والإعلامية

Equal variances 
assumed 

1.258 .263 -1.984- 419 .048 -1.108- .558 -2.205- -.010- 

Equal variances not 
assumed 

  
-1.981- 410.286 .048 -1.108- .559 -2.207- -.008- 

a. دراسيا المتأخرين التلاميذ = الدراسي التحصيل 
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T-TEST GROUPS=(2 1)دافعية 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=المدرسي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 
T-Test 

 
 دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل

Group Statistics
a
 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean يساردلا لإنجازا دافعية 

 المدرسية العوامل

 لإنجازا دافعية منخفضي
 يساردلا

187 31.55 5.898 .431 

 لإنجازا دافعية مرتفعي
 يساردلا

250 32.96 5.343 .338 

a. دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل 

 
Independent Samples Test

a
 

 Levene's Test for 
Equality of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 العوامل
 المدرسية

Equal variances 
assumed 

2.513 .114 -2.609- 435 .009 -1.409- .540 -2.471- -.348- 

Equal variances not 
assumed 

  
-2.572- 378.020 .010 -1.409- .548 -2.487- -.332- 

a. دراسيا المتفوقين التلاميذ = سيالدرا التحصيل 

 
T-TEST GROUPS=(2 1)دافعية 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=الصحي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 
T-Test 

 
 دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل

 
Group Statistics

a
 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean يساردال لإنجازا دافعية 

 والنفسية الصحية لالعوام

 لإنجازا دافعية منخفضي
 يساردلا

187 31.60 6.095 .446 

 لإنجازا دافعية مرتفعي
 يساردلا

250 31.97 6.040 .382 

a. دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل 

 
Independent Samples Test

a
 

 Levene's Test for 
Equality of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 العوامل
 الصحية
 والنفسية

Equal variances 
assumed 

.526 .469 -.636- 435 .525 -.373- .586 -1.525- .779 

Equal variances not 
assumed 

  
-.636- 398.855 .525 -.373- .587 -1.527- .781 

a. دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل 
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T-TEST GROUPS=(2 1)دافعية 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= الأسي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 
T-Test 
 

 دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل
Group Statisticsa 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean يساردلا لإنجازا دافعية 

 والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل

 لإنجازا دافعية منخفضي
 سياردلا

187 33.68 5.985 .438 

 للإنجازا دافعية مرتفعي
 يساردلا

250 33.69 6.239 .395 

a. دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل 
Independent Samples Test

a
 

 Levene's Test for 
Equality of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 الأسرية العوامل
 والإجتماعية
 والإعلامية

Equal variances 
assumed 

.429 .513 -.006- 435 .995 -.004- .593 -1.169- 1.162 

Equal variances not 
assumed 

  
-.006- 409.270 .995 -.004- .589 -1.162- 1.155 

a. دراسيا المتفوقين التلاميذ = الدراسي التحصيل 
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SORT CASES  BY التحصيل. 

SPLIT FILE LAYERED BY التحصيل. 

T-TEST GROUPS=(2 1)الجنس 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=العزو 

  /CRITERIA=CI(.95). 

T-Test 
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس تاريغتملا

  الدراسي لشفال عزو دراسيا المتأخرين التلاميذ
 798. 12.739 84.75 255 ذكور

 899. 11.588 86.14 166 إناث

  الدراسي حاجنالعزو دراسيا المتفوقين التلاميذ
 1.155 14.880 100.28 166 ذكور

 887. 14.599 96.37 271 إناث

 
Independent Samples Test 

                                                    Levene's Test for 
Equality of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 التلاميذ
نالمتأخري  
 دراسيا

  الدراسي الفشل عزو

Equal variances 
assumed 

3.217 .074 -1.133- 419 .258 -1.390- 1.227 -3.800- 1.021 

Equal variances 
not assumed 

  
-1.156- 375.701 .248 -1.390- 1.202 -3.753- .974 

 التلاميذ
 المتفوقين
 دراسيا

  الدراسي  النجاح عزو

Equal variances 
assumed 

.608 .436 2.694 435 .007 3.904 1.449 1.056 6.753 

Equal variances 
not assumed 

  
2.681 343.881 .008 3.904 1.456 1.040 6.768 
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T-TEST GROUPS=(2 1)الجنس 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=المدرسي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

T-Test 
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس ا                          

 المدرسية العوامل دراسيا المتأخرين التلاميذ
 289. 4.618 26.09 255 ذكور

 360. 4.635 26.66 166 إناث

 يةالمدرس العوامل دراسيا المتفوقين التلاميذ
 412. 5.312 32.45 166 ذكور

 353. 5.816 32.30 271 إناث

 
Independent Samples Test 

   Levene's Test for 
Equality of 
Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Differenc

e 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 المتأخرين التلاميذ
 دراسيا

 العوامل
 المدرسية

Equal variances 
assumed 

.113 .737 -1.233- 419 .218 -.569- .461 -1.475- .338 

Equal variances 
not assumed 

  
-1.232- 351.746 .219 -.569- .462 -1.476- .339 

 المتفوقين التلاميذ
 دراسيا

 العوامل
 المدرسية

Equal variances 
assumed 

3.669 .056 .276 435 .783 .153 .555 -.938- 1.244 

Equal variances 
not assumed 

  
.282 373.303 .778 .153 .543 -.915- 1.220 

 

 

T-TEST GROUPS=(2 1)الجنس 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=الصحي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 
T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس                                 

 والنفسية الصحية العوامل دراسيا المتأخرين التلاميذ
 306. 4.892 31.84 255 ذكور

 348. 4.489 32.16 166 ناثإ

 والنفسية الصحية العوامل دراسيا المتفوقين التلاميذ
 470. 6.058 33.08 166 ذكور

 361. 5.938 31.04 271 إناث

 
Independent Samples Test 

                                              Levene's Test for 
Equality of 
Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 دراسيا المتأخرين التلاميذ
 العوامل
 الصحية
 والنفسية

Equal variances 
assumed 

1.407 .236 -.693- 419 .489 -.327- .472 -1.256- .601 

Equal variances not 
assumed 

  
-.706- 373.684 .481 -.327- .464 -1.240- .585 

 دراسيا المتفوقين التلاميذ
 العوامل
 الصحية
 والنفسية

Equal variances 
assumed 

.081 .776 3.461 435 .001 2.041 .590 .882 3.201 

Equal variances not 
assumed 

  
3.445 343.635 .001 2.041 .593 .876 3.207 
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T-TEST GROUPS=(2 1)الجنس 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=  الأسي 

  /CRITERIA=CI(.95). 

T-Test 
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس                                                  

 والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل دراسيا المتأخرين التلاميذ
 372. 5.944 26.82 255 ذكور

 420. 5.411 27.31 166 إناث

 والإعلامية والإجتماعية الأسرية العوامل دراسيا المتفوقين التلاميذ
 490. 6.307 34.75 166 ذكور

 360. 5.928 33.04 271 إناث

 
Independent Samples Test 

 Levene's Test for الدراسي التحصيل                                                
Equality of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 المتأخرين التلاميذ
 دراسيا

 الأسرية العوامل
 والإجتماعية
 والإعلامية

Equal variances 
assumed 

4.444 .036 -.862- 419 .389 -.494- .572 -1.619- .632 

Equal variances 
not assumed 

  
-.880- 375.496 .380 -.494- .561 -1.597- .610 

 المتفوقين التلاميذ
 دراسيا

 الأسرية العوامل
 والإجتماعية
 والإعلامية

Equal variances 
assumed 

.016 .901 2.856 435 .004 1.710 .599 .533 2.887 

Equal variances 
not assumed 

  
2.814 332.430 .005 1.710 .608 .515 2.906 

 

 

:عةباسنتائج الفرضية ال  
 

T-TEST GROUPS=(2 1)الجنس 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=الفاعلية 

  /CRITERIA=CI(.95). 

T-Test 
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس الدراسي التحصيل                                  

 الأكاديمية الذاتية الفاعلية دراسيا المتأخرين التلاميذ
 497. 7.934 61.78 255 ورذك

 540. 6.960 63.96 166 إناث

 الأكاديمية الذاتية الفاعلية دراسيا المتفوقين التلاميذ
 599. 7.712 57.10 166 ذكور

 433. 7.136 58.83 271 إناث

 
Independent Samples Test 

 Levene's Test for الدراسي صيلالتح                                                             
Equality of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. 
Error 

Differenc
e 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 المتأخرين التلاميذ
 دراسيا

 الذاتية الفاعلية
 الأكاديمية

Equal variances 
assumed 

6.281 .013 -2.886- 419 .004 -2.177- .754 -3.661- -.694- 

Equal variances not 
assumed 

  
-2.967- 383.820 .003 -2.177- .734 -3.621- -.734- 

 المتفوقين التلاميذ
 دراسيا

 الذاتية الفاعلية
 الأكاديمية

Equal variances 
assumed 

1.241 .266 -2.390- 435 .017 -1.734- .725 -3.160- -.308- 

Equal variances not 
assumed 

  
-2.346- 328.254 .020 -1.734- .739 -3.188- -.280- 
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:نةماثنتائج الفرضية ال  
 

T-TEST GROUPS=(2 1)الجنس 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=الدافعية 

  /CRITERIA=CI(.95). 

 
T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس                          

 دراسيا المتأخرين التلاميذ
 لإنجازا دافعية

 سيرالدا

 1.745 27.858 161.06 255 ذكور

 2.285 29.445 152.87 166 إناث

 دراسيا المتفوقين التلاميذ
 لإنجازا دافعية

 يساردلا

 915. 11.787 164.97 166 رذكو

 667. 10.972 166.63 271 إناث

 
Independent Samples Test 

 Levene's Test for 
Equality of Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Differenc

e 

Std. Error 
Differenc

e 

95% Confidence Interval 
of the Difference 

Lower Upper 

 التلاميذ
 المتأخرين
 دراسيا

 لإنجازا دافعية
 يساردلا

Equal variances 
assumed 

4.123 .043 2.883 419 .004 8.191 2.842 2.606 13.777 

Equal variances not 
assumed 

  
2.849 338.626 .005 8.191 2.875 2.536 13.847 

 التلاميذ
 المتفوقين
 دراسيا

 لإنجازا دافعية
 يساردلا

Equal variances 
assumed 

1.129 .289 -1.496- 435 .135 -1.665- 1.113 -3.851- .522 

Equal variances not 
assumed 

  
-1.471- 329.868 .142 -1.665- 1.132 -3.891- .562 

 



 
 

268.Azoh, F, J. (1987). Attribution parentales de la responsabilité et  performance  

scolaire  des élèves. thèse  présentée pour l’obtention du Doctorat de 3ème cyle, 

université de provence. France. 

269.Bain, D. (1985). Un point  de vue de  psychologie devant les interpretations  

sociologiques  de l’echec scolaire. Actes de colloque Franco-suisse Paris, C N R 

S..PP150-180. 

270.Band, M. (1996). Attribution  style and its relationship to achievement 

motivation. Journal of  psychology, University of Arizona, Usa .24(2).pp180-210 

271.Bandura, A. (1977). self-efficacy  toward  unifying  theory  of behavioral  change. 

Journal of  psychological review.Usa.  Vol,(84),N(1),pp 191-215. 

272.Bandura, A. (1982). self-efficacy  mechanisms  in human  agency. Journal of 

American psychologist,Usa.Vol (37),N (2),pp 122-147. 

273.Bandura, A. (1983). self-efficacy determinants  of anticipated fears and  

calamities . Journal of personality  and  social. Psychology, Washington.Usa.Vol 

(45),N(3) , pp464-469. Bandura, A.(1986). Social foundation of thought and 

action :a social –cognitive theory .Englewood cliffs .Usa:NJ.Prentice . 

274.Bandura, A. (1993) .Percevived Self-Efficacy in congnitive,  development  and 

functioning  educational psychologist .Usa .Vol(28).N (04)pp 117-148. 

275.Bandura, A. (1994). Self efficacy in ramachandran and (V.S) .(Ed) .Encyclopedia  

of  human behavior. New York ,Academic, press,Usa. Vol (4),pp71 -81. 

276.Bandura, A. (1995). Self-efficacy in changing societies. :New York: Cambridge, 

University, press.Usa. 

277.Bandura, A. (1997). Self Efficacy  Exercise   of  control  Stanford, University 

.New-York-Usa ;. W ,H, Freeman and company. 

278.Bandura, A. (1998). self-efficacy: in the exercise control.NewYork-Usa: 2nd, 

Edition, Freeman. 

280.Bandura, A. (1999). Social congitive Theory , An Agentic perspective. Asian 

Journal of social psychology University with John Wiley & Sons Australia Ltd.vol 

(2).No(1).pp40-70 

281.Bar-tel. Daniel. (1978). Achievement related behavior. Review Attribution 

analysis of Educationnel. Review of educational research.Usa. Vol(.48)No 

(02).pp1-40. 

282.Bart-lel. α Darom. (1990). Attribution  theory  of human  development, the  

encyclopedia  of  human development   and  education. Great  Britain. pergamo, 

press , Britain.vol (41).No (01).pp 112-118 

283.Berry, James. J α Plencha, Michelle., D. (1999). Academic performance as 

function of achievement motivation, achievement beliefs and effect 

stateshttp://searchEric.org/ erade/ED 460723. 

284.Beyer.Sylvia(1999)Gender differences in causal attribution by college students of 

performances on course examination.http://Search .epn.com.an =2562567 

285.Bong, Mimi, α Clarck, Richard. (1999). Comparison between self-concept  and 

self-efficacy in academic motivations research educational..Journal 

Psychologist,Usa.vol(34), No.(03).P139-153. 

331



 
 

مركز الضبط وعلاقته ببعض المتغيرات لدى الطلبة (. 1994).يوسف إبراهيم نصريعقوب .255
 .128-119(،ص ص32)العدد(،8) مصر، مجلدمجلة علم النفس، القاهرة،  الجامعيين.

ومستوى الطموح لدى  الثقةالتنبؤ بالتفوق الأكاديمي في ضوء (. 2016) .يعقوب النور أحمد.256
-453ص ص  (،2،العدد)رالنفس، مصلم عربية في التربية وع مجلة دراساتالثانوية.المرحلة 

480. 
معنى الحياة وعلاقته بدافعية الإنجاز الأكاديمي والرضا (. 2008) .يوسف داليا عبد الخالق عثمان.257

 مصر..( ،جامعة الزقازيق ماجستيرلنيل شهادة الرسالة  ).جامعةالعن الدراسة لدى طلاب 
 .دار الفكر الأردن:-عمان. يةالنظرية المعرفية الاجتماع(.2004) .قطامي يوسف.258
 .دار الشروق الأردن :-عمان.سيكولوجية التعليم الصفى(. 2000).قطامينايفة  قطامي و يوسف.269
 الإرشاد النفسي  (.2002)عطا.حسين محمود و لطفي محمد  القاضي وفاطيم يوسف مصطفى.260
  .مريخ للنشردار الالمملكة العربية السعودية: -الرياض.والتوجيه المدرسي     

261.Adnan, Youcf. Atoumi, Al Momami. (2018). Perceived Self-Efficacy and Academic   

      Achievement among Jourdanian students, Trends in Technical α scientific research,  

      Jumiper,Usa,vol.(4).N(1) ,pp 4-9. 

262.Afab,N. Asghar ,A ,S ,X  Roqia M.(2012). Relationship of Self-Efficacy and  

      burmout  physic. Academic Research International.Usa 

263.Ahmedi, S. (2019). Academic  Self Esteem; Academic Self-Efficacy and Academic  

      Achievement. Journal of  forensic  psychology,Urmia University  , Iran. vol  

      (2).N(4) ,pp1-6. 

264.Alberto, Alegrie, (2014). Academic  self-efficacy  self-regulated  learning  and  

      academic  performance  in first  year university  students  review, propositions   

      representationes.University .Journal of Educational Psychology  San Ignacio, de  

      Loyola Peru.Vol(1).N (1).pp100-140 . 

265.Allen, James α,. Detrich,Anne. (1991). Student differences and Attribution and     

      motivation toward the study of high school regent Earth science. ( Eric document 

reproduction service.American Educational Research Associaciation .Chicago.Usa 

N° 338482.pp1-30. 

266.Ames.Classroom. (1976). Information and dispositional determinants of 

children’s achievement attribution. Journal of educational 

psychology,Usa.Vol(1),N(2) .pp63-69. 

267.Azar, Firouzh.Sepeherian. (2013). self-efficacy achievement motivation and 

academic procrastination  as predictors of academic achievement in pre-college 

students, proceeding of global summit on education (e-ISBN978-967-11768-0-

1),11-12 march 2013, Kuala Lumpur, organized by 

www.worldconferences.netpp173178.University Iran. 

330


