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 شكر وتقدير

 

 لنا القكةنشكر الله عز كجؿ الذم أليـ فينا حب العمؿ، كمنح 

 كالجيد لإنجاز ىذا العمؿ المتكاضع، فعميو تككمنا كبو استعننا.

 نتقدـ بجزيؿ الشكر إلى كؿ مف ساعدنا في إنجاز ىذه المذكرة

 كنخص بالذكر:

الأستاذة المشرفة حياة خميفاتي التي لـ تبخؿ عنا بشيء مف عمميا، نسأؿ الله أف يجازييا خير الجزاء، 
 سـ المغة العربية بجامعة مكلكد معمرم تيزم كزك.كشكر إلى جميع أساتذة ق

 

 

 

 

 

 

 

 

 



     
 

                        

 

 

 
 اهدي ثمرة هذا العمل 

 إلى نبع الحنان، إلى من كان دعائها سر نجاحً، إلى قرة عٌنً

 "أمً"

 إلى من نور دربً إلى ملاكً فً الحٌاة

"أبي"  

 إلى من كان سندي وكتفً وقت الحاجة 

 إخوتً "توفٌق" "ردوان" "مولود وزوجته"

طرٌق العلم، إلى الأم الثانٌة إلى من علمتنً الحب والحنان، إلى من مهدت  

 أختً "سامٌة" وأولادها " منٌر" "لٌنا" "محمد"

 إلى جمٌع صدٌقاتً التً شاركتنا الحٌاة أوقات جمٌلة.

 

 .أمٌنة جماٌعً.
   

 

                                      
 

 

 

 



     
 

 

                       

 

 كمف كانت دعكاتيا سر نجاحي مصدر سعادتي أىدم ثمرة جيدم إلى

  "أمي الحنكنة" 

 إلى مف ميد لي الطريؽ كلـ يبخؿ عني بشيء ككاف سندنا كمسكننا لي 

  "أبي الكريـ"

 كأعز ىدية حظيت بيا في ىذه الدنياأغمى  إلى

 إخكتي

 "محمد" ك"ماسي"

 سكءك شر أسأؿ الله أف يحفظيما مف كؿ 

لى كؿ مف ساعدني.  إلى كؿ زميلاتي كزملائي كأصدقائي كا 

 

 ليدية جميؿ
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 مقدّمة:
لغاتيا، لذا كانت المٌغة كلا تزاؿ إلى حد اليكـ محؿ اىتماـ إفًّ الأمـ لا ترقى إلٌا برقي 

لمتطمع إلى المعارؼ كالعمكـ  افييا، فيي لغة العمـ كالحضارة كتعد جسرن  لدل المتخصصيف
 الإنسانية المختمفة.

تعد المغة عامةن عنصرنا ىامنا في حياة الإنساف لأنٌيا كسيمةه التبٌميغ كالإخبار كالإفصاح 
ميا خصائصيا كمميزاتيا في فداخمو، أمٌا المٌغة العربية عمى كجو الخصكص عمٌا يختمج ب

كالدلالية لندرؾ الماىية العامة ليذه المٌغة.  ،كالتٌركيبيٌة ،كالصكتية ،جميع مستكياتيا الصرفية
فلا يتـ فيـ المغة كلا يحسف استعماليا في حياتنا اليكمية، إلٌا مف خلاؿ تكفر مجمكعة مف 

  حكمة فييا كمف بيف ىذه القكاعد الاستعماؿ التٌركيبي للألفاظ بيف أفراد المجتمعالقكاعد المت
لأنٌو لا يمكف أف يتحقؽ التٌكاصؿ بينيـ بمجرد نطؽ أصكات منفردة. فلابد مف تركيب 
الكممات بعضيا ببعض ليحصؿ التفاىـ، كمنو تأتي أىمية التٌراكيب المٌغكية في المٌغة العربية 

 لمكاضيع التي تحتاج إلى دراسة كتأمؿ.لا شؾ أنٌو مف ا

إفٌ عممية تعميـ المٌغة العربية كاكتسابيا مف الأىداؼ التي تسعى العممية التٌعميميٌة إلى 
تحقيقيا خاصة في المراحؿ الابتدائية عمى أنٌيا مف أىـ المراحؿ التٌعميميٌة، إذ يعد اكتساب 
المغة الأساس القاعدم الذم ينطمؽ منو الطفؿ كىك ما يضمف الاكتساب الصحيح كالسميـ 

كتراكيبيا. كىذا ما دفعنا لمبحث في مجاؿ التٌراكيب المٌغكية في المٌغة العربية كطرائؽ لمغة 
اكتسابيا ككيفية تكظيفيا لدل المتعمـ في المرحمة الابتدائية، كتحديدا لدل تلاميذ السنة 

"توظيف التّراكيب المّغوية المكتسبة لدى تلاميذ الرابعة مف التعميـ الابتدائي تحت عنكاف 
 . "–السنة الرابعة أنموذجًا –حمة الابتدائية في ظل مقاربةُ الكفاءات المر 

في إبراز ماىية التٌراكيب كخصائصيا التي بكاسطتيا يستطيع  أهمية البحثتكمف 
فٌ معرفة كفيـ البنية التي يتألؼ منيا المتعمـ التعبير عف أفكاره، كأىمية المستكل التٌركيبي؛ لأ
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ضركرم لفيـ البنية الدلالية كىذا ما يييسر عمميتي التعمـ كالتعميـ. كما التٌركيب المغكم أمره 
أفٌ ىذا المستكل يعمؿ عمى معرفة التٌراكيب المٌغكية التي يتألؼ منيا النص، بكظيفة لسانية 

 قائمة بذاتيا، كتتشكؿ مف القكاعد المغكية كالمؤلفة لأجزاء ىذه الكحدة.

 :إلى يهدف البحثكما 

ة تكظيؼ التٌراكيب المٌغكية، بطريقة بيداغكجيا الكفاءات عند تلاميذ لكشؼ عف كيفيا -
 السنة الرابعة ابتدائي.

 معرفة مدل تطبيؽ مبادئ مقاربة الكفاءات. -
محاكلة معرفة الصعكبات )سكاءن لممعمـ أك المتعمـ( التي تعترم العممية التٌعميميٌة  -

 التٌعممية.

 ر مف أىميا: لقد اخترنا ىذا المكضكع لأسباب عديدة نذك

البحث يجمع بيف مكضكعيف ىاميف: تكظيؼ التٌراكيب المٌغكية المكتسبة كالمقاربة  -
بالكفاءات، محاكلة منٌا كشؼ الأبعاد التي تحتكييا ىذه المقاربة كمدل تطبيقيا 

 ضمف تكظيؼ التٌراكيب المٌغكية؛
الكشؼ عف الطرائؽ المعتمدة لتمقيف القكاعد كأىـ الميارات التي تحققيا لدل  -

المتعمـ، خاصة مف ناحية التغيير الذم طرأ عمى المناىج التٌعميميٌة حيث اعتيمد 
 عمى مبدأ الكفاءة بديلان عف مبدأ الأىداؼ التٌعميميٌة، 

 تية: كعميو ريكزت اىتماماتنا في ىذا البحث إلى طرح الإشكالية الآ

 كيؼ يتـ تكظيؼ التٌراكيب المٌغكيٌة المكتسبة نطقنا ككتابةن في ظؿ مقاربة الكفاءات؟  -

 مف خلاؿ طرحنا للإشكالية، كقصد الإجابة عف تساؤلاتيا أفضى البحث إلى طرح 

 الفرضيات الآتية:
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أفٌ أغمبية تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي متمكنكف مف تكظيؼ مكتسباتيـ كقادريف  -
 التٌكيؼ كالتٌفاعؿ مع نشاطات مادة المٌغة العربية.عمى 

أفٌ مجمكعة مف الصعكبات تعرقؿ مسار المعمـ كالمتعمـ، أثناء العممية التٌعميميٌة  -
 التٌعممية الخاصة بمادة المٌغة العربية كفؽ مقاربة الكفاءات.

كجكد بعض العكائؽ التي قد تقمؿ مف مدل فاعمية تحقيؽ مقاربة الكفاءات، مف  -
 احية الجانب البيداغكجي.ن

التحميمي لككنو  الكصفي فقد اقتضت عمينا طبيعة مكضكع البحث الاعتماد عمى المنيج
حصائي لدعـ نتائج البحث ككذلؾ الأنسب لرصد الظاىرة المٌغكية كلاىتمامو بالجانب الإ

 إجرائية.الاستعانة بمناىج أخرل عند الاقتضاء كالحاجة إلييا مع أسمكب الإحصاء كأداة 

قسم تطبيقي كقسم نظري لتكسع في البحث عمدنا إلى تقسيمو إلى قسميف قصد ا
 تسبقيـ مقدمة كتمييـ خاتمة تحتكم عمى النتائج العامة لمبحث، عمى النحك الآتي:

القسـ النٌظرم قيسـ لفصميف: الفصؿ الأكؿ عينكفى بضبط المفاىيـ النٌظرية؛ فقيسـ ىذا 
احث: المبحث الأكؿ تناكلنا فيو التٌركيب المٌغكم أنكاعو الفصؿ بدكره إلى ثلاثة مب

 المٌغةالمبحث الثاني للاكتساب المٌغكم كعكاممو كنظريات اكتساب فخصص كخصائصو، 
 فكاف المبحث الثالث لإبراز مفيكـ المقاربة بالكفاءات، كتحديد مبادئيا كمميزاتيا.

ييف حكؿ التٌراكيب المٌغكية فقد قسـ إلى فكاف الفصؿ الثاني بعنكاف آراء المٌغكييف كالمٌسان 
مبحثيف، فخصصنا المبحث الأكؿ لعرض بعض آراء المٌغكيف القدامى. بينما كاف المبحث 

 الثاني لعرض بعض آراء المٌسانييف المحدثيف حكؿ التٌراكيب المٌغكية.

بعنكاف أمٌا القسـ التٌطبيقي فكاف فصلا ثالثنا لمبحث، خيصًصى لمدراسة الميدانية كجاء 
دراسة تحميمية تقييمية لتكظيؼ التٌراكيب المٌغكية، فقد قيسـ إلى ثلاثة مباحث: كاف المبحث 
الأكؿ لتحديد العينة كخصائصيا كعرض نتائج الاستبياف كالتعميؽ عميو، بينما كاف المبحث 
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يث الثاني لدراسة طريقة عرض الدركس كتقييـ التٌراكيب المٌغكية المكظفة لدل التٌلاميذ؛ ح
خصص المبحث الثالث لعرض نتائج الفرضيات كمناقشتيا. تمت ىذا الأخير خاتمة لمبحث 
عرضنا فييا أىـ النتائج التي تكصمنا إلييا مف خلاؿ البحث. كلإثراء ىذه الفصكؿ اعتمدنا 

 عمى مجمكعة مف المراجع. 

 الدراسات السابقة:

مٌغكية في كتابات المرحمة أطركحة الدكتكراه لمرزكؽ إبراىيـ القرشي "التٌراكيب ال
المتكسطة في المنطقة الغربية" إشراؼ: حسف بف عمي مختار كغساف بف خالد بادم، جامعة 

 ق.1414أـ القرل، السعكدية: 
رسالة ماجستير لعبد السلاـ قدادرة "المبحث التٌركيبي في الدراسات المٌسانية الحديثة" 

 .2004/2005 إشراؼ: السعيد ىادؼ، جامعة قسنطينة، الجزائر:
كبالطبع كأم باحث عممي قد صادفتنا بعض الصعكبات منيا صعكبة جمع المادة 
العممية نظرنا لاتساع مجاؿ البحث كذلؾ لكثرة المعمكمات كتداخميا، كصعكبة انتقالنا لممدارس 
الابتدائية ككف أفٌ بحثنا ميداني فإنٌنا نسير كفؽ الحصص التي يجرييا المعممكف فكثيرنا ما 

 نجاز الدركس.إعدـ التنٌاسب في كيفية  نجد
كماؿ ىذا البحث، كشكر مكصكؿ إلى أستاذتنا إكفي الأخير نحمد الله الذم كفقنا في 

الفاضمة "حياة خميفاتي" التي لـ تبخؿ عمينا بشيءو مف عمميا كتكجيياتيا كما نكجو شكر 
 تراـ كالتقدير.لأعضاء لجنة المناقشة لقبكليـ مناقشة ىذا البحث فمكـ منا كؿ الاح

 فالحمد لله الذم بنعمتو تتـ الصالحات كبتكفيقو تتحقؽ المقاصد كالغايات.

        

 .2023/ 11/ 08تيزم كزك
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 تمهيد:
لذا حظيت باىتماـ الدارسيف كالعمماء تعد المٌغة كسيمة ضركرية لمتكاصؿ كالتفاىـ بيف بني البشر، 

ككنيا تستخدـ لمتعبير عف الأفكار ككؿ ما يجكؿ في فكر الإنساف. كيمكف اعتبار المٌغة مرآة عاكسة 
 لثقافات مختمؼ الشعكب كالأمـ.

المٌغة ىي نظاـ يتشكؿ مف تتابع مجمكعة مف الأصكات أك الرمكز، كلا يحصؿ ذلؾ إلٌا بالترابط 
بينيا، كيتحقؽ ىذا الترابط بالخضكع كالاحتكاـ لمقكاعد كالأحكاـ التي تحتكـ ليا التٌراكيب كالتناسؽ فيما 

  المٌغكية.

إفٌ التٌراكيب المٌغكية مف المستكيات الأساسية التي تقكـ عمييا الدراسات المٌسانيات الحديثة؛ لأنٌيا 
فراد فيما بينيا في مختمؼ المقامات تعد التجسيد الفعمي لمغة فتستخدـ ىذه التٌراكيب لتفاعؿ كتكاصؿ الأ

كالسياقات لتؤدم كظيفة تكاصمية. لذا نجد النحاة القدامى كالمسانيف المحدثيف عالجكا التٌركيب المٌغكم 
معالجة شاممة شممت جكانبو المختمفة كأبرزكا الكظيفة النٌحكية لمكممات المككًنة لو، عمى أساس أبكابيا 

التي تربط الكممات ببعضيا البعض، كمف ىذا المنطمؽ يظير الاختلاؼ  النٌحكية داخؿ نسيج العلاقات
القائـ بيف المٌغكييف القدامى كالمٌسانيف المحدثيف حكؿ قضية التٌركيب المٌغكم؛ نظرًّا لاختلاؼ مدارسيـ 

   فمكؿ مدرسة منيج ككجية نظر ترتكز عميو كتقكـ بدراسة التٌركيب مف زاكية معينة.

البحث ترجمة المعطيات كالمعمكمات النٌظرية إلى كاقع مف خلاؿ الدراسة حاكلنا في ىذا 
 الميدانية، أيف كانت لنا كقفة ميدانية مع أساتذة الطكر الابتدائي لنطرح عمييـ مجمكعة مف التساؤلات

استيعاب كفيـ ما يقدـ لو كمدل تناسب برنامج  عمى كحاكلنا التقرب مف المتعمـ لمعرفة مدل قدرتو
 يؿ بالكفاءات مع قدرات المتعمـ عمى التٌحصيؿ الجيد.التٌحص



 

 
 

 الفصل الأول:

 ضبط المفاهيم النّظرية
 التّركيب المّغوي مفهومه، أنواعه، وخصائصه  الأوّل:المبحث 

 / مفهوم التّركيب 1
 /التّركيب المّغوي 2
 / أنواع التّراكيب المّغوية 3
 / خصائص التّراكيب المّغوية 4

  مّغوي ونظريات التعممالاكتساب ال  :المبحث الثاني
 / مفهوم الاكتساب 1
 / الاكتساب المّغوي 2
 / عوامل اكتساب المّغة 3
 / نظريات اكتساب المغة 4

 مقاربة الكفاءات، مفهومها، مستوياتها، ومميزاتها   :المبحث الثالث
 / مفهوم المقاربة 1
 / مفهوم الكفاءة 2
 بالكفاءات أو بيداغوجيا الكفاءات/ ماهية المقاربة 3
 / مستويات الكفاءة4
 / مبادئ ومميزات المقاربة بالكفاءات5

 خلاصة الفصل 
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 المبحث الأول: التّركيب المّغوي مفهومه، أنواعه، وخصائصه:

 / مفهوم التّركيب:1
جاء في معجـ الكسيط: "ركبو: جعمو يتركب. كالشيء: كضع بعضو عمى : لغةً أ/ 

بعض كضمٌو إلى غيره، فصار شيئنا كاحدنا في المنظر، يقاؿ ركٌب الفصٌ في الخاتـ، كركٌب 
السناف في الرٌمح، كركٌب الكممة، أك الجممة. كىذا التٌركيب يدؿٌ عمى كذا كركٌب الدٌكاء 

؛ ىذا يعني كضع شيء عمى شيء آخر أك كضع أجزاء 1حكه: ألٌفو مف مكاد مختمفة "كن
 مختمفة معنا لتشكيؿ شيء كاحد.

ق(: " ركبو تركيبنا: كضع بعضو عمى بعض، كتراكب 817كفي قكؿ "الفيركز أبادم")ت
 .يدؿ ىذا القكؿ عمى كضع بعض الأشياء مع بعضيا بشكؿ متسمسؿ لتصبح جزءنا كاحدنا.2"

لاؿ ىذيف التعريفيف يتضح أفٌ التٌركيب ىك ضٌـ شيء إلى شيء أخر، كبيذا مف خ
تنحصر معانيو في الجمع كالضـ كالنٌظـ كالتأليؼ أك بعبارة أخرل معنى كممة "ركبو" تستعمؿ 
لمدلالة العممية التي تشمؿ كضع الأشياء مع بعضيا لتشكيؿ شيء كاحد. حيث جاء في قكؿ 

ف التٌركيب ىك ضٌـ الحركؼ البسيطة كنظميا لتتشكؿ ق( أ816الشريؼ الجرجاني )ت 
 أك الجممة. الكممة

ق(: " الاسـ 377جاء في تعريؼ التٌركيب عند "أبك عمي الفارسي" )ت: اصطلاحًاب/ 
ا مفيدنا، كقكلنا عمرك أخكؾ كبشر صاحبؾ. كيأتمؼ الفعؿ مع  يأتمؼ مع الاسـ، فيككف كلامن

. يقصد بيذا القكؿ أفٌ التٌركيب ىك ضـ أك 3كسر بكر" الاسـ فيككف ذلؾ كقكلنا كتب عبد الله
جمع اسـ مع اسـ لمتعبير عف العلاقات بيف الأفراد أك فعؿ إلى جانب اسـ لمتعبير عف 

                                                           
 . 381، ص1، مكتبة الشركؽ الدكلية، ج2004 :، مصر4مجمع المغة العربية بالقاىرة، المعجـ الكسيط، ط - 1
 .78، ص1، دار الحديث القاىرة، ج2008 :الفيركز أبادم، القامكس المحيط، د ط، مصر - 2
، 1، جامعة الرياض، ج1969 :، السعكدية1ط أبك عمي الفارسي، الإيضاح العضدم، تح: حسف شاذلي فرىكد، - 3
 .72، ص1مج
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ا مفيدنا بحيث يؤدم كظيفة اتصالية كيستجيب  الأفعاؿ التي يقكـ بيا الأشخاص ليككنا كلامن
 لو المتمقي.

و ببعضيا داخؿ نظاـ الجممة، مف حيث حركة تختص دراسة التٌركيب بعلاقة مككنات
العناصر كانسجاميا كتناسقيا في نطاؽً تاـ مفيد، حيث تككف المعاني متلائمة كالدلالات 
متناسقة لإنتاج كحدة متكاممة تتحقؽ بيا الفائدة، كىذا ما اتفؽ عميو النٌحاة كمنيـ "عبد القاىر 

ا، ك 471الجرجاني")ت يعني بو اقتفاء آثار المعاني كترتيبيا في ق( الذم اعتبر التٌركيب نظمن
التٌركيب عنده مساكينا لمتأليؼ كالبناء كعميو يقكؿ: "اعمـ أنٌؾ إذا رجعتى إلى  النفس. كيعد

نفسؾ عممت عممنا لا يعترضو شؾ أفٌ لا نظـ في الكمـ كلا ترتيب حتى يعمؽ بعضيا 
ا يجعمو عاقؿ كلا ببعض؛ كييبنى بعضو عمى بعض، كتجعؿ ىذه بسبب مف تمؾ، ىذا م

 .1يخفى عمى أحد مف النٌاس "

يتضح مف خلاؿ ىذا التعريؼ أفٌ التٌركيب يعني: ضٌـ الأجزاء ببعضيا البعض، فيك 
ضهـ لمحركؼ لتشكيؿ كممة كضيـ كممتيف أك أكثر لتشكيؿ جممة كفؽ نظـ معيف كيضبط 

تحدد كظيفتيا داخؿ معناىا. ككؿ كممة ليا دلالتيا حسب العلاقة التي تربطيا بمجاكرتيا ك 
التٌركيب. كيختمؼ المعنى المٌغكم عف المعنى الاصطلاحي مف خلاؿ السياؽ الذم ترد فيو 

 كممة التٌركيب.

 /التّركيب المّغوي:2
يقصد بالتٌركيب المٌغكم الجممة التي تتألؼ مف عدد البنى المٌفظية التي ىي عناصر 

 أصكات متتالية كفؽ قكاعد.التٌركيب أك الجممة، كىذه البنى ىي المتشكمة مف 

كمف ناحية أخرل فإفٌ التٌركيب يعني: "الجممة المركبة مف عدد مف الألفاظ كفؽ نسؽ 
  معيف كيمزـ أف يؤدم ىذا التٌركيب معننا مفيدنا أك مقصكدنا، كفي المغة العربية نسميو الجممة

                                                           
، مطبعة المدني، 1992 :، مصر3عبد القاىر الجرجاني، دلائؿ الإعجاز، تع: أبك فيد محمكد محمد شاكر، ط - 1
 .55ص



 ضبط المفاىيـ النٌظريٌة  الفصؿ الأكؿ: 
 

9 
 

لقصد المراد منيا التي تنقسـ إلى جممة إسمية كأخرل فعمية، كليا استخدامات عديدة حسب ا
؛ نفيـ مف 1مثؿ: الجممة الابتدائية كالجممة الإخباريٌة كالجممة البسيطة كالجممة المركبة... "

ىذا القكؿ أفٌ التٌركيب في المغة العربية يسمى الجممة كىي الكحدة الأساسية في المٌغة، التي 
  مية أك جممة فعميةتستعمؿ لمتعبير عف الأفكار كالمعاني المختمفة، سكاء كانت جممة إس

فكمتيما مركبتاف مف مجمكعة مف الألفاظ كفؽ نسؽ معيف تستعمؿ لأغراض مختمفة. شرط 
 أفٍ ييحقؽ ىذا التٌركيب معننا أك قصدنا معيننا.

ق( في مقدمتو فيقكؿ: "المٌغة في المتعارؼ ىي عبارة المتكمـ 808يقدـ "ابف خمدكف" )ت
 .2ئة عف القصد لإفادة الكلاـ..."عف مقصده، كتمؾ العبارة فعؿ لساني ناش

يقصد بيذا القكؿ أفٌ التٌركيب المٌغكم ىك الأداء الفعمي لمغة يحمؿ مراد المتكمـ، كبذلؾ 
 فيك مركب مفيد ككنو ييدؼ لإيصاؿ معمكمات أك رسائؿ لمقارئ أك المستمع.

اتفاقنا ىذا ما يؤكد مف ناحية أخرل أفَّ المٌغة: " نظاـ مف العلامات المتكاضع عمييا 
.مف خلاؿ ىذا نقكؿ أفٌ 3تتسـ بقبكليا لمتجزئة كينفذىا الفرد كسيمة لمتعبير عف أغراضو "

التٌركيب المٌغكم ىك الصكرة المجسدة لمغة لأفٌ المتكمـ يعبر عف أفكاره كحاجاتو بتراكيب 
 منسجمة كمتناسقة في ألفاظيا كذات دلالة .

 / أنواع التّراكيب المّغوية:3
 نحاة لممركبات كفؽ العلاقة القائمة بيف عناصرىا كالآتي:جاء تقسيـ ال

                                                           
 عمي الثكرم، "خصائص تراكيب المغة العربية"، مجمة الأندلس لمعمكـ الإنسانية كالاجتماعية، اليمف: يناير عبد الله - 1

 . 263، ص13، مج: 9، ع2016
 .261، ص1د.ت، دار الكتب العممية، ج :، لبناف14عبد الرحماف ابف خمدكف، المقدمة، ط - 2
 .46ار الفلاح لمنشر كالتكزيع، ص، د2001 :، الأردف3محمد عمي يكنس، عمـ المغة، ط - 3
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 / المركب الإسنادي:3-1
سناد كيظير ذلؾ في قكؿ "الخميؿ إالمركب الإسنادم يتككف مف عنصريف بينيما علاقة 

ق(:" إذا ابتدأت الاسـ فإفٌ ما تبتدئو لما بعده، فإذا ابتدأت فقد 175بف أحمد الفراىيدم" )ت
لٌا فسيد الكلاـ كلـ يصغى إليؾ"يجب عميؾ مذككرا ب .كىذا يعني ما ركب 1عد المبتدأ لابد منو، كا 

 مف مسند كمسند إليو كيككف:

إمٌا مف جممة إسمية أم: مبتدأ يبتدأ بو الكلاـ فيتكجب ذكر الخبر لإتماـ معناه  -
."  كيككف الكلايـ مفيدنا مثؿ: "الجكي مشمسه

" أك مع نائب فاعمو  إمٌا مف جممة فعمية تتككف مف فعؿ كفاعؿ مثؿ: - "ينجحي الطالبي
 مثؿ: "شيرح الدرس".

 ييظير ىذا كيفية تنظيـ الجمؿ بشكؿ سميـ لمتكاصؿ الفعٌاؿ كتجنب الالتباس.

 / المركب الإضافي:3-2
صار  ق(: "فإذا أضفت اسما مفردنا إلى اسـ كمو مجرد أك مضاؼ898يقكؿ المبرد) ت

؛ ىذا يشير إلى قاعدة الإضافة لأفٌ عندما 2كاحدنا"الثاني مف تماـ الأكؿ، كصارا جميعا اسما 
نقكـ بإضافة كممة إلى أخرل تصبحا جزءنا كاحدنا يعبر عف معنى محدد. يعني ىذا القكؿ أفٌ 

كمضاؼ إليو أك مف اسميف أكليما نكرة،  المركب الإضافي ىك كؿ ما ريكب مف مضاؼ
خاتـ ذىب" حيث يمكف أفٍ يتكسط ثانييما يككف مضافنا إلى الأكؿ )نكرة أك معرفة( مثؿ: "

، كمف بيف ىذه الحركؼ نذكر: )مف، اللٌاـ، في(.  بينيما حرؼه

 / المركب المزجي:3-3
ىذا المركب ىك كؿ ما ريكب مف كممتيف فامتزجتا لتدلا عمى كممة كاحدة أك كحدة دالة 

بإزاء حقيقة، كلـ  مستقمة بذاتيا كىذا في قكؿ "ابف يعيش": "ميزًجى الاسماف فصارىا اسمنا كاحدنا
                                                           

 .119، دار المعارؼ، ص1998 :، مصر1محمد إبراىيـ عبادة، الجممة العربية دراسة لغكية، ط - 1
 .75المرجع نفسو، ص - 2
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؛ أم اتصمت الكممة الثانية 1ينفرد الاسـ الثاني بشيء مف معناه، فكاف كالمفرد الغير المركب"
عراب أك البناء تككف الحركة بنياية الكممة الأكلى حتى صارتا كالكممة الكاحدة، مف جية الإ

)كىذا ىك الأغمب( عمى آخر الثانية فيككف آخر الأكلى ساكننا؛ كقد يككف متحركنا بالفتحة 
 .2مثؿ: حضرمكت، بعمبؾ

ٌـ 180كرد في "المتف" لسيبكيو )ت ق( التٌركيب المزجي: "باسـ الشيئيف المذيف ضي
أحدىما إلى الأخر، فجيعلا بمنزلة الاسـ الكاحد، كعيضمكز )العجكز الكبيرة( كعنتريس 

ى الشٌؽ الثاني يريد )الناقمة الصمبة(، مشيرا إلى أفٌ العرب منيـ مف يضيؼ الشٌؽ الأكؿ إل
.ىذا يعني أف التركيب المزجي يستخدـ بشكؿ شائع 3أف يجعميما اسميف مختمفيف لاسـ كاحد"

للإشارة إلى صفات أك تفاصيؿ معينة، حيث يضاؼ الشٌؽ الأكؿ إلى الشٌؽ الثاني لإنتاج 
 معنى محدد أك لتحديد سمة خاصة تتعمؽ بالشيء الذم يتـ كصفو بالاسـ المركب.

 المركب العددي:/ 3-4
ىك كؿ عدديف ريكبا ككاف بينيما حرؼ عطؼ مقدر، "يعتبر أيضا مف أنكاع المركب 

ف كاف يرل آخركف أنٌو ليس منو كأنٌو يغايره" . كيشمؿ 4المزجي الذم يستعمؿ غير عمـ، كا 
الأعداد مف "أحد عشر" إلى "تسعة عشر"، كما صيغ منيا عمى كزف فاعؿ مف "الحادم 

سع عشر". فيك يرد مفتكح الجزأيف باستثناء "اثنيٍ عشر" ك"اثنتيٍ عشرة" عشر" إلى "التا
 فيعرباف إعراب المثنى.

 

                                                           
محمد بف يكسؼ بف عمي الأندلسي، البحر المحيط، د ط، مصر: مطابع النص بالرياض عف طبعة، القاىرة، ص  - 1

1329. 
  .196، دار ىكمة لمنشر، ص2009مرتاض، الفسيح في ميلاد المٌسانيات، د ط، الجزائر: عبد الجميؿ -2

 .196المرجع نفسو، ص- 3
، دار الفرقاف لمنشر كالتكزيع، مؤسسة 1986 :، لبناف2دم، معجـ المصطمحات النٌحكية الصرفية، طمٌبسمير ال - 4

 .95الرسالة، ص
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 / المركب العطفي:3-5
ىك تركيب يجمع بيف مفردتيف أك جممتيف بكاسطة حرؼ العطؼ أك ىك ما تركب مف 
المعطكؼ كالمعطكؼ عميو كحؿٌ بينيما حرؼ العطؼ مثؿ: "دخؿ عمر كمصطفى" ك"نجى 

 كقكمو".نكح 

 / المركب البياني:3-6
ىك تركيب كممتيف بحيث تككف الكممة الثانية ميكضحة لمعنى الكممة الأكلى، كيأتي ىذا 

 التٌركيب في ثلاثة أنكاع:

يعرفو "إبراىيـ عبادة" عمى أنٌو: "الييئة التٌركيبيٌة المككنة مف  مركب بياني وصفي: -
ك ما معناه الاسـ السابؽ اسـ ككصؼ، أك ما في معناه، بحيث يكضح الكصؼ أ

، يقصد 1عميو، أك يخصصو بياف صفة مف صفاتو، أك مف فات ما كاف منو بسبب"
بيذا القكؿ ما يتركب كيتألؼ مف صفة كمكصكفيا مثؿ: "تفكؽ الطالب المجتيد"، 
أك تفسير معناه بحيث يكضح الكصؼ أك المعنى السابؽ عميو، أك يخصصو بياف 

 ما فاتو مف مككناتو بسبب معيف.صفة مف صفاتو أك يشير إلى 
يستخدـ ىذا المركب لمتأكيد كزيادة كضكح البياف فيك ما  مركب بياني توكيدي: -

 تركب مف تككيد كمؤكد منو مثؿ: جاء القكـ كميـ.
 كصؿ أحمد عمؾ. ىك ما يتألؼ مف البدؿ كالمبدؿ منو: مركب بياني بدلي: -

مف المركبات مثؿ: المركب نجد بعض مف المحدثيف منيـ مفٍ أضاؼ أنكاع أخرل 
 المصدرم، المكصكلي، كالظرفي.... كغيرىا.

 

                                                           
 .131، دار المعارؼ، ص2008 :، مصر3، النحك الكافي، طحسف عباس - 1
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 / خصائص التّراكيب المّغوية:4

 / الجانب الدلالي:4-1
 / وضوح الدلالة:4-1-1

تتسـ التٌراكيب المٌغكية بأىـ خاصية كىي الكضكح في دلالتيا، فالتٌركيب المٌغكم الذم لا 
أك المخاطب يجيؿ فيـ معنى كدلالة ذلؾ التٌركيب يؤدم دلالة كاضحة، كالذم يجعؿ القارئ 

سكاء كاف شفاىينا أك كتابينا؛ فيك تركيب لا قيمة لو كلا فائدة منو كعميو جاء في تعريؼ 
، يعني ىذا 1الكلاـ عند عمماء النٌحك أفٌ: "المفظ المركب المفيد فائدة يحسف السككت عمييا"

إلٌا إذا أفادت معننا ما، فلا تتحقؽ ىذه الفائدة إلٌا  أفٌ التٌراكيب المٌفظية العربية لا قيمة ليا
 بكجكد خاصية الكضكح عند قراءة أك سماع تمؾ التٌراكيب المٌغكية.

 / استقلالية الدلالة مع الارتباط بدلالة النص:4-1-2
التٌراكيب المٌغكية العربية تمتمؾ خاصية الدلالة المستقمة التي تفيد المخاطب بقصد 

ف ىذا التٌركيب اسميا أك فعميا كىذا يعني أنيا تحمؿ معاف خاصة بيا بغض معيف، سكاء كا
 النٌظر عف السياؽ الذم ترد فيو.

إفٌ ىذه الخاصية لا تيبعد التٌركيب عف دلالتو المتعمقة بالنٌص أك بالتٌراكيب السابقة لو 
و لا يمنع كجكدىا أك التي تأتي بعده، بالرغـ مف أنٌيا تؤدم معنا يتمتع بالاستقلالية، إلٌا أنٌ 

 في إطار تركيب النٌص الذم يعد كؿه متكامؿ كمتناسؽ.

 / قابمية الحذف مع الاحتفاظ بالدلالة الأصمية لها:1-3- 4
نلاحظ عند تأميمنا لمجممة في المٌغة العربية أنٌيا تككف مكجزة كمطكلة حسب الحاجة 

. ىك تركيب ضّـَ أربع كممات؛ لأنٌو جاء حسب حاجة  كالسياؽ. نحك: رسـ الطفؿ رسمنا جميلان
ا  ذا ما أردنا الحذؼ نقكؿ: رسـ الطفؿ رسمنا، كبعد الحذؼ أيضن المتكمـ لبياف رسـ الطفؿ كا 

                                                           
، المكتبة 2007، لبناف: 2شرح ابف عقيؿ، مر كتص: محمد أسعد النادرم ط، ابف عقيؿ بياء الديف عبد الله بف عقيؿ - 1

 . 19، ص1العصرية، ج
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نقكؿ: الطفؿ رسـ. إلٌا أفٌ الدلالة الأصمية لمتٌركيب الأكؿ لـ تتغير في التٌراكيب التي طرأ 
 عمييا الحذؼ.

 :/ قابمية تفعيل النّبر لإفادة معان جديدة4-1-4
أبرز الظكاىر الصكتية في المٌغة ىك النٌبر كيقصد الاستعماؿ المختمؼ لمصكت 

براز معنا ميـ؛ نحك كممة "تعمـ" كالإ يقاع في النطؽ، كحتى عمى جزء مف الجممة لبياف كا 
فالنٌبر الذم يقع عمى حرؼ اللاـ مف الكممة في نطقيا يدؿ عمى تأكيد الأمر لمفعؿ. كعميو 

: "إذا كاف تغيير النٌبر في لغة ما يؤثر عمى المعنى فيذا يثبت فكنمية يقكؿ الدكتكر الخكلي
في ىذه الحالة لغة نبرية مثؿ العربية كالإنجميزية كتككف  النٌبر في تمؾ المٌغة كتسمى المٌغة

. ىذا يعني أفٌ تغيير النٌبر لو تأثير عمى المعنى في المغة، كيمكف تصنيؼ 1المٌغة حرة النٌبرة"
مغة نبرية. كتعتمد ىذه الأخيرة بشكؿ كبير عمى الإيقاع في التٌعبير عف المعاني تمؾ المغة ك

كىي خاصية مشتركة بيف العربية كالإنجميزية، عمى عكس مف ذلؾ في المغات الحرة مف 
 النبرية، فتغيير النٌبر لا يؤثر عادة في معناىا.

ثر عمى معنى الجممة يتضح أفٌ نبر الجممة أك التٌركيب ىك مف أنكاع النٌبر الذم يؤ 
 عند نبرىا ليدؿ عمى معاف جديدة.

 / قابمية تفعيل التنغيم مع إفادة معان جديدة:4-1-5
( مف الظكاىر الصكتية لمغة فالتنغيـ ىك تغيير نغمة الصكت Intonationيعد التنغيـ )

 بالرفع أك الخفض، أك المد أك التقصير لمصكت حسب الحالة التي يعبر عنيا المتكمـ ككؿ
ذلؾ يحدث في التٌركيب المٌفظي الكاحد ك"تتكقؼ درجة النغمة عمى عدد ذبذبات الأكتار 

؛ ىذا يعني أفٌ درجة النغمة تعتمد عمى الذبذبات في 2الصكتية في الحنجرة في الثانية "
الثانية حيث يتـ تكليد ىذه الذبذبات عندما تتحرؾ الأكتار الصكتية في الحنجرة بسرعة 

                                                           
 .46، دار الفلاح لمنشر كالتكزيع، ص1993، الأردف: 3محمد عمي الخكلي، مدخؿ إلى عمـ المٌغة، ط - 1
 .48ص المرجع نفسو، - 2
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ذه الذبذبات بأعداد مختمفة لإنتاج مجمكعة متنكعة مف الأصكات كالنغمات. معينة، كتتردد ى
 كعميو قاـ عمماء المغة بتقسيـ النغمات إلى أربعة مستكيات ىي:

نغمة عادية تككف في بداية الكلاـ؛ عند بدء الكلاـ تككف أعمى مف النغمة العادية  -
 لمجممة الكاممة.

خدـ عادة للإشارة إلى انتياء الفكرة أك نغمة عالية تككف قبؿ نياية الكلاـ؛ تست -
 الجممة.

نغمة فكؽ عالية، كىي أعمى النغمات كتككف في التعجب أك الانفعاؿ؛ حيث ترتفع  -
 النغمة بشكؿ ممحكظ كتصبح أعمى مف النغمة العادية لمتعبير عف الانفعاؿ.

بنعـ نغمة منخفضة تككف في الجمؿ الإخبارية كالجمؿ الاستفيامية التي لا تجاب  -
 .1أك لا؛ فيي تعبر عف الجمؿ التي تحمؿ معنى أك معمكمات إضافية

ىذا ما يبيف اختلاؼ دلالة التٌراكيب المٌغكية مف حيث أنٌيا تتنكع كتتجدد مف معنى إلى 
آخر نتيجة تفعيؿ التنغيـ الصكتي فييا. إذ يعد التنغيـ مف أىـ الكسائؿ الميؤثًرة عمى 

 ميو.لقاء الكلاـ عإالمخاطب أثناء 

 / قابمية زيادة التأثير عمى نفس المخاطَب:4-1-6
المخاطًب ىك المعنًي بإنتاج التٌراكيب كالجمؿ كالكلاـ فيككف ىذا المنتكج المٌغكم عمى 
حسب حاؿ كمقاـ المخاطىب، حيث ييصنٌؼ ىذا الأخير عمى مستكيات الفيـ كالاستيعاب؛ إفٌ 

 كالمخاطب يمكف أف يعزز فيـ الرسالة كتأثيرىااستخداـ التٌراكيب المٌغكية الملائمة لممكقؼ 
فيذا ما يبيف قكة التٌراكيب المٌغكية العربية في التعبير كالتأثير عمى الآخريف مف خلاؿ تنكعيا 

 كقدرتيا عمى التعبير بشكؿ دقيؽ كملائـ في مختمؼ السياقات.

 

                                                           
 .48ص محمد عمي الخكلي، مدخؿ إلى عمـ المٌغة، ينظر:  - 1
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 / لا تقبل الدلالة أو ليست معدومة الدلالة:4-1-7
ركيب المفيد كالتٌركيب الغير المفيد ىك تحقؽ الفائدة كتماـ المعنى في إفٌ الفرؽ بيف التٌ 

ذىف السامع أك القارئ، كفي ىذا التٌركيب: "الحي نظيؼ" نلاحظ أنٌو مركب مف كممتيف، إذا 
فصمنا كؿ كممة عف الأخرل لف نفيـ المعنى كعند ضمِّيا نتحصؿ عمى معنى كامؿ كمفيد 

، كمنو ظير مصطمح الجممة المفيدة التي تعرؼ ب:"التي لأفٌ الإفادة مف شركط التٌركيب
؛ يعني أفٌ الكممة 1تتركب مف كممتيف فأكثر كتفيد فائدة تامة ككؿ كممة فييا تعد جزء منيا"

التي تستخدـ لكصؼ ىذا النكع مف الكممات ىي "كممة مركبة"، الكممات المركبة تتألؼ مف 
ة فييا تسيـ في معنى الكممة ككؿ. فإذا قمنا اثنتيف أك أكثر مف الكممات الأصمية ككؿ كمم

مثلا: "إذا درس الطالب". فتكقفنا فيك يعد تركيب غير مفيد، لكي يككف مفيدنا يتكجب عمينا 
 كماؿ الكلاـ فنقكؿ: "إذا درس الطالب ينجح". كبيذا أصبح كاملان كمفيدنا.إ

 / يعتمد تقييمها عمى السميقة المّغوية وعمى القاعدة معًا:4-1-8
تعمؿ القكاعد النٌحكية بالتحكـ في التٌراكيب المٌغكية لتصبح دلالتيا سميمة نحك: "فىيىـ 
" ىك تركيب سميـ نحكيا يتككف مف فعؿ كفاعؿ كمفعكؿ بو لأفٌ فعمو متعدم؛  التمميذي الدرسى
كىذا ىك أصؿ الجممة الفعمية حسب القاعدة النٌحكية العربية، لكف حتى جاىؿ القاعدة يتمكف 

 عرفة مدل صحة ىذا التٌركيب كفيـ دلالتيا بالسميقة.مف م

أمٌا إف قمنا: "قد أبي عاد" فيك تركيب غير سميـ نحكيا لأفٌ القاعدة النٌحكية تقكؿ: أفٌ 
"قد" تدخؿ عمى الأفعاؿ فقط كلا تدخؿ عمى الأسماء مطمقا، حتى السميقة تأكد بدكرىا عمى 

ق(" سماه ب"المستقيـ 180نجده عند "سيبكيو)تأفٌ معنى ىذا التٌركيب غير مستقيـ كىذا ما 
القبيح" كيتجمى لنا ذلؾ في قكلو:"...أمٌا المستقيـ القبيح كأفٍ نضع المٌفظ غير مكضعو نحك 

؛ ىذا يعني أفٌ كؿ لفظ لو مكقع خاص 2قكلؾ: قد زيد رأيت، ككي زيد يأتيؾ كأشباه ذلؾ..."

                                                           
، النحك الكاضح في قكاعد المغة العربية، ط - 1  . 09، مكتبة الإرشاد، ص2010، اليمف: 1مصطفى أميف كعمي الجازـ
 .18، دار القمـ، ص1966، مصر: 1بف قنبر سيبكيو، الكتاب، تح: عبد السلاـ محمد ىاركف، طأبك بشر  - 2
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ر مكانو أدل ذلؾ إلى اختلاؿ المعنى. بو يؤدم كظيفة معينة في التٌركيب فإفٍ كيضع في غي
( في قكلو: "إفٌ المقصكد باصطلاح جممة ىك Noam Chomskyكجاء عند "تشكمسكي")

إصلاح  1مجمكعة سلاسؿ المككنات الأساسية كليس السلاسؿ المتككًنة مف كحدات صكتية"
الجممة يشير عادة إلى تصحيح الأخطاء في بنية الجممة كالقكاعد المٌغكية كالإملائية، كىك 
عادة مرتبط بتصحيح الجمؿ ككؿ بينما كحدات الصكت تعالج في سياؽ النطؽ كعمميات 

كيقصد بيا العناصر الأساسية التي تحكـ بناء الجممة كالمككًنة ليا مثؿ:  تشكيؿ الأصكات.
كالخبر في الجممة الإسمية كالفعؿ كالفاعؿ في الجممة الفعمية كليس السلاسؿ الميككًنة المبتدأ 

ا كمنطقينا ييحكـ عمى صحتو بالضبط  لمكممات مف الكحدات الصكتية. فيي تؤدم معننا سميمن
 القكاعدم.

 / الجانب التّركيبي:4-2
 / ذات سعة توليدية لا متناهية:4-2-1

لتكليد جمؿ عديدة مف التٌراكيب الأصمية، التي ليا قكاعد متنكعة تستخدـ المٌغة العربية 
أىميا القكاعد النٌحكية كالبلاغية التي اىتمت بالدلالة كالمعاني المتعددة كأيضا القكاعد 
 الصرفية التي تعيف عمى تكليد مشتقات عديدة مف البنية المفظية الكاحدة في التٌركيب الكاحد

 تركيبيا فتتكلد جمؿ جديدة.ككمما صرفنا الفعؿ تغيٌر 

ق(: "إنٌؾ لتجد المفظة الكاحدة قد اكتسبت فييا 471يقكؿ "عبد القاىر الجرجاني")ت
كىذا  2فكائد حتى تراىا مكررة في مكاضع كليا في كؿ كاحد مف تمؾ المكاضع شأف منفرد"

يعني أفٌ المفظة الكاحدة ليا فكائد لذا نجدىا تتكرر كتستخدـ في سياقات كمكاضع 
كفي كؿ مكضع نجدىا تحمؿ معنا كدلالة منفردة كمختمفة عف غيرىا في مكضع  مختمفة؛
 آخر.

                                                           
 . 40، دار حكراف لمنشر كالتكزيع، ص1975نكاـ تشكمسكي، مظاىر النظرية التكليدية، تر: لمى نجيب، د ط، سكريا:  - 1
 .30، دار إحياء التراث، ص2009، لبناف: 1عبد القاىر الجرجاني، أسرار البلاغة، ط - 2
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نتاج تراكيب سميمة إلٌا إإفٌ التٌركيب المٌغكم منضبط بالقكاعد النٌحكية التي تساعد عمى 
أفٌ السعة في تكليد جمؿ أك تراكيب أخرل مف التٌركيب الأصمي تعد خاصية لازمة ليا. 

راكيب المغكية صفة الحيكية التي مف خلاليا يتـ تكليد التغيرات التٌركيبيٌة التي كبيذا تعطي لمتٌ 
تساعد المتكمـ في تمبية حاجتو كقدرتو عمى التعبير عف أفكاره. ككذا ما كصفو عمماء البلاغة 
مف أسس كأصكؿ تساعد عمى تكليد عدة جمؿ ذات دلالات مختمفة سكاء مف عمـ البياف أك 

 لمعاني ككؿ ىذا كغيره يجعؿ التٌراكيب ذات طبيعة تكليدية لا متناىية.البديع أك عمـ ا

 يراد أكثر من معنى بنفس التّركيب:إ/ القدرة عمى 4-2-2
إفَّ التٌركيب يتمتع بإمكانية استخدامو في عدة دلالات دكف أم تغيير في تركيبو 

 كتصريفو، كذلؾ حسب السياؽ المناسب لو كالحاجة إليو.

ق( في قكلو: "فقد صار الاسيـ 471إليو "عبد القاىر الجرجاني")ت كىذا ما أشار 
. ىذا يعني أفٌ 1الكاحد كسيمةن عمى اليدـ كالبناء كالمدح كاليجاء، كذريعة إلى التزيف كالتيجيف"

المغة أداة يمكف استخداميا لمتعبير عف الأفكار كالمشاعر سكاء كانت إيجابية أك سمبية أم 
استعماليا لتحقيؽ الغرض المرغكب، كعميو يتضح أفٌ ىذه الخاصية المدح كالانتقاد يمكف 

 تتسـ كتنفرد بيا التٌراكيب المٌغكية العربية عف باقي المغات الأخرل.

 / ذات أصل جذري إمّا اسمي أو فعمي:4-2-3

تنقسـ الجممة العربية إلى نكعيف: إسمية كفعمية، فالجممة الإسمية تتركب مف مسند 
تدأ كخبر مثؿ: السماء صافية. أمٌا "الجممة الفعمية ىي كؿ جممة تتركب كمسند إليو أم مب

فأصؿ الجممة العربية ىك المبتدأ كالخبر  2مف فعؿ كفاعؿ مثؿ: لمع البرؽ، يشتد البرد...."
في الجممة الإسمية أك فعؿ كفاعؿ لمجممة الفعمية؛ كيمكف إدخاؿ إضافات عمى كمتا الجممتيف 

 كىك ما يسمى بالتكابع.كذلؾ حسب حاجة المتكمـ 
                                                           

 .17عبد القاىر الجرجاني، أسرار البلاغة، ص - 1
 .33يف، النحك الكاضح في قكاعد المٌغة العربية، صعمي الجارـ كمصطفى أم- 2
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 / التبسيط مع التعقيد:4-2-4
تتميز تراكيب المٌغة العربية بالبساطة كالسيكلة كتككف معقدة لا يفيميا إلٌا أصحاب 
الاختصاص كذلؾ بعد استخداـ العقؿ كامعاف الفكر، كيظير ذلؾ في ىذا القكؿ: "مالكـ 

فصيح لا يفيمو السامع أك القارئ ؛ ىك تركيب عربي 1تكأكأتـ عميٌ كتكأكؤكـ عمى ذم جنة"
بسيكلة كمعناه ىك: "مالكـ تجمعتـ عميٌ كتجمعكـ عمى رجؿ بو مسه مف الجف" المعنى الذم 
يحممو بسيط ككاضح كلكف لا يفيـ إلٌا بعد بذؿ جيد فكرم. فكؿ ىذا يدؿ عمى اجتماع 

 خاصيتي السيكلة كالتعقيد في دلالة التٌراكيب المٌغكية.
 وات الربط المناسبة بين مكوناتها:/ تمتمك أد4-2-5

تتطمب بنية الجمؿ كتراكيب المٌغة العربية استخداـ الأدكات كالركابط الصحيحة لضماف 
تكاصؿ كتنسيؽ الأفكار بشكؿ دقيؽ، كتستخدـ ىذه الأدكات كالركابط لتحديد العلاقات بيف الكممات 

لتجعؿ العبارة أك سياؽ الجممة  كالعبارات فتخضع ىذه الركابط عند استعماليا لقكاعد نحكية؛
متناسقنا مؤديا لمكظيفة المٌغكية، كيككف النص أكثر سلاسة ككضكحا، كىذا يمعب دكرنا ميمنا في فيـ 
 النصكص كالتعبير عف الأفكار بشكؿ صحيح كفعٌاؿ. كتنقسـ ىذه الركابط إلى أقساـ نذكر منيا:

 تقارب في المعنى، كىي:  أدكات ربط تربط بيف الكممات كالجمؿ التي تككف بينيا -
 ثـ، كذلؾ، ؼ ...

 ركابط تفيد الشرط أك تجعؿ الفكرة مقيدة، مثؿ: لك، لـ، أك، إما.... -
 ركابط تفيد تعميؿ الفكرة أك الرأم، مثؿ: بسبب، بفضؿ، حيث إفٌ... -
 2ركابط تثير التناقض أك معارضة الفكرة التي سبقتيا، مثؿ: رغـ، إنما، بؿ، لكف.... -

ائص المذككرة مف أىـ كأبرز ما يميز المٌغة العربية كما يجعميا تنفرد تعد ىذه الخص
 عف باقي المٌغات الأخرل بسماتيا كقكاعدىا.

                                                           
 .48، مؤسسة، ص1995 :، دمشؽ2مصطفى السباعي، القلائد مف فرائد الفكائد، ط- 1
 .286. 285ينظر: عبد الله الثكرم، "خصائص التٌراكيب المٌغكية"، ص- 2
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 المبحث الثاني: الاكتساب المّغوي ونظريات التعمم

 / مفهوم الاكتساب:1

جاء في كتاب العيف: "الكسب: طمب الرزؽ، رجؿ كسكب يكسب، يطمب  لغةً:-1-1
اسـ لمذئب كربما يجيء في الشعر كسب ككىسًيب، كسٌاب، فعًّاؿ، مف كسب الرزؽ، ككسٌاب: 

؛ أم طمب الرزؽ. نجد أيضا الاكتساب: "ىك مف كسب )ؾ. س. ب( طمب الرزؽ 1الماؿ"
كأصمو الجمع كبابو ضربه كالاكتساب، بمعنى طيب الكسب كالمكسب، كبكسر الكاؼ بمعنى 

؛ 2الكسب كالكسب بالضـ عصارة الذىف." ككسبة أىمي، كالككاسب الجكارح، تكتسب: تكمؼ
. ا فعٌالان  فالاكتساب مف الفعؿ كسب أم كسب الرزؽ كيعد الكسٌاب شخصن

الاكتساب: "ما ىك إلٌا عممية فطرية عفكية يقكـ بيا الطفؿ دكف قصد : اصطلاحاً -1-2
كف ؛ يقصد بو أنٌو يك3أك اختيار، كتككف في سياؽ غير رسمي باكتساب المٌغة كبممارستيا."

 دكف جيد فكرم فيك فطرم تمقائي دكف ممارسة مسبقة.

ىناؾ مف يعرؼ الاكتساب عمى أنٌو: "المراحؿ المختمفة التي يمر بيا الطفؿ منذ لحظة 
الكلادة حتى يستطيع التحكٌـ في لغة المجتمع الذم كلد فيو، يستعمميا غالبنا حينما يصؿ إلى 

؛ يختمؼ الاكتساب عند الطفؿ في عدة 4الأكثر."السنة الرابعة أك الخامسة مف عمره عمى 
مراحؿ مف كلادتو إلى سف الرابعة فيككف الاكتساب في صغره عفكم كتمقائي، ثـ مع تقدمو 

 في العمر يستعمؿ جيده الفكرم.

                                                           
براىيـ السا- 1  ، 315 ، ص1ج، مرائي، د ط، د ب، د تالخميؿ بف أحمد الفراىيدم، كتاب العيف، تح: ميدم المخزكمي كا 

 .)مادة كسب(
 .362، دار اليدل، ص 1990، الجزائر: 4أبك بكر الرازم، مختار الصحاح، تح: ديب الباغا، ط- 2
  ، مكتبة لبناف،2010، لبناف: 1عمي القاسمي، لغة الطفؿ العربي دراسات في السياسة المغكية كعمـ المغة النفسي، ط- 3

 .55ص 
 .12، دار المعرفة الجامعية، ص 2003خميؿ، دراسات في المسانيات التطبيقية، د ط، مصر: حممي - 4
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 / الاكتساب المّغوي:2

إفٌ اكتساب المٌغة عممية تمقائية كيقصد بيا: " تمؾ العممية غير الشعكرية كغير 
التي يتـ بيا تعمـ المٌغة الأـ، ذلؾ أفٌ الطفؿ يكتسب لغتو الأـ في مكاقؼ طبيعية  المقصكدة

كىك غير كاع بذلؾ، كدكف أف يككف ىناؾ تعميـ مخطط لو، كىذا ما يحدث للأطفاؿ كىـ 
نٌما  يكتسبكف لغتيـ الأكلى، فيـ لا يتمقكف دركسنا منظمة في قكاعد المٌغة كطرؽ استعماليا، كا 

 فسيـ في عممية التعمـ، مستعينيف بتمؾ القدرة التي زكدىـ بيا الله تعالىيعتمدكف عمى أن
؛ أم أفٌ الاكتساب ىك عممية 1كالتي تمكنيـ مف اكتساب المٌغة في فترة قصيرة كبمستكل رفيع"

تمقائية غير شعكرية فالطفؿ يكتسب لغتو دكف تعميمو القكاعد فيك منذ الكلادة يحمؿ داخمو 
 كتساب المٌغة.الاستعداد الفطرم لا

 / عوامل اكتساب المّغة:3

يعد اكتساب المٌغة مف المكاضيع البارزة في ميداف عمـ النفس المٌغكم، بحيث أفٌ 
الاكتساب المٌغكم يحدث تغيير كبير في عالـ الطفؿ كذلؾ لما يحرزه مف تقدـ عند تحدثو مع 

. كعميو خريفالآتكاصؿ مع الكبار، باعتبار الاكتساب ىك العامؿ الحيكم لعممية التفاعؿ كال
تثبت الدراسات أفٌ ىناؾ عكامؿ تؤثر في اكتساب المٌغة، كيمكف حصر ىذه العكامؿ في 

 قسمييف ىما:

 قسـ العكامؿ البيئية. -
 قسـ العكامؿ الكراثية. -

                                                           
 .184، دار جامعة الممؾ سعكد لمنٌشر، ص 1982سيد أحمد منصكر عبد المجيد، عمـ المٌغة النفسي، د ط، السعكدية: - 1
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 / العوامل البيئية المؤثرة في اكتساب المغة:3-1
 / المستوى الثقافي:3-1-1

بيئة غنية  ىاما في اكتساب المٌغة عند الطفؿ: "فإفٌ يمعب المستكل الثقافي دكرنا 
علاـ كغيرىا كما ىناؾ بالمثيرات الثقافية، تتكافر فييا المجلات كالجرائد كالكتب كأجيزة الإ

بيئة فقيرة بالمثيرات الثقافية فيي محركمة مف ىذه المثيرات كبالتالي تككف معيشة الطفؿ في 
؛ أم أفٌ الطبقة العممية التي تتمتع بالغىناء 1اكتساب المٌغة"البيئة الأكلى تسيـ بدرجة كبيرة في 

الثقافي ىي التي تساعد كتؤثر عمى الطفؿ الذم ينشأ في ىذا الكسط الثقافي عمى اكتساب 
رصيد لغكم ثرم في مختمؼ المياديف، عمى خلاؼ الطفؿ الذم نشأ في بيئة غير عممية فيك 

 متكفر في بيئتو تمؾ.يكتسب رصيد لغكم محدكد يقتصر عمى ما ىك 

 / المستوى الاقتصادي والاجتماعي:3-1-2

تكجد علاقة كثيقة بيف المستكل الاقتصادم كالاجتماعي لأسرة الطفؿ كأدائو المٌغكم 
فالطفؿ في البداية يتعمـ المغة مف المحيط الذم يعيش فيو، فالأطفاؿ الذيف ينشؤكف في كسط 

لا أكثر نضجا كتطكرنا لأفٌ بيئتيـ مييأة اقتصادم عالي يتكممكف بدقة كيستخدمكف جم
بكسائؿ ترفييية كتعميمية. ليذا تعد البيئة الاجتماعية كالاقتصادية حافز لمتعمـ كالاكتساب 

 المغكم.

 / حجم الأسرة:3-1-3

تؤثر الأسرة عمى اكتساب الطفؿ لمغة كذلؾ مف خلاؿ الحجـ الأسرم كما ىك مكضح 
عمى اكتساب المٌغة لدل الأطفاؿ، حيث ييشجع الطفؿ في ىذا القكؿ: "يؤثر حجـ الأسرة 

الكحيد عمى الكلاـ أكثر مف الطفؿ الذم ينتمي إلى عائمة كبيرة الحجـ، كغالبا ما يتسع كقت 

                                                           
 1، ص2014إشراؼ: عبد الله الحسني، أحمد مفتش مقدكـ بأحمد، "مقاؿ في العكامؿ المؤثرة في اكتساب المٌغة"، -1
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ىذا ما يؤكد أفٌ  1لتحدث مع طفميـ الكحيد أما العائلات الكبيرة فغالبا ما يسيطر عمى جكىا."
تساب الطفؿ لمغة فالأسرة الصغيرة تخصص الكقت حجـ الأسرة يؤثر سمبا أك إيجابا عمى اك

لمتحدث كتعميـ طفميـ أمٌا العائمة الكبيرة فلا يسع ليا الكقت الكافي لمتحدث مع أطفاليـ كذلؾ 
 لانشغاليـ مع أفراد العائمة الآخريف.

 / الحرمان العاطفي:3-1-4

البيئات  يؤثر الحرماف العاطفي عمى لغة الطفؿ: "إفٌ الأطفاؿ الذيف ينشؤكف في
المحركمة ىـ أكثر المجمكعات تأخرنا في تطكرىـ المٌغكم"

رجاع سبب التأخر في إيمكف  ؛2
اكتساب المٌغة لدل ىذه الفئة مف الأطفاؿ إلى طبيعة البيئة في ىذه المؤسسات، فكمما زاد 

 زمف الحرماف زاد التأخر في التعمـ، فغياب الكالديف ينقص مف فرص الرعاية كالاىتماـ.

 / وسائل الإعلام والتكنولوجيا:3-1-5

تعد كسائؿ الإعلاـ مف أبرز الكسائؿ التي تؤثر عمى السمكؾ المٌغكم لمطفؿ "إفٌ أجيزة 
علاـ بالمعنى العاـ تشمؿ كؿ ما يتخذ لإرساؿ كاستقباؿ الرسائؿ كالمعمكمات كالخبرات الإ

الراديك، الحاسكب  عبر مسافات بكساطة الإشارات الضكئية كالصكتية كمف أبرزىا التمفاز،
علاـ تساعد في تربية كتعميـ كتكجيو الفرد خاصة ، ىذا يعني أفٌ التكنكلكجيا كالإ3الآلي"

الطفؿ، فيي تؤثر عمى لغتو مف خلاؿ البرامج المقدمة إذ تساعده في اكتساب كـ ىائؿ مف 
 المفردات المٌغكية.

                                                           
 .1أحمد مفتش مقدكـ بأحمد، "مقاؿ في العكامؿ المؤثرة في اكتساب المٌغة"، ص-1
 . 1المرجع نفسو، ص-2
 .1المرجع نفسو، ص-3
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 / العوامل الوراثية المؤثرة في اكتساب المغة:3-2
 جنس:/ ال3-2-1

أثبتت الدراسات أفٌ الإناث يتكممف أكثر مف الذككر فنسبة التكمـ كاكتساب المغة لدييف 
عالية مقارنة بالذككر. "ىناؾ فركؽ بيف الجنسيف منيا ما يتعمؽ بالنمك المٌغكم فنجد أف 
البنات يتكممف أسرع مف الذككر ىفٌ أكثر تساؤلا كأحسف نطقا كأكثر في المفردات مف 

فٌ ىناؾ فرؽ بيف اكتساب الذككر كاكتساب الإناث لمغة، فالاكتساب عند الإناث ، إ1البنيف"
 يككف أسرع كأسيؿ كذلؾ لتميزىفٌ بقدرة لغكية مقارنةن بالذككر.

 / الذكاء:3-2-2

الذكاء ىك القدرة عمى حؿ المشكلات فيك يمعب دكرا ىامنا في بدأ عممية الكلاـ عند 
في عمميات اكتساب المغة عند الأطفاؿ مف خلاؿ التٌفاعؿ الأطفاؿ "إنٌما يمعب الدكر الأكبر 

يقصد بيذا القكؿ أفٌ الذكاء  2المستمر لمطفؿ مع البيئة الاجتماعية كالثقافية المحيطة بو."
ذ يقاس ذكاء الأطفاؿ حسب محصكليـ المٌفظي إيساعد الطفؿ عمى ترتيب مفرداتو المٌغكية 

 كالتٌفاعؿ مع محيطيـ الخارجي.

 نّضج والعمر الزمني:/ ال3-2-3

تعتمد عممية اكتساب المٌغة عمى النضج نظرنا لتطكر كاكتماؿ مناطؽ الدماغ خاصة 
المنطقة المسؤكلة عمى الكلاـ "الطفؿ الذم تتطكر لديو مناطؽ الدماغ الميتمة بالكلاـ كالمٌغة 

يذا أفٌ نضج ؛ كيقصد ب3قبؿ غيره مف الأطفاؿ الآخريف فإنٌو: يتفكؽ عمييـ في اكتساب المٌغة"
كاكتماؿ نمك منطقة الدماغ المكمفة بالكلاـ عند الطفؿ تجعمو متفكقا عف غيره في اكتسابو 

 كلمجمكعة مف التٌراكيب المٌغكية.
                                                           

 . 1صأحمد مفتش مقدكـ بأحمد: "مقاؿ في العكامؿ المؤثرة في اكتساب المٌغة"،  -1
 .1صالمرجع نفسو،  -2
 .1ص المرجع السابؽ،-3
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 / نظريات اكتساب المغة:4

تؤكد كؿ النٌظريات التي تتعمؽ بالاكتساب المٌغكم عند الطفؿ عمى الاستعداد الطبيعي 
ميا الطفؿ بداخمو، فكؿ طفؿ لو قدرة اكتساب لغتيف أك أكثر كالقدرات المعرفية التي يحم

خاصة في المراحؿ الأكلى مف عمره بشكؿ طبيعي. ىناؾ ثلاث نظريات حديثة درست 
 كفسٌرت عممية اكتساب المٌغة عند الطفؿ كىي:

 / النّظرية السموكية:4-1

مف التٌعمـ الذم  تنص النٌظرية السمككية عمى أفٌ التغيير في السمكؾ ىك الجانب الكحيد
يمكف مشاىدتو؛ بعبارة أخرل تقارب نظرية التٌعمـ عمى أنٌو مخرج أك نتاج لعممية معينة يمكف 
إدراكو أك مشاىدتو "فنحف ندرس السمكؾ لا لأنٌو قد يساعدنا عمى حؿ مشكلات عمـ النفس 

نٌما لأفٌ السمكؾ ذا تو جانب أساسي كلا لأنٌو يفتح الطريؽ إلى بعض المستكيات المعرفية... كا 
فالسمكؾ قد يككف فطريا أم يحمؿ جانب مف جكانب الإنسانية فلابد  1مف جكانب الإنسانية"

مف فيـ السمكؾ ضمف إطار المفاىيـ السمككية كليس ضمف إطار المفاىيـ التي تفرضيا 
 عميو العمكـ الأخرل.

آخر (: "كأم سمكؾ Frederic Skinner( )1904-1990سكينر" )فريدريؾ  يرل "
يتحكـ فيو نتائجو فيك يتعزز حيث تككف النتيجة المكافأة أما إذا كانت عقابا فإنٌو يضكم 

فالنٌظرية السمككية تتناكؿ المبدأ العاـ لمتٌعمـ الذم ينص  2كينطفئ خاصة إذا غاب التعزيز"
ثناء عمى تكفير آلية يمكنيا مشاىدة كقياس نتيجة العمـ، كمف الأمثمة عمى التعزيز الإيجابي ال

                                                           
، سمسمة عمـ المعرفة ص 1978مصطفى ناصؼ، نظريات التٌعمـ دراسة مقارنة، مر: عطية محمكد ىنا، د ط، الككيت: -1

178. 
، دار النيضة 1994دكجلاس براكف، أسس تعمـ المٌغة كتعميميا، تر: عبده الراجحي كعمي أحمد شعباف، د ط، لبناف: - 2
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كالمكافأة أك اليدية بعد القياـ بالسمكؾ المناسب، أما التعزيز السمبي أف يقكـ الطفؿ بكاجبو 
 المنزلي رغبة مف أف يناؿ المكافأة أك خكفنا مف تذمر كالديو.

( أفٌ: "اكتساب المغة ىي عممية Jean Piaget( )1896-1980) يرل "جكف بياجي"
مات الأكلية ثـ يعاد تنظيميا كفؽ تفاعؿ الطفؿ مع نشيطة يتبنى فييا الكفاءة عمى التنظي

؛ تحدث ىذه العممية بشكؿ طبيعي كأساسي عند الأطفاؿ لأنٌيـ يقكمكف ببناء 1البيئة الخارجية"
فنجد  مفاىيميـ المٌغكية الأكلى ثـ يطكركنيا عبر التٌفاعؿ مع الأشخاص مف حكليـ كبيئتيـ

لأفٌ السمكؾ يؤثر في البيئة كبالتالي فإفٌ أنماطا مف السمكؾ تحدث بفعؿ بعض المثيرات 
 البيئة ىي مؤثرة كمحفزة لاكتساب المٌغة.

 / النّظرية المعرفية:4-2

إفٌ النٌظرية المعرفية الفطرية تتفؽ مع الأفكار التأسيسية التي أتى بيا "بياجي" في 
 ،ف تمقائيةمجاؿ تعمـ المٌغة عند الطفؿ فتؤكد أفٌ المغة فطرية خاصة بالإنساف كحده كتكك 

لأنٌيا مكجكدة فيو منذ الكلادة. كما تقر ىذه النٌظرية عمى أساس التفريؽ بيف الأداء الكلامي 
كالكفاية المٌغكية؛ حيث يعارض "بياجي" فكرة "تشكمسكي" في كجكد نماذج مكركثة تساعد 
ف عمى تعمـ المٌغة، كما أنٌيا في الكقت نفسو لا تتفؽ مع نظرية التٌعمـ في "أفٌ المٌغة تكتسب ع

؛ أم أفٌ 2طريؽ التقميد كالتدعيـ لكممات كجمؿ معينة ينطمؽ بيا الطفؿ في مكاقؼ معينة."
الطفؿ يتعمـ المغة مف خلاؿ التقميد كالتعرض لمكممات كالجمؿ في البيئة المحيطة بو. بحيث 

يحاكؿ تقميدىا كتكظيفيا ك  يستمع كيتفاعؿ مع الكممات التي يسمعيا مف الأشخاص مف حكلو
المكاقؼ كالسياقات المشابية لممكاقؼ التي قد سمعيا فييا. لأفٌ المعرفة عند  في مختمؼ

 "تشكمسكي" ىي معرفة فطرية نظامية تخضع لممبادئ العقمية التي تساعد عمى تعمـ المٌغة.

                                                           
 .104ص ،1990، الككيت: 145عسمسمة عالـ المعرفة، جمعة سيد يكسؼ، "سيككلكجية المٌغة كالمرض العقمي"، - 1
 .110، ص1986، الككيت: 99ع سمسمة عالـ المعرفة، محمد عماد الديف إسماعيؿ، "الأطفاؿ مرآة المجتمع"، - 2
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ركٌز "بياجي" في أعمالو عمى الخصائص المعرفية لمسمكؾ المٌغكم، إذ كصؼ: 
مع بيئتيـ مع تفاعؿ مكمؿ بيف قدراتيـ الإدراكية  "النمكذج الكمي بأنٌو ناتج عف تفاعؿ

؛ ىذا يعني أفٌ لغة الطفؿ ىي القدرة المعرفية كالكجدانية 1المعرفية النٌامية كخبرتيـ المٌغكية"
كالإدراكية التي يتعامؿ بيا مع ذاتو كالعالـ الخارجي، أم أف الطفؿ يستخدـ ميارتو الإدراكية 

لتي يتعمميا مف محيطو كبيئتو الاجتماعية كالثقافية المحيطة كالمعرفية لفيـ كمعالجة المغة ا
كما أفٌ الاىتماـ بإعداد كتييئة بيئة تعميمية غنية  بو التي تساىـ كتساعده في اكتساب المٌغة.
 بالمكاقؼ كالخبرات تييئ للاكتساب المٌغكم.

عممية شراكية فقط بقدر ما ىي إيؤكد "بياجي" عمى أفٌ اكتساب المٌغة ليست عممية 
 إبداعية فيي لا تقكـ أبدا عمى التقميد.

بالرغـ مف أفٌ الطفؿ يكتسب بعض الألفاظ في فترة مبكرة مف عمره عف طريؽ 
المحاكاة كيقكـ بعممية الأداء مف صكرة تراكيب لغكية، إلٌا أفٌ الكفاءة لا تكتسب إلٌا بناءن عمى 

لداخمية التي تعبر عف مفاىيـ تنشأ كجكد استعداد لدل الطفؿ ما يسميو "بياجي" بالتنظيمات ا
مف خلاؿ تفاعؿ الطفؿ مع البيئة المحيطة بو منذ المرحمة الأكلى مف عمرة أم المرحمة 

 الحسية الحركية.

 / النّظرية المّغوية )البنائية(:4-3

تعد أنٌيا نظرية ذات اتجاه عقمي تستفسر عف عممية اكتساب المٌغة كما يرل "بياجي" 
شيط كأفٌ بناء المعارؼ يتـ بالاستناد إلى الخبرات ليصؿ إلى التكازف أفٌ التعمـ فعؿ ن

المعرفي، كما يرل "تشكمسكي": "ىناؾ حقيقة عقمية تكمف ضمف السمكؾ الفعمي فكؿ أداء 
كلامي يخفي كراءه معرفة كتعد المٌغة في ظؿ المبدأ العقمي تنظيمنا عقمينا فريدنا مف نكعو 
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يعني أفٌ التٌعمـ يمكف اعتباره أنٌو تغير في  1بير كالتفكير."تستمد مف حيث أنٌيا أداة لمتع
سمكؾ دائـ كلكنو غير قابؿ للإلغاء كينجـ عف التدريب كالأداء، فإف المغة ليست مجرد 
مجمكعة مف الكممات كالجمؿ بؿ ىي نظاـ تنظيـ عقمي فريد يعكس المعرفة كالفيـ الذم 

ا يحممو مف خبرات نابعة مف الخارج كنتيجة فالعقؿ يستطيع إعادة تنظيـ م، يمتمكو الشخص
 ذلؾ يخرج بفيـ أكسع كأشمؿ، حيث إفٌ التعمـ يككف مف أفكار المتعمـ ذاتو.

إفٌ الأطفاؿ لدييـ قدرة ىائمة تمكنيـ مف اكتساب المٌغة كذلؾ عف طريؽ قدرتيـ الفطرية 
ى ما يتمقاه مف في تحميؿ كتركيب الجمؿ "لأفٌ الطفؿ ييككف باستمرار افتراضات بناءن عم

تعميمات ثـ يختبر ىذه الافتراضات عف طريؽ الكلاـ كالفيـ كمع نمكه يراجع ىذه الافتراضات 
" تعممو يعتمد بشكؿ كبير عمى ك  الطفؿ يعني ىذا أفى تطكر 2فيعدليا أك ييعدؿ عنيا.

لعالـ التجربة، فيك يستخدـ ىذه الافتراضات لفيـ اك  الافتراضات التي يبنكنيا مف خلاؿ التعمـ
مف حكلو كالتفاعؿ معو، يمكف لطفؿ استنباط قاعدة لغكية معينة مف خلاؿ النٌماذج التي 

 ليرل مدل صحتيا. يعدلياك  يتمقاىا ثـ يطبقيا
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 المبحث الثالث: مقاربة الكفاءات، مفهومها، مستوياتها، ومميزاتها:

 / مفهوم المقاربة:1

المقاربة مصطمح مف " قريب، قربنا، كقرباننا: جاء في قامكس المحيط أفٌ  لغةً: -1-1
. كفي معجـ المغة العربية المعاصر مصدر غير ثلاثي )قارب( "كزنو 1دنا، فيك قريب"

بىة، كىي  ، كمنو: قىارىبى ييقىاروبي ميقىارى ، المضارع منو يقىارًبي ؿى ميفاعمة، فعمو قىارىبى عمى كزف فىاعى
"تعني في دلالتيا المٌغكية المعنى: دنا . ىذا يعني أفٌ المقاربة متعمقة بمجمكعة مف 2ه
 المصطمحات: كالمماثمة كالدنك كالاقتراب.

يقصد بالمقاربة بصفة عامة "الانطلاؽ في مشركع ما، أك حؿ  اصطلاحًا: -1-2
مشكمة، أك بمكغ غاية معينة، كفي التعميـ تعني القاعدة النٌظرية التي تتككف مف مجمكعة مف 

؛ 3عمييا إعداد برنامج دراسي، ككذا اختيار استراتيجيات التعميـ كالتقكيـ"المبادئ التي يقكـ 
يعني أفٌ المقاربة ىي الخطكة الأكلى في بدء مشركع معيف ،أكىي الخطة أك الاستراتيجية 

 المعمكؿ بيا لتحقيؽ أداء فعٌاؿ.

ى نجد أيضا مصطمح الكفاءة استعمؿ في الجانب التٌعميمي: "كمفيكـ تقني لمدلالة عم
التٌقارب الذم يقع بيف مككنات العممية التعميمية، التي ترتبط فيما بينيا عف طريؽ علاقة 
 4منطقية، لتتآزر مف أجؿ تحقيؽ غاية تعميمية كفؽ استراتيجية تربكية بيداغكجية كاضحة."

جراء عمؿ ما، كفي إيتضح لنا مف خلاؿ ىذا القكؿ أفٌ المقاربة تمثؿ الطريقة المعتمدة في 
الجانب التٌعميمي تشير إلى التٌكامؿ القائـ بيف عناصر العممية التٌعميمية التٌعمميٌة فيي نيج 

                                                           
، دار 1979الطاىر أحمد الزاكم، ترتيب القامكس المحيط عمى طريقة المصباح المنير كأسرار البلاغة، د ط، لبناف:  -1

 .579، ص3المعرفة، ج
  .652، عالـ الكتب، ص2008، مصر:1ة المعاصر، طعمر أحمد مختار، معجـ المغة العربي -2
، جامعة منتكرم قسنطينة  24نادية بكشلالؽ، النماذج السمككية كفعالية عممية التعمـ كالتعميـ، مجمة العمكـ الإنسانية، ع -3

 .139، ص2006الجزائر: 
 .20، دار الأمؿ، تيزم كزك، ص2004 :، الجزائر1طيب نايت سميماف كآخركف، بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات، ط - 4
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شامؿ لتحقيؽ الغايات التٌعميمية بطريقة فعٌالة. تعني تكجيو المتعمـ ليظير ميزاتو المعرفية 
براز مياراتو بطريقة تقنية مدركسة بإحكاـ.  كالعقمية كا 

 / مفهوم الكفاءة:2

ده { :لغةً  -2-1   سكرة الإخلاص]1جاء في قكؿ الله عز كجؿ:} كلـ يكيفٍ لىوي كيفؤنا أحى
أم لـ يكف لو نظيرنا كلا مساكينا، ككرد في لساف العرب قكؿ حساف بف ثابت: "كركح  [،4الآية

القدس ليس لو كفاء، أم جبريؿ عميو السلاـ ليس لو نظير كلا مثيؿ... كالكفاءة النٌظير 
؛ نفيـ مف ىذا أفٌ الكفاءة ليا 2ت القدر كغيرىا: إذا كببتيا لتيفرغ ما فييا."المساكم، كيقاؿ كفأ

جرائي ىي علاقة كتتداخؿ مع مصطمحات عدة كالمساكاة في الشيء كنظيره، كفي الجانب الإ
 حسف التصرؼ في الشيء.

الذم ترد  Le Contexteيتحدد مفيكـ الكفاءة مف حيث "السياؽ"  اصطلاحًا: -2-2
  د ليا عدة تعاريؼ. كمف بيف ىذه التعاريؼ نذكر: "القابمية عمى تطبيؽ المبادئفيو لذا نج

؛ يمكف القكؿ مف خلاؿ ىذا 3كالتقنيات الجكىرية لمادة حقؿ معيف، في المكاقؼ العممية."
ذلؾ مف ك  التعريؼ أفٌ الكفاءة في مجاؿ التٌدريس ىي مؤشر لمعرفة مدل استيعاب الفرد

كالتقنيات التدريس لتظير في مكاقؼ قابمة لمتقكيـ. كيعرفيا "لكيس  خلاؿ تطبيؽ المبادئ
  دينك" عمى أنٌيا: "مجمكعة مف التصرفات الاجتماعية الكجدانية، كمف الميارات النفسية

؛ ىذا 4كالميارات المعرفية التي تمكف مف ممارسة دكر أك كظيفة، أك نشاط عمى أكمؿ كجو"

                                                           
، مر كتد: الحافظ ىشاـ 2008 :، القاىرة2القرآف الكريـ، )بالرسـ العثماني( بركاية كرش عف نافع مف طريؽ الأزرؽ، ط-1

  بكميرة، دار ابف الييثـ.
، دار لساف 2002 :ابف منظكر، لساف العرب، مادة)كؼء(، د ط، لبنافمحمد بف مكرـ بف عمي أبك الفضؿ جماؿ الديف -2

 . 269، ص3العرب، مج
 .42، دار اليدل عيف مميمة، ص2002: محمد الصالح حثركبي، المدخؿ إلى التدريس بالكفاءات، د ط، الجزائر-3

 .29طيب نايت سميماف كآخركف، بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات، ص- 4
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إنجاز نشاطات مختمفة باستعماؿ ميارات متنكعة، كمف  يعني نجاح المتعمـ يعتمد بدكره في
 النشاطات المقدمة لو.ك  تحسيف أدائو مف خلاؿ الدركسك  الميـ اف يعمؿ المتعمـ عمى تطكير

( أو بيداغوجيا L’approche par compétence/ ماهية المقاربة بالكفاءات )3
 الكفاءات:

الاعتبار لممتعمـ بجعمو عنصر  تعد المقاربة بالكفاءات مف المقاربات التي أعادت
حيكم يتفاعؿ في العممية التٌعميميٌة التٌعممية، فتعرؼ عمى أنٌيا: "بيداغكجيا كظيفية تعمؿ عمى 
التحكـ في مجريات الحياة بكؿ ما تحممو مف تشابؾ في العلاقات، كتعقيد في الظكاىر 

جاح في ىذه الحياة عمى الاجتماعية، كمف ثـ فيي اختيار منيجي، ييمكِّفي المتعمـ مف الن
صكرتيا، كذلؾ بالسعي إلى تثميف المعرفة المدرسية، كجعميا صالحة للاستعماؿ في مختمؼ 

" الميارات ك  ، يعني أف البيداغكجيا الكظيفية تيدؼ إلى تطبيؽ المفاىيـ1مكاقؼ الحياة
ب الحياة التعميمية في سياقات كاقعية، مما يمكىف المتعمـ مف تحقيؽ النجاح في مختمؼ جكان

 كيتضمف ذلؾ استخداـ المعرفة المدرسية لحؿ التحديات كالمكاقؼ التي تصادفو في حياتو.

ا عمى أنٌيا: "مجمكعة مف المعارؼ كالميارات كالقيـ، تسمح بالممارسة  تعرؼ أيضن
رادة في التطكير" ؛ مف خلاؿ 2اللائقة كالفعٌالة لدكر أك كظيفة أك نشاط ...، كتستخدـ برغبة كا 

لتعاريؼ يمكف أف نقكؿ أفٌ المقاربة بالكفاءات ىي طريقة عممية إجرائية، تساعد المعمـ ىذه ا
في كضع استراتيجيات ذات دلالة، لتعديؿ تعميمات المتعمميف كذلؾ ضمف خطة محكمة 

 كمدركسة مف أجؿ إنجاح العممية التٌعميميٌة.

                                                           
 .57العربي، ص ، دار الفكر2005 :، مصر1عمي راشد، كفايات الأداء التدريسي، ط- 1
 .9، دار الكتب العممية، ص2006 :محمد الطاىر كعمي، بيداغكجية الكفاءات، د ط، الجزائر- 2
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 / مستويات الكفاءة:4

بطة فيما بينيا مف المستكل السيؿ إلى ترتكز الكفاءة عمى مستكيات متسمسمة كمترا
 المستكل الأصعب، حسب المدة الزمنية لمتعميـ كىي كالآتي:

 / الكفاءة القاعدية:4-1

تعتبر المبنة الأساسية التي تنبني عمييا الكفاءات اللاحقة، ىي: "قدرة المتعمـ، عمى 
كالخطكات التي تجعمو أداء فعؿ أك نشاط، أك ميارة معينة، أداء يستجيب لمشركط كالقكاعد 

فيي تعتمد عمى فيـ كمعرفة الشركط كالمعايير  1فعٌالا.... ضمف كضعية إشكالية محددة."
اللازمة لتحقيؽ الأداء المؤثر كالفعاؿ في مكاقؼ معينة, فيتكجب عمى المتعمـ التحكـ في ىذه 

الجديدة  المعايير ليتمكف مف الخكض فييا دكف أف تصادفو مشاكؿ في التعميماتك  الشركط
لأنٌيا الأساس الذم يبنى عميو التعمـ كأم اخفاؽ فييا يؤدم حتما إلى خمؿ في اكتساب 

 الكفاءات الأخرل.

 / الكفاءة المرحمية:4-2

  تتككف ىذه الكفاءة مف مجمكع الكفاءات القاعدية فتككف: "عبر مرحمة زمنية )سيركرة(
عيننا، كيتـ بناؤىا بالشكؿ الآتي: كفاءة قد تستغرؽ شيرنا أك ثلاثينا أك سداسينا أك مجالان م

كىذه الكفاية يتـ تحقيقيا  2= كفاءة مرحمية." 3+ كفاءة قاعدية 2+ كفاءة قاعدية 1قاعدية 
عند دمج أك تكامؿ الكفاءات القاعدية المختمفة في مرحمة كاحدة أك نقطة زمنية معينة، فيي 

 عند جمع ىذه الكفاءات. الناتج الذم يتـ الكصكؿ إليو

                                                           
 .16، المركز الكطني لمكثائؽ التربكية، ص2006 :، الجزائر5كزارة التربية الكطنية، مجمة المربي، ع- 1
  ،2001 :بالكفاءات في مختمؼ المكاد التعميمية، الجزائركزارة التربية الكطنية، اضبارة الجامعة الخريفية حكؿ المقاربة - 2

 .25مديرية التربية لكلاية كرقمة، ص
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 / الكفاءة العرضية )الأفقية(:4-3

إفٌ دكر الكفاءة العرضية لا يقؿ أىمية عف دكر الكفاءات الأخرل السابقة المتعمقة 
بزمف التدريس فتبنى ىذه الكفاءة: "مف تقاطع المعارؼ كالميارات كالسمككيات المشتركة بيف 

فعمى المتعمـ أف يكتسب كيكظؼ ىذه الميارات أثناء إعداد  1كؿ التعميمات، أك النشاطات."
مختمؼ المعارؼ حيث تعمؿ عمى مساعدة المتعمـ لمتمكف مف التعمـ، فيذه الميارات 

 كالتعميمات ىي كسيمة فعالة لتحقيؽ تعمـ شامؿ كمفيد.

 / الكفاءة الختامية:4-4

منتيينا، تتميز بطابع شامؿ  يتبيف مف خلاؿ اسميا أنٌيا كفاءة "نيائية تصؼ عملان كمينا
دماجي لمجمكعة مف الكفاءات المرحمية، يتـ بناؤىا كتنميتيا خلاؿ إكعاـ، تعبر عف مفيكـ 

سنة دراسية أك طكر، كىي القدرة عمى دمج مجمكعة مف المكارد، كتنطبؽ عمى عدة مكاد 
 قدرة عمى تطبيؽ؛ يقصد بيذا القكؿ أنيا ال2منيا: البحث عف المعمكمة، معالجة المعمكمة..."

دمج مجمكعة مف الميارات كالمعارؼ التي اكتسابيا المتعمـ بعد فترة زمنية مف نياية عممية ك 
 التعمـ كحسف تكظيفو ليا بشكؿ سميـ كمتناسؽ.

 / مبادئ ومميزات المقاربة بالكفاءات:5

 / مبادئها:5-1

يصفيا  تقكـ بيداغكجيا الكفاءات، عمى مجمكعة مف المبادئ الأساسية منيـ مف
كساب الكفاءات لممتعمميف إدماجية في نجاز المعمـ لمعممية الديداكتيكية الإإانطلاقنا مف 

                                                           
، مديرية التربية الكطنية لكلاية 2008مام  :كزارة التربية الكطنية، الممتقي التككيني حكؿ المقاربة بالكفاءات، الجزائر-1

 .5كرقمة، ص
  .5، صجع نفسوالمر - 2
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كالبعض الآخر يصفيا انطلاقنا مف اعتمادىا كطريقة لحؿ المشكلات كتكظيؼ المعارؼ مف 
 نجاز البحكث.إخلاؿ 

كربطيا يتعمؽ الأمر "بعكدة المتعمـ إلى المعمكمات السابقة  مبدأ بناء المعرفة:
فيسترجع المتعمـ مكتسباتو القبمية ليبني عمييا المعمكمات الجديدة التي  1بمكتسباتو الجديدة."

 يتعمميا كيقكـ بحفظيا في الذاكرة الطكيمة المدل فيذا يعزز عممية التعمـ الشامؿ.

ىك قدرة المتعمـ عمى حسف التعامؿ كالتصرؼ مع مختمؼ الكضعيات مبدأ التطبيق: 
 .التي تصادفو

 2: ىك ضركرة الممارسة مف أجؿ "الاكتساب المعمؽ لمكفاءات كالأداءات"مبدأ التكرار
كيككف ذلؾ بالتكرار كالتدريب المتعمـ بإعادة المياـ عدة مرات كاستثمار كؿ ما تعممو مما 

 لى تحسف كتطكر مياراتو كأداءه.إيؤدم 

"بناء المعرفة بشكؿ ذاتي مما يككف المتعمـ نشيطنا حيث يساىـ في مبدأ التعمم الذاتي: 
ييتيح لو فرصة التمييز بيف مككنات الكفاءات كالمحتكيات، كذلؾ قصد الامتلاؾ الحقيقي 

. ىك امتلاؾ المتعمـ القدرة عمى فيـ المككنات الرئيسية لمميارات كالقدرات مما 3لمكفاءة"
 ا كفعٌالان فييا.يجعؿ مف المتعمـ محكر العممية التٌعميميٌة التٌعممية كعنصرنا حيكين 

ا مبدأ الترابط:  كىك العلاقة البنائية بيف الكممات كالعبارات لجعؿ النص منسجمن
كمفيكما، كما أنو المزاكجة بيف أنشطة التعميـ كالتعمـ كأنشطة التقيٌيـ لتصبح كلان متناسقنا 

 كتعمؿ عمى تنمية الكفاءة.

                                                           
 .326، المركز الكطني لمكثائؽ التربكية، ص 2000 :كزارة التربية الكطنية، الكتاب السنكم، د ط، الجزائر-1

 .152، منشكرات ثالة، ص1999 :لخضر بغداد، السؤاؿ في البيداغكجيا، د ط، الجزائر- 2
  ،، دار الفكر2003 :، الأردف1في عمميتي التعميـ كالتعمـ، طمصطفى عبد السميع محمد، ميارات الاتصاؿ كالتفاعؿ - 3
 .198ص
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 / مميزاتها:5-2
 مٌزات وقد استخلصناها من مبادئها ومستوٌاتها:تتمتع مقاربة الكفاءات بمجموعة من الم

تجعؿ المتعمـ المحكر الأساسي لمعممية التعميمية التعممية، كالمعمـ أصبح منظما  -
 كمكجينا فقط؛

تحسيف الأداء الأكاديمي: الكفاءة تساعد المتعمـ عمى فيـ المكاد بشكؿ أفضؿ كتحقيؽ  -
 نتائج أفضؿ في الدراسة.

عندما يتـ تحسيف الكفاءة يتمكف المتعمـ مف إكماؿ المياـ تكفير الكقت كالجيد:  -
 بسرعة أكبر كبجيد أقؿ.

 التأثير عمى أداء المتعمميف مف خلاؿ سمكؾ المعمـ. -
زيادة الثقة بالنفس: بمجرد أف يتقف المتعمـ الطريقة الصحيحة لمتعمـ، تزداد ثقتو في  -

 قدرتو عمى التفكؽ في الدراسة.
نقدم: الكفاءة تشجع المتعمـ عمى التفكير بشكؿ أعمؽ كأكثر تطكير ميارات التفكير ال -

 تحميلان في المكضكعات التي يدرسيا.
ا في التعمـ،  - تعزيز الاستمرارية في التعمـ: عندما يشعر المتعمـ بأنٌو يحقؽ تقدمنا كنجاحن

 فإنٌو يككف أكثر استعدادنا لممضي قديمنا في تطكير مياراتو.
لممكاد: الكفاءة تساعد المتعمـ في فيـ الأفكار بشكؿ أعمؽ زيادة فيـ المتعمميف  -

 كاستيعاب المعرفة بشكؿ أفضؿ.
تعزيز التفاعؿ الإيجابي مع التعمـ: عندما يككف المتعمـ فعٌاؿ كممتزـ في عمميات  -

 التعمـ، فإنٌو يستمتع أكثر بالدراسة.
ارتو في حؿ تحسيف القدرة عمى حؿ المشاكؿ: الكفاءة تمكف المتعمـ مف تطبيؽ مي -

 المشكلات الصعبة كالمعقدة.
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تحقيؽ الأىداؼ الشخصية كالمينية: بفضؿ الكفاءة يمكف للأفراد تحقيؽ النجاح في  -
 مجاؿ دراستيـ كتحقيؽ أىدافيـ المستقبمية.

 

 خلاصة الفصل:
فٌ التٌركيب المٌغكم ىك ما يتركب مف البنى المٌفظية، فيك الصكرة المجسدة لمٌغة كيككف إ
ا لقكاعد يشترط الخضكع ليا، كلمتركيب عدة أنكاع كخصائص تساعد المتعمـ عمى ذلؾ كفقن 

الاكتساب الصحيح لمغة كالتٌراكيب المٌغكية حيث يقكـ الاكتساب عمى عكامؿ بيئية ككراثية. 
كمٌا أفٌ مقاربة الكفاءات تمعب دكرنا ىامنا في تطكير ميارات المتعمـ كتجعمو قادرنا عمى 

 ع المكاقؼ التٌعميمية التي تصادفو.التكيؼ كالتفاعؿ م

 
 



 

 
 

 الفصل الثاني:
 آراء المّغويين والمّسانيين حول التّراكيب المّغوية:

 

  المّغويين القدامىعند التّراكيب المّغوية  الأوّل:المبحث 
 ه( 180/ التّركيب عند سيبويه )ت 1
 ه( 377عمي الفارسي )ت أبي / التّركيب عند 2
 ه( 392)ت  أبو عثمان إبن جني/ التّركيب عند 3
 ه( 538/ التّركيب عند الزمخشري )ت 4
 ه( 761/ التّركيب عند ابن هشام الأنصاري )ت 5
 المٌسانييف المحدثيف عند التٌراكيب المٌغكية :بحث الثانيالم

  ر ي/ التّركيب عند فردينان دي سوس1
 / التّركيب عند نوام تشومسكي2
 / التّركيب عند أندري مارتيني3
 / التّركيب عند هيممسلاف4
 / التّركيب عند مهدي المخزومي5

 خلاصة الفصل 
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 آراء المّغويين القدامى حول التّراكيب المّغوية: المبحث الأول:

 ه(:181)ت / التّركيب عند سيبويه 1
حفؿ كتاب "سيبكيو" بمجمكعة مف العبارات كالافتراضات التي أتى بيا للإشارة إلى 
قاعدة مف القكاعد النٌحكية أك حكـ مف الأحكاـ الخاصة بتركيب الجممة العربية، فيقكؿ: "ىذا 

حالة، فمنو مستقيـ حسف، كمحاؿ، كمستقيـ قبيح، كما ىك باب الاستقامة مف الكلاـ كالإ
."محاؿ  ؛ فيقصد بالمستقيـ الحسف التركيب الذم يحتكـ لقكاعد الجممة العربية مف  1كذبه

حيث الأصكات كالتٌركيب كالدلالة، كعمى ىذا قد حكـ "سيبكيو" عمى بعض التٌراكيب 
بالاستقامة كالحسف فيك: "ما عرؼ مخرجو، كاشتير رجالو، كعميو أكثر مدار الحديث كىك 

؛ ىذا يعني أفٌ المستقيـ الحسف ىك ما 2ستعممو عامة الفقياء"الذم يقبمو أكبر العمماء كي
عرؼ أصمو كشاع الحديث بو كقد اتفؽ عمى استعمالو العمماء كالفقياء، كالمستقيـ الكذب ىك 
  ما كاف سميـ نحكيا ككذب دلاليا؛ حيث إفٌ المتكمـ لا يستطيع أف يحمؿ الجبؿ مثلا

كلاـ كعميو يقكؿ الإماـ الشافعي: "التدليس أخك فالمستقيـ الكذب يقرب مف "التدليس" في ال
. أما المستقيـ القبيح فيك يتشكؿ مف العدكؿ عف القكاعد كخرقيا، فيك ما يقرب 3الكذب"

"الشاذ" عند المحدثيف إذ يعد أنٌو تركيب مصنكع فيك غير صحيح نحكيا، كيسميو التحكيميف 
تي تتحكؿ خلاليا ىذه البنية إلى "البنية "البنية العميقة" كلحسف دراسة العمميات النٌحكية ال

 السطحية".

                                                           
 .25عمرك بف قنبر سيبكيو، الكتاب، ص أبك بشر  -1
ق، مطبعة أنصار 1367، سكريا: 1ط أبك سميماف الخطابي، معالـ السنف، تح: أحمد محمد شاكر كمحمد حامد الفقي،-2

 .10المحمدية، ص 
   ق، المكتبة العممية1236، مصر: 1رك تقي الديف ابف صلاح، مقدمة ابف صلاح، طعثماف بف عبد الرحماف أبك عم-3

 .35ص
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شارتو إلى المستقيـ القبيح كالكصؼ كالسماع إاعتمد "سيبكيو" عمى بعض الأسس عند 
؛ ىي عبارة دالة عمى كصفو لكلاـ 1فيقكؿ: "كىذا أكثر مف أف أصفو لؾ في كلاـ العرب"

؛ 2رب تكافقو بعدما سمعناه منو"العرب كيقكؿ أيضا: "كالذم ذكرت لؾ قكؿ الخميؿ كرأينا الع
 فيك يذكر قكؿ الخميؿ الذم سمعو منو كالعرب لـ تعارض ما سمعكا، بؿ كافقكه.

 ه(:377عمي الفارسي )ت أبي / التّركيب عند 2
يرل الفارسي أفٌ أجزاء الكلاـ: الاسـ كالفعؿ كالحرؼ ثـ عقد بابنا قاؿ فيو: "ىذا ما 

سـ كالفعؿ كالحرؼ كاف كلامنا، كىك الذم يسميو أىؿ لفاظ الثلاثة: الاائتمؼ مف ىذه الأ
؛ يقصد بيذا القكؿ أفٌ التٌركيب متككف مف ثلاث عناصر كىي الاسـ كالفعؿ 3العربية: الجمؿ"

ا  يدؿ عمى معنى معيف. كالحرؼ كعند انسجاـ ىذه العناصر فيما بينيا يصبح كلامن

 ه(:392ابن جني )ت أبو عثمان / التّركيب عند 3
لاـ بقكلو: "أما الكلاـ فكؿ لفظ مستقؿ بنفسو مفيد لمعناه كىك الذم يسميو عرؼ الك

؛ يعني أفٌ  المفظ في المغة العربية يمكف أف 4النحكيكف: الجمؿ نحك: زيد أخكؾ كقاـ محمد"
 يككف مستقلا ك يحمؿ معناه بمفرده ك الكلاـ يتحقؽ فيو خاصية الإفادة.

ا: "أما الجممة فيي كؿ كلاـ ؛  أم أفٌ الجممة كالكلاـ 5مفيد مستقؿ بنفسو" كيقكؿ أيضن
مترادفاف في المفيكـ لأفٌ كلاىما يحققاف الإفادة، فالجممة قادرة عمى التعبير عف فكرة كاممة 

 أك جممة مف الأفكار.

 

                                                           
 .102سيبكيو، الكتاب، ص  - 1
 .117المرجع نفسو، ص - 2
 .63، دار الثقافة، ص2002عمي الفارسي، المسائؿ العسكريات، تح: عمي جابر المنصكرم، د ط، الأردف:  - 3
 .18، المكتبة العممية، ص1952، لبناف: 1حمد عمي النٌجار، طعثماف ابف جني، الخصائص، تح: م -4
 .30، دار مجدلاكم لمنٌشر، ص 1988، الأردف: 1سميح أبك مغمي، ط عثماف ابف جني، الممع في العربية، تح: -5
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 ه(:538/ التّركيب عند الزمخشري )ت 4
لاـ ىك عندما فرغ الزمخشرم مف تعريؼ الكلاـ قاؿ بأنٌو يسمى جممة في قكلو: "الك

المركب مف كممتيف أسندت إحداىما إلى الأخرل كذلؾ لا يتأتى إلٌا في اسميف كقكلؾ: زيد 
؛ 1أخكؾ كبشر صاحبؾ أك في فعؿ كاسـ نحك: ضرب زيد كانطمؽ بكر كيسمى الجممة"

فالجممة نكعيف: جممة اسمية كجممة فعمية، فالجممة الاسمية متككنة مف مبتدأ كخبر كالجممة 
 كفاعؿ.  متككنة مف فعؿ

 ه(:761/ التّركيب عند ابن هشام الأنصاري )ت 5
يؤكد الأنصارم عمى اختلاؼ الجممة كالكلاـ بقكلو: "كبيذا يظير لؾ أنٌيما ليسا 
بمترادفيف كما يتكىـ الكثير مف الناس، كىك ظاىر قكؿ صاحب المفصؿ، فانٌو بعد أفٍ فرغ 

ذٍ شرطو الإفادة بخلافيا، كليذا مف حد الكلاـ قاؿ: كيسمى جممة، كالصكاب أنٌيا أعـ  منو؛ كا 
تسمعيـ يقكلكف جممة الشرط، جممة جكاب كجممة الصمة، ككؿ ذلؾ ليس مفيدنا فميس 

؛ يتضح أفٌ الجممة كالكلاـ لا يتردفاف فكؿ كاحد مستقؿ عف الآخر، فالكلاـ ىك 2بكلاـ"
كثر، بينما مجمكعة مف الكممات التي تشكؿ كحدة معنكية كقد يتضمف جممة كاحدة أك أ

 الجممة تتككف مف كممتيف أك أكثر.

 

 

 

 
                                                           

 .23، مكتبة الآداب، ص 2009، مصر: 2جار الله محمكد بف عمر الزمخشرم، المفصؿ، ط -1
 ، 2ع ة جامعة سبيا لمعمكـ الإنسانية،محمد، "الجممة عند النحاة كالمغكييف القدامى كالمحدثيف"، مجمأحمد مجتبى السيد  -2

 .08، ص 2014، ليبيا: 13مج



 آراء المٌغكييف كالمٌسانييف حكؿ التٌراكيب المٌغكية  :        الثانيالفصؿ 
 

41 
 

 التّراكيب المّغويةفي المبحث الثاني: آراء المّسانيين المحدثين 

 : 1913- 1857(F. De Saussureر )ي/ التّركيب عند فردينان دي سوس1
يعد "دم سكسير" صاحب أكؿ محاكلة جادة في ىذا المجاؿ فالتركيب حسبو ىك 

. كيقصد بذلؾ كتابة سمسمة 1دة كحدات متتابعة في السمسمة الكلامية""تأليؼ كحدتيف أك ع
مف الجمؿ أك الكممات التي تتبع بعضيا البعض بشكؿ منطقي كمتسمسؿ. يجمع التٌركيب 
بيف عنصريف لغكييف داليف عمى معنى كيككف ىذا التٌركيب كفؽ علاقات كىذه العلاقات 

 قسميا دم سكسير إلى نكعيف:

 بدالية.العلاقات الاست -
 العلاقات التٌركيبية. -

يقصد بالعلاقات التٌركيبية الطريقة التي يتـ بيا تككيف الجمؿ كالعبارات مف مككناتيا 
الصغيرة، كىذه المككنات يمكف أف تككف كممات أك عبارات كتتفاعؿ ىذه الكممات فيما بينيا 

تبايف، أما العلاقات الاستبدالية كفقنا لمبدأ التتابع أك الخطية، بحيث تككف كؿه منيا في علاقة 
فيي القدرة عمى استبداؿ كممة أك مجمكعة مف الكممات بكممة أك مجمكعة أخرل دكف تغيير 

 في المعنى أك السياؽ، إذ تحدث في ذىف المتكمـ فيي خارج السمسمة الكلامية

بساطة يمكف القكؿ أفٌ "دم سكسير" في حديثو عف التٌركيب المٌغكم يميؿ نكعا ما إلى ال
 مف خلاؿ كصفو لمبنية المٌغكية، إذ يكشؼ عف العلاقة المزدكجة التي تنتظـ في المحكريف

التركيبي كالاستبدالي، كىذا عمى أساس ما تقكـ عميو نظريتو التي تسعى لكصؼ البنية 
 المٌغكية.

 

                                                           
 ، إشراؼ: السعيد ىادؼ ،ينظر: عبد السلاـ قدادرة، المبحث التركيبي في الدراسات المٌسانية الحديثة، رسالة ماجستير-1

 .38، ص 2004/2005جامعة قسنطينة، الجزائر: 
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 Noam Chomsky  (1928:)/ التّركيب عند نوام تشومسكي 2

ات التٌركيبية" مف فرضية مفادىا أف إدراؾ معنى ينطمؽ تشكمسكي في كتابو "البني
الجمؿ يعتمد أساسنا عمى البناء التٌركيبي. فالجممة المركبة تصبح قابمة لمفيـ بالضركرة 

رجاعيا إلى الجمؿ النٌكاة المككنة ليا ثـ بالنظر إلى البنيات التٌركيبية التي تحدد العناصر إب
"أف البنية التٌركيبية يمكنيا أف تمقي بعض  . كيرل تشكمسكي1الأكلية التي تتألؼ منيا

، ليخمص إلى أنٌو :مف أجؿ أف نفيـ جممة ما مف 2الأضكاء عمى مشاكؿ المعنى كالفيـ"
الضركرم أف نعرؼ الجممة النٌكاة التي اشتقت منيا الجممة. كبعبارة أدؽ عمينا أف نعرؼ 

قكاعد المركبة ليذه المككنات الأكلية السلاسؿ النٌيائية التي تعتمد عمييا الجمؿ النٌكاة ىذه كال
ككذلؾ التاريخ التحكيمي لمجممة التي نحف بصددىا كتطكرىا مف الجمؿ النٌكاة. كىكذا تصبح 
المسألة العامة لتحميؿ الفيـ مف أجؿ معانييا مسألة شرح الجممة النٌكاة التي تعد العناصر 

 .3فةالأساسية لممحتكل الذم تشتؽ منو جمؿ أكثر تعقيدنا مألك 

 : 1999-1908( André Martinet/ التّركيب عند أندري مارتيني )3
إفٌ التركيب عند أندرم مارتيني ىي "متكالية مف الكحدات الصكتية، لكؿ منيا صكرة 

لفاظ التي تحمؿ معننا كمضمكننا في الجممة كلا تقبؿ ؛ فيي الكممات كالأ4صكتية كمعنى"
 التحميؿ إلى أجزاء )كحدات( أصغر منيا.

ك أكما يعرؼ الجممة عمى أنيا :"القكؿ الذم ترتبط فيو جميع العناصر بمخبر فريد، 
؛ أم أف الجممة متعمقة بالعممية الإسنادية أك المسند أك المخبر 5عدة مخبرات معطكفة."

                                                           
1-Noam Chomsky ; Structures syntaxiques, édition seuil. Paris, 1969 ; p102.   
2-Ibid ;p102. 

، دار محمد عمي الحامي لمنٌشر، 1998، تكنس: 1ينظر: عز الديف مجدكب، المنكاؿ النحكم قراءة لسانية جديدة، ط -3
 .399ص 

 .34، دار الآفاؽ، ص1999، الجزائر: 2، تر: سعدم الزكبير، طأندرم مارتيني، مبادئ المسانيات العامة-4
 .113المرجع نفسو، ص  -5
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يمكننا مف تحديد ىذه الجممة لاعتبارىا عنصرنا مركزيا فييا مثؿ: كافأ الأستاذ الناجحيف في 
جممة تتعمؽ جميع عناصرىا بالمسند )كافأ الأستاذ( أما نكاتيا الإسنادية )كافأ  الامتحاف، ىي

كيختؿ   سنادية تعد كظائؼ أساسيةالأستاذ( فالعناصر التي تمثؿ الأساس في العممية الإ
المعنى في غيابيا كلا يمكف تأليؼ التىركيب بدكنيا أما العناصر الأخرل المتبقية كظائفيا 

 ممة لممسند كالمسند إليو )الناجحيف في الامتحاف(.غير أساسية فيي مت

يرل أيضا أفٌ: "العناصر المتحفظ بيا في الخطاب ىي تمؾ التي كاف بالإمكاف ألا 
تظير في السياؽ الذم كجدناىا فيو: فيي إذف تمؾ التي استعمميا المتكمـ ىناؾ عمدا، كالتي 

خاطبو." ىذا يعني أف العممية استجاب ليا السامع لأنٌو عرؼ فييا قصدا تبميغا لدل م
بلاغية تحدث باختيار الكحدات المغكية )المحكر الاستبدالي( كتركيبيا )المحكر التٌركيبي(؛ الإ

فقد قسـ مارتني ىذه الكحدات مف حيث علاقتيا التٌركيبية ببقية أجزاء الخطاب أك التٌركيب 
 1لمقيدة بالمكقع."إلى أنكاع: "المفظة المستقمة، كالمفظة الكظيفية، كالمفظة ا

( أنٌيا المفظة التي يمكف أف يتغير (Monème autonomeيقصد بالمفظة المستقمة 
 Monèmeمكقعيا في التٌركيب دكف أف يحدث أم تأثير في المعنى. أما المفظة الكظيفية )

fonctionnel ) ىي المفظة التي تيحدًد كظائؼ الكحدات التابعة ليا. كالمفظة المقيدة بالمكقع
(Monème dépendant ىي التي تيحدىدي كظيفتيا بمكقعيا بعد كحدات أخرل داخؿ التٌركيب )

 مثؿ المضاؼ إليو يتحدد بمكقعو بعد المضاؼ.

 : 1899-1965 (Louis Hjelmslev/ التّركيب عند هيممسلاف )4
أك إفٌ أىـ ما يميز آراء "ىيممسلاؼ" ىي الأكلكية التي يقدميا لمشكؿ في البنية المٌغكية 

 "Plan de" كيقابمو مستكل المضمكف Plan de l’expressionما يسميو "بمستكم التعبير "

                                                           
 .80ينظر، أندرم مارتيني، مبادئ المسانيات العامة، ص - 1
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contenu"1  فالكحدة المسانية لا قيمة ليا في ذاتيا، كذلؾ أف الدراسة المٌسانية التٌركيبية تتكلى
كف ذ ييتمإدراسة العلاقة المتتابعة كالمترابطة داخؿ النسؽ.  يزيحكف المعنى عف دراساتيـ، 

بالشكؿ دكف غيره لاعتباره أىـ مف مقصكد التٌركيب. غير أفٌ ىيمسلاؼ يدرس العلامة 
المٌغكية ببعدىا التعبيرم لكي يبقى الشكؿ صاحب الأكلكية عنده. دراساتو تقكـ عمى مبدأ أفٌ 

( كأفٌ "العلامة التي تقابؿ Système de signesالمغة )المساف( ىي نظاـ العلامات )
كىك بذلؾ لا يناقش نظامية المغة كلكنٌو يناقش أف تككف  2حاممة لمعنى."اللاعلامة ىي 

 العلامات كحداتو الصمٌاء التي لا تقبؿ مزيدنا مف التحميؿ.

 (1993 -1917(/ التّركيب عند مهدي المخزومي 5
يقكؿ المخزكمي: "الجممة أقصر صكرىا ىي أقؿ قدر مف الكلاـ يفيد السامع معنى 

؛ يعني أفٌ الكلاـ كالجممة في نظر 3لازما اف تحتكم العناصر كميا"مستقؿ بنفسو، كليس 
المخزكمي يشتركاف في الإفادة كيختمفاف في عدميما. فالجممة الصكرية ىي تمؾ التي تحمؿ 

 معناىا بمفردىا دكف الحاجة لسياؽ خارجي كيمكف أف تككف بنية قصيرة كبسيطة.

ا: "الجممة ىي الصكرة المفظية  الصغرل في أية لغة مف المغات كىي المركب يقكؿ أيضن
؛ الجممة ىي 4الذم يبيف المتكمـ بو أفٌ الصكرة الذىنية كانت قد تألفت أجزاؤىا في ذىنو"

ف الكممات التي تشكؿ معنى مفيكـ، فيي أصغر كحدة   $كحدة لغكية تككف مف مجمكعة ـ
 يمكف أف تككف ليا معنى كاملا في المغة.

 

                                                           
1-Louis Hjelmslev, le langage, préface de traduction française par : Algirdas Julien Greimas, 
traduit par : Michel Olsen-Paris, les éditions de minuit : 1960 ; P55. 
2-Louis Hjelmslev ; Prolégménes  a une théorie du langage , traduit par : Una cager (paris : 
les éditions de minuit , 1971) ;P60 . 

 .33العربي، ص ، دار الرائد 1986، لبناف: 2ميدم المخزكمي، في النحك العربي نقد كتكجيو، ط-3
  .91، مكتبة لبناف، ص 1985عمي بف محمد الشريؼ الجرجاني، التعريفات، د ط، لبناف: -4
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 خلاصة الفصل:
نٌحاة القدامى عالجكا قضية التٌراكيب المٌغكية بدقة كتتصؼ دراستيـ بالشٌمكلية، فٌ الإ

بينما كانت دراسة المٌسانيف المحدثيف متباينة فيناؾ مف درس التٌراكيب مف منظكر شكمي، 
منظكر كظيفي.... كغيره، كىذا نتيجة اختلاؼ المنيج المعتمد لدل كؿ ك منظكر تكزيعي، ك 

 مدرسة.
 

 
 

 



 

 
 

 لثاالثّ  الفصل
 دراسة تحميمية تقييمية لمتّراكيب المّغوية.

 

 الميدانيةتحميل نتائج الدراسة الأوّل: المبحث 
 / منهج الدراسة 1
 / أدوات الدراسة 2
 / إجراءات تنفيذ الدراسة 3
 / عينة الدراسة وخصائصها 4
 / تفريغ الاستبيان وتحميمه 5

 طريقة سير الحصص وتقييم التّراكيب المّغوية الموظفة لدى التلاميذ :المبحث الثاني
 / طريقة سير الحصص 1
 / هرم بموم لتخطيط التعميمات 2
 / التمارين المغوية 3
 / دراسة مقارنة بين قسمين من العينة 4

 المبحث الثالث  التحقق من مدى صحة فرضيات البحث
 /عرض نتائج الفرضية الأولى ومناقشتها 1
 / عرض نتائج الفرضية الثانية ومناقشتها 2
 / عرض نتائج الفرضية الثالثة ومناقشتها3

 صل خلاصة الف
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 المبحث الأول: تحميل نتائج الدراسة الميدانية

 / منهج الدراسة:1
المنيج ىك السبيؿ الذم يسمكو كؿ باحث لإعداد بحث أكاديمي، كيعرؼ عمى أنٌو: 

؛ كيككف ذلؾ رغبة في 1"طريقة يتبعيا الباحث في دراستو لممشكمة قصد اكتشاؼ الحقيقة"
ا  بأنٌو: "فف التنٌظيـ الصحيح لسمسمة مف الأفكار الكصكؿ إلى نتيجة معينة. كيعرؼ أيضن

؛ ىذا يعني أفٌ المنيج يجعؿ الباحث 2العديدة، مف أجؿ الكشؼ عف الحقيقة أك البرىنة عمييا"
 ينظـ أفكاره كيطرحيا بدقة. كلكؿ دراسة ليا منيج يتلاءـ مع المكضكع المدركس أك الظاىرة.

كظيؼ التٌراكيب المٌغكية المكتسبة لدل بما أفٌ ىذه الدراسة تيدؼ إلى معرفة كيفية ت
التلاميذ كفؽ مقاربة الكفاءات، ككذا الكشؼ عف الصعكبات التي تكاجييـ في مسارىـ 
الدراسي، اعتمدنا عمى المنيج الكصفي التحميمي الذم يعرؼ بأنٌو: "يعتمد عمى دراسة 

تعبيرنا كميًّا كتعبيرنا  الظكاىر كما تكجد في الكاقع، كييتـ بكصفيا كصفنا دقيقنا، كيعبر عنيا
كيفيًّا؛ فالتعبير الكيفي يصؼ الظاىرة كيكضح خصائصيا، أمٌا التعبير الكمي فيصفيا كصفنا 

؛ ىذا 3رقمينا يكضح مقدار ىذه الظاىرة أك حجميا، كدرجة ارتباطيا مع الظكاىر الأخرل."
كما ىي، كمف يعني أفٌ المنيج الكصفي يعيف الباحث عمى نقؿ حقائؽ الظاىرة المدركسة 

 ثمة يقكـ بتحميؿ ىذه المعطيات كالحقائؽ التي تـ جمعيا.

 / أدوات الدراسة:2
اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى الاستبياف ككسيمة كأداة لمكشؼ عف كيفية تكظيؼ التٌلاميذ 
لمتٌراكيب المٌغكية المكتسبة لدييـ في مادة المٌغة العربية، قد احتكل الاستبياف عمى خمس 

                                                           
، المؤسسة الكطنية 1990، الجزائر: 2عبد الكريـ غريب، دليؿ الباحث في المنيجية ككتابة الرسائؿ الجامعية، ط - 1

 .19لمكتاب، ص 
 . 48، المؤسسة الكطنية لمكتاب، ص 1979، الجزائر: 4اتو، طمحمد زياف عمر، البحث العممي مناىجو كتقني- 2
 .98، المركز السعكدم لمدراسات الاستراتيجية، ص 1992، مصر: 2أميف ساعتي، تبسيط كتابة البحث العممي، ط- 3
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( سؤالان مكجيا لأساتذة الطكر الابتدائي. ككاف عمى شكؿ مجمكعة مف الأسئمة 25كعشريف )
 المفتكحة كالأسئمة المغمقة، كأسئمة تحتكم عمى اقتراحات كذلؾ حسب متطمبات السؤاؿ.

 / مفهوم الاستبيان:2-1
الاستبياف ىك مجمكعة مف الأسئمة التي يقكـ الباحث بإعدادىا عمى شكؿ استمارة تكزع 

راد العينة المستيدفة، يمكف القكؿ إنٌو أداة عممية عممية تيستخدـ بيدؼ "الحصكؿ عمى عمى أف
أجكبة للأسئمة الكاردة فييا، كبكاسطتيا يمكف التكصؿ إلى حقائؽ جديدة عف المكضكع أك 

؛ يمكف القكؿ أفٌ الاستبياف عبارة عف تحريات يقكـ بيا 1التأكد مف معمكمات متعارؼ عمييا."
شؼ عف حقائؽ عينة ما حكؿ مكضكع معيف. فقد كانت لنا كقفة ميدانية مع أم باحث لمك

الأساتذة كعميو اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى تكزيع مجمكعة مف الاستبيانات عمى أساتذة 
الطكر الابتدائي مف مختمؼ المدارس الابتدائية. كانت الغاية مف ذلؾ الكشؼ عمى كيفية 

المٌغكية المكتسبة داخؿ القسـ، قد احتكل ىذا الاستبياف عمى  كمدل تكظيؼ التٌلاميذ لمتٌراكيب
. كما أنٌنا أخذنا بعيف الاعتبار كؿ الملاحظات كالافتراضات 25خمسة كعشريف ) ( سؤالان

 التي قدمت لنا مف قبؿ الأساتذة المستجكبيف.

 / طريقة تحميل نتائج الاستبيان:2-2

 أ/ التحميل الكمّي:
ائج الاستبياف الاعتماد عمى الطرائؽ الكمٌية بيدؼ "الكصكؿ يعمد الباحث في تحميؿ نت

إلى تفسير مستقؿ عف ذاتية الباحث أك المحمؿ، حيث تبذىؿي فييا الجيكد لمتٌقميؿ مف عامؿ 
، كىذا يعني ابتعاد الباحث عف ذاتيتو في 2التٌحيز، لذلؾ تتميز إلى حد كبير بالمكضكعية."

كي يتصؼ البحث بالدقة كالعممية، كمف أجؿ حسف التحميؿ كعدـ ميمو إلى مكقؼ معيف ل
معرفة قراءة كفيـ الإجابات التي تمقيناىا مف الأساتذة، كلترجمة المعطيات المتحصؿ عمييا 

                                                           
 .186، مكتبة سعيد رأفت، ص 1987سمير أحمد بعمى، المنيج العممي في العمكـ الاجتماعية، د ط، مصر: - 1
 .264، دار المعرفة الجامعية، ص 1993ية محمد جابر، منيجية البحث في العمكـ الاجتماعية، د ط، مصر: سام- 2
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مف خلاؿ نتائج الاستبياف قمنا بتحكيؿ ىذه المعطيات إلى جداكؿ إحصائية، لنستخرج نسبيا 
 المئكية باستخداـ  القاعدة الثلاثية:

100 ∗ تالإجابا عدد 
عدد مجمكع العينة الإحصائية

=  النسبة المئكية

 ب/ التحميل الكيفي:
 ىك التحميؿ كالتعميؽ عمى المعطيات الأكلية المتحصؿ عمييا مف خلاؿ الاستبياف

 لمتأكد مف مدل تحققيا مع أىداؼ البحث كفرضياتو.

 / إجراءات تنفيذ الدراسة:3

 / خطوات التنفيذ:3-1
في تنفيذ إجراءات ىذه الدراسة، فكانت ىذه الخطكات كما اتبعنا مجمكعة مف الخطكات 

 يمي:

حصكلنا عمى شيادة إفادة، مف رئيس قسـ المٌغة العربية كآدابيا في جامعة تيزم كزك  -
مف أجؿ الحصكؿ عمى تصريح مف مديرية التربية لكلاية تيزم كزك، لمدخكؿ بو إلى 

الدراسة )مف تلاميذ كأساتذة المٌغة  المؤسسات الابتدائية لتطبيؽ الدراسة عمى أفراد عينة
 العربية لمسنة الرابعة ابتدائي(.

كزعنا الاستبيانات عمى الأساتذة الذيف يجيبكف عنيا، قد تضمنت اليدؼ مف إجراءىا  -
 بالإضافة إلى تكجييات حكؿ كيفية تعبئتيا بشكؿ صحيح.

في جداكؿ أعدت حصائيا قمنا بتفريغ النتائج إبعد الانتياء مف جمع الاستبانات بعد  -
مف أجؿ الدراسة، كلتحميؿ النتائج المتعمقة بكؿ سؤاؿ تٌـ الاعتماد عمى المنيج الكصفي 

 التحميمي، للإجابة عف أسئمة الدراسة.
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 / مكان إجراء الدراسة:3-2
( ابتدائيات مف كلاية تيزم كزك كاخترنا 09تٌـ تكزيع الاستبيانات لأساتذة مف تسع )

ف المدارس لنتكاجد داخؿ أقساميا أثناء عرض الأساتذة لمدركس ( مدارس مف بي03ثلاثة )
 الخاصة بالمغة العربية. كاف ذلؾ بحكـ قرب المسافة لتسيؿ عمينا عممية التنقؿ إلييا.

 يمثل عدد المدارس التي وزعنا فيها الاستبيانات: 1الجدول رقم 

 الرابعةعدد أقسام السنة  المكان المدارس
 2 بكخالفة ابتدائية عمي بمقاسـ
 1 بكخالفة ابتدائية عمي خيالي

 1 ماككدة ابتدائية الشييد لكناس جميؿ
 5 ماككدة ، كاد فالي، بكخالفة مؤسسات أخرل

 

 / زمان اجراء الدراسة:3-3
كانت بداية عممنا الميداني بتكزيع الاستبيانات عمى المؤسسات الابتدائية كحضكرنا 

الأقساـ أثناء عرض الدركس في الأشير الثلاثة الأخيرة مف السنة الدراسية:  داخؿ
. كيرجع ذلؾ لأسباب ىي: أفٌ التلاميذ قد تأقممكا مع مادة المٌغة العربية كطيمة 2022/2023

فصميف كامميف، كما أفٌ الأساتذة قد تكصمكا بعد ىذه الفترة الزمنية مف كشؼ مكاطف الضعؼ 
 ىـ.كالقكة عند تلاميذ

 / عينة الدراسة وخصائصها:4
كىذا يعني أفٌ  1تعرؼ العينة عمى أنٌيا: "النٌمكذج الذم يجرم الباحث مجمؿ عممو عمييا."

البحث أك الدراسة لا تخمك مف عينة ما، فالعينة العممية لأم بحث أك دراسة ترتكز عمى العديد مف 
 العكامؿ، أىميا التحديد الدقيؽ لمكضع كطريقة تناكلو كالعينة التي شمميا ككذا الأدكات المستعممة فيو.

                                                           
 .219، دار الكتب لمطباعة كالنشر، ص 1998سفياف ساسي، طرائؽ البحث العممي كمناىجو، د ط، العراؽ: - 1
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تمثيؿ أفراد المجتمع الأصمي. مف ىذا المنطمؽ اخترنا لإجراء بحثنا، العينة العشكائية ل
( أساتذة قدمت ليـ 10تككنت عينة البحث مف عينتيف؛ فالعينة الأكلى تتمثؿ في عشر )

( 134الاستبانة كقد جمعت كميا، أمٌا العينة الثانية فيـ تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي يمثمكف )
 تمميذنا مف أربعة أقساـ في ثلاثة مدارس ابتدائية مختمفة.

المدرسة الابتدائية الجزائرية إلى ثلاثة أطكار؛ حيث يمتد الطكر الأكؿ مف السنة  تنقسـ
الأكلى إلى السنة الثانية، كالطكر الثاني مف السنة الثالثة إلى السنة الرابعة كالطكر الثالث 
 السنة الخامسة. إذ يعد تعميـ المٌغة العربية في ىذه المرحمة تعزيزنا لمكتسبات المتعمـ السابقة
كترسيخيا لممبادئ المٌغكية الأساسية التي تسمح لو بالتحكـ في القراءة كالكتابة كالتكاصؿ في 

 كضعيات مختمفة.
تعد السنة الرابعة المرحمة الحساسة التي يجب أف ييييئى فييا المتعمـ، كذلؾ استعدادنا 

ف نيائي لنيؿ لانتقالو لممرحمة الحاسمة كىي السنة الخامسة إذ يجتاز فييا المتعمـ امتحا
 شيادة التعميـ الابتدائي كىذا السبب دفعنا لاختيار السنة الرابعة ابتدائي أينمكذج.

 / التلاميذ:4-1
 أ/ متغير الجنس:

 : يمثل توزيع عينة التلاميذ حسب الجنس2الجدول رقم 

 النسبة المئوية العدد الجنس
 %51.49 96 ذكر
 %48.50 65 أنثى

 %100 134 المجمكع
 

نلاحظ أفٌ عدد الذككر في عينة التلاميذ التي اخترناىا في متغير الجنس كانت أكثر 
أمٌا الإناث فكانكا  %51.49بنسبة فاقت  69مف عدد الإناث حيث أفٌ عدد الذككر كاف 
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عادة ، كما تٌـ تكزيع أفراد العينة حسب متغير إ%48.50بنسبة كصمت إلى  65الأقؿ عددا 
 السنة مف عدميا، كما ىك مكضح في الجدكؿ المكالي:

 ب/ متغير الإعادة:
 : يمثل توزيع عينة التلاميذ حسب متغير الإعادة3الجدول رقم 

 النسبة المئوية العدد الإعادة
 %08.20 11 المعيدكف

 %91.79 123 غير المعيديف
 %100 134 المجمكع

 

نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ، أفٌ التٌلاميذ الذيف أعادكا السنة كانكا أقؿ مف التٌلاميذ غير المعيديف 
( تمميذنا، بنسبة مئكية 123، أمٌا فئة غير المعيديف، فكانكا )%08.20لمسنة حيث قيدركا بنسبة 

 ادة.كىذا يدلنا عمى أفٌ نسبة النٌجاح في ىذه السنة عالية مقارنة بالإع %91.79 تجاكزت

 / الأساتذة:4-2
 أ/ متغير الجنس:

 : يمثل توزيع عينة الأساتذة حسب الجنس4الجدول رقم 

 النسبة المئوية العدد الجنس
 %20 2 ذكر
 %80 8 أنثى

 %100 10 المجمكع
الأساتذة نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ، أفٌ عدد الأساتذة الإناث كاف أكثر جدًّا مف عدد 

(، كمٌا تٌـ 02(، بينما كاف عدد الذككر اثناف )08الذككر، حيث كاف عدد الإناث ثمانية )
 تكزيع أفراد العينة حسب متغير سنكات النشاط كما ىك مكضح في الجدكؿ المكالي:
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 ب/ متغير سنوات النشاط:
 حسب سنوات النشاط: يمثل توزيع عينة الأساتذة 5الجدول رقم 

 النسبة المئوية العدد سنوات النشاط
 %20 2 سنكات 10أقؿ مف 
 %80 08 سنكات 15أكثر مف 
 %100 10 المجمكع
 

نلاحظ مف خلاؿ جدكؿ متغير سنكات النشاط، أفٌ عدد الأساتذة الذيف تجاكزت خبرتيـ 
ليـ الفرصة لمتٌدريس سنكات، كانكا بنسبة أكبر فإفٌ ىؤلاء الأساتذة سمحت  15أكثر مف 

بالمقاربتيف )الأىداؼ كالكفاءات( كانكا أكثر مف الذيف دٌرسكا في ظؿ مقاربة الكفاءات فقط 
كىذا يخدـ بحثنا، لأفٌ الأساتذة الذيف درسكا المقاربتيف، يعرفكف جيدنا فكارقيا فكصؿ عددىـ 

 (.02ت أستاذيف )( سنكا10أستاذ. فحيف كاف عدد الذيف كاف لـ تتجاكز خبرتيـ العشر) 08

 / تفريغ الاستبيان وتحميمه:5
 ىؿ يستجيب التلاميذ مع حصص المٌغة العربية؟: 01س

 : يمثل استجابة التلاميذ  مع حصص المّغة العربية6الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %100 10 نعـ
 / / لا

 / / أحياننا
 %100 10 المجمكع
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 التحميل:
قباؿ كبير كاستجابة التلاميذ مع الحصص الخاصة إكؿ الإجابات أكٌدت أنٌو ىناؾ 

 بالمٌغة العربية.
 

 ىؿ يتفاعؿ المتعمـ مع المعمـ أثناء الحصة؟ :02س

 مع المعمم أثناء الحصة: يمثل تفاعل المتعمم 7الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات

 %100 10 نعـ

 / / لا

 %100 10 المجمكع

 

100% 

0 0 

 الاستجابة مع الحصص

 نعم

 لا

 أحٌانا
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 التحميل:
إفٌ عممية التعميـ عممية تفاعؿ إرادم ىادؼ بيف المتعمـ كالمعمـ كالمعرفة كعمى ىذا 

أكٌد الأساتذة المستجكبيف أفٌ المتعمـ يتجاكب كيتفاعؿ مع المعمـ كالدرس أثناء سير  الأساس
استراتيجيات المقاربة بالكفاءات المعمكؿ بيا في المدرسة  الحصة، لأفٌ التفاعؿ مف

 الجزائرية.
 ىؿ يشكؿ الاكتظاظ في القسـ سمبنا عمى نتائج المتعمـ؟ كما ىي اقتراحاتكـ؟: 03س

 : يمثل تأثير الاكتظاظ عمى نتائج المتعمم8الجدول رقم 

 

 

100% 

0 

 التفاعل

 نعم

 لا

 النسبة التكرارات الاحتمالات

 %100 10 نعـ

 / / لا

 %100 10 المجمكع
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 التحميل:
إفٌ طريقة التدريس بالكفاءات تسعى لجعؿ المتعمـ محكرنا أساسينا في العممية التٌعميميٌة 
حيث يقتصر دكر المعمـ عمى الملاحظة كالتكجيو كالإرشاد فقط، لأفٌ اليدكء يكفر الانتباه 
الفعاؿ كييحدث التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ، كمف ىنا تظير كفاءة المعمـ في كيفية تنظيـ 

نجاز ىذه إكالتحكـ فيو لتكفير جك ملائـ لسير الدرس كالانضباط. كلكف يستحيؿ  القسـ
الميمة في قسـ تعداده بمغ أك تجاكز أربعيف تمميذنا، لأنٌو يعيؽ عممية التكاصؿ المٌغكم 

 كبالتالي تتكقؼ قناة الرسالة بيف المعمـ كالمتعمـ.
عمى نتائج المتعمـ. لأنٌو يجعؿ  فكؿ الإجابات أكٌدت أفٌ الاكتظاظ في القسـ يؤثر سمبنا

المعمـ غير قادر عمى التحكـ بكضعية القسـ، كعميو يجد المتعمـ صعكبة الاستماع كالتركيز 
 نظرنا لًما يحدث مف اضطرابات داخؿ القسـ، مثؿ: التأخر كعدـ الالتزاـ بمكعد الدرس

اىرة ضعؼ التلاميذ فكؿ ىذا يؤدم إلى القمة مف مردكدية التعميـ كبركز ظ كانتشار الفكضى
في مختمؼ المكاد لأنٌو يستحيؿ عمى المعمـ تتبع كؿ تمميذ كمعرفة مدل جاىزيتو كاكتسابو 

 لمقاعدة.
 

100% 

0 

 الاكتظاظ

 لا نعم
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 طرح الأساتذة بعض الاقتراحات لمحد مف معضمة الاكتظاظ كىي:

  تمميذ. 25أفٍ لا يتجاكز عدد التلاميذ في القسـ 
  المكتظة.تدعيـ المؤسسات بأقساـ إضافية لممؤسسات 
 نشاء مدارس جديدة لاستقطاب الأعداد اليائمة كلامتصاص الزخـ الكبير مف التلاميذ.إ 

 ىؿ يؤثر سمكؾ التلاميذ المعيديف عمى زملائيـ؟: 04س

 : يمثل تأثير سموك التلاميذ المعيدين عمى زملائهم9الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات

 %100 10 نعـ

 / / لا

 %100 10 المجمكع

 

 
 

100% 

0 

 تأثٌر المعٌدٌن

 لا نعم
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 التحميل:
كاف لكؿ الأساتذة نفس الإجابة كىي نعـ، فالتلاميذ المعيدكف يؤثركف سمبنا عمى 
زملائيـ كيعكد ذلؾ لمفارؽ السني بينيـ إذ يؤثر عمى الجانب النفسي، إضافة إلى عدـ 

 انتباه الزملاء.الاىتماـ كالانتباه ما يجعؿ القسـ في حالة فكضى كتشتيت 
 ىك التعبير المفضؿ لدل المتعمـ؟ كلماذا؟ ما: 05س

 : يمثل التعبير المفضل لدى المتعمم11الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات

 %60 6 التعبير الشفكم

 %40 4 التعبير الكتابي

 %100 10 المجمكع

 

 
 
 

60% 

40% 

 التعبٌر المفضل

 التعبٌر الكتابً التعبٌر الشفوي
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 التحميل:
اختمفت آراء الأساتذة المستجكبيف حكؿ التعبير المفضؿ لدل المتعمـ، فكانت أغمب 

؛ حيث كاف تعميميـ عمى ىذا أفٌ التعبير %60الإجابات ىي التعبير الشفكم قدرت بنسبة 
الشفكم يعطي لممتعمـ الحرية لاستحضار أفكاره كاختياره لممفردات كالجمؿ كالتٌراكيب المناسبة 

لذم يعبر عنو. بينما يفضمو البعض الآخر لأنٌو يجعؿ المتعمـ ينقؿ الفكرة أك لذلؾ المكضكع ا
الشعكر ارتجالان دكف خكؼ؛ لأنٌو لا يمتمؾ قامكس لغكم متطكر كالقدرة عمى التعامؿ مع 
المٌغة الكتابية كافتقاره أيضا لميارات الكتابة، لأفٌ التعبير الشفكم يعد نمط سمعي حركي فيذا 

 ـ قادرا عمى التفاعؿ مع المعمـ كخمؽ مناقشات مع الزملاء في القسـ.ما يجعؿ المتعم
؛ فكاف تعميميـ %40كانت إجابات الأساتذة الأخركف ىي التعبير الكتابي كذلؾ بنسبة 

عمى ىذه الإجابة ىك تكفر الكقت الكافي لمتعبير فيك نشاط يقكـ فيو المتعمـ بإعادة ما تٌـ 
امة لمتعبير عمٌا يريده بانتقاء كاختيار ألفاظو كنقؿ شعكره دراستو سابقا كيمتمؾ الحرية الت

 كتابيا دكف خجؿ.
 عمـ مكتسباتو القبمية؟ كما ىي ىذه المكتسبات حسب أكلكياتيا؟تىؿ يكظؼ الم: 06س

 : يمثل توظيف المتعمم لمكتسباته القبمية11الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات

 %90 9 نعـ

 %10 1 لا
 %100 10 المجمكع
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 التحميل:
؛ %90كانت جيؿ الإجابات تشير إلى أفٌ المتعمـ يكظؼ مكتسباتو القبمية كذلؾ بنسبة 

إذ يقكـ المتعمـ باستحضار ما تٌـ دراستو سابقنا ليبنيى عميو مكتسباتو الجديدة. فكانت إجابة 
الأحياف نجد مجمكعة معتبرة مف المتعمميف لا يمتمككف كاحدة تشير إلى لا، لأفٌ في بعض 

قدرة استرجاع الأفكار كالمعمكمات السابقة كيعكد ذلؾ لعدـ الفيـ الجيد كضعؼ في 
 الاستيعاب كقمة التركيز.

حدد الأساتذة المستجكبيف ىذه المكتسبات حسب أكلكياتيا انطلاقا مف النصكص 
يفيـ، يتكاصؿ كيعبر عف تصكراتو انطلاقا مف مشاىد المنطكقة كالمكتكبة؛ فالمتعمـ يستمع، 

كصكر. كيقكـ باستحضار مكتسباتو المعرفية )رصيده المغكم( كالميارات المٌغكية؛ قكاعد المٌغة 
كالقكانيف كالمنيجيات بالإضافة إلى مختمؼ الدركس التي تطرؽ إلييا كمختمؼ الأنشطة التي 

ا.قاـ بحميا ككؿ ما اكتسبو داخؿ القسـ أك ف  ي المنزؿ كحتى خارجن
 
 
 

90% 

10% 

 توظٌف المكتسبات القبلٌة

 لا نعم
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 ماىي نكع الأخطاء التي يقع فييا المتعمـ بكثرة؟ كلماذا؟: 07س
ا ليقدـ الأساتذة ملاحظاتيـ عمى ذلؾ، فكانت   جاباتيـ كالتالي:إتيرؾ ىذا السؤاؿ مفتكحن

 .الأخطاء الإملائية 
 .الأخطاء النٌحكية 
 .الأخطاء الصرفية 

 التحميل:
الأكثر تكرارا لدل المتعمميف فيي مشكمة أك مشكلات نمائية تعد الأخطاء الإملائية 

تظير لدل فئة مف التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التٌعمـ كيعكد السبب في ذلؾ فشؿ 
التلاميذ كعدـ قدرتيـ كتمكنيـ مف تطبيؽ القاعدة بالرغـ مف أنٌيـ عمى دراية بالجانب النظرم 

عمميات ذىنية كيجب التركيز عمييا. كمف بيف ىذه لمقاعدة، فيي عبارة عف ميارات تتطمب 
الأخطاء نجد: عدـ التفريؽ بيف ىمزة القطع كالكصؿ. كالخمط في كتابة التاء المفتكحة 

 كالمربكطة في أكاخر الكممات.
ا الخمط في كتابة الألؼ الممدكدة كالألؼ المقصكرة مثؿ: الفعؿ "دعا" بدؿ أفٍ  نجد أيضن

جد البعض يكتبو بالألؼ المقصكرة "دعى". ككثيرنا ما نجد يكتبكف ييكتب بالألؼ الممدكدة ن
الكممة صحيحة كلكفٌ لا يعرفكف القاعدة مثؿ: كممة "بناء" لا يستطيعكف تعميؿ سبب كتابة 

 اليمزة عمى السطر.
الأخطاء النٌحكية في عدـ ضبط الكممات ضمف قكاعد النٌحك، فمثلا نجد بعض فتتمثؿ 

الفاعؿ بنفس معاممة الفعؿ، كيعكد سبب ىذه الأخطاء لمتشابو القائـ التلاميذ يتعاممكف مع 
 في بعض الأسماء. في علامات الإعراب

التغيرات التي تحدث عمى الكممات بناءن عمى مكقعيا في في الأخطاء الصرفية فتتمثؿ 
الجممة فيناؾ مف الكممات التي تتغير بنيتيا مف تركيب إلى آخر، فالتمميذ لا يدرؾ ىذا 
التغيير الذم يطرأ عمى الكممة فييبقي الكممة عمى حاليا. فحيف نجد بعض المتعمميف عندما 
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ييطمب منيـ تحكيؿ جممة مف المفرد إلى الجمع يقكمكف بتحكيؿ الفعؿ مثؿ: يقدـ المعمـ 
الدرس. فيككف تحكيميـ ليذه الجممة ىكذا: يقدمكف المعممكف الدركس. كالصكاب ىك: يقدـ 

 س.المعممكف الدرك 
 ماىي الطريقة المعتمدة لتقديـ الدرس؟: 08س

 : يمثل الطريقة المعتمدة لتقديم الدرس12الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات

 %40 4 ممخصات

 %10 1 رؤكس أقلاـ

 %90 9 شركحات

 

 
 التحميل:

كانت معظـ الإجابات تؤكد عمى أفٌ المعمميف يعتمدكف عمى شركحات لتقديـ الدرس كاعتماد 
مختمؼ الكسائؿ كاتباع عدة طرائؽ لمتدريس بعمميات كأنشطة تعميمية تراعي مستكل المتعمميف 

فٌ المتعمـ في ىذا السف كسابيـ الميارات التي تحقؽ الأىداؼ التٌعميميٌة؛ لأإكقدراتيـ مف أجؿ 
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 شروحات رؤوس أقلام ملخصات
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يجب أف ييشرح كييكضٌح لو جيدنا كي يستكعب محتكل الدرس، كذلؾ بتقديـ أمثمة كشكاىد مف 
الكاقع المحسكس لإدراجو في الصكرة. كنجد بعض الأساتذة مف بينيـ مفٍ يقكـ بإرفاؽ الشركحات 
بممخصات كذلؾ لمتٌكسع أكثر في مكضكع الدرس؛ حيث انفردت إجابة كاحدة بتقديـ رؤكس أقلاـ 

تبسيط الفكرة كتقديـ ما ىك ضركرم فقط، دكف التعمؽ كالتٌكسع في المكضكع لأنٌو ىناؾ  مف أجؿ
 مكاضيع تتكرر؛ حيث ييعمؽ كييفصَّؿ فييا في مراحؿ دراسية لاحقة.

 إفٌ المتعمـ في ىذه المرحمة العمرية لا يمتمؾ خبرة التعامؿ مع الممخصات كرؤكس الأقلاـ
 لشرح كالتفصيؿ بدؿ الممخصات كرؤكس الأقلاـ.كعميو مف المستحسف الاعتماد عمى ا

 قكٌـ المتعمـ بعد انتياء كؿ حصة؟ كيؼ ذلؾ؟ىؿ يي : 09س

 : يمثل تقويم المتعمم بعد انتهاء كل حصة13الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %80 8 نعـ

 %20 2 أحياننا
 / / لا

 %100 10 المجمكع
 

 

80% 

20% 

0 

 تقوٌم المتعلم

 لا أحٌانا نعم
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 التحميل:
يعد التقكيـ كفؽ المقاربة بالكفاءات، عممية الكشؼ عف نقاط القكة كالضعؼ لدل 

صلاح ىذا الضعؼ؛ لأفٌ المعمـ منذ بداية السنة يقكـ بتحديد أىداؼ إالمتعمـ كمحاكلة 
كمعايير النجاح رغبةن منو معرفة مدل تقدـ تلاميذه نحك الأىداؼ المسطرة. كمدل جاىزيتيـ 

 ما تٌـ دراستو في مكاقؼ تعميمية جديدة.عمى تطبيؽ 
ـ بعد الانتياء %80تكزعت معظـ الإجابات ليذا السؤاؿ عمى نعـ بنسبة  ؛ فالمتعمـ يقكَّ

 مف كؿ حصة حكؿ الدرس المنجز.
؛ الأخرل مف الإجابات ىي أحياننا كذلؾ لعدـ تكفر الكقت الكافي %20كانت نسبة 

 ط عمى المتعمـ بكثرة التقييمات.لإجراء تقييـ بعد كؿ حصة كحتى عدـ الضغ
يككف النشاط عمى شكؿ تقييمات ختامية كتحصيمية بعد كؿ حصة كىي عبارة عف 
مياـ مطمكب أداؤه أك كاجب أك اختبار قصير أك حتى تدريبات عمى ظكاىر مدركسة، كفيو 
بعض الأساتذة مف يستعمؿ المكحة لأنٌيا تعتبر أسرع كأنجع كسيمة لكشؼ كمعرفة كيفية 

كتقييـ مدل  طبيؽ القاعدة النٌحكية النٌظرية التي لقنيا المعمـ في مرحمتي التقديـ كالشرحت
 استيعاب التلاميذ ليا كفحيف كجكد خطأ يككف التصحيح آني حتى ييرسخ في ذىف المتعمـ.

 ىؿ تيتاح فرصة لممتعمـ أثناء الحصة لإبداء رأيو كطرح أفكاره حكؿ الدرس؟ :10س
 التحميل:

إجابات الأساتذة المستجكبيف بنعـ فالمتعمـ لو الحرية في طرح أفكاره كخمؽ كانت كؿ 
جك المناقشة مع المعمـ كالزملاء مف أجؿ تبادؿ الأفكار كطرح انشغالاتيـ كخمؽ ما يسمى 
بالتعمـ الجماعي المنظـ؛ لأنٌيا تعد استراتيجية تجعؿ المتعمـ في حالة تفاعؿ كاستجابة فيك 

يميٌة التٌعممية، فيذه الفرصة ذاتيا تعد مبدأ مف مبادئ مقاربة الكفاءات. محكر العممية التٌعم
كىذا ما تسعى لتحقيقو مقاربة التدريس بالكفاءات، كمف أجؿ التعرؼ عمى طرح الأفكار 

 كالانشغالات كمحاكلة استدراؾ النقائص كتنمية الميارات المٌغكية لدل المتعمميف.
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 تيعارض المعمـ أثناء عرض الدرس؟ ما ىي نكعية المصاعب التي: 11س

 : يمثل نوعية المصاعب التي تعارض المعمم أثناء عرض الدرس14الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %30 3 الفكضى كالثرثرة

 %90 9 عدـ التركيز
 %40 4 ضعؼ الاستيعاب

 

 
 

100% 

 اتاحة الفرص لطرح الانشغالات

 نعم
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 ضعف الاستٌعاب عدم التركٌز الفوضى والثرثرة

30% 

90% 

 الفوضى والثرثرة 40%

 عدم التركٌز

 ضعف الاستٌعاب
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 التحميل:
ض طريؽ المعمـ أثناء تقديمو لمدرس ر تعتإفٌ عدـ التركيز ىك مف أكبر المصاعب التي 

؛ تمييا الإجابة بضعؼ %90كىذا حسب رأم الأساتذة المستجكبيف فكانت إجاباتيـ بنسبة 
ا مف المصاعب التي تصادؼ كتعرقؿ مسار المعمـ خلاؿ  ؛ %40الاستيعاب بنسبة أيضن

ئة التي تعاني مف صعكبات التٌعمـ إضافة إلى اختلاؼ عرض الدرس، فيككف ذلؾ لدل الف
 المتعمميف في قدراتيـ الفكرية كالذىنية.

؛ مف الإجابات ىي انتشار الفكضى كالثرثرة لدل فئة معينة مف 30كانت نسبة
ضاعة الكثير مف الكقت.  التلاميذ مما يشكؿ صعكبة لمسير الجيد لمدرس كا 

 الفردية لدل كؿ متعمـ؟ ككيؼ ذلؾ؟ىؿ يراعي المعمـ الفركقات : 12س

 : يمثل مراعاة المعمم لمفروقات الفردية لممتعممين15الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %10 10 نعـ
 / / لا

 %100 10 المجمكع
 

 

100% 

0 

 مراعاة الفروقات الفردٌة

 نعم



 دراسة تحميمية تقييمية لمتٌراكيب المٌغكية   الفصؿ الثالث:
 

67 
 

 التحميل:
كانت كؿ الإجابات نعـ لأفٌ المعمـ ممزـ بمراعات الفركقات الفردية لدل المتعمميف فكؿ 

مكاناتو كطاقتو الاستيعابية. ليذا يعمؿ الأساتذة عمى الاعتماد عمى طرائؽ ككسائؿ إمتعمـ حسب 
متنكعة لإيصاؿ الفكرة كالمعمكمة، مثؿ: تقسيـ التلاميذ إلى مجمكعات حسب القدرات الفكرية 

طاقة الاستيعابية لدييـ كيقدـ ليـ أعماؿ كأسئمة تتناسب مع كؿ مجمكعة دكف أف ينتبو التلاميذ كال
 إلى ذلؾ، فيك نشاط تحفيزم كتشجيعي لمفئة التي تعاني مف صعكبات في التعمـ.

 
 ما ىي النشاطات التي ييكمٌؼي بيا المتعمـ لإعدادىا خارج الحصة؟ :13س

 التحميل:
المستجكبيف أنٌيـ ييكمفكف التلاميذ بأنشطة كتماريف خارج الحصة كانت معظـ إجابات 

لأفٌ التمريف ىك كسيمة لإيصاؿ المعمكمات النظرية كالمراقبة كالمراجعة ككسيمة لمتقييـ 
كالترسيخ كالتصحيح كالتصكيب. فتككف ىذه النشاطات عمى شكؿ امتدادات لمكضكع الدرس 

اىر المدركسة كىي: )كاجبات منزلية، تماريف، أك كالتطبيؽ عميو مف أجؿ التٌمرف حكؿ الظك 
مسائؿ ككضعيات( يقكـ المتعمـ بحميا. كأحياننا تككف بحكث كمشاريع قصيرة كتابية يعدىا 
المتعمـ فرديا أك يقسمكف إلى أفكاج كذلؾ لخمؽ ركح المنافسة بيف الأفكاج؛ إذ ييدؼ نظاـ 

 ادؿ الأفكار قصد الترسيخ كالتدعيـ.التفكيج لتعمـ المناقشة كمشاركة الآخريف كطرح كتب
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 ما ىي النتائج المحققة مف خلاؿ ىذه الأنشطة؟: 14س

 : يمثل النتائج المحققة من خلال الأنشطة16الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %40 4 جيدة

 %10 1 متكسطة
 %50 5 حسنة
 / / ضعيفة

 

 
 التحميل:

 مف خلاؿ إجابات الأساتذة نلاحظ أفٌ النتائج المحققة مف خلاؿ ىذه النشاطات
الخارجية تككف ما بيف جيدة كحسنة كىذا يدؿ عمى افٌ التلاميذ يتفاعمكف مع مثؿ ىذه 

؛ مف الإجابات بمتكسطة فبعض التلاميذ لا يؤدكف %10النشاطات بشكؿ جيد. فكانت نسبة 
فمنيـ مف يقكـ بنقؿ الحؿ مف الأنترنيت فلا ييكمؼ نفسو بمجيكد كاختبار ىذه الأعماؿ بجدية 

 قدراتو، كمنيـ مف يستعيف بأحد مف أفراد عائمتو لحميا.
 

40% 

10% 

50% 

 النتائج

 ضعٌفة حسنة متوسطة جٌدة
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 المٌغة المعتمدة مف طرؼ المعمـ أثناء شرح الدرس؟ :15س

 : يمثل المّغة المعتمدة لشرح الدرس17الجدول رقم 

 النسبة التكرارات تالاحتمالا
 %70 7 المٌغة العربية الفصحى

 %10 1 المٌغة العامية
 %20 2 المزج بينيما

 

 
 

 التحميل:
يظير مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أفٌ كاقع التعميـ يثبت أفٌ المتعمـ يسير عمى خطا معممو 

ككتابةن فيذا فإف كاف المعمـ يمتمؾ لغة التخصص كيحرص عمى استعماليا مشافيةن كقراءةن 
 ينعكس عمى المتعمـ.

؛ ىي المٌغة 70كانت أغمب إجابات الأساتذة أفٌ المٌغة العربية الفصحى بنسبة 
كسىابو المٌغة ا  المعتمدة داخؿ حجرة الدرس كذلؾ لأجؿ تنمية الرصيد المٌغكم كالفكرم لممتعمـ ك 

 الفصيحة السميمة، كالتمكف مف التحدث كالتعبير بيا بكؿ طلاقة.

70% 

10% 

20% 

 اللغة المعتمدة

 اللغة العربٌة الفصٌحة

 اللغة العامٌة

 المزج بٌنهما
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مف جية أخرل فئة معينة مف الأساتذة يفضمكف المزج بيف المٌغة العربية الفصيحة نجد 
؛ كىذا مراعاة لمٌغة التي نشأ بيا التمميذ )المٌغة الأـ( رغبةن 20 كالمٌغة العامية كذلؾ بنسبة

يصاليـ الفكرة كالعمؿ عمى إنجاح العممية التٌعميميٌة التٌعممية. باستثناء قد سجمنا إفي ذلؾ 
 ة كاحدة مف الإجابات ىي الاعتماد عمى المٌغة العامية أثناء عرض الدرس.حال

 
 المٌغة العامية ليا تأثير في اكتساب المتعمـ لمتٌراكيب المٌغكية الفصيحة؟: 16س

 الفصيحة: يمثل تأثير المّغة العامية في اكتساب المتعمم لمتراكيب المغوية 18الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %60 6 نعـ
 %20 2 لا

 %20 2 أحياننا
 %100 10 المجمكع

 

 
 
 

60% 

20% 

20% 

 نسبة تأثٌر اللغة العامٌة فً اكتساب المتعلم للغة الفصٌحة

 أحٌانا لا نعم
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 التحميل:
المٌغة العامية تؤثر في اكتساب المتعمـ لمٌغة العربية الفصيحة، كيظير التأثير في 

الخارجي. كىذا تكظيفيـ ليا أثناء الدرس فيك فعؿ لا إرادم راجع لكثرة استعماليا في الكسط 
ما يجعؿ المتعمـ يفتقر لامتلاؾ رصيد لغكم فصيح. كىذا ما أظيرتو معظـ إجابات الأساتذة 

؛ أفٌ المغة العامية تؤثر عمى الاكتساب السميـ لمغة  %60المستجكبيف، حيث كانت بنسبة
الفصيحة. كمف الأساتذة مف يرل أفٌ المٌغة العامية تؤثر في بعض الأحياف كالبعض الآخر لا 

 تؤثر عمى اكتساب المٌغة الفصيحة كذلؾ حسب الكسط الاجتماعي لممتعمـ.
 

 ىؿ المقرر الدراسي يتناسب مع كفاءة المتعمميف؟: 17س

 مع المعمم أثناء الحصة: يمثل تفاعل المتعمم 19الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %30 3 نعـ
 / / لا

 %70 7 متكسط
 %100 10 المجمكع

 

 

30% 

0 

70% 

 مدى تناسب المقرر الدراسً مع كفاءة المتعلمٌن

 نعم

 لا

 متوسط
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 التحميل:
اتفؽ أغمب المعمميف عمى أفٌ المقرر الدراسي يناسب مستكل التلاميذ بنسبة متكسطة 

المعمكـ أفٌ المقرر الدراسي ييدؼ لمساعدة التلاميذ عمى تككيف كتنمية ثركتيـ المٌغكية فمف 
التي تعينيـ عمى سير عممية التعمـ بنجاح، فعمى الكتب المدرسية كخاصة كتاب المٌغة 
العربية أفٌ يككف ذك محتكل بسيط يناسب القدرات الفكرية كالذىنية لممتعمـ مع مراعاة المرحمة 

 ليذه الفئة في الطكر الابتدائي.العمرية 
أفٌ المقرر الدراسي يناسب تماما مستكل التلاميذ لامسنا مف خلاؿ بعض الإجابات 

فيك يتيح الفرصة لممتعمـ في ىذه المرحمة أف ينمك نمكنا كاملا كأفٍ تنمك لدييـ اتجاىات 
 إيجابية كميارات مثؿ: القراءة، كخصائص المٌغة العربية.

 الساعي المخصص لحصص المغة العربية كاؼ؟ىؿ الحجـ : 18س

 مدى كفاية الحجم الساعي المخصص لحصص المّغة العربية: يمثل 21الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %10 1 نعـ
 %80 8 لا

 %90 9 المجمكع
 ف الإجابة عمى ىذا السؤاؿ.عامتنع أحد الأساتذة  ملاحظة:

 

10% 

80% 

 الحجم الساعً

 لا نعم
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 التحميل:
ف في الميداف نجد أفٌ دركس يمف خلاؿ تجربتنا الميدانية كالاستفسار مع الأساتذة المتكاجد

 المٌغة العربية عمكما كنشاط القكاعد خصكصا كثيفة مقارنة مع الحجـ الساعي المخصص ليا.
كانت إجابة معظـ المعمميف عف ىذا السؤاؿ أفٌ الحجـ الساعي المخصص لبرنامج 

الدراسية لا يسمح بإتمامو في الكقت المحدد كذلؾ لضخامة حجمو؛ حيث يعكد ذلؾ السنة 
ىمالو ا  لأسباب أخرل كىي غياب خطة الأستاذ في الدرس مف خلاؿ اىتمامو بعناصر ك 

لعناصر أخرل. لذا يتكجب عمى المعمـ قبؿ الشركع في الدرس أف يككف لديو تصكر عاـ عف 
 ءه للأساليب كالكسائؿ اللازمة لتنفيذ الميمة.تصميمو مف حيث حسف اختياره كانتقا

 
 ما ىي الدركس الأصعب بالنسبة لممتعمـ؟ إلى أم كاحد منيما يميؿ أكثر؟: 19س

 : يمثل الدروس الأصعب بالنسبة لممتعمم21الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %30 3 الصرؼ
 %70 7 النحك

 %100 10 المجمكع
 

 

30% 

70% 

 الدروس الأصعب بالنسبة للمتعلم

 النحو الصرف



 دراسة تحميمية تقييمية لمتٌراكيب المٌغكية   الفصؿ الثالث:
 

74 
 

 التحميل:
نجد فئة مف التلاميذ يكاجيكف صعكبة في فيـ الدركس بسبب الغمكض كالصيغة 

 الصعبة التي نجدىا في الكتاب المدرسي ككثرة التكرار أحياننا.
تيبيف نتائج ىذا الجدكؿ أفٌ أغمب الأساتذة المستجكبيف يتفقكف عمى أفٌ دركس النحك 

عراب كضبط أكاخر الكممات لممتعمميف لأنٌيـ يجدكف صعكبات في الإىي الأصعب بالنسبة 
؛ مف الإجابات تشير إلى أفٌ دركس الصرؼ ىي التي %30كتركيب جمؿ سميمة. أما نسبة 

يجد فييا المتعمـ صعكبات خاصة في تصريؼ الأفعاؿ مع جميع الضمائر في الأزمنة 
ا صعكبة التعامؿ مع التغيرات التي ت طرأ عمى بنية الكممة. كبالرغـ مف أفٌ نتائج الثلاثة كأيضن

الجدكؿ تيظير أفٌ دركس النحك ىي الأصعب إلٌا أفٌ أغمبية التلاميذ يميمكف إلى النحك أكثر 
 مف الصرؼ.

 ما ىي طبيعة الجمؿ التي يكظفيا المتعمـ؟: 20س

 متعمم: يمثل طبيعة الجمل التي يوظفها ال22الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %10 1 طكيمة

 %90 9 متكسطة
 / / قصيرة

 %100 10 المجمكع
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 التحميل:
تكزعت نسبة استخداـ التلاميذ لمجمؿ حسب طكليا كقصرىا إلى ثلاث، كحسب ىذا 
الجدكؿ يتضح لنا أفٌ التلاميذ يستعممكف الجمؿ المتكسطة بكثرة، فيك دليؿ عمى تخمصيـ 

استعماؿ الجمؿ القصيرة فيـ متمكنكف مف التعبير بكاسطة جمؿ متكسطة، كما يدؿ عمى مف 
قياميـ بما ىك مطمكب في تطبيقات النحك كالصرؼ المقررة في المنياج كىذا ما يجعميـ 

 يكتسبكف مجمكعة مف التٌراكيب المٌغكية.
 ما ىي الجمؿ الأكثر استعمالا؟: 21س

 : يمثل الحمل الأكثر استعمالا23الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %40 4 الجمؿ الإسمية
 %30 3 الجمؿ الفعمية

 %70 7 المجمكع
 

10% 

90% 

0 

 طبٌعة الجمل

 طوٌلة

 متوسطة

 قصٌرة
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؛ مف الأساتذة اتفقكا أفٌ كمتا مف الجممتيف: الإسمية كالفعمية %30نجد نسبة ملاحظة: 
 ىما الأكثر استعمالا.       

 
 

 التحميل:
؛ مف الإجابات تؤكد أفٌ الجمؿ الإسمية ىي الأكثر استعمالا لدل %40كانت نسبة 

التلاميذ كىذا ما يبيف قدرة كتمكف المتعمميف مف التعبير كذلؾ بتكظيؼ تراكيب صحيحة 
كسميمة، أما البعض الآخر مف التلاميذ يميمكف إلى استعماؿ جمؿ فعمية لتككيف تراكيب 

 لغكية سميمة كبسيطة.
 ؟نحكيةىؿ يستطيع المتعمـ صياغة التٌراكيب ال: 22س

 نحوية: يمثل استطاعة المتعمم صياغة التراكيب ال24الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %100 10 نعـ
 / / لا

 %100 10 المجمكع
 

40% 

30% 

30% 

 الجمل الأكثر استعمالا

 الجملة الاسمٌة والفعلٌة الجملة الفعلٌة الجملة الاسمٌة
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 التحميل:
ما يدؿ عمى تمكف المتعمـ  نحكيةالتٌراكيب اليرل الأساتذة أفٌ المتعمـ قادر عمى صياغة 

 مف إعادة استرجاع مكتسباتو القبمية.
 

 ىؿ يتمكف المتعمـ مف استنتاج القاعدة النٌحكية كالصرفية بعد نياية الدرس؟: 23س

 نهاية الدرس المتعمم من استنتاج القاعدة النّحوية والصرفية بعد: يمثل تمكن 25الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %70 7 نعـ
 / / لا

 %30 3 أحياننا
 %100 10 المجمكع

 

100% 

0 

 التمكن من صٌاغة التراكٌب النحوٌة

 لا نعم
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 التحميل:
مف خلاؿ نتائج ىذا الجدكؿ نلاحظ أفٌ أغمب إجابات الأساتذة تؤكد أفٌ المتعمـ لديو القدرة 
عمى استنباط القكاعد فيك دليؿ عمى أفٌ المتعمـ يفيـ كيستكعب جيدا ما يقدـ إليو مف طرؼ 

كأحيانا ؛ مف الإجابات تشير إلى أفٌ المتعمـ أحيانا يتمكف مف الاستنتاج %30المعمـ. أمٌا نسبة 
أخرل لا يتمكف مف ذلؾ، لأفٌ ىناؾ فئة مف المتعمميف غير قادريف عمى الاستنتاج ككف أفٌ 

 القاعدة تفكؽ مستكاىـ المعرفي كىك ما يجعميـ يستنبطكف جزء منيا كليس كميا.
 

 ىؿ يمتمؾ المتعمـ رصيدا لغكيا كافيا؟ كلماذا؟: 24س

 المتعمم رصيدا لغويا كافيا امتلاك يمثل: 26الجدول رقم 

 النسبة التكرارات الاحتمالات
 %60 6 نعـ
 %40 4 لا

 %100 10 المجمكع
 

70% 

30% 

 التمكن من استنتاج القاعدة

 لا نعم
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 التحميل:
أفٌ المتعمـ يمتمؾ رصيدنا لغكينا كافينا، إذ يرجع سبب بنعـ، فإذ أجاب معظـ الأساتذة 

فيناؾ الكفاءة العرضية لذلؾ ذلؾ إلى أفٌ المتعمـ يكظؼ المٌغة العربية في جميع المكاد 
يكتسب رصيد لغكم فالمٌغة العربية الفصيحة يستعمميا طيمة مشكاره الدراسي دكف الاستعانة 

 بالمٌغة العامية التي يظير تأثيرىا السمبي عمى تنمية الرصيد المٌغكم كالفكرم.
الكافي كيعكد ؛ مف الأساتذة أجابكا بأفٌ المتعمـ لا يمتمؾ الرصيد المٌغكم %40أمٌا نسبة 

ذلؾ إلى عدـ المكاظبة عمى القراءة كالمطالعة. كنجد أيضا الاستعماؿ المفرط لمياتؼ كالمكحة 
ثراء الرصيد المٌغكم كما أفٌ التأسيس ناقص منذ السنكات إالرقمية يؤدم إلى ضعؼ في 

 دارس.الأكلى مف التعميـ الأكٌلي كنقص الميارات الأساسية كىذا المشكؿ منتشر بكثرة في الم
 
 
 
 

60% 

40% 

 امتلاك رصٌد لغوي

 لا نعم 
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ما مدل كفاءة التلاميذ في تكظيؼ التٌراكيب المٌغكية مع مراعاة النشاطات : 25س
 المٌغكية التي تعرض عمييـ؟

 التحميل:
التٌركيب المٌغكم ىك عدد مف البنى المٌفظية التي ىي مككٌنات التٌركيب أك الجممة، لذا 

  عرابية لمجممةنظرنا لتنكع الأكجو الإنمكٌ الكفاءة يعتمد عمى اكتساب القدرة بدكاـ الممارسة 
كىنا يجب إبعاد العامية ليقتدمى المتعمـ بمعممو في التعبير بالمٌغة العربية الفصيحة كلا يككف 

نجاز نشاطات لغكية متنكعة إعنده تداخؿ لغكم، حيث يقكـ المتعمـ بتكظيؼ مكتسباتو في 
ثبيت مكتسباتو كتنمية مياراتو تككف متكافقة تماما مع ما درسو كىذا ما يساعده عمى ت

التعبيرية الكتابية كالإملائية، كالتحكـ في أسس المٌغة كقكاعدىا كبالتالي تتحقؽ الكفاءة 
 الختامية.

ا  نجد بعض التلاميذ يسيؿ عمييـ تكظيؼ كاستخداـ التٌراكيب المٌغكية المكتسبة استخدامن
ا كيرجع ذلؾ لاجتيادىـ كذكائيـ كانضباطيـ كتعكدى ـ عمى المطالعة، ككذا قكة المٌغة صحيحن

لدييـ كفي ضؿ مقاربة الكفاءات أصبح المتعمـ قادرنا عمى التحميؿ كالنقد المكضكعي، ككؿ 
ىذا يأتي عف طريؽ التمكف مف المٌغة )تنمية مياراتيـ في القراءة كالفيـ كالنقد كالتعبير 

ىذه الميارات، كمف جية كساب المتعمميف إالذاتي( فالمعمـ لو دكر ىاـ في ذلؾ مف خلاؿ 
أخرل نجد بعض التلاميذ يعانكف مف صعكبات في تكظيؼ التٌراكيب المٌغكية كىذا راجع إلى 
عدـ امتلاكيـ ليذه التٌراكيب كعدـ استيعابيـ كتمكنيـ مف ذلؾ منذ السنكات الأكلى مف 

 الدراسة.
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 وظفة لدى التلاميذالمبحث الثاني: طريقة سير الحصص وتقييم التّراكيب المّغوية الم

 / طريقة سير الحصص:1
 نجاز الحصة:إيمثل مراحل : 27الجدول رقم 

 مؤشرات الكفاءة الوضعيات التعممية والنشاط المقترح المراحل

 العكدة إلى نص القراءة. مرحمة الانطلاق
يقرأ المعمـ النص مرةن كاحدة فيقكـ التلاميذ 

كتدكيف الكممات الغير الكاضحة بالاستماع 
 عمى المكحة أك كراس المحاكلات.

استرجاع المتعمـ 
مكتسباتو القبمية حكؿ 
 درس القراءة السابؽ

 مرحمة بناء
 التعميمات

يمنح المعمـ الفرصة لمتلاميذ بإعادة قراءة 
 النص بالتناكب.

 يطرح المعمـ بعض الأسئمة حكؿ النص.
كأكتشؼ لاستخراج ينتقؿ المعمـ لمنشاط أيلاحظ 

 الظاىرة التركيبية. مثؿ:
 ماذا يريدي سالـ أفٍ يقتني؟

 ىؿ اشترل سالـ الحاسكب؟ كلماذا؟
 يتـ تسجيؿ الإجابات عمى السبكرة.

 حاسوبًا محمولًا.يريد سالـ أف يقتني 
 غاليًا.لـ يشترم سالـ الحاسكب لأفٌ ثمنو كاف 

يشير المعمـ إلى الكممات المسطرة كيطرح 
 حكليا. مثؿ:أسئمة 

 ما نكع ىذه الكممات؟ ىؿ ىي إسمية أـ فعمية؟
 ليا؟ الإعرابيةما ىي العلامات 

 الإجابات:
 نكع ىذه الكممات ىي أسماء

يقكـ المتعمـ بالقراءة 
جابة كيكظؼ كالإ

مكتسباتو في استخراج 
 المعمكمات كتحميميا
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ىي الفتحة فيي أسماء  الإعرابيةعلاماتيا 
 منصكبة.

يطرح المعمـ أسئمة أخرل لتعميؽ المعنى 
 كالفيـ. مثؿ:

أف يقدمكا أمثمة أخرل تككف فييا الكممة 
 منصكبة لكف ليست مفردة.

تيسجؿ الأمثمة التي يقدميا التلاميذ عمى 
 السبكرة. مثؿ:

 في الحديقةسممى رأيت 
كدت الدكلة   بآلات حديثة.المستشفيات زى

 في الممعب.هادي شاىدت 
 .المعممينجاء المدير مع 

ثـ يقؼ المعمـ عند كؿ مثاؿ لشرحو كتكضيحو 
 جيدنا.

مرحمة    
 الاستثمار

 يتكصؿ المتعمـ إلى اكتشاؼ الظاىرة التٌركيبية
 المٌغكية كىي علامات نصب الاسـ.

 يقكـ التلاميذ باستنباط القاعدة.
 81صفحة  1،2،3ينجز التلاميذ تماريف رقـ 

 كذلؾ لمتدعيـ.

المتعمـ يستنتج كينجز 
 كيبدع.

 
تعد ىذه المراحؿ الثلاثة مف أىـ المراحؿ المتبعة في حصة التٌراكيب المٌغكية، فالمرحمة 
الأكلى ىي مرحمة الانطلاؽ حيث ييستحضر فييا الدرس السابؽ كتيطرح الأسئمة المرتبطة 
بنشاط القراءة؛ فيذه المرحمة تساعد المتعمـ عمى استحضار مكتسباتو. كتككف تمييدنا 

محتكل النشاط المكالي، كالمرحمة الثانية ىي مرحمة بناء التعميمات كيطرح فييا  لاكتشاؼ
المعمـ أسئمة تتعمؽ بالدرس التالي. كبالمقابؿ يقكـ التلاميذ بتقديـ الإجابات لاكتشاؼ الظاىرة 
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تياف بأمثمة تتناسب مع التٌركيبيٌة كمف أجؿ التٌكسع كالتكضيح أكثر فيتكجب عمى كؿ متعمـ الإ
ىرة المعرضة عمييـ. كفي الأخير تأتي مرحمة استثمار المكتسبات حيث يقكـ المتعمـ الظا

باستنباط القاعدة أك استخلاص الخلاصة مف الدرس انطلاقنا مما سبؽ شرحو، كمف خلاؿ 
 ىذه المرحمة يتبيف مدل فيـ كاستيعاب التلاميذ لمدرس.

يو المتعمميف كحثيـ عمى يحرص المعمـ أثناء العمؿ بيذه المراحؿ الثلاثة عمى تكج
استعماؿ المٌغة العربية الفصيحة كصياغة تراكيب لغكية صحيحة كسميمة أثناء تقديـ الأجكبة 

 للأسئمة المطركحة، فيقكـ المعمـ بتصحيح أخطائيـ كتصكيب إجاباتيـ كيرتب أفكارىـ.

 / هرم بموم لتخطيط التعميمات:2
 

 
 
 
 
 

 الابتكار

 التقوٌم

 التحلٌل

 التصنٌف

(الفهم ) الاستٌعاب   

 أو المعرفة( الحفظ)التذكر

والمهارات العقمية يعرف بالقدرات  

 بالعمميات النفسية المعرفية يعرف
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 / مستوى المعرفة:2-1
" كييطمب مف المتعمـ في  يمثؿ أدنى مستكيات المجاؿ المعرفي أك العقمي لتصنيؼ "بمكـ

 ىذا المستكل استرجاع كتذكر المعمكمات كالمعارؼ كالنٌظريات التي تعمميا سابقنا.

 : (La compréhension)/ مستوى الفهم2-2
"يراه كثير مف المربيف أكؿ درجات  القدرة عمى تككيف كتحديد المعنى الخاص،يمثؿ 

نٌما يحتاج مف المتعمـ  الكعي ... كىك لا يتضمف كثيرنا مف مظاىر التعمـ الآلي كالاستدعاء كا 
ذا كى ؛1يشغؿ المعمكمات التي استقبميا في طريقة ما ليكظفيا مع المعمكمات القديمة."أف 
 تكظيؼ المعمكمات الجديدة مع المكتسبات القبمية. يعني

 :(L’application)/ مستوى التطبيق 2-3
"ىك الذم يقيس  جراء الذم تٌـ تعممو في مختمؼ المكاقؼ؛يشير ىذا المستكل إلى الإ

القدرة عمى استخداـ الصيغة المجردة في مكاقؼ فعمية كمحسكسة، مثؿ تطبيؽ مفيكـ أك 
المتعمـ أفٍ يعمؿ عمى مف يتطمب  ؛ ىذا يعني أنٌو2اقؼ محددة."قاعدة أك نظرية في مك 

تطبيؽ النٌظريات كالمبادئ كالقكانيف التي درسيا كفيميا في المكاقؼ التٌعميميٌة أك حتى في 
 الحياة اليكمية.

 :(L’analyse)/ مستوى التحميل 2-4
يتضمف تقسيـ المعرفة إلى أجزاء خاصة بيا كالتفكير في الكيفية التي تربط الأجزاء 

لمادة إلى جزئياتيا أك عناصرىا "أما في التحميؿ نقكـ بالتركيز عمى تفكيؾ اببقيتيا الكمية. 
؛ ىذا يعني أفٌ 3كالكيفية التي انتظمت كفقيا."دراؾ العلاقة المكجكدة بيف تمؾ العناصر كا  

                                                           
، مركز الإسكندرٌة للكتاب، 0222، مصر: 1طحسنً عبد الباري، مهارات تدرٌس النحو العربً، النظرٌة والتطبٌق،  - 1

 .121ص 
 .146رشدي طعٌمة، الأسس العامة لمناهج تعلٌم اللغة العربٌة، ص  - 2
 .32محمد الدرٌج، تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة، ص  - 3
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دراؾ ما بينيما إلى يقكـ بتفكيؾ المادة التٌعميميٌة المتعمـ  عناصر أساسية كفرعية أك ثانكية، كا 
 مف علاقة كركابط، مما يساعد عمى فيـ بًنيتيا كالعمؿ عمى تنظيميا في مرحمة لاحقة.

 :(L’évaluation)/ مستوى التقييم 2-5
الناقد التحميمي  ر"تظير القدرة عمى التفكييمثؿ العممية الخامسة مف الست عمميات 

محددة أك معايير كفؽ مستكيات  كـ كتحديد القيمة أك تقكيـ حدث ماكتظير القدرة عمى الح
المستكل يتضمف عمميتي المراجعة كالنقد فيك يجعؿ ؛ نفيـ مف ىذا القكؿ أفٌ ىذا 1مسبقة."

 صدار حكـ خاص بقيـ الأشياء.إالمتعمـ قادرنا عمى 

 ع:بدا/ مستوى الابتكار أو الإ2-6
يعد ىذا المستكل أقصى كأرقى المستكيات يعمؿ فييا المتعمـ عمى تركيب الأشياء مع 

 بعضيا لإيجاد شيء جديد كلإنجاز المياـ المطمكب.

 / التمارين المغوية:3
إفٌ التماريف المٌغكية مف الكسائؿ المعتمدة في القسـ، فيي الكسيمة التي يقكٌـ بيا المتعمـ لمعرفة 

و للانتقاؿ إلى مكضكع آخر. فتيعرض عمى التلاميذ مجمكعة مف التماريف سكاء مدل فيمو كجاىزيت
 كانت منقكلة مف الكتاب المدرسي أك مف كتاب الأنشطة كيمكف أفٍ يعدىا المعمـ بنفسو.

تطمبت منٌا الدراسة جمع بعض التماريف المٌغكية مف الكتاب المدرسي ككتاب الأنشطة لمسنة 
بعرضيا عمى مجمكع تلاميذ العينة لحميا؛ حيث كاف اليدؼ مف ذلؾ معرفة الرابعة ابتدائي كقمنا 

 مدل تمكف ىذه الفئة مف تكظيفيـ لمتٌراكيب المٌغكية المكتسبة. كتمثمت ىذه التماريف فيما يمي:
 رتب الجمؿ بترقيميا؛ ثـ لخص قصة كسيـالتمرين الأول: 

 مف الكتابة.تدخٌؿ كالد كسيـ متحدثنا عف تطكر الاختراعات بدايةن  -
 لٌازـ كسيـ أمو ليأخذ أكؿ درس في تشٌغيؿ الحاسكب. -

                                                           
 .140المرجع السابق، ص  - 1
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 جمست الأـ تكتب بسرعة فائقة عمى الحاسكب. -
 قاؿ ليا كسيـ: أتمنى أف أتعمـ منؾ ميارة استعماؿ الحاسكب. -
 ليست صعبة يا كسيـ، عميؾ أف تتعمميا كما تعممت القراءة. -

 يمثل الأخطاء المرتكبة في ترتيب الجمل:: 28الجدول رقم 

 تكرار الخطأ الجمؿ
 4 1الجممة 
 6 2الجممة 
 4 3الجممة 
 3 4الجممة 
 2 5الجممة 
 19 المجمكع

 
يتضح لنا مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أفٌ بعض التلاميذ يعانكف مف صعكبة ترتيب الأفكار 

 استحضار ما تٌـ دراستو سابقنا.حسب تسمسميا، ىذا يبيف أفٌ ىذه الفئة لا يتمكنكف مف 
،  التمرين الثاني: ، قميؿه أكمؿ باسـ التفضيؿ المناسب لكؿ جممة بعد صكغو: قكمه

، صعبةه، ضخمةه.  حديثه

 لعبة الشطرنج .......... مف الألعاب الفكرية الأخرل. -
 محرؾ السيارة.......... مف محرؾ الدراجة النٌارية. -
 استيلاكنا لمطاقة مف المصابيح العادية.مصابيح النيكف...........  -
 الركبكت الذم يقكـ بطيك الطعاـ مف....... الاختراعات. -
 الشاحنة......... السيارة. -
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 يمثل الأخطاء المرتكبة في توظيف اسم التفضيل: :29الجدول رقم 

 الأخطاءتكرار  اسـ التفضيؿ
 13 قكمه 
 5 قميؿه 

 22 حديثه 
 9 صعبةه 
 17 ضخمةه 
 69 المجمكع

 
يظير مف خلاؿ الجدكؿ أفٌ التلاميذ قد كقعكا في خطأ تكظيؼ اسـ التفضيؿ في الجممة 

 .المناسبة كمنيـ مف لـ يقـ بصياغة الاسـ عمى صيغة اسـ التفضيؿ فقد كجدنا مف الإجابات
الاختراعات. فالصكاب ىك أف  حديثمثلا: الركبكت الذم يقكـ بطيك الطعاـ مف 

 الاختراعات.أحدث نقكؿ: الركبكت الذم يطيك الطعاـ مف 
 سطر تحت الأسماء المنصكبة فيما يأتي:التمرين الثالث: 

 كصؿ الطالبافً مسرعيٍفً.
 إفَّ المعمميفى أساسي النيضةً.

 أقرأي الكتبى النٌافعةى.
ى إلى المستشفىى.  نقمتً السيارةي الجرحى

 يمثل الأخطاء المرتكبة في تحديد الأسماء المنصوبة:: 31الجدول رقم 

 الأسماء المنصكبة الجمؿ
 18 1الجممة 
 / 2الجممة 
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 6 3الجممة 
 14 4الجممة 
 38 المجمكع

 
نلاحظ مف خلاؿ نتائج ىذا الجدكؿ أفٌ التلاميذ يقعكف في الخطأ أينما كانت علامة 
 نصب الاسـ علامة فرعية، كحتى في الأسماء أيف تككف علامة النصب مقدرة ليست ظاىرة.

 
 اختر المناسب مما ىك بيف قكسيف كضعو في الفراغ:التمرين الرابع: 

) / الماىري ( )الماىرى / الحاضركفى ( )بحثافً/ بحثيٍفً( )الحاضريفى  )الكاجياتً/ الكاجياتى

 لشراء الحاسكب.اختر................. الكبرل  -
 قدـ تلاميذ القسـ الرابع.............. عف الحاسكب. -
-  ..................  شكر المديري
يـ................... في استعماؿ الحاسكب. -  كافأ المعم

 يمثل الأخطاء المرتكبة في توظيف الاسم المناسب: :31الجدول رقم 

 الاخطاءتكرار  الجمؿ
 14 1الجممة 
 22 2الجممة 
 25 3الجممة 
 3 4الجممة 
 64 المجمكع

 

نستنتج مف إجابات ىذا التمريف كمف خلاؿ عدد تكرار الأخطاء أفٌ التلاميذ يكاجيكف 
 صعكبة تكظيؼ الكممات في مكانيا الصحيح داخؿ الجممة أك التٌركيب.
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 اقرأ الجمؿ ثـ املأ الجدكؿ: التمرين الخامس:

 سأؿ الصحفيكفى العالميٍف عف اختراعيما. -
 اكتشؼ ابف النفيس الدكرةى الدَّمكيٌةى الصغرل. -
 عمٌـ الجراح الطبيباتً المتدرباتً تعميمنا جيدنا. -
 يجمد التٌاريخي المكتشفيفى الذيفى عممكا لخير البشرية. -
 أصبحى طلابي اليندسة متحكميفى في استعماؿ أحدثً الأجيزة. -

 علامة نصبيا الأسماء المنصكبة

 
 
 

 

 

 يمثل الأخطاء المرتكبة في تحديد الاسم المنصوب وعلامة نصبه:: 32الجدول رقم 

 تكرار الخطأ في تحديد علامة نصبو تكرار الخطأ في تحديد الاسـ الجمؿ

 17 7 1الجممة 

 20 3 2الجممة 

 19 2 3الجممة 

 4 2 4الجممة 

 7 / 5الجممة 

 67 14 المجمكع
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يتبيف لنا مف خلاؿ ىذا الجدكؿ أفٌ ىناؾ فئة معتبرة مف التلاميذ لدييـ صعكبات في 
النٌحك فقد اختمطت عمييـ علامات نصب الأسماء؛ الأصؿ فييا النصب بالفتحة أمٌا 

لممثنى كجمع المذكر السالـ، بينما يككف نصب جمع  الياءالعلامات الفرعية لمنصب ىي 
. لكف في إجابات التلاميذ نجد مف يقكؿ علامة لكسرة نيابة عن الفتحةالسالـ با المؤنث

 النصب ىي: النكف كالألؼ كىذا بالطبع خطأ.
 

يمثل النسب المئوية لمجموع عدد الأخطاء التي ارتكبها التلاميذ في : 33الجدول رقم 
 التمارين المقدمة لهم.

 التمريف الخامس التمريف الرابع التمريف الثالث التمريف الثاني التمريف الأكؿ التماريف
 60%44. %47.76 %28.35 %51.49 %14.17 النسبة المئكية

 
 أعمدة بيانية تمثل نسب الأخطاء :01مخطط 
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 / دراسة مقارنة بين قسمين من العينة:4
أجرينا مقارنة بسيطة بيف قسميف مف مدرستيف مختمفتيف كمثمنا ليما بقسـ)أ( مف مدرسة 

 كبالطبع مستكل الرابع ابتدائي."الشهيد لوناس جميل" كقسـ)ب( مف مدرسة  "عمي بمقاسم"
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 يمثل النسب المئوية لتلاميذ قسم)أ(:: 34الجدول رقم 

 يمثل النسب المئوية لتلاميذ قسم)ب(:: 35الجدول رقم 

نسبة  النشاطات
 المشاركة

التعبير 
 الشفكم

التعبير 
 الكتابي

سلامة 
 القراءة

احتراـ 
علامات 
 الكقؼ

التمكف مف 
 الإعراب

الأخطاء 
 الإملائية

الأخطاء 
 النحكية

الأخطاء 
 الصرفية

 %22.22 %7.14 %27.77 %94.44 %88.88 %94.44 %94.44 %77.77 %83.33 النسبة المئوية

نسبة  النشاطات
 المشاركة

التعبير 
 الشفكم

التعبير 
 الكتابي

سلامة 
 القراءة

احتراـ 
علامات 
 الكقؼ

التمكف مف 
 الإعراب

الأخطاء 
 الإملائية

الأخطاء 
 النحكية

 الأخطاء
 الصرفية

 %35.71 %25 النسبة المئوية
54.76% 

 47.61% 
76.19% 

 64.25% 66.66% 40.47% 42.85% 
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في مستكل تلاميذ القسـ)أ( كالقسـ)ب( كما  اكبيرن  امف خلاؿ ىذيف الجدكليف نلاحظ فرقن 
ىك مكضح في تبايف ىذه النسب؛ حيث يعكد ىذا الاختلاؼ إلى اختلاؼ العكامؿ السائدة 

تمميذ. فيك قسـ يتميز باكتظاظ التلاميذ  42مف قسـ إلى آخر، إذ نجد القسـ)أ( يحتكم عمى 
ا  18مقارنةن بالقسـ)ب( الذم نجد فيو  اختلاؼ كبير في الطريقة تمميذ فقط. كنجد أيضن

المعتمدة لعرض الدركس فأستاذة القسـ)أ( تعتمد عمى المٌغة العامية كالمٌغة العربية الفصيحة 
أمٌا أستاذة القسـ)ب( تعتمد عمى المٌغة العربية الفصيحة فقط مع إلزامية التلاميذ التحدث بيا 

 داخؿ القسـ
كنيا لمتكاصؿ مع الآخريف كميارة كىذا ما جعميـ يكتسبكف ثركة معجمية كافية يستعمم

استعماؿ التٌراكيب بطريقة عفكية دكف التفكير في القكاعد النٌحكية كاكتشافيـ للأخطاء المٌغكية 
مف حدسيـ السميقي. عمى خلاؼ تلاميذ القسـ)ب(، كما لاحظناه أف التلاميذ يعجزكف بعد 

ير ىذا في عدـ قدرتيـ عمى مدة قصيرة عمى الاحتفاظ بالقكاعد النحكية التي تمقكىا، كيظ
 استعماليا في الميداف التطبيقي، فكتابتيـ تتصؼ بكثرة الأخطاء كلغتيـ مضطربة.

 : أعمدة بيانية تمثل نسب الأنشطة لمقسمين )أ( و )ب(:02مخطط 
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 المبحث الثالث: التحقق من مدى صحة فرضيات البحث

 /عرض نتائج الفرضية الأولى ومناقشتها:1
تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي متمكنكف مف تكظيؼ مكتسباتيـ كيظير ذلؾ افترضنا أفٌ 

فقد  25جابة السؤاؿ رقـ ا  ك  14مف خلاؿ نسب إجابات الأساتذة المستجكبيف في الجدكؿ رقـ 
جرائيـ لمنشاطات تعد إتحققت الفرضية كميا. حيث إفٌ نتائج التلاميذ المتحصؿ عمييا خلاؿ 

أغمبية التلاميذ يكظفكف التٌراكيب المكتسبة بشكؿ سميـ لأفٌ اليدؼ بالمستكل الجيد، كما أفٌ 
مف ىذه النشاطات ىك الفيـ الجيد لمدركس كحسف التصرؼ كالتعامؿ مع مختمؼ الكضعيات 

 التٌعمميٌة.

 / عرض نتائج الفرضية الثانية ومناقشتها:2
اء العممية نصت الفرضية عمى أفٌ ىناؾ صعكبات تكاجو كؿه مف المعمـ كالمتعمـ أثن

التٌعميمية التٌعممية الخاصة بالمغة العربية كفؽ مقاربة الكفاءات، كقد تحققت الفرضية تحققا 
جزئيا، حيث أكد الأساتذة المستجكبيف أنٌيـ يكاجيكف صعكبات منيا ما يتعمؽ بالإمكانيات 

مييا في كمنيا ما يتعمؽ بمنيج المقاربة بحد ذاتو. كيتبيف ذلؾ مف خلاؿ النٌسب المتحصؿ ع
 .17كنتائج الجدكؿ رقـ  11الجدكؿ رقـ

 / عرض نتائج الفرضية الثالثة ومناقشتها:3
افترضنا في الدراسة، كجكد بعض العكائؽ في الجانب البيداغكجي، تقمؿ مف مدل 

؛ حيث نجد 03فاعمية تطبيؽ المقاربة بالكفاءات مف خلاؿ إجابات الأساتذة في الجدكؿ رقـ 
، حيث أكد الأساتذة أفٌ الاكتظاظ في الأقساـ يؤثر سمبنا عمى نتائج أفٌ الفرضية قد تحققت

المتعمـ، مما يجعؿ العممية التٌعميميٌة أقؿ فاعمية، كينقص في تطبيؽ مبادئ مقاربة الكفاءات 
 في تدريس المكاد كمادة المٌغة العربية بشكؿ خاص.
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 خلاصة الفصل:
ميمنا لنتائج الاستبياف أفٌ معظـ نستخمص مف خلاؿ ىذه الدراسة الميدانية بعد تح

التٌلاميذ متمكنكف مف تكظيؼ التٌراكيب المٌغكية التي اكتسبكىا مف مسارىـ الدراسي، كمٌا 
أكضحت التماريف التي قدمت ليـ أنٌيا كانت في مستكاىـ، كأغمبيـ تمكنكا مف حميا بشكؿ 

 صحيح.
قساـ يؤثر سمبا أك إيجابنا تكصنا إلى أفٌ اختلاؼ الجك كالظركؼ السائدة في مختمؼ الأ

 عمى نتائج التلاميذ، كمٌا تبيف مف خلاؿ المقارنة التي أجريناىا بيف قسـ )أ( كقسـ )ب(.
 

 
 



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

  

 خاتمة
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 خاتمة
التكصؿ إلى معرفة كيفية تكظيؼ التٌراكيب المٌغكية كفؽ  ىذا البحث حاكلنا مف خلاؿ

المقاربة بالكفاءات لدل تلاميذ السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي، ىذا كمف خلاؿ النتائج 
نتكقع أفٌ –المتحصؿ عمييا فيما يخص الفرضيات السابقة يتضح أفٌ الفرضية العامة لمدراسة 

كف مف تكظيؼ مكتسباتيـ كقادريف عمى التكيؼ كالتفاعؿ أغمبية تلاميذ السنة الرابعة متمكن
 كعميو تكصمنا إلى عدة نتائج كىي: قد تحققت كمينا -مع نشاطات المغة العربية

 التٌراكيب المٌغكية تمتمؾ خصائص متعددة تساعد المتعمـ عمى التعبير عف حاجاتو؛ 
  ،عددم، مزجي...تعدد أنكاع التٌراكيب المغكية، منيا مركب إسنادم، إضافي 
  اكتظاظ الأقساـ، يعيؽ سير العممية التٌعميميٌة التٌعممية كعدـ تطبيؽ كتحقيؽ مبادئ

 مقاربة الكفاءات؛
  .انقساـ الاكتساب المٌغكم إلى عكامؿ كراثية كبيئية 
  النظريات التي اىتمت بتفسير عممية اكتساب المٌغة ىي: النٌظرية المعرفية، النٌظرية

 ية؛السمككية، كالكظيف
  اعتماد التماريف كالنشاطات الكاردة في المنياج يسيؿ اكتشاؼ الأخطاء كمكاطف

 ضعؼ المتعمميف، كالحرص عمى معالجتيا.
  اعتماد مقاربة الكفاءات في التدريس جعمت مف المتعمـ محكرنا أساسينا في العممية

 التٌعميميٌة بتفجير طاقتو؛ 
 ،ف المقاربة بالكفاءات تبنتيا المنظكمة لأ إعادة النظر في تعداد التلاميذ داخؿ القسـ

 تمميذنا. 20التربكية الجزائرية مف الدكؿ الأكركبية إذ لا يتجاكز فييا تعداد القسـ 
  كضع تصميـ حديث لممقرر الدراسي ليتناسب مع القدرات الذىنية لمتلاميذ كلتتحقؽ

 مبادئ مقاربة الكفاءات إلى أبعد الحدكد.
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 الحمول المقترحة:

جابات التلاميذ عمى التماريف المقدمة ليـ حاكلنا اقتراح ا  تحميمنا لنتائج الاستبياف ك بعد 
 مجمكعة مف الحمكؿ التي قد تساعد التلاميذ عمى الاكتساب السميـ لمتٌراكيب المٌغكية:

 التشخيص الفعاؿ لمكتسبات المتعمميف؛ 
 تحسيف مستكل التحفيز كالدافعية في القسـ؛ 
  عمى المطالعة؛حث كتشجيع المتعمـ 
 إلزامية تحدث المعمـ كالمتعمـ بالمٌغة العربية الفصيحة داخؿ القسـ؛ 
 ا؛إ  كسىاب المتعمـ القدرة عمى نطؽ مخارج الحركؼ نطقنا سميمن
 ا متسمسؿ التٌراكيب؛ا  كسىابو القدرة عمى الربط بيف الجمؿ ك إ  نشائو نصن
 تكثيؼ التماريف في القسـ ككذا الكاجبات المنزلية؛ 
  زيادة حصص التدعيـ لغرض الاستيعاب كالترسيخ؛ 
 تفكيج المتعمميف حسب حاجاتيـ؛ 
 تطكير مردكد المعالجة التربكية، كتتبع النتائج المدرسية لممتعمميف؛ 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

     

عمراجقائمة المصادر وال
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 :، القاهرة0القرآن الكرٌم، )بالرسم العثمانً( برواٌة ورش عن نافع من طرٌق الأزرق، ط

  ، مر وتد: الحافظ هشام بومٌرة، دار ابن الهٌثم.0226

 / القواميس والمعاجم:1

  الزاكم، ترتيب القامكس المحيط عمى طريقة المصباح المنير كأسرار الطاىر أحمد
 .3، دار المعرفة، ج9979البلاغة، د ط، لبناف: 

 عالـ الكتب.8008، مصر:9عمر أحمد مختار، معجـ المغة العربية المعاصر، ط ، 
  ،9، دار الحديث القاىرة، ج8008الفيركز أبادم، القامكس المحيط، د ط، مصر . 
 مكتبة الشركؽ 8004، مصر، 4ة العربية بالقاىرة، المعجـ الكسيط، طمجمع المغ ،

 . 9الدكلية، ج

  ابف منظكر، لساف العرب، محمد بف مكرـ بف عمي أبك الفضؿ جماؿ الديف
 3، دار لساف العرب، مج8008 :مادة)كؼء(، د ط، لبناف

 / الكتب:2

 دار 9990الجزائر: ، 4أبك بكر الرازم، مختار الصحاح، تخ: ديب الباغا، ط ،
 اليدل.

 المركز السعكدم 9998، مصر: 8أميف ساعتي، تبسيط كتابة البحث العممي، ط ،
 لمدراسات الاستراتيجية. 

 9999، الجزائر: 8أندرم مارتيني، مبادئ المسانيات العامة، تر: سعدم الزكبير، ط  
  دار الآفاؽ.

 مكتبة الآداب.8009، مصر: 8جار الله محمكد بف عمر الزمخشرم، المفصؿ، ط ، 
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  :دار المعرفة 8003حممي خميؿ، دراسات في المسانيات التطبيقية، د ط، مصر ،
 أحمد مفتش مقدكـ بأحمد، "مقاؿ في العكامؿ المؤثرة في اكتساب المٌغة" الجامعية.

 .8094شراؼ: عبد الله الحسني، إ
  كعمي أحمد شعباف د دكجلاس براكف، أسس تعمـ المٌغة كتعميميا، تر: عبده الراجحي

 ، دار النيضة العربية.9994ط، لبناف: 
  :دار 9993سامية محمد جابر، منيجية البحث في العمكـ الاجتماعية، د ط، مصر ،

 المعرفة الجامعية.
  :دار الكتب 9998سفياف ساسي، طرائؽ البحث العممي كمناىجو، د ط، العراؽ ،

 لمطباعة كالنشر.
 د الفقي، سكريا: ، تح: أحمد محمد شاكر كمحمد حامسميماف الخطابي، معالـ السنف

 مطبعة أنصار المحمدية.،  ق9367
  :9987سمير أحمد بعمى، المنيج العممي في العمكـ الاجتماعية، د ط، مصر، 

 مكتبة سعيد رأفت.

  9طسيبكيو، الكتاب، تح: عبد السلاـ محمد ىاركف، عمرك بف عثماف بف قنبر ،
 .9، دار القمـ، ج9996مصر: 

  :دار 9988سيد أحمد منصكر عبد المجيد، عمـ المٌغة النفسي، د ط، السعكدية ،
 جامعة الممؾ سعكد لمنٌشر.

 8004، الجزائر: 9طيب نايت سميماف كآخركف، بيداغكجيا المقاربة بالكفاءات، ط، 
 دار الأمؿ تيزم كزك.

  :دار ىكمة ، 8009عبد الجميؿ مرتاض، الفسيح في ميلاد المٌسانيات، د ط، الجزائر
  لمنشر.

 9، لبناف: د.ت، دار الكتب العممية، ج94عبد الرحماف ابف خمدكف، المقدمة، ط . 
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 3عبد القاىر الجرجاني، دلائؿ الإعجاز، تع: أبك فيد محمكد محمد شاكر، ط ،
 ، مطبعة المدني.9998مصر:

 دار إحياء التراث8009، لبناف: 9، أسرار البلاغة، طػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ،. 

 8عبد الكريـ غريب، دليؿ الباحث في المنيجية ككتابة الرسائؿ الجامعية، ط ،
 ، المؤسسة الكطنية لمكتاب.9990الجزائر: 

 المكتبة 9958، لبناف: 9عثماف ابف جني، الخصائص، تح: محمد عمي النٌجار، ط ،
 العممية.

 دار 9988، الأردف: 9، الممع في العربية، تح: سميح أبك مغمي، طػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ،
 مجدلاكم لمنٌشر.

 9عثماف بف عبد الرحماف أبك عمرك تقي الديف ابف صلاح، مقدمة ابف صلاح، ط ،
   .ق، المكتبة العممية9836مصر: 

  دار 9998، تكنس: 9عز الديف مجدكب، المنكاؿ النحكم قراءة لسانية جديدة، ط ،
 محمد عمي الحامي لمنٌشر.

 عقيؿ بياء الديف عبد الله بف عقيؿ شرح ابف عقيؿ، مر كتص: محمد أسعد النادرم، 
 .9، المكتبة العصرية، ج8007، لبناف: 8ط

  9969، السعكدية: 9ط د،عمي الفارسي، الإيضاح العضدم، تح: حسف شاذلي فرىك،  
 . 9، مج9جامعة الرياض، ج

 المسائؿ العسكريات، تح: عمي جابر المنصكرم، دط، الأردف: ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ،
 ، دار الثقافة.8008

 عمي القاسمي، لغة الطفؿ العربي دراسات في السياسة المغكية كعمـ المغة النفسي ،
 ، مكتبة لبناف.8090، لبناف: 9ط

  :مكتبة لبناف.9985عمي بف محمد الشريؼ الجرجاني، التعريفات، د ط، لبناف ،  
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  مصر:  ،9عمرك بف قنبر سيبكيو، الكتاب، تح كشر: عبد السلاـ ىاركف، طأبك بشر
  .، دار القمـ9966

 منشكرات ثالة.9999 :لخضر بغداد، السؤاؿ في البيداغكجيا، د ط، الجزائر ، 
 دار 9998، مصر: 9محمد إبراىيـ عبادة، الجممة العربية دراسة لغكية، ط ،

 المعارؼ. 
  محمد بف يكسؼ بف عمي الأندلسي، البحر المحيط، د ط، مصر: مطابع النص

 بالرياض عف طبعة القاىرة. 
 ؤسسة ، الم9979، الجزائر: 4محمد زياف عمر، البحث العممي مناىجو كتقنياتو، ط

 الكطنية لمكتاب. 
 دار الفلاح لمنشر 9993، الأردف: 3محمد عمي الخكلي، مدخؿ إلى عمـ المٌغة، ط ،

 كالتكزيع.

 دار الفلاح لنشر كالتكجيو. 8009، الأردف: 3محمد عمي يكنس، عمـ المغة، ط ، 
 مؤسسة الرسالة.9995، دمشؽ: 8مصطفى السباعي، القلائد مف فرائد الفكائد، ط ، 
 النحك الكاضح في قكاعد المغة العربية، طمصطفى أم ، ، اليمف: 9يف كعمي الجازـ

 ، مكتبة الإرشاد. 8090
 مصطفى عبد السميع محمد، ميارات الاتصاؿ كالتفاعؿ في عمميتي التعميـ كالتعمـ، 

 ، دار الفكر.8003، الأردف، 9ط
 مصطفى ناصؼ، نظريات التٌعمـ دراسة مقارنة، مر: عطية محمكد ىنا، د ط، 

 ، سمسمة عمـ المعرفة.9978الككيت: 

 دار الرائد العربي.9986، لبناف: 8ميدم المخزكمي، في النحك العربي نقد كتكجيو، ط ، 

  :9975نكاـ تشكمسكي، مظاىر النظرية التكليدية، تر: لمى نجيب، د ط، سكريا   
 . 40دار حكراف لمنشر كالتكزيع، ص
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 :دوريات/ المجلات وال3

  محمد، "الجممة عند النحاة كالمغكييف القدامى كالمحدثيف"، مجمة أحمد مجتبى السيد
 .8094، ليبيا: 93، مج8جامعة سبيا لمعمكـ الإنسانية، ع

  أحمد مفتش مقدكـ بأحمد، "مقاؿ في العكامؿ المؤثرة في اكتساب المٌغة"، إشراؼ: عبد
 .8094الله الحسني، 

 9990، الككيت: 945ة كالمرض العقمي"، عجمعة سيد يكسؼ، "سيككلكجية المٌغ ،
 سمسمة عمـ المعرفة.

  عبد الله عمي الثكرم، "خصائص تراكيب المغة العربية"، مجمة الأندلس لمعمكـ
 . 93، مج: 9، ع8096الإنسانية كالاجتماعية، اليمف: يناير 

  ـ نادية بكشلالؽ، النماذج السمككية كفعالية عممية التعمـ كالتعميـ، مجمة العمك
 .8006، جامعة منتكرم قسنطينة، الجزائر: 84الإنسانية، ع

 المركز الكطني لمكثائؽ 8006، الجزائر، 5كزارة التربية الكطنية، مجمة المربي، ع ،
 .التربكية

 المذكرات والرسائل الجامعية:/ 4

  عبد السلاـ قدادرة، "المبحث التركيبي في الدراسات المٌسانية الحديثة"، رسالة ماجستير
 .8004/8005إشراؼ: السعيد ىادؼ، جامعة قسنطينة، الجزائر: 

  مرزكؽ إبراىيـ القرشي، "التٌراكيب المٌغكية في كتابات المرحمة المتكسطة في المنطقة
 ،الغربية"، أطركحة دكتكراه إشراؼ: حسف بف عمي مختار كغساف بف خالد بادم

 ق.9494جامعة أـ القرل، السعكدية: 

 الوثائق الرسمية:/ 5

  كزارة التربية الكطنية، اضبارة الجامعة الخريفية حكؿ المقاربة بالكفاءات في مختمؼ
 ، مديرية التربية لكلاية كرقمة.8009المكاد التعميمية، الجزائر، 
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 المركز الكطني لمكثائؽ 8000: كزارة التربية الكطنية، الكتاب السنكم، د ط، الجزائر ،
   التربكية.

 ،مام : الممتقي التككيني حكؿ المقاربة بالكفاءات، الجزائر كزارة التربية الكطنية
 ، مديرية التربية الكطنية لكلاية كرقمة.8008

 الكتب بالمّغة الاجنبية:/ 6
 Louis Hjelmslev ; Prolégménes a une théorie du langage, traduit par : Una 

cager (Paris : les éditions de minuit, 1971).   
 Louis Hjelmslev, le langage, préface de traduction française par : Algirdas 

Julien Greimas, traduit par : Michel Olsen-Paris, les éditions de minuit : 

1960 ; P55. 

 Noam Chomsky ; Structures syntaxiques, édition seuil. Paris :1969.     
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 الجمهورٌة الجزائرٌة الدٌمقراطٌة الشعبٌة

 وزارة التعلٌم العلً والبحث العلمً

 جامعة مولود معمري تٌزي وزو

 كلٌة الآداب واللغات

 قسم اللّغة العربٌة وآدابها

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

أساتذة التعلٌم الابتدائًاستبانة موجهة إلى:   

 حول موضوع: التّراكٌب اللّغوٌة المكتسبة لدى التلامٌذ.

 معلومات المستبان منه:

 الجنس:

 سنوات النّشاط:

 معلومات المستبان:

 طالبتان فً طور الماستر.

 تخصص لسانٌات تطبٌقٌة.

 السلام علٌكم ورحمة الله وبركاته.

مساعدتنا بالإجابة عن الأسئلة المرفقة فً نرجو منكم 

الاستبٌان، وذلك لمساعدتنا على إعداد مذكرة التخرج الخاصة 

 بنا، ولكم كل الشكر والتقدٌر.
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 أسئلة الاستبٌان:

للإجابة عن الأسئلة ٌرجى منكم وضع إشارة )+( أمام الإجابة المناسبة.ملاحظة:   

 الاقتراحات
 الرقم السؤال

/ أسئلة متعلقة بالمتعلم1المحور  

      نعم

           لا

  أحٌانًا  

 21 هل ٌستجٌب التلامٌذ مع حصص اللغة العربٌة؟

      نعم

             لا

 20 هل ٌتفاعل المتعلم مع المعلم أثناء الحصة؟

      نعم

            لا

المتعلم؟هل ٌشكل الاكتظاظ فً القسم سلبا على نتائج   
 ماهً اقتراحاتكم؟ 

..................................................................  
..................................................................  

.................................................................. 

21 

      نعم

             لا

 22 هل ٌؤثر سلوك التلامٌذ المعٌدٌن على زملائهم؟

 التعبٌر الشفوي  
 

        التعبٌر الكتابً

 

ما هو التعبٌر المفضل لدى المتعلم؟ ولماذا؟ ................ 
................................................................ 
............................................................... 

................................................................. 
.................................................................. 

 

23 

      نعم

             لا

 

القبلٌة؟ ماهً هذه المكتسبات هل ٌوظف المتعلم مكتسباته 
 حسب أولوٌاتها؟ ...............................................
.................................................................. 

................................................................... 
..................................................................  

 

24 
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ماهً نوع الأخطاء التً ٌقع فٌها المتعلم بكثرة؟ ولماذا؟ 
 .................................................................................................

.................................................................................................  
................................................................................................. 
................................................................................................. 

.................................................................................................  
................................................................................................. 
................................................................................................. 

.................................................................................................. 
..................................................................................................  

25 

/ الأسئلة المتعلقة بالمعلم:0المحور   

         ملخصات

  رؤوس أقلام 

     شروحات 

 ماهً الطرٌقة المعتمدة لتقدٌم الدرس؟ .........................

.................................................................... 
.................................................................. 

................................................................... 

26 

      نعم

           لا

  أحٌانًا  

م المتعلم بعد انتهاء كل حصة؟ كٌف ذلك؟ ..............  هل ٌقوَّ
..................................................................... 

.................................................................. 

.................................................................. 

27 

طرح أفكاره حول الدرس؟ هل تتاح فرصة للمتعلم أثناء الحصة لإبداء رأٌه و
.................................................................................................. 
.................................................................................................. 

..................................................................................................  
.................................................................................................. 

..................................................................................................  

12 

              الفوضى

       عدم التركٌز
 

    ضعف الاستٌعاب

     

ماهً الصعوبات التً تواجه المعلم أثناء عرض الدرس؟ 
............................................................ 

................................................................... 

................................................................... 

11 

      نعم

           لا

 

هل ٌراعً المعلم الفروقات الفردٌة لدى كل متعلم؟ وكٌف 
 ذلك؟ ...............................................................
..................................................................... 

.................................................................. 

10 
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ما هً النّشاطات التً ٌكَلفّ بها المتعلم لإعدادها خارج الحصة؟ 
..................................................................................................  

.................................................................................................. 

.................................................................................................. 
..................................................................................................  

.................................................................................................. 

11 

         جٌدة 

      حسنة 

    متوسطة

              ضعٌفة 

النتائج المحققة من خلال هذه الأنشطة؟ما هً   12 

ٌّة  اللغة   العرب

   اللغة العامٌة

        المزج بٌنهما

 13 اللغة المعتمدة من طرف المعلم أثناء شرح الدرس؟

      نعم

           لا

   أحٌانًا  

اللغة العامٌة لها تأثٌر فً اكتساب المتعلم للتّراكٌب اللغّوٌة 
 الفصٌحة؟

14 

 / الأسئلة المتعلقة بالمحتوى التعلٌمً:1المحور

       نعم

            لا

    متوسط

 15 هل المقرر الدراسً ٌتناسب مع كفاءة المتعلمٌن؟

      نعم

           لا

 هل الحجم الساعً المخصص لحصص اللغة العربٌة كاف؟

 
16 

   الصرف 
 

            النحو

 

الأصعب بالنسبة للمتعلم؟ إلى أي واحد منهما ماهً الدروس 
 ٌمٌل أكثر؟ .......................................................

............................................................... 
.......................................................... 

17 

         طوٌلة

   توسطة م

 02 ماهً طبٌعة الجمل التً ٌوظفها المتعلم؟
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  قصٌرة    

 

 الجمل الاسمٌة  

    الجمل الفعلٌة 

 01 الجمل أكثر استعمالا؟

      نعم

           لا

؟تطٌع المتعلم صٌاغة التّراكٌب النّحوٌةهل ٌس  00 

      نعم

           لا

  أحٌانًا  

استنتاج القاعدة النّحوٌة والصرفٌة فً هل ٌتمكن المتعلم من 
 نهاٌة الدرس؟

01 

      نعم

           لا

ا؟ ولماذا؟ ................. ًٌ  هل ٌمتلك المتعلم رصٌدا لغوٌا كاف
.................................................................. 

................................................................ 
................................................................. 

02 

ما مدى كفاءة التّلامٌذ فً توظٌف التّراكٌب مع مراعاة النّشاطات اللغّوٌة التً تعرض 
علٌهم؟ 

.................................................................................................  
................................................................................................. 

.................................................................................................  
................................................................................................. 
................................................................................................. 

 

03 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 شكرا لكم
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 الممخص

"توظيف التّراكيب المّغوية المكتسبة لدى تلاميذ المرحمة جاء بحثنا ىذا بعنكاف 
لمكشؼ عف أىمية  الذم ييدؼ" -السنة الرابعة ابتدائي–الابتدائية في ظل مقاربة الكفاءات 

التٌراكيب المٌغكية كخصائصيا ككصؼ ظكاىرىا، في تعميـ المٌغة العربية كذلؾ بتسميط الضكء 
في  مدل تطبيؽ مبادئ مقاربة الكفاءاتلمعرفة  ب المٌغكيةعمى دراسة تقييمية كتحميمية لمتٌراكي

، كالكشؼ عف الطرائؽ التي المكتسبة لدييـ متٌراكيب المٌغكيةل التٌلاميذ ضمف تكظيؼ التٌدريس
 .تعتمد عمييا ىذه المقاربة لتمقيف القكاعد كأىـ الميارات التي تحققيا لدل المتعمـ

 ، المتعمـ، التعميـ، الكفاءة.مقاربة، الكتسابالا: التٌركيب المٌغكم، الكممات المفتاحية
 

Abstract : 

Our research was entitled « Utilizing acpuired linguistic structures 

among primarey school studentes in light of the competency approach 

–the fourth year of primary school-», wich  aims to reveal the 

importance of linguistic structures  and their characteristic, and 

describe their phenomena in teaching the arabic language ,by shedding 

light on an evaluative and analytical study of linguistic stuctures to 

determine the extent of their application . The principles of the 

competency approach in teaching ensure that students employ their 

acquired linguistic structures, and reveal the methods on which this 

approach depends to teach the rules and the most inportant skills that 

they achieve in learner. 

Keywords : Linguistic Structure, Acquisition, Education, Learner, 

Approach, Competence. 


