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Introduction générale

La Didactique des Langues Etrangere (DLE) est wiense qui s’intéresse a la
réalisation de I'opération d’enseignement/ appssatje et plus précisément la transposition
didactique, laquelle opération nécessite la préseatian apprenant, celui qui recoit les
savoirs, et d’'un enseignant qui joue le role de iatédr entre le savoir et I'apprenant, en

utilisant des stratégies, et des techniques adaptéaiveau des apprenants.

L’objectif primordial de tout enseignement/appiesage d’'une langue étrangere est
d’installer chez I'apprenant des compétences qupdumettent de communiquer aussi bien a
'oral qu'a I'écrit. En didactique des langues étyares, l'oral désigne« le domaine de
I'enseignement de la langue qui comporte I'enseaiggr@ de la spécificité de la langue orale
et son apprentissage au moyen d’activités d’écetitde production conduites a partir de

textes sonores si possible authentigtie »

Ce qui nous a incitées a traiter le theme « &tudes activités orales dans
'enseignement du frangais : compréhension et priiolu orales (cas de® année moyenne
du CEM Ahmed Chafai de Makouda), c'est que l'omdéte toujours l'objet d’étude de
beaucoup de chercheurs et pose des problémes danslasses pour I'enseignement du
francais. Ces problemes sont a la source des somageurs des enseignants du francais. En
effet, tout apprenant du cycle moyen rencontrediffisultés d’apprentissage en rapport avec
la production orale. Il faut souligner aussi quealgré les efforts des enseignants et le
nouveau dispositif mis en oceuvre pour 'améliomtide I'oral a travers les nouveaux
programmes, il y'a toujours des lacunes, au niwdgla compréhension et de la production
orale. Nous constatons également que de nombrearersggnts n’arrivent pas a s’exprimer

oralement.

Dans notre travail de recherche, il sera questiexpibrer les activités orales en
classe de %4 AM en se basant sur des situations de communitago d'interactions. Notre
principal objectif est d’essayer de déceler lesealet de proposer des solutions pour pallier
aux insuffisances des apprenants. En analysaptdesictions orales des apprenants de 4 AM
du CEM Ahmed Chafai, nous essayerons de détertgimecompétences communicatives, de
découvrir la nature des difficultés liées a la coshpnsion et production orales, et de

les traiter.

! Charraudeau. P et D.Maingneneau, Dictionnairealiese du discours, 2002

4



Introduction générale

L’enseignant doit orienter I'apprenant dans sagpde connaissance et I'encourager et
lui assurer une sécurité linguistique et cela saitva diminuer les situations de blocage ou
d’échec. Notre analyse s’appuie sur I'examen deal@le de I'apprenant dans la séance de
production orale ou nous insisterons sur la proiaion des mots, les lettres, la structure de
la phrase, les phonemes, etc. La compréhensioa, @grghlement, sera évaluée a travers des

guestions variées.

Cela nous a amené a formuler notre problématiqua oeaniére suivante :

* Pourquoi les éléves de la 4 AM trouvent-ils enaee difficultés a s’exprimer a l'oral
en francais malgré qu’ils sont en contact aveamglie frangaise depuis leur troisieme
année primaire ? Quels genres de difficultés guagant leur expression en francais a
'oral ? Et comment les aider a pratiquer cettglee sans erreurs
Pour mieux appréhender les questions formulées datre problématique, nous

émettons les hypothéses suivantes :

* Nous pensons que I'apprenant se sent en situatiesedurité et de manque
d’assurance (de se tromper).
« L’absence de la motivation chez les apprenants.
* L’enseignant ne compléte pas toutes les phasesfautidans chaque activité
de l'oral.
Notre travail comportera une introduction génégaliwie de deux parties. La
théorique comprend trois chapitres. Le premiertepsur la place de I'oral dans les différentes
meéthodologies d’enseignement/apprentissage desdargrangeres, tandis que la deuxieme

porte sur 'importance de 'oral chez les parteesidu processus.

Dans la partie pratique, nous analyserons le mauadhire, le programme et le guide
d’accompagnement de 4 AM, ensuite, nous discutedlersséances observées dans la classe.
Puis, nous continuerons avec l'analyse des questitas distribués aux éléves ainsi qu’aux

enseignants de I£?année moyenne.



Cadre théorique Chapitre |

Introduction

Avant d'aborder les caractéristiques de chacunes deéthodologies
d’enseignement/apprentissage des langues étrangeres allons revenir a ['histoire

d’enseignement depuis I'antiquité jusqu’a I'eéreuade.

L’enseignement des langues étrangeres a été tsuprasent sous diverses formes.
Les Romains ont le latin comme langue maternellenétemprunté le grec comme langue
étrangere. Les Romains n’ont pas uniquement adapaédgue, mais le mode d’enseignement

également, ce qui a donné par la suite le systéémm-gomain.

Durant le Moyen-age, ce sont les hommes de [I'Eglei s’occupaient de
'enseignement. Pour enseigner le latin, ils oééales écoles ditesonastiques.

Vers la fin du Moyen-age, nous allons assistemahiangement : L'apparition des
langues populaires descendantes du latin tel qiedecais, 'Espagnol, L’ltalien, etc. ces
langues se sont appeléemguesfilles tandis que le latin est llangue mére.Elles vont
remplacer le latin lors de la communication quetigie. Au début, elles servaient uniquement
a I'oral mais par la suite, elles sont utiliséessa@ I'écrit. Elles se propagent et acquierent un
certain statut, qui leur permet d’étre enseigndé&xale.

Les Européens, ensuite, créaient éesleslaiquesou urbaines.L’'ouverture de ces
ecoles avait pour conséquences la fermeture dianie des écoles monastiques. Donc le

latin commence a perdre son prestige.

Durant la Renaissance, les Européens appliqussenmnéthodes d’enseignement du

latin a I'enseignement des langues populaires.

Plus tard, avec les expéditions, les découvedegrgphiques et actuellement avec la
mondialisation et I'expansion de l'internet s’esssenti un besoin de trouver des méthodes

pour apprendre les langues étrangeéres.

Depuis le 19"Siecle et jusqu’a présent, les différentes méthamies se sont succédé

les unes en rupture avec les autres.



Cadre théorique Chapitre |

1. Méthodologie traditionnelle

Par définition, la méthodologie traditionnelle eBtine des plus anciennes
méthodologies employées dans I'enseignement degudan étrangéres. Elle est appelée
meéthode classique ou méthode grammtmaduction« La méthode classique, celle de la
grammaire, du dictionnaire et de la traductioh;>cette méthodologie a été dominante entre
le XVIII® et le XIX® siecle. Elle représente selon Christian PURENLa «premiére
méthodologie d’enseignement des langues moderrest, calquée sur la méthodologie
d’enseignement des langues anciennes. L’enseigmethenatin et du grec a constitué

pendant longtemps I'essentiel de I'éducation dorméejeunes

La méthodologie traditionnelle a pour objectifcBisition d’'une culture générale et
d’'une formation de I'esprit en accordant plus d'ortance a la forme littéraire. Autrement
dit, la langue n’est pas enseignée dans le bubdenuniquer, mais plutét comme véhicule
culturel. Elle donnait la priorité & I'apprentissages regles grammaticales et de formes
ecrites, puisque son objectif n’était pas tant gfepdre a parler la langue étrangére, mais

plutét de faciliter 'acces a des textes littéraiéerits dans cette langue.

La traduction des textes littéraires est le pomtdépart d’'une étude théorique de la
grammaire, qui occupait une place de choix dargpfentissage. Par conséquent, les points
grammaticaux étaient abordés dans l'ordre de lppardtion dans les textes de base.

La primauté était donc accordée a la forme littérplutdét qu’au sens du texte qui était
négligée. De ce fait, la méthodologie traditionaediffichait une référence pour la langue
soutenue, celle des grands écrivains, puisque ltarelétait percue comme I'ensemble des

ceuvres littéraires et artistiques.
Cette méthodologie s’adresse aussi bien a un peblant jeune qu’a un public adulte.

L’activité intellectuelle la plus sollicitée chegleve est bien la mémorisation. L’éleve
apprend par cceur des listes de mots, de vocabelades regles grammaticales, par le biais

de la répétition.

1 GOUIN F., L'art d’enseigner et d’étudier les laeguParis, 1880, p. 589. FICHBACHER G. [trad.arfte @rt
of teaching and Studying Languages, London, 1892)

’PUREN Christian, Histoire des méthodologies deségnement des langues, Nathan-CLE Internatio88i8,1
p. 18



Cadre théorique Chapitre |

La grammaire est enseignée d’une maniere explicés.enseignants présentaient la

régle au début et la faisaient suivre d’exercicepplication. C’est une grammaire déductive.

Dans cette méthodologie, c’est I'enseignant quiedétle savoir, il est la figure
d’autorité. C’est I'enseignant qui détient le ra@letif en classe. L'éléve est passif, soumis. Il
n'y a pas d’interaction; il y a transmission dwaa a sens unique, de I'enseignant vers

'apprenant.

Apres les résultats décevants de la méthodologiditionnelle, I'absence de la
motivation pour I'éléve, le recours a la langue ematlle pour I'enseignement des langues

étrangeres, d’autres méthodologies d’enseignenmaéatissage ont vu le jour.
2. Méthodologie naturelle

La méthodologie naturelle se situe a la fin de &I¥iecle et a coexisté avec la
méthodologie traditionnelle. Bien qu’elle supposee uconception de I'apprentissage

radicalement opposée aux idées de la précéderdepodrité donnée a I'écrit ou/a I'oral.

Elle a pour origine, les conceptions de Francoi®UBN sur le processus
d’apprentissage de la langue allemande. Celuircgftet, était le premier a s’interroger sur ce
qui est la langue et sur les processus d’appragisd’une langue pour tirer des conclusions
pédagogiques.

Pour Francois Gouin, la nécessité d'apprentissi@gelangues viendrait du besoin de

’lhomme de communiquer avec d’autres hommes etashehiir ainsi les barrieres culturelles.

C’est pourquoi il faut enseigner l'oral aussi bigone I'écrit. Dans le processus
d’enseignement/apprentissage, Francois GOUIN affiome I'apprentissage d’une langue
étrangere doit se faire a partir de la langue Usueuotidienne. D’aprés lui, un enfant

apprendrait sa langue maternelle par un principedde :

» |l se ferait d'abord des représentations mentdlde®faits réels et sensibles ;
* Puis, il les ordonnerait chronologiquement ;
« Et enfin, il les transformerait en connaissances répétant dans le méme ordre apres

une période d’incubation de cing a six jours.

Donc, I'enfant n’apprendrait pas des mots signiBde rapport, mais en ajoutant des

nouvelles connaissances a son acquis personnelarigue étant essentiellement orale,

10



Cadre théorique Chapitre |

I'oreille serait I'organe réceptif du langage. @’'gwurquoi I'enfant devrait étre placé en

situation d’écoute prolongée en langue étrangere.

La méthodologie naturelle tient compte de I'ordle anplique des différents moyens
didactiques. C’est pour cela que F.GOUIN peut é@woasidéré comme le pionnier de
'immersion et le premier a avoir donné la prioié sens sur la forme. Donc I'objectif de la
meéthodologie naturelle est d’introduire l'aspectlode la langue et du coup assurer

l'intercompréhension.

Selon F.GOUIN, cette méthodologie vient comme umtpentre la méthodologie

traditionnelle et la méthodologie directe.
3. Méthodologie directe

Appelée aussi didactique par I'objet et I'actioriesE une méthode qui s'imposait au
début du XIXe Siécle en France, venue contre lesicipes de la méthodologie
traditionnelle : L a méthode directe refuse la traduction, plongéel’é dans un « bain de

langue » et met I'accent sur I'expression orafe »

A partir de 1870, une interminable querelle oppokea traditionnalistes aux adeptes
de la réforme, la méthode directe. Querelle quadusqu’a 1902 en France, date a laquelle
les instructions officielles imposeraient de mami@utoritaire I'utilisation de la méthodologie
directe dans I'enseignement national obligeant tessenseignants des langues étrangeres a
utiliser la méthodologie directe. Ce que ChristiBUJREN appelle: &oup d'état
pédagogique. »

Cette méthodologie refuse I'exercice de traducdboherche un contact sans écart et
sans intermédiaire entre la langue étrangére eé#disés référentielles. Cette méthodologie se
propose de placer I'apprenant danshamn de langageet de reproduire dans la classe des

conditions d’acquisition aussaturellesque possible.
Les principes fondamentaux qui caractérisent ldhouilogie directe sont :

- Interdiction de tout recours a la langue maternédls le début d’apprentissage, avec

'appui des gestes, de la mimique, des images :yomoit l'influence de la

¥ ROBERT J-P., Dictionnaire pratique de didactiqueFtlE, Ophrys, 2002, p. 121.
11



Cadre théorique Chapitre |

meéthodologie naturelle qui suppose les difféerem@sieres d’apprendre une langue
au contact de ceux qui la parlent. c’est ce qujodnt R.GALISSON & D.COSTE :
«Le professeur évite de faire appel a la traductidnsuscite une activité de
découverte chez I'éleve en présentant la nomenelatrangere a partir des objets
réels ou figurés

- L’apprentissage du vocabulaire concret couranémsthi ultérieurement par des mots
connus ;

- La grammaire est présentée d’'une maniere induetiv@plicite : on fait découvrir les
régularités de la langue et induire la regle aipdixemple bien choisi ;

- L’acquisition de l'oral est préedominante tout comiétude de la prononciation ;

- La progression tient compte des capacités et desirtsedes apprenants on part du
connu vers l'inconnu, du plus simple au plus coqu#i du plus concret au plus
abstrait ;

- L’approche globale du sens : on favorise la cooittn du sens d’'un mot par rapport
a la phrase ou la proposition, il est plus impdrtandégager I'idée d’ensemble que de
percevoir le détail ou d’expliquer les mots ;

- C’est une méthode particulierement active et leBrtigues de classe basées sur un jeu
de questions-réponses, donc sur les interactiomsseféchanges entre enseignant et

apprenants. L'écrit est au second plan.

Les nouveaux principes, que la méthodologie dirs@st fixée, ont certes bouleversé
la didactique des langues, mais également ils mviogué des problémes de pratique pour les
enseignants, avec le refus total de recourir aatggyde maternelle et I'exigence d'une
excellente maitrise de la langue étrangere de rfades enseignants, qui n’étaient pas bien

formés pour un tel enseignement. Cela a limitérspggation.
4. Méthodologie audio-orale

La méthode audio-orale, caudio-linguale est née au cours de la seconde Guerre
Mondiale, mais c'est au milieu des années 50 qu'alest développée en tant que

meéthodologie pour I'apprentissage des langues.

* Dictionnaire de didactique des langues, 19765g. 1
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L’apprentissage passe par plusieurs étapes : aut,déb éleves doivent travailler la
compréhension et l'audition, puis I'expression eraét en dernier lieu la lecture et la

rédaction

Cette méthodologie est développée aux Etats-Umisndirique, et elle est basée

essentiellement sur les points suivants :

- La mémorisation et l'imitation impliquent une gramine inductive implicite. On
privilégie la forme au détriment du sens et le Wwodaire, qui occupait une place
secondaire, est réduit au vocabulaire de base ;

- Pour les débutants, I'apprentissage passe patdpss£suivantes:

* a) audition et compréhension ;
* b) expression orale ;

* ) lecture;

e d) rédaction.

- L’enseignement de la prononciation exige une etjposiuditive intense aux sons
nouveaux a percevoir, Oppose€s aux sons voisins adelahgue maternelle ;
I'enseignement auditif est suivi d’exercices deduation ;

- Les phrases-modéles sont insérées dans un diadoguers-dialogue ;

- On évite la traduction dans les deux sens.

Cette méthodologie propose une progression rigeeteun échelonnement des
difficultés par étapes minimales et des phrases tmmtexte. Elle vise, en plus, la pratique de
langue dans sa forme« cette méthode donne la primauté a I'apprentissdgel’oral et

relégue celui de I'écrit loin dans I'apprentissage

Dans cette méthodologie l'oral est prioritaire tandue I'écrit prend sa place au
second plan. Elle vise les quatre habiletéguter, parler, lire et écrirafin de communiquer
dans la vie de tous les jours. Cependant au nigeaypratiques pédagogiques, on continuerait
a accorder la priorité a l'oral. Elle est la preraignéthodologie qui a intégré les moyens

audiovisuels au processus d’enseignement/appragéss

Cette méthode a été tres vite mise en cause, dtgmivue tantot pratique tantét théorique :

® ROBERT J-P., op.cit, p. 21.
13
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« La méthodologie audio-orale a été rapidement estée dans ses fondements
théoriques : sur le plan linguistique, par la gramine générative-transformationnelle
et, sur le plan psychologique, par les violentegiqures de Chomsky pour qui
'acquisition d’'une langue releve principalement gwocessus innées. Elle a
néanmoins joué un rdle important et elle a été tenpere a mettre en ceuvre
l'interdisciplinarité dans l'approche de l'acquisin des langues et a placer les

moyens audiovisuels au centre du renouvellemerttadétogiques $
5. Méthodologie structuro-globale audiovisuelle (180-1980)

Cette méthodologie est née avec I'expansion dgleas qui devient de plus en plus la
langue des communications internationales ; lecamnse sent alors menacé. La France
cherche a retrouver son rayonnement culturel gtistique :

« Le gouvernement francais va engager une politdpidiffusion de la langue
francaise a I'étranger et a adopter des mesureg faciliter son apprentissage. C’est
ainsi qu’un linguiste, Georges Gougenheim, est gate diriger une équipe afin de
mener une étude de statistique lexicale et granualatiet de mettre au point, a partir
d’'une analyse de la langue parlée, un francais éldaire. Ce projet se concrétise
avec la publication en 1954 de deux listes qui v@né utilisées par I'équipe de
Crédif* qui va concevoir les premiers cours audsméls : il s'agit d’'un francais

fondamental premier degré de 1475 mots et d’'uncienfondamental second degré
de 1609 mots

Cette méthode est dominante en France dans les années BD sa cohérence est
construite autour de [l'utilisation de Iimage (demitifs, images, etc.) et du son

(enregistrement magnétique), le premier cours éfabaivant cette méthode esioix de
France »(VIF)

Dans cette méthode, nous trouvons une grande iemmataccordée aux contextes et
aux situations dans lesquelles apparaissent lese®rlinguistiques, au locuteur et aux
relations gu’il entretient avec l'interlocuteur.

® CUQ J-P. & GRUCA I., Cours de didactique du fraag¢angue étrangére et seconde, PUG, Grenoble, 2005
p. 260

" Ibidem.

14



Cadre théorique Chapitre |

Les dialogues sont artificiels et leur exploitatiom fait a partir des images ou des
exercices structuraux dont I'éléve doit établiliém entre le dialogue et 'image chargée de
représenter la situation de communicatierLes éléments acoustiques du langage jouent
également un réle prédominant : selon Petar Gulzeria langue est un ensemble acoustico-
visuel ; d’ou l'importance de l'oreille (audio) etle la vue (visuel) dans ce systeme

méthodologique.®

Dans cette méthodologie également, I'oral primel’'sgrit par le fait d'associer entre
le son et I'image ce qui a renforcé la place déecedmpétence, I'oral en question. L'image
est présentée simultanément a I'audition et dewiensupport essentiel a la compréhension

initiale et globale du dialogue de base.

« La lecon SGAV repose sur différentes phases ssiges appelées les moments de la classe

et qui ont chacune un objectif précis :

» Une phase de présentation du dialogue enregistedrapagné des images contenues
dans le film fixe avec pour objectif principal lsorapréhension globale de la
situation ;

* Une phase d’explication qui consiste a reprendreildogue séquence par séquence
ou image par image afin d’expliquer les élémentsveaux et s’assurer que I'éléve
isole correctement chaque unité sonore ;

* Une phase de répétition avec correction phonétigiumémorisation des structures et
du dialogue ;

* Une phase dexploitation ou de réemploi des élémamuvellement appris et
mémorisés par coeur dans des situation |Iégereméatatites de celle dans laquelle
ils ont été présentés ;

* Une phase de transposition qui conduit a réutilisetec plus de spontanéité les
eléments acquis dans des situations de méme tyseladorme de jeux de rble ou

d’activités de dramatisation®»

En grammaire, c'est encore le structuralisme ewopéui sert de référence.
L’enseignement grammatical est implicite et indutbut en mettant I'accent plus sur la

parole que sur la langue.

8CUQ J-P & GRUCA . op.cit. p. 262.
°ldem. pp. 262-263.
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L’écrit, dans cette méthodologie, est considérérneran dérivé de l'oral. Les quatre
habiletés étaient visées, bien que la priorité dmiinée a I'oral comme objectif
d’apprentissage et comme support d’acquisitionérirdent de I'apprentissage de I'écrit,

concu comme un prolongement de ce dernier.

L’exposition a la langue étrangere, telle qu’el& @réconisée, doit permettre a
'apprenant de l'apprendre comme outil de commuiooaet de produire des énonceés

corrects dans des situations adéquates de comrtianica

La langue francaise, avec sa richesse ne peutgatrai réduite en une simple liste de
mots. Alors la méthode audio-visuelle a cédé saepha l'approche communicative qui va
donner un nouvel essor pour la didactique des Esgu

6. Approche communicative (de 1980 a aujourd’hui)

En réaction contre les méthodes audio-visuellesguat exercices structuraux, une
nouvelle approche apparaitra : I'approche commtiviead’origine anglo-saxonne, qui a

commencé a étre connue en France des les années 197

Comme les précédentes méthodologies, I'approchemconicative est née d'un

croisement de facteurs politiques et de nouvetiésries de référence.

L’approche communicative est un mélange de plusietirféories comme le

constructivisme et le cognitivisme qui sont la bdselusieurs théories d’apprentissage.

Cette approche révolutionna le monde de la didaetigpar le concept
de « compétence de communication ». Cette compétemammhmunication contient quatre

composantes essentielles :

« - une composante linguistique, c’est-a-dire larissance des regles et des structures
grammaticales, phonologiques, du vocabulaire, ettte composante constitue une condition

nécessaire, mais non suffisante pour pouvoir conmmen en langue étrangeére ;

-une composante sociolinguistique qui renvoie adanaissance des regles socioculturelles
d’emploi de la langue et qui impose de savoir seililes formes linguistiques appropriées en
fonction de la situation et de I'intention de conmaation ;
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-une composante discursive qui assure la cohédida eohérence des différents types de
discours en fonction des parametres de la situatiencommunication dans laquelle ils

s'insérent ;

-et, enfin, une compétence stratégique constitwelg capacité d'utiliser les stratégies
verbales et non verbales pour compenser les dafails ou les "ratés" de la communication.
Ces phénomenes de compensation peuvent s’exercsuista compétence linguistique, soit

sur la compétence sociolinguistiqué® »
Les nouveautés de cette approche réside donc dans :

* La prise en compte de la typologie des catégorepublics (touristes, voyageurs,
travailleurs migrants, adolescents en systeme isepédc.) ;

* L’emploi des textes oraux ou écrits authentiquedest types d’échange qui existent
dans la réalité représente un élément important patwe démarche ;

« L’'emploi d’'une grammaire explicite tout en s’appnoiaur la conceptualisation ;

* « L’oral occupe une place de choix et I'expresssendéploie généralement dans des
activités de stimulation et de jeu de rofé »

* «Au niveau de la culture, (...) ce sont les élémdat$a vie quotidienne qui sont
privilégiés méme si, au niveau avance, les suppohsisis parmi les textes
médiatiques permettent de dispenser un enseigngshengénéral de la civilisation

francaise »°

Dans cette méthodologie, l'intention de I'enseignast de préparer ses apprenants
pour l'acte de communication ou I'éleve n’'est plus observateur extérieur, mais un

participant a des situations de communication egell

La place de l'oral dans cette approche est prédam) mais aussi une certaine
revalorisation de I'écrit. Cela veut dire que ce#tgproche recentre I'enseignement sur
'apprenant. Elle se donne comme objectif princigfalpprendre a communiquer et de faire
apprendre a I'apprenartUne compétence de communicatio€entrairement aux approches
précédentes, les fondements théoriques de I'appramdmmunicative sont divers: la
sociologie ; la psychologie et la linguistique settent au service de la communication ; la

pragmatique avec les actes de parole et la sogiostique.

®CUQ J-P & GRUCA L., op.cit, pp. 265-266.
1 Ibidem.
 Ibidem.
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L’approche communicative sollicite lesi@¢cicompétences langagieres telles qu’elles
sont décrites par le Cadre Européen Commun de &&fér(le CECR) a savoirécouter
(compréhension orale)ire (compréhension écritekcrire (expression écrite)s’exprimer
oralement en contenu @rendre part a une conversation(expression orale) puisque tout
dépendrait des besoins langagiers des apprera@es jeux de réle permettent a I'apprenant
de s’approprier, dans des conditions qui approchegites de la réalité, le code oral de la
langue-cible, exercices qui font écho, a I'écrit@s activités similaires qui lui permettre de

s’en approprier parallélement le code écrif'»

Les aspects linguistiques (sons, structures, lesigetc.) constituent la compétence
grammaticale qui ne serait en réalité qu’'une desposantes d’'une compétence plus globale.

La prise de parole est libre et spontané.

La notion du « besoin » est un terme-clé de cetpeoghe et qui a été mise en valeur

par des chercheurs.

« Les méthodes d’enseignement de type générabstemettre en ceuvre les
besoins langagiers les plus objectifs et les pléségeux alors que le matériel
complémentaire prendra plutét en charge des bespins spécialisés en fonction
d’un profil précédemment analysé ou ciblera davgatane des quatre habiletés qui

conditionnent I'apprentissage d’'une langue étrarmgsf
7. Approche par compétences
7.1. Qu'est-ce gqu'une compétence ?

La compétence est Une capacité reconnue en telle ou telle matiérgue donne le

droit d’en juger »°

Cette notion est aujourd’hui au cceur de préoccopsatdes didacticiens. C’est un

concept difficile a cerner, il est défini différerent d’un chercheur a un autre.

Pour CHOMSKY N. la compétence est la connaissangdidite, innée, que tout
individu possede de sa langue. A la compétencepplose la performance qui peut étre

définie —dans le cadre de la théorie de la comnatinic- comme la manifestation de la

B ROBERT J-P., op.cit, p. 121.
' CUQ J-P. & GRUCA I. op.cit, p. 266.
> Larousse de la langue francaise (Maxipoche), 2Pa8is, Larousse, p. 276

18



Cadre théorique Chapitre |

compétence d’'un individu a utiliser les actes deolpaappropriés dans une situation de

communication donnée.
7.2. Les différents types de compétences

7.2.1. Les compétences communicatives’une des finalités de I'enseignement d’'une
langue étrangére est de doter I'apprenant d’ungpétence de communication qui inclut, au-
dela de l'assimilation des éléments linguistiquesi¢al, grammatical et phonologique) et des

eénonceés des actes de parole, celle de toutesrgsosantes de I'acte de communiquer.

7.2.2. Les compétences transversaled es énoncésde « compétences transversales » ne
font référence a aucune discipline particulierauaun domaine spécifique. Ces compétences

peuvent étre de type :

a. Cognitives, exemples :

Résoudre des situations problemes ;

Prendre et traiter de I'information ;

Maitriser des démarches.

b. Socio-affectives, exemples :

Savoir exposer son point de vue ;

Savoir écouter l'autre ;

- Etre tolérant.
c. Méthodologiques, exemples :

- Savoir élaborer un plan ;

-Savoir distinguer I'essentiel de I'accessoire ;

- Savoir synthétiser I'information.
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7.2.3. Les compétences disciplinairesCe sont des éléments constituants des programmes
d’études. Elles sont propres a des domaines dursatveisent I'appropriation du contenu

particulier d’'une ou plusieurs disciplines.

Domaines d’apprentissage : Langues, Mathématiqisences et technologie, Arts,
Développement personnel.

Les compétences disciplinaires doivent étre triesldans les autres disciplines pour devenir

transversales.

L’approche par compétences répond a un souci dafitié de I'enseignement,
d’adéquation plus grande des apprentissages s®lairx situations de la vie au travail et
hors travail.« Parler de compétences en milieu scolaire c’esicdmettre I'accent sur le
développement personnel et social de I'éleve,-a-@hbte sur le nécessaire lien a créer entre

les apprentissage acquis a I'école et les conteXiglisation hors de la classe'®

L’approche par compétences existe par oppositibengpilement des connaissances,
ce qui ne signifie nullement le rejet total desgfmhies précédentes. Le programme ne peut
plus étre basé sur la logique d’exposition de laglee, mais structuré sur la base de
compétences a installer. Cela veut dire qu'on vdtrmeen application une pédagogie
d’intégration qui favorise la centration et 'engagent de I'éléve.

« L'approche par les compétences, dérivée du coottisme, privilégiant une
logique d’apprentissage centrée sur I'éleve, s aetions et réactions face a des situations-

problémes ¥

Dans cette approche, on vise la régularité deseapipsages, une fois que I'éleve a
saisi un savoir, I'enseignant va le placer dans noevelle situation afin d’assurer son
utilisation dans divers contextes. Autrement ditaut différencier les situations d’intégration

ou I'éleve aura la chance d’exercer sa compétence.

« Dans I'approche par compétences, comme nouveediggne éducatif, on
se réfere plutdt a la possibilité pour un apprendaetmobiliser de maniére intériorisée
un ensemble intégrée de ressources (savoirs/ séaio® savoir étre), en vue de

résoudre une famille de situations. On entend parilfe de situations, un ensemble

16 Document d’accompagnement du programme de frangaision PDF disponible sur www.pdffactory.com
" BENBOUZID Boubekeur, La réforme de I'éducationAigérie, enjeux et réalisations, Casbah Editions,
2009, p. 45.
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de situations de méme nature et de méme niveawmdplexité, qui se rapportent

toutes aux mémes compétencés »

L’évaluation des acquis se réalise en intégrat@év& dans une situation complexe, ce
qui permet la concrétisation des savoirs. Et, poesurer le succes ou I'échec de I'éleve,
'enseignant doit déterminer les critéres de réedsut en élaborant une grille de correction.
L’objectif est que les éleves soient compétentaauérant non seulement des savoirs, mais

également des savoir-faire et des savoirs-étre.

L’évaluation dans cette approche, en plus des étiahs faites par I'enseignant :
diagnostique ; formative et sommative, les théensi rajoutent un type qui implique

'apprenant, c’est « I'évaluation formative »

Nous pouvons résumer le déroulement de cette di@uaui se fait en trois étapes
essentielles (I'auto-évaluation ; I'évaluation nelte et la co-évaluation) dans le schéma ci-

dessous :
vatuation formatrice

m
Auto-évaluation : Evaluatiomutuelle : Co-évaluation :
C’est une maniere C'est ¢ dmie I'éleve L’apprenant camite
de responsabiliser I'éleve. corrige le aibde son son auto-évaluation
C’est une évaluation que camarade. I'évaluatiorafisée par
fait I'éleve lui-méme a son enseignant ou bien
la fin de chaque production I'évaticmn de
ou projet guelqu’un d’autre qui

joue le réle d’'un tuteur.

-Figurén

8 AYAD-HAMRAOUI Melkhir, Le Guide Du Manuel De Framis 4™ Année Moyenne, 2013/2014, p. 4
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En somme, I'approche par compétences ne peut bserésans situations-problemes.
Donc, la situation qui a été intégrée pour sa nese ceuvre est le «projet », car

'enseignement du francais est organisé en ségseque consistent a développer une

pédagogie sur un objectif précis. Et chaque séguenatient huit (08) séances.
8. La pédagogie du projet
8.1. Qu’est-ce qu’un projet ?

La notion de « projet » est trés utilisée dansyktésne éducatif. Le premier sens du
terme « projet » vient du francais de Xsiécle« pourget» ; de projeter. Dans la définition
gu’en donne le Petit ROBERT, il s'agit de«d'Image d’une situation, d’'un état qu’on pense
atteindre. %°. Le projet peut étre individuel comme un exposéinumémoire de fin d'étude

ou collective.
8.2. Les niveaux de projet

BOUTINET distingue quatre niveaux de projet qui yeut utiliser chacun la
pédagogie du projet, mais qui ne doivent pas @néoadus :

* Le projet éducatif : qui se référe au mode d’intégration des jeunes amonde des
adultes et qui a pour rble de les rendre autongmes

» Le projet pédagogique :qui intervient dans la relation entre les enseighat les
éleves dans le cadre scolaire ;

* Le projet détablissement: qui vise a accompagner I'autonomie grandissange de
établissements par une mise en cohérence de sagact

* Le projet de formation : qui se situe davantage au niveau de la formatsradultes,

vue depuis le stagiaire, I'organisme de formatiarieoformateur.
8.3. Les étapes de la pédagogie de projet

= Choisir : I'apprenant va choisir un sujet de son choixrelation avec le projet
d’étude.

» Produire : c’est la phase ou I'apprenant mene a bien sojetpde fagcon autonome,
par la suite il va rechercher des informations san theme et répondre a la

problématique.

9 e Petit ROBERT, Dictionnaire de la langue fraseail992, p. 1542
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= Faire le bilan : dans cette phase I'apprenant va présenter awgailtrLe bilan permet

la valorisation des efforts accomplis en vue dés@tion du projet.

Le projet permet de mobiliser simultanément lesvéi€és de lecture, d’écriture, d’expression
orale et des travaux de langue en séquences pédgagsgautour d’'un méme objectif
langagier. Pour la®T®année moyenne, nous avons trois projets pédagagidagremier et

le deuxiéme comprennent trois séquences chacudistgue le troisieme comprend deux
séquences. A chaque fin de séquence, les appresaamist une activité, appelée « station

projet » qui se déroule en trois essentielles ghade
- Station 1 : documentation

» Constituer un groupe de travail et nommer un ceejrdupe ;
* Se mettre d’accord sur les éléments en relation Eveéquence d’étude ;
e Faire la liste des documents ou l'on peut trouves informations nécessaires :
magazines, revues, sites internet, encyclopédies,...
* Planifier le travail de I'équipe :
= Etablir un calendrier de rencontre ;
= Faire un plan de travail ;
= Se répartir les taches pour recueillir la docunteriaet les illustrations

(photos, images,...)
- Station 2 : sélection des documents et rédaction.

» Trier tous les documents recueillis et retenir cqukva aider I'apprenant a réaliser
son recueil ;
» Sélectionner les informations selon les themesuste
» Lister les gestes a accomplir en faveur de la ptiotie de I'environnement ;
* Pour chaque théme retenu, rédiger au brouillorexite tqui comportera :
= Un titre ;
= Une petite introduction (une phrase) ;
= Cinq gestes a faire au quotidien pour étre unaitayen ;
= Une petite conclusion (une phrase)
* Relire les textes écrits et les corriger avec €aid professeur ;

» Sélectionner les illustrations correspondant amtete

20 e Manuel Scolaire de I&® année moyenne, 2014-2015, p. 37.
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- Station 3 : finalisation

» Préparer pour chaque texte une feuille de papiemelfiche cartonnée ;

» Prévoir un emplacement adéquat pour l'illustratorrespondant a chaque texte ;

* Recopier au propre chaque texte en veillant a éseptation : écriture soignée, titre
mis en évidence, alinéas, espaces entre les pphegra

o Coller lillustration correspondant a I'endroit pre

La pédagogie du projet est apparue au XXe siecke Eats-Unis d’Amérique et
s’inscrit parmi les nouvelles méthodes d’enseigmdfapprentissage. Elle revient dans les
années 1990 et 2000 pour s’occuper des systemeatidslisurtout dans le Canada, I'Algérie
et le Maroc. Elle est une pratique de la pédagagitve qui permet de générer des

apprentissages a travers la réalisation d’'une ptamuconcrete.

Cette pédagogie est un processus qui met un grdeigEersonnes ou apprenants en
situation pour planifier collectivement la mise esmuvre un projet. Elle se base sur la

motivation et s’est basée sur I'approche par coamugss et I'approche communicative.

Le réle de I'enseignant dans cet apprentissageresile de tuteur, de soutien pour les
éléves afin de les accompagner lors des phasesudstiannement, de résolution de
problemes, de réflexion et de communication. lleagbalement ses éleves a régler les
problemes de fonctionnement des groupes, il s’asdarl’aboutissement du projet et de sa

présentation.

L’apprenant, a son tour possede des connaissandes eompétences sur lesquelles il
va s'appuyer pour construire son projet, il corisgsan savoir au fur et a mesure en faisant et

réparant SES erreurs.

De fait, le projet met en lien toute une série @eogs, de problemes : on est donc face
a la complexité ; ce qui permet de s’entraineaadiérer certaines compétences acquises dans
un contexte précis a quelque chose de plus génééable doit offrir une chance pour les

apprenants afin qu’ils s’expriment librement.

La pédagogie de projet est installée en Algérie2@d7, sous la direction d’Annie
Coédel avec la participation de trois enseignamgemens. L’'avantage de cette pédagogie est
le fait de travailler avec plaisir et motivationté@nseignant/apprenant ; ressentir le besoin de

savoir sur les médias ; travailler en groupe etraute maitrise de la communication.
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Conclusion

De la méthodologie traditionnelle aux nouvellesrappes d’enseignement/apprentissage des
langues étrangeéres, I'oral a pris une place primtgdlans 'enseignement.
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Introduction

L’enseignement de l'oral est un nouveau champ quioar objet d’acquérir une
compétence communicative. Pour ne pas se limitaispect formel des langues étrangeres,

notre champ d’étude de limite a la didactique deal.

Dans ce chapitre, nous allons essayer d’abord deedaun apercu sur l'oral : Quel
oral enseigner ? Comment enseigner et évaluerl PofQuelles sont les fonctions de I'oral
dans la classe pour organiser la situation de En@aPuis nous arrivons aux activités orales

proposées en classe. Enfin, nous mettons I'accerd selation entre I'oral et I'écrit.
1. L’oral

1-1.Essai de définitions
Nous allons donner la définition du mot « oral »€ast le sujet principal de notre mémoire :

Dans les différents dictionnaires que nous avohselwés, nous pouvons Voir
plusieurs types de définitions. Cependant, il n'ypas de grandes différences entre les

définitions obtenues des dictionnaires.

1. Selon Le Robert Dictionnaire D’aujourd’hui, larest défini comme opposé a I'écrit, qui

se fait, qui se transmet par la parole, qui esbaés

2. Cependant, selon le petit Larousse illustréal’signifie « fait de vivre voix, transmis par
la voix (par opposition a I'écrit), ttmoignage oealkradition orale, qui appartient a la langue

parlée

3. Un autre dictionnaire tel que le dictionnaire chiette encyclopédique définit I'oral
« transmis ou exprimé par la bouche, la voix (papasition a I'écrit) qui a rapport a la

bouche $

4. Le Robert de la langue francaise donne aussidefieition de I'oral commedtant « mot

qui vient du latin ‘os’ ‘oris’ (bouche) qui se faijui se transmet par la parolé »

! Le Robert Dictionnaire D’aujourd’hui, Alain RayaBada, 1991, p. 700

2 e Petit Larousse lllustré, Larousse, Paris, 199320

® Dictionnaire Hachette encyclopédique, HachetteisP2995, p. 1346

* Le Petit Robert de la langue francaise, dictioreksi Robert, paris, 2006, p. 1792
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Dans la communication, l'oral a toujours précéderit. L'enfant parle sa langue
maternelle bien avant de savoir tracer ses premi@téres, sans oublier que l'oral est un
moyen de communication et le support de tous lbaréges qui se déroulent dans la société

bien que dans la classe.

En définissant I'oral comme étant la base premieréoute communication, il occupe
une place primordiale pour faire apprendre a comguen oralement et apprendre a lire et a
écrire en utilisant la langue, moyen servant a camquer tout message. Cette langue est
d’abord une manifestation matérielle, une productsmus formes sonores, visuelles ou

mixtes.

L’oral est« communiquer, construire sa personnalité et vemsemble, apprendre ses
compétences, ses représentations et construireesaép sur le langagéGest-a-dire que
I'oral est une production corporelle, dans son fmmnement mimique et gestuel, il est un

raccourci pour la forme développée de la commuiocicatrale.

En didactique des langues, l'oral désignele domaine de I'enseignement de la
langue qui comporte I'enseignement de la spédifida la langue orale et son apprentissage
au moyen d’activités d’écoute et de production cited a partir de textes sonores si possible

authentiques %

Cela signifie que l'oral est la pratique de deuémidmenes, I'écoute et la production
de parole. Mais il faut signaler que I'oral estdagage a travers lequel nous communigquons
et qui se distingue de la parole, il est un aspecial ou bien c’est la langue parlée, par contre
la parole est un acte individuel comme I'a monteédihand de Saussure.

» Nous constatons que les définitions que nous awdrenues dans les différents
dictionnaires ont presque toutes le méme sens guardéfinition du mot « oral »

En somme, nous pouvons définir I'oral comme laolgarla voix, ce qui est transmis

ou exprimeé par la bouche et qui s’oppose a I'écrit.
1-2- Quel oral enseigner ?

En classe, la communication orale est une négoniantre les partenaires, c’est le

lieu ou les apprenants doivent investir leur pamder la construction du savoir donc les

® http://www.ac-créteil.fr/langage/contenu/prat_peldasiers/oral.htniconsulté le: 29/05/2016)
® Dictionnaire pratique de didactique de FLE, J-BBERT, Ophrys, 2002, p. 120
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professeurs doivent encourager les conversatioostapées. Pour Lizanne Lafontaine, les
activités orales sont: des situations fonctionnelles de la communicatieltes que les
exposés oraux formels, les jeux de roles, les délest discussions et I'oral spontané »

Selon Paytard.& I'oral s’écoute, s'analyse et s'explique comméitit »° donc il est
plus riche et plus complexe, de méme la nécessitdégelopper une pédagogie pour l'oral
s’accentue de plus en plus et une connaissancdalpleade I'oral a enseigner demeure

primordiale pour bien situer une telle orientation.
Selon Charneux Feux formes d’oral sont & distinguer en classe :

-D’'une part l'oral spontané : c’est I'oral qui sfape sur les échanges et les interactions
improvisés en classe (débats, jeux de rbles ...)ype doral permet aux apprenants

d’exprimer librement leur opinion mais nécessiteeaghainement au discours argumentatif e
c’est la que doit intervenir le professeur afinlée encourager, de les guider et remédier a

leurs lacunes.

-D’autre part, I'écrit oralisé au moment de la teet Il s’agit la de mettre en voie des textes

ecrits préexistants.

1-3. Comment enseigner I'oral et comment I'évalue?

1-3-1.Comment enseigner l'oral

L’'apprentissage de l'oral demande du temps poueldéper des compétences de
guelque ordre que soit. Alors, il importe de leecader du temps dans la planification

pédagogique.

L’oral, tout comme I'écrit, se développe par unatigue réguliere et fréquente au
cadre d’'un processus continu a l'aide de I'enseigrgui doit guider les apprenants a
développer leurs compétences communicationnelleg pméliorer leur oral. Tout cela
demande d’accorder une place privilégiée a 'orairetravail soutenu avec les apprenants en

classe d’expression orale.

" Nouveaux cahiers de la recherche en éducatio8, w11, 2005, p. 954 109 « la place de la didaetidpil'oral
en fonction initiale des enseignants de francaigua d’enseignement au secondaire » consulté 202 :
12/06/2016nttp://ncre.usherbrooke.ca

8 PAYTARD J. « des signes et des phrases : grampmaitereau programme, guide pédagogique, 1978, p. 07
® CHARNEUX F., Apprendre la parole : I'oral aussistapprend, Toulouse Editions, SEDRAP, 1997
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L’apprentissage de l'oral ne peut se réaliser sapport d’'un matériel technique minimal

(audio, vidéo...)

L’apprentissage de I'oral implique des situatiomspfoductions verbales mais aussi
d’écoute. A I'écrit, il est possible de lire et ddire un texte selon diverses fins, a l'oral, les
productions ne peuvent étre conservées que si @leisenregistrées de quelque fagon. De
plus, les productions des apprenants ne peuveatsétieusement analysées que dans la
mesure ou ces derniers peuvent les écouter eédesuter afin qu’ils puissent remarquer les
fautes et améliorer leur oral. Ce travail d’écod@mmande du temps, mais il constitue un
moyen de correction de I'oral dans le processusptentissage.

A l'oral, souvent, I'enseignant se limite a prendrecompte la parole des apprenants
sans égard a I'écoute et aux techniques qui stgataent. L’écoute est tres importante dans
l'apprentissage de l'oral car cette habilité langes constitue un puissant facteur de

cohérence textuelle dans l'interaction verbaleogtcgd dans la communication.
Pour enseigner I'oral, il faut connaitre les difiétes composantes de la prise de parole :

» Pragmatique : comprendre I'enjeu de la situatiantdche langagiere requise par la
situation, donner un sens a la prise de parolésicha conduite discursive adaptée.

» Discursive : maitriser la conduite discursive requipar la situation narrative,
explicative, argumentative.

» Linguistique : maitriser les formes linguistiqueaptées a la situation et requise par la
conduite discursive choisie (syntaxe, lexique,natmon ...)

» Meétalinguistiques : contrdler son discours et agir la production pour s'adapter a
l'interlocuteur ou mieux exprimer sa penseée.

» Travail sur soi: oser prendre les risques reqais l@ prise de parole, maitriser le
volume de sa voix, son débit, son geste et somdega

> A c6té des éléments ci-dessus, on peut ajoutetrdmamoyens non-linguistiques qui
interviennent dans la communication orale : la fomsides locuteurs, 'aménagement

des lieux, etc.
1-3-2- Comment évaluer l'oral

En ce qui concerne I'évaluation de l'oral, celleest encore plus difficile. Nous
savons que les instruments servant a évaluer Ismat nécessaires pour plusieurs raisons :
une évaluation plus objective, une observationrdassites et des difficultés des apprenants
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afin de mieux les aider. Ces instruments permetter® pédagogie plus active car les
apprenants connaissent leurs difficultés et legmssites et ils peuvent ainsi prendre en charge

leur apprentissage.

Pour analyser I'oral, ces outils manquent ou sougealgqués sur ceux utilisés pour
évaluer I'écrit. Contrairement a I'écrit, I'oral @peut pas se préter a un réexamen attentif (lire
et relire les productions des apprenants). Lesggtrements sont difficiles a mettre en place.
De plus, réécouter sa voix n’est pas toujours aégegr les apprenants et les enseignants eux-
mémes. Il est difficile d’enseigner I'oral, maigst absolument nécessaire de lui accorder une
place importante, car c’est une compétence trasaleril est présent dans toutes les
disciplines et dans de nombreuses situations.tlpessent partout, il est donc difficile de

l'isoler et d’en faire une discipline a part engier

L’oral implique l'individu entier car la productionerbale n’est pas dissociée du

corps, de la voix. C’est toute sa personnalité,aqparence que le locuteur met en jeu.

L’apprenant doit oser et cela génere parfois uriireent d’insécurité. A tout cela,
s’ajoute lI'importance de l'implication personnellear certains apprenants n’'osent pas, ne
prennent pas le risque de prendre la parole. Lignaet doit donc trouver les moyens pour
les entrainer dans les activités et les aider acwaileur timidité. L'évaluation de l'oral

nécessite donc un investissement important dertalpd’enseignant.
1-3-2-1. Les outils d’évaluation en compréhensiornrale

La compétence de réception orale est la plus tiéfécfaire acquérir alors gu’elle reste
la plus indispensable. Sans compréhension oradgpiénant entre dans une situation
« d’'insécurités linguistiques ». Il s’agit d’écoutgour comprendre une information globale

particuliere, détaillée ou implicite.

Les outils pour évaluer cette compétence sont slivam effet, nous pouvons utiliser

des QCM, des questionnaires a réponses ouvelfesrates...

Voila ce que les apprenants sont capables de coadnegren fonction du niveau auquel

ils correspondent (de A1l le plus bas niveau & Glus élevé) en compréhension otéte

« Tableau n°1

19 \www.Ib.refer.org/fle/cours/coursl_evo4.hfoonsulté le: 29/05/2016) Article: cours d'initia a la
didactique du francais langue étrangeére.
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Niveau

Compréhension galede I'oral

Al

L’apprenant peut comprendre une interventioreli est lente et soigneusement

articulée et comprend les longues pauses qui peameten assimiler le sens.

A2

L’apprenant peut comprendre assez pour pougpomdre a des besoins concrets a

condition que la diction soit claire et débit lent.

Il peut comprendre des expressions et des motesride sens relatifs a s

domaines de priorité immédiate (par exemple : métion personnelle et familiale,

achat, emploi ...)

Bl

L’apprenant peut comprendre une informationuelt¢ directe sur des sujets de
vie quotidienne ou relatifs au travail en reconsai les messages généraux,
points de détail, a condition que I'articulationtssaire et I'accent courant.

Il peut aussi comprendre les principaux d’'une wrgation sur des sujets familig

rencontrés régulierement au travail, a I'école,daen les loisirs, y compris des

récits courts.

B2

L’apprenant peut comprendre une langue oraledata en direct ou a la radio S
des sujets familiers et non-familiers se rencomntraormalement dans la v
personnelle.

Il peut aussi comprendre les idées principalegetientions complexes du point
vue du fond de la forme, sur des sujets concretalmtraits et dans une lang
standard, y compris des discussions techniquesstandomaine de spécialisatior
Il peut suivre une intervention d’'une certaine loagr et une argumentatic
complexe, a condition que le sujet soit assez famét que le plan général (

'exposeé soit indiqué par des marqueurs explicites.

C1

L’apprenant est capable de suivre une interoerdiune certaine longueur sur d
sujets abstraits ou complexes méme hors de sonidemmeis peut avoir besoin ¢
faire confirmer quelques détails, notamment sidéat n’est pas familier.
Il peut reconnaitre une gamme étendue d’expressibomatiques en relevant le
changements de registre.

Il peut suivre une intervention d’'une certaine loagr, méme si elle n'est p
clairement structurée et méme si les relationseefds idées sont seuleme

implicites.

n

e

es

e

2S

2Nt

C2

L’apprenant peut comprendre toute longue orpl&lle soit en direct ou a la rad

et quel qu’en soit le débit.

io
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1-3-2-2.Le principal outil d’évaluation en production orale

Nous nousapercevons, trop souvent, qu’'un apprenant est @aunaniére subjective

en expression orale, alors qu'il s’agit, pour tig,la compétence la plus difficile a maitriser.

Evaluer la capacité de I'apprenant a I'oral exigard tout que celui-ci soit placé dans
une situation authentique ou quasi authentiquerdéugtion, cependant, cette évaluation est

la plus difficile & évaluer du fait de son caraetéphémeére.
L’apprenant peut avoir & I'expression lors de diesrtachés :

e Produire des répliques lors d'un jeu de role ;

* Présenter son point de vue sur un sujet simple ;

* Répondre aux interlocuteurs ;

» Défendre son point de vue, argumenter, réfuterganaent ;
* Résumer un document sonore, audiovisuel ;

e Réaliser une synthése d’un document.

Nous ferons référence a descriptions généralea derhpétence de production orales
afin de savoir ce que I'on est en droit d’exigemnds apprenants en fonction de leur nivéau

« Tableaun® 2

Niveau Buation orale générale

Al L’apprenant peut produire des expressions simelées sur les gens et |es
choses.

A2 L’apprenant peut décrire ou présenter simplerdestgens, des conditions de vie,

des activités quotidiennes, ce qu'on aime ou pas, (e courtes séries

d’expressions ou de phrases non reliées entre elles

Bl L’apprenant peut aisement mener a bien une igéiser directe non compliquée
de sujet variés dans son domaine en la préserdamhe une succession linéajre

de points.

B2 L’apprenant peut méthodiguement développer unésemtation ou ung

description soulignant les points importants edéils pertinents.

M www.lb.refer.org/fle/coursl_colevaluationl/coursiozhtm (consulté le : 29/05/2016)
Article : cours d'initiation a la didactique du frgais langue étrangére.
Zibidem
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Il peut faire une description ou une présentatiéiaitiée sur une gamme étendue
de sujets relatifs a son domaine d’intérét en dfpypent et justifiant les idées par

les points secondaires et des exemples pertinents.

C1 L’apprenant peut faire une présentation ou weserption du sujet complexe en
intégrant des arguments secondaires et en déveloges points particuliers pour

parvenir a une conclusion appropriée.

C2 L’apprenant peut produire un discours élabdmpite et fluide, sans calques
avec la langue maternelle, mais avec une strudbgique efficace, qui aide le

destinataire a remarquer les points importants.

2. Les fonctions de l'oral

« La pratique de l'oral doit faire I'objet d'un appntissage c’est-a-dire que I'oral
doit étre enseigné, tout comme la grammaire, laukecou I'écriture. A partir de 1a, une

réflexion sur les fonctions de I'oral s'impos¥ »

Pour enseigner l'oral en classe, I'enseignant penitainer les apprenants dans
différentes activités selon le type de l'oral gl€sl favorisent. Ainsi, il est nécessaire de
différencier les situations et les activités oradss classe en fonction des objectifs. Nous

distinguons cing types :
2-1.L’oral comme moyen d’expression

A travers l'oral, I'éléve peut s’exprimer libremenon plus en tant qu’éleve mais en
tant que personne, enfant ou adolescent. L'élevie @mir des moments de «libres

expressions » programmeés par l'enseignant.
2-2.L’'oral comme moyen d’enseignement

Dans sa tache, I'enseignant utilise I'oral comme mayen pour transmettre les
informations. En ce cas, le maitre prend la pastlese charge de veéhiculer des savoirs
disciplinaires. Ainsi, il est appelé a remplir uouttle réle. D’'une part, il doit gérer les
échanges verbaux, d’autre part il veille a lesriee vers I'objectif disciplinaire tout en

évitant les connivences.

13 Nous appuierons sur les travaux de S.PLANE, 20€.GERMAN et J.NETTEN 2004
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2-3.L’oral comme objet d’apprentissage

Il est question durant ce moment d’apprentissage Igqjectif a atteindre soit que
les éleves peuvent apprendre a communiquer, aiseaita langue orale et tous les autres
genres oraux en d’autres termes. Apprendre unaitpah particuliere a I'oral en utilisant les

pratiques d’exercices ciblés, exposés, jeux de @activités métalinguistique

De plus, a travers la verbalisation et I'interactide I'enseignant, I'éléve apprend a
parler, a répondre, il écoute, puis il particip@ atavers ces techniques d’expression orale, il
reformule ses concepts, ses savoirs en intégranst stan discours des informations acquises
du discours d’autrui, donc il ne suffit pas d’ege@r pour que les apprenants apprennent, il

faut savoir écouter, repérer I'information et larairchiser.
2-4-1. L’'oral comme moyen d’'apprentissage

Dans ce domaine, I'enseignant peut entrainer lggeapnts dans des activités
impliquant des moments de découverte ou de muatialis aborder I'oral comme un outil
d’apprentissage par lequel I'apprenant peut déyeloga pensée, effectuer des transferts et
reconstruire sa compréhension du monde. Il s'agifaire participer les apprenants a des
activités orales qui font appel a la pensée conaptians le but d’enrichir leurs savoirs et de

développer leurs compétences discursives et contatives.
Ce type d’activité exige des compétences oralasesversales :

e Oser a prendre la parole ;
» Ecouter les autres et respecter les tours de parole
» Exprimer son opinion et argumenter ;

» Respecter l'avis, I'opinion des autres.
2-5.L’oral comme objet d’enseignement

Il s’agit de faire dans des diverses situationsitdiiactions et de verbalisations un
objet d’enseignement permettant aux apprenantsésielapper a la fois des compétences

linguistiques et communicatives appropri€es.
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3. Les activités orales en classe du FLE

Une didactique de la langue qui répond aux obgdif 'enseignement /apprentissage
de l'oral en FLE demande toujours une corrélatiotreedeux activités de base qui sont « la

compréhension et la production »

En suivant une approche communicative, I'éleve cenur, nécessairement, par

comprendre avant de produire.

Communiquer a 'oral ou a I'écrit est 'une deshiés premieres de I'école sachant que
« la communication c’est elle qui définit la vigiiemiéere et la plus importante. L’ensemble
de I'existence scolaire est en effet marqué pas. élin objectif majeur est aussi déterminé :
développer chez I'éléve I'aptitude a la communamatid’'une part au plan de I'expression

personnelle, d’autre part au niveau de la compreéfiem »*

Pour Lizanne Lafontaine, les activités orales senles situations fonctionnelles de la
communication telles que les exposés oraux fornmets,jeux de réles, les débats, les

discussions et I'oral spontané®»
3-1.La compréhension orale

La compréhension orale est une compét@mi vise a créer progressivement chez
'apprenant une stratégie d’écoute et de compréterde I'’énoncé oral. Elle a connu une
influence particuliere avec I'entrée des documenitihentiques dans la classe de langue ou
elle a retenu toute I'attention. Elle a eu commgadif de former des apprenants autonomes
au moment de la prise de parole, elle permet aypreapnts de se positionner en tant
gu’auditeurs et méme de réinvestir ce quils ontpads en classe a I'extérieure (vie
guotidienne). Ses objectifs sont d'ordres lexicausgcioculturels, communicatifs,

phonétiques, discursifs, morphosyntaxiques...

En effet a travers la séance de compabe orale les apprenants peuvent reconnaitre
des situations grammaticales, des sons, un lexdguatuation d’énonciation et des structures
de communications qui amenent 'éleve a une congmsibn globale puis détaillée de
I'activité proposée.

¥ PORCHER Louis, interculturalisme, dossier pédagoaeji I'école et la vie n°6 mars 1981, p. 17

15 Nouveaux cahiers de la recherche en éducatiorg.vull. 2005 p : 95 & 109. La place de la didaetide
I'oral en formation initiale des enseignants degais langue d’enseignement au secondaire. Samtt: -
http://ncre.educ.usherbrook.f@nsulté le : 02/06/2016)
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Pour arriver a un apprentissage a l'oral, la cotmgmgion passe par des étapes, a cet

effet 'enseignant, pour faire comprendre un textecede ainsi :
3-1-1.La pré-écoute

La pré-écoute consiste a annoncer le titre, c&eptémier pas vers la compréhension
du texte. L'enseignant va pousser I'éleve a formdés hypothéses avant d’écouter le
contenu du texte. L’enseignant peut attirer I'aitendes apprenants sur des indices
acoustiques pour anticiper la compréehension et Esspprenants peuvent construire le sens

progressivement.

3-1-2-L’écoute

Nous distinguons quatre types d’'écoute :

a-Ecoute de veille c’est la premiére écoute, les apprenants sont tegpdlidentifier :
-Le nombre d’interlocuteurs ainsi que leur sexagd et leur profession ;

-Les noms des interlocuteurs ;

-Le cadre spatio-temporel de la situation.

b-Ecoute globale :c’est la deuxieme écoute, les apprenants vérifgndonnées relevées qui
leur permettent de cerner I'idée générale du téxémprenant, a sa deuxieme écoute, corrige
certaines informations floues lors de la premi@@uée. Cette écoute appelée aussi « partie
narrative ». L’apprenant peut répondre aux questibordre global pour définir le cadre de la
situation de communication. Par exemple : de gumd tle document s’agit-il ? Quel est le

probleme exposé dans le texte ?

c-Ecoute sélective appelée aussi une « écoute dialoguée ». Lorsttedmute les
apprenants vont cibler une réponse a une quesisorgnt, d’ailleurs, chercher la réponse
adéequate a la question, ils doivent, égalemenheardes bonnes réponses d’ou I'appellation
« sélective ». Dans cette écoute, I'enseignant igdive ou diffuser son texte une autre fois
pour que les apprenants puissent répondre auxigugstar ces derniers ne peuvent pas
répondre en se basant sur une seule écoute. Lgmaseipose des questions biens précises

avant de faire réécouter le texte.
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d-Ecoute détaillée :c’est la quatrieme et la derniere écoute, lesappits passent du sens
global du texte a son intégralité. La, ils peuyanoicéder a des activités plus complexes.
Autrement dit, elle permet d’approfondir la compaékion et de travailler sur la totalité du
texte. A travers ce procédé d’écoute, les apprsrsaront capables d’identifier des arguments

employés par l'auteur : la these, I'antithese, etc
3-1-3.La post-écoute

Elle donne aux éleves I'occasion de partager orafeeurs impressions sur une
question d’ordre général en rapport avec le doctidesuté. Dans le manuel de f{'%année
moyenne, la post-écoute apparait sous forme dealdivktés : « Je donne mon opinion » et
« Récapitulation ». Apres avoir écouté et comgritekte, les apprenants doivent savoir ce
gue I'enseignant attend d’eux. C'est-a-dire, geabehes doivent-ils accomplir. Les
apprenants donnent leurs points de vue en rappectla texte qu’ils soient pour ou contre le

theme abordé.
3-2.La production orale

Appelée aussi expression orale, c’est une compeigue les apprenants doivent
progressivement acqueérir, qui consiste a s’exprilaes des situations d’énonciation diverses

a l'oral en francais.

Il s’agit toujours d’un support interactif entre @ametteur et un récepteur qui consiste
a faire appel aux compétences de compréhensiongpeu’apprenant soit capable de
produire oralement des énoncés dans des différsittetions de communication, pour qu’il
puisse répondre, interroger, s’exprimer, demarmenmunique, etc. Aprés avoir surmonté
les problemes de prononciation, du rythme et d’éradion, de grammaire et d’autres liés a la

compréhension.
La production orale se fait selon trois phases :
3-2-1.La pré-activité

L’enseignant présente le théme et lit la consigues il expliqgue aux éléves la tache qui leur

est demandée de réaliser.
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3-2-2.L’activité

C’est la phase la plus importante de la produati@he, elle s’organise en deux temps :

a)

b)

La phase de préparation :I'apprenant s’applique, il va lire le contenu pilisra
attribuer les propos a chacun des interlocuteltss'sigit d'une activité du type :

« lisez les bulles suivantes et redonnez a chaesnpsopos en les numérotant ».
'enseignant aide ses apprenants a collecter éesidt a les organiser conformément a
la consigne (exemple de la page 113 du manueliszae la 4™ année moyenne). A
partir des questions, il améne ses éleves a trdagenutils nécessaires a la mise en
mots.

La phase de production :I'apprenant va faire une mise en scéne en faasetion a

ce qui est paraverbal, le gestuel et I'intonaties,éleves prennent la parole a tour de
rble. Pendant ce temps, l'enseignant note les farsrapport avec |'objectif
préalablement rétabli. lllustrons nous par exemglé s'agit de raconter son week-

end, I'enseignant notera la capacité a relaterfdés par ordre chronologique en

employant les temps du récit, a savoir le passplsiet 'imparfait.

3-2-3.La post-activité

C’est ce qui vient aprés la mise en scéne desleve

v

Les commentaires est-ce que les éléves ont respecté le paraveldsmlgeéstes,
l'intonation, etc.) lls disent leurs avis suite 'anterprétation de leurs camarades.
Autrement dit, chaque présentation est suivie ddiseussion au cours de laquelle le
reste de la classe donne son opinion sur la fagm kinterprétation a été faite.
L’enseignant peut aussi demander a I'éleve dereefn exposé en tenant compte,
cette fois-ci, des suggestions formulées par léeaéléves. En somme, les activités
de la production orale doivent étre centrées ssrsiteations de la vie quotidienne
pour favoriser la créativité et permettre le dépplment d'une véritable

communication.

Nous allons voir les activités oraleslss documents et le programme de*&année

moyenne. Le programme présente une liste d'actividéoral en compréhension et en

production (voir les annexes)

Nous pouvons résumer I'oral de [d"3année moyenne ainsi :
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e Compréhension orale> J'écoute et je comprends, il s’agit d’écouter.

» Production orale~ Il s’agit d’exprimer.

Ce que nous pouvons relever comme activités orales

Pour 'oral spontané, il est plus présent en elatsl concerne :
» En compréhension orale :

Questions/réponses entre enseignant et enseignés, ou les élevesnsitBs a s’exprimer de

maniéere ordonnée, a réfléchir pour donner des gsopertinentes.
» En production orale :

Le dialogue (conversation) :est un échange d’informations entre au moins dedixidus
portant, généralement, sur un sujet précis. Autneéngdt, c’est une interaction entre les
différents membres de classe en répondant a ursti@ueu en parlant d’'un sujet.

Le débat : est une discussion ou un ensemble de discussionsmssujet précis, a laquelle
prennent part des individus ayant des avis, dessjdeflexions, opinions plus ou moins
divergents'® C’est-a-dire il nécessite la prise de parole an d&in groupe ou I'éléve est &
mesure d’écouter, de donner un point de vue etéflendre et aussi respecter I'opinion des
autres, méme s’ils ne partagent pas son avis arnyappsur des arguments.

L’exposé : c’est une petite conférence qui présente oralemmesujet bien préciEC’est une
situation d’entrainement, de prise de parole oléVe affronte le groupe classe seul ou avec

deux ou plusieurs de ses camarades a partir diesa@il de recherche effectué.

Les jeux de réles :un genre de l'oral qui exige a respecter les tal@sparoles dans un
groupe. Il s’agit de I'animation par deux ou trois étudiants de scepnasde personnages
plus spontanés, plus fantaisistes (...) sans canemasscénario prédéterminé, sans

documentation, ni préparation particulieré®

L’'apprenant doit mobiliser tous les rang expressifs de la langue, en y intégrant
I'affectif et le rationnel, le verbal et le gestukel phonétique et la mimique. L'apprenant est

laissé a lui-méme : il doit se comporter spontaméntet pour qu’il y ait une implication

18 http://fr.wikipedia.org.wiki/Débat (consulté le: 10/06/2016)

7 http://fr.wikipedia.org.wiki/exposé (consulté le 10/06/2016)

¥ CARE Jean-Marc & DEBEYSER F., Jeux, Langage, Ovédti les jeux dans la classe de francais, Paris,
Hachette-Larousse, pp. 66-67
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personnelle, il faut qu’il existe une interactides éleves peuvent proposer des situations de

jeux de réle.

Cette activité a beaucoup d’avantagés,rend la pédagogie active. A travers cette
séance, I'apprenant mémorise et integre facilemeststructures et du lexique, car ce dernier

aide I'apprenant et I'encourage a s’exprimer libeain

Lire une image (parler sur une image) le support est une image qui facilite aux éleees |
prise de parole, c’est une description orale d’'image ou d’'une série d’images (BD) ou

I'éleve exprime ses émotions et ses appréciationare image ou un tableau de peinture.

En effet, 'image « permet a travers I'observatipm en est faite, de dégager des idées,

de poser des hypothéses, de construire des savoirs
4. La relation Oral/ Ecrit :

L’oral et I'écrit sont deux modes d’existences dndage bien distincts. Le premier a
été longtemps mis a I'écart par la linguistiquetdrigue au profit du second et c’est avec
'avenement du structuralisme saussurien que leschburs dépassent l'idée de voir en
écriture la forme prestigieuse et élégante du lgaget qu’ils finissent par attribuer une

priorité a l'oral :

«La langue et I'écriture sont deux systémes desesigdistincts ; l'unique
raison d’étre du second est de représenter le meniiobjet linguistique n’est pas
défini par la combinaison du mot écrit et du motl@a ce dernier constitue a lui seul
cet objet. Mais le mot écrit se méle si intimenaeninot parlé dont il est I'image, qu'il
finit par usurper le réle principal ; on en vientdonner autant et plus d’'importance a
la présentation du signe lui-méme. C’est commeoni ¢royait que, pour connaitre

quelqu‘un, il vaut mieux regarder sa photographie gon visage®$

Selon E. Benveniste |'écrit permet a cette derniére (pensée) de Laaglir pour mieux
comprendre les spécificités de la langue oraleseinble nécessaire, non pas de l'opposer,

mais de la comparer & la langue écritg »

¥ OLIVIER Bruno, Communiquer pour enseigner, Hachet@92, p. 226
20 SAUSSURE F., Cours de linguistique générale, P48i87, p. 45
2L BENVENISTE & BLANCHE, Opposer l'oral et I'écrit, 987, pp. 20-21
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Certains auteurs tels que Peytard, Gadet, Beneenmtit montré que la langue écrite

et la langue parlée sont deux ordres de réalisatleria langue %
En classe de FLE, il y a donc deux formes de lguanl’écrit et I'oral.

A I'écrit, la communication est différée. C’est-aiaque, le scripteur et le destinateur

ont un décalage temporel alors qu’a I'oral, la camivation est directe.

L’écrit est régi par des signes graphiques (letfpesctuation, etc.), un scripteur peut
réfléchir mentalement a son énonciation et revamirce qu'il a écrit, ce qui n'est pas le cas a
I'oral. En effet, I'oral repose sur des construsticclivées, il est marqué par des hésitations,
des ruptures, des pauses, etc. l'oral est synongiuee langue relachée, informelle,
populaire, mais aussi des phrases interrompueassespdes énonceés inachevés et reformulés,
tandis que I'écrit représente le fondement de taotene de correction en francais standard. I
est synonyme d’une langue formelle, académiquelgerue.

Pour cette distinction oral/écrit, des rechercheg été effectuées au niveau
syntaxique. En effet, la syntaxe du francais padélistingue du francais écrit par certains
traits, comme la simplification au niveau de la stoumction des phrases, parce que l'oral est

régi par le son, la gestuelle, I'intonation, lawet le débit.

En termes de ressources langagieres, a l'orahil3 phonemes tandis qu'a I'écrit il

n’existe que 26 lettres.

Sur le plan morphologique, a I'écrit les mots siailes a distinguer parce qu’ils sont
évidement séparés par des espaces, il n’en estepa€me a I'oral ou les mots sont liés par

des phénomenes de liaisons ou d’enchainement araise phrase ou un groupe de mots.

En classe de langue, I'écrit peut étre concu p@&sr devoirs écrits, pour la prise de

notes, etc. et I'oral dans les activités telles kiprposé, le débat, etc.

Toute activité langagiere suppose que le sujet mén@intement plusieurs activités.
A l'oral, ces activités se déroulent dans le méemeps, mais a I'écrit le repérage est possible
donc on parle de ratés a I'oral (une fois pronosdég paroles ne peuvent pas étre effacées) a

I'écrit on parle de reformulation (si nous trompongus pouvons barrer et réécrire)

22 CF. BENVENISTE & BLANCHE et JEAN J. 1987, Recheedbur le francais parlé.
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Actuellement, la relation oral/écrit est repensé@®ys ne parlons plus d’opposition
mais plutét d’'une continuité d’'une complémentaetdre deux ordres langagiers. A ce sujet,
J-F. Halté affirme< qu'’il y a une didactique du francais et non pae didactique de I'écrit et

une autre de l'oral
Conclusion

Grace aux données développées dans ce chapitiee amons pu appréhender I'apport de ces
activités orales, d’'une part au niveau de l'enssigent et d’autre par au niveau des
apprenants. Nous avons pu, également, réfléchiegsdie des jeux, de I'argumentation et des

débats proposés a I'oral dans I'apprentissageahgéis.

Z HALTE J-F. La didactique du francais, Paris, PUg92
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Ce présent mémoire s’inscrit dans le domaine diidactique. Notre intérét dans ce
travail est d’essayer, de comprendre a quel pemt€leves du CEM Ahmed Chafai peuvent
communiquer a l'oral en francais et quels sont [@®blemes qui entravent leur

communication. Cette étude s’appuie sur une encuugteerrain.

Nos premiéres observations de classe nous ont itesachu un constat : I'interaction
des éleves en classe lors de la séance de frapga®st limitée aux questions/réponses avec
'enseignante. Pour ce faire, nous nous sommesgdéout, contraintes d’observer leurs

pratiques langagieres.

1. La méthodologie

Nous nous sommes focalisées sur I'approche sogigtique et didactique en méme
temps. L’approche sociolinguistique car notre étymbete sur la pratique de la langue
francaise au sein de I'établissement ou nous mefentuéte, et 'approche didactique parce
gue aussi notre enquéte cherche a savoir quella estthodologie suivie par I'enseignante
afin d’expliquer la lecon aux éléeves et a quel paiette méthodologie est a la porté des

éleves.

De ce fait, le choix de la méthode d’enquéte démmndorientation de la recherche,

des objectifs a atteindre ainsi que du terraidesywel nous avons décidé de travailler.

2. Présentation du corpus

Pour I'élaboration de notre enquéte, nous avonsemigrement, assisté a quatre
séances d'oral dont deux de compréhension et deugraduction. La classe enquétée se
compose de 33 éléves dont 18 filles et 15 garg@iest une classe dont la majorité des éléves
sont d’'un niveau acceptable. lls ont tous presgueméme age (entre 15 et 16 ans) et ils

viennent d'une méme région : Makouda.

Deuxiemement, nous avons collecté des informatjpms nous aider dans notre
travail de recherche auprés des éléves et desgemsés de la #'® année moyenne en

élaborant des questionnaires.

Le questionnaire destiné aux €éléves comporte qumaeestions que nous avons
choisies afin de connaitre si ces éléves sont atacbavec la langue francaise en dehors de la
classe. Les questions proposées sont simples. Quaadestionnaire destiné aux enseignants,

il se compose de 13 questions; il a été distribu& quatre enseignantes du méme
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établissement d’enquéte. Généralement, nous awssayé de connaitre la méthodologie de

I'enseignant : comment il affronte les problemes ggncontrent leurs éleves.

3. Déroulement de I'enquéte

Au début de I'enquéte, nous avons d’abord con@tgui est proposé a I'oral dans le
manuel scolaire, dans le programme donné par Bictspir aux enseignants, dans le guide de
professeur et dans le document d’accompagnemelat 48° année. Nous avons également
cherché a savoir si les moyens didactiques propdesés le manuel scolaire sont utilisés par

les enseignants.

Pendant la premiere séance, I'enseignante nougsermiées aux €éléves en tant que
stagiaires. L’enregistrement des séances de ckessiefait a I'aide d’un appareil mobile. La
premiere séance de compréhension orale, dont &edest d'une heure, a pour objectif de

« construire du sens a partir d’'un document vidédsée argumentative'»

L’enseignante, a I'aide d’'un PC, elle diffuse ungeo en mode silencieux. Elle invite
ainsi ses éleves a se concentrer sur I'image aipalvoir anticiper sur le contenu de la
vidéo. Aprés environ cing minutes de diffusiory &vait une discussion entre I'enseignante et

les éléves ou ils répondent aux questions du (ixo& I'annexe n°1)

L’enseignante diffuse la vidéo, mais cette foisagec le son et les éleves suivent
attentivement. La vidéo était un film documentaite I'ours blanc. Apres la diffusion de la
vidéo, I'enseignante prend son livre et pose desstipns et les élevent répondembif

'annexe n°J)

L’enseignante rediffuse la vidéo a chaque étapeodie et les éleves répondent aux

guestions du livre.

Quant a I'étape de récapitulation n’est pas abopddee que I'heure de la séance est
terminée. L’enseignante aurait d0 passer vite silqyes questions simples pour aborder

cette importante étape, car les éleves auraiefgidiun résumé récapitulatif de la séance.

La deuxiéme séance a laquelle nous avons assastéaéproduction orale qui a pour

objectif de« produire & I'oral un argumentaire & partir d’urisuel

! Le Manuel Scolaire de 4 AM, p. 24
2 Ibidem.
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L’enseignante demande aux é€léves d’ouvrir le l&ra page 66 et leur a demandé
d’observer I'image de la page. Apres quelques msutenseignante pose les questions du

livre et les élevent répondent.

Apres cette étape, I'enseignante aborde I'étapgalua importante de la séance c’est
'étape ou on invite les éléves a exprimer oralemeind’'une facon spontanée ce qu'ils
pensent, mais surtout d’argumenter leurs pointsude L'enseignante demande aux élévent
comment peut-on recenser le phénomene de dispadgs animaux, puis elle leurs donna
guelques temps pour réfléchir. Les éleves ne sermiplas étre motivés parce que lors de
présentation de travail, il y en a certains élegeisne veulent répondent et qui n’ont rien

prépareé.Yoir 'annexe n°2)

La troisieme séance était la séance de comprélmengiale dont [|'objectif

est « construire du sens & partir d'une fable chanste

Au début de la séance, et avant d’entamer la ld@mseignante demande a ses éleves
s’ils connaissent des noms d’insectes et les éléient quelques uns. Et comme chaque
séance de compréhension orale I'enseignante passkeg différentes phases d'écoute en
diffusant a chaque étape la chanson de la CigddeFeturmi.

Cette fois-ci I'enseignante a su rattraper I'errdarla séance précédente en abordant
I'activité de récapitulation de la séance qui apgtiposée dans le manuel sous forme d’un jeu

de rble.

L’enseignante donne aux éléves un temps pour nedigais comme d’habitude les
eléves ne sont pas motivés. Un seul groupe qusségaour jouer cette piec¥.ofr I'annexe
n°3)

La quatrieme et la derniére séance est la produotiale dont I'objectif est produire
a l'oral un récit argumentatif & partir d’'une bandiessinée® Dans cette séance, le manuel
scolaire présente une bande dessinée intituléa Cigale, le tabac et la Fourmi » extraite de
« publicité anti-tabac par Delestre de la Ligue ibiwle contre le cancer » les éleves
répondent aux questions du livre et donnent lewiss dans cette séance nous avons remarqué
gue les éleves ont presque tous participé, il ytaua fort débat entre les éléves et

I'enseignanteyoir 'annexe n°4)

3Le manuel scolaire, op.cit. p. 24
* Ibidem.
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A travers ces séances, nous avons constaté queatigue de l'oral en classe est
limitée aux questions/réponses et parfois des sgman un seul mot. Rare sont les éléves qui
construisent des phrases complétes et correctes Heoons remarqué également gu’ils ne
posent pas de questions, qu’ils n‘'essayent paouhprendre ; ils répondent collectivement,
'enseignante, de son coté, pose des questiomsnmefe autrement et fait parler les éleves en

difficultés en les poussant a répondre aux question

4. Les activités

Les activités proposées en classe sont bien vas@es les buts fixés. Les apprenants
sont appelés a comprendre a découvrir, a accegseavis d'autrui, a communiquer, a
échanger des idées, a construire leur savoir étean@otivés. Les activités donc, donnent

'envie aux élevent de lire, chercher, argumerdeouter, exprimer et a anticiper.
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Introduction

Dans ce chapitre, nous allons étudier et présestayui est proposé a I'oral efi™année
moyenne en nous basons sur le manuel, le guideaduehet le programme de la 4 AM, ainsi

gue le document d’accompagnement.
1. Analyse du manuel scolaire du francais de | Année moyenne

Apres avoir établi le cadre théorique de notredilanous nous devons €laborer une
recherche attentive de ce que propose le manukliscde 4™ année moyenne en matiére

d’oral.
1.1. Qu’est ce qu'un manuel scolaire ?

Un manuel scolaire est un support didactique patisable pour I'enseignant ainsi
gue pour I'éléve. Le livre scolaire constitue uaittd’'union entre le programme officiel et son
application : il est destiné a étre utilisé en stasomme support de cours avec l'aide directe
ou indirecte d'un enseignant. Il doit tenir compiie caractére progressif de I'apprentissage

(capacité cognitive).

«Le manuel scolaire est absolument nécessairenadignement, toutes les enquétes que nous
avons pu mener a l'inspection générale montrent pseclasses avec manuels scolaires

marchent mieux que les classes sans manuels slais

« Le manuel scolaire met en ouvre un programmasgignement pour un niveau donné. Il
est congu par les professionnels pour répondrelmsoins des éleves, des professeurs et des

parents $

Les manuelsscolaires« proposent un ensemble d’éléments (manuels yid#etable
et interactif, textes, dessins, images, documestsycices, activités ....) Organisés et
progressifs sur lesquels les enseignants peuveppsyer pour « faire cours » de septembre
a juin, en permettant aux éleves de conservertnawe écrite de qualité de ce qu'ils doivent

savoir et savoir-faire $

' HEBARARD J., inspecteur général de 'Educationidlale (journée de formation aux éléves/inspecteurs
02/06/05), ESEN, savaoir livre

2 Depuis le site internet : http://www.savoirliviera/manuels-scolaire.php

% Depuis le site internet : http://www.desmanuelspmis.com/manuels_scolaires_toutsavoir.html
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1.2. La présentation du manuel scolaire

Le manuel scolaire est un élément trés importariaesiasse, celui de I8 année
moyenne prend en charge les choix et recommandatioouveau programme de frangais au
moyen, en adoptant la pédagogie du projet. Il @ pot de développer les compétences de

'apprenant par une étude plus approfondie du t@sgamentatif.

Le manuel de la®"® année moyenne est élaboré par Melkhir Ayad (Irtsipecde
'Education et d’Enseignement Moyen) Hakima ChdBaoudi (Inspectrice d’Education et
d’Enseignement Moyen) Saliha Hadj Aoudia (ProfessEul’Enseignement Moyen) Ourida
Mouhoub Bentaha (Professeur de I'Enseignement Mogegdité par I'Office National des

Publications Scolaires.

La premiére page contient le titre du manuelivre de francais 4™ année

moyenne »est d’un volume de 189 pages.
1.3. La structure du manuel

Le manuel de la®#® année moyenne est organisé de fagcon a permettres&a en
place des compétences de maniére graduelle a gestiacquis des éléves. Il comprend trois
(03) projets, chaque projet est subdivisé en sémsert chacune delles vise un certain

nombre d’objectifs qui permettent d’atteindre uneaiu de compétence.

> Projetl : A l'occasion de la journée internationale de I'eomnement, tu vas réaliser
avec tes camarades, un recueil de textes illugjuésaura titre : « nos gestes au
guotidien pour protéger notre environnement »

* Séquencel Argumenter en utilisant I'explicatif pour fairegmrdre conscience de la
nécessité de préserver I'environnement.

* Séquence2 :Argumenter en utilisant I'explicatif pour faire iagen faveur de la
protection du littoral.

e Séquence3d :Argumenter en utilisant I'explicatif pour sensibdr a la nécessité de

protéger les animaux.

> Projet2 : Afin de lutter contre certains fléaux sociaux, tamarades et toi aller écrire
un dialogue argumenté ayant pour titre « Mieux yaavenir que guérir » ce dialogue

sera mis en scene pour étre joué devant tes caesarad
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e Séquencel Argumenter dans le récit.
e Séquence2 Argumenter par le dialogue.
> Projet3 : Tes camarades et toi allez réaliser un dépliamigiique mettant en valeur
les aspects attractifs d’'une région de votre choixr inciter les gens a la visiter.
e Séquencel Argumenter pour inciter a la découverte.

e Séquence2 Argumenter dans la lettre.

Ensuite, nous trouvons «avant propos » rédigé lgmrauteurs du livre ou ils
expliquent a I'éléve les activités présentées damsanuel. Puis, nous avons une page ayant
pour titre « présentation gui s’adresse en premier lieu a l'apprenant maissia@d
I'enseignant qui en découvrira l'articulation degda simplifiéd. On accéde, ensuite, au
« sommaire » qui occupe deux pages ou il est p@ssus forme d’'un grand tableau de la
progression de toutes les activités présentéesldananuel ou on trouve : les compétences
globales a I'oral de 1a®#®année moyenne, les séquences de chaque propgectid a I'oral,
etc. Dans cette progression toutes les activiiés accompagnées des numeéros de pages sur

le manuel.

Chaque projet commence par une page intitulée katom’'apprentissage », ce
dernier, annonce le projet a réaliser et sa compétiangagiére :

> Projetl : A la fin de ce projet, tu seras capable de cemgre et de produire
un texteargumentatif qui s’appuie sufexplication.

> Projet2 : A la fin de ce projet, tu seras capable de cemgre et de produire
un texteargumentatif qui s’appuie sula narration.

» Projet3 : A la fin de ce projet, tu seras capable de cemgre et de produire
un texteargumentatif qui s’appuie sula description.

1.4. Analyse du contenu du manuel

Apres I'étude de I'architecture du manuel, nousradlpasser a I'étude du contenu du

manuel en matiere d’oral.

L’agencement des activités orales dans ce manoeéie selon la succession suivante :

* Manuel scolaire de l1&®4°année moyenne, p. 3
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+ L’organisation des activités orales est la mémer pges trois projets, la séquence
commence par une activité tecompréhension de I'oralsuivie par une activité de
la production del’'oral . (dans ce manuel I'oral précede I'écrit.) :

= Chaque projet est organisé en séquences.

» Chaque séquence est organisée en rubriques.

Le manuel de la 4 AM présente respectivement agptités consacrées a la compréhension

de I'oral et a la production de I'oral.
1.4.1. Les activités consacrées a la compréhensaml’oral

» Jécoute et je comprends« les activités de cette rubrique permettrontde
développer les capacités d’écoute et de comprédeits I'oral a partir d’'un
documentudio, d’'une vidéoou de la voix de ton professeur”’ pour faciliter
'accés au sens. Ces documents sont accompagnésegaatterie de question

de compréhension que I'éleve doit y répondre,uléé « questionner le texte »
Activité n°1 : Projet 1, Séquence 1 p. 15

Il s’agit d'une chanson pédagogique sur le theme I'davironnement: « Monsieur

toulmonde » (Monsieur tout le monde) de Guillaunidehert.

Activités n°2 : Projet 1, Séquence 2 p. 41

Il s’agit d’une vidéo et fichier MP3 : « Commaeaarganiser un nettoyage de plage ».
Activité n°3 : Projet 1, Séquence 3 p. 65

Il s’agit d’'une vidéo et fichier MP3, un film domentaire de Key Schubert, diffusé par

ARTE « L'ours blanc, le maitre du Grand Nord ».

Activité n°4 : Projet 2, Séquence 1 p. 89

Il s’agit d’'une vidéo et fichier MP3 « |la fontaie& chanson : la cigale et la fourmi ».
Activité n°5 : Projet 2, Séquence2 p. 111-112

Il s’agit d’'un dialogue entre adolescents sur Bl « pour ou contre le téléphone portable »,
en fichier MP3.

® Manuel scolaire de l1&®4°année moyenne, p. 3
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Activité n°6 : Projet 3, Séquence 1 p. 141

Il s’agit d’une lettre d’invitation lue, en fichit MP3 « chere Racha ».

Activité n°7 : Projet 3, Séquence 2 p. 167-168

Il s’agit d’un extrait d’'un dépliant touristique<.un voyage au bout du réve » en fichier MP3.

> Les activités consacrées a la compréhension de Bbrse déroulent en trois (3)
étapes :

* Pré-écoute;

* Ecoute:
= Ecouten®l;
= Ecouten®2;
= Ecoute n°3;
= Ecouten®4;

» Post-écoute (récapitulation)
1-4-2.Les activités consacrées a la production deral

Cette activité intitulée « Arrét sur I'image : pamk-en ! » qui a pour support une BD,

une affiche publicitaire, carte postale, tableaypeiature, etc.
Cette activité se répartit en deux phases :

» Jobserve : contenant le document a analyser ayant pour ¢iwbserve bien
ce document »

* Jem’exprime : « cette rubrigue comporte des activités d’expmssirale. A
partir d’un support (dessin, photo, tableau, ...),piourras prendre la parole
pour produire des énonces oraux pour communiquec &n professeur et/ou

tes camarades®»

Cette activité se termine toujours par une activitéulée « récapitulation » ou on

donne a I'éléve des informations, des recommangsbo un sujet a rédiger, par exemple :

®Manuel scolaire de 4 AM, op.cit, p. 3
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« En sous-groupes, choisissez le lieu ou vous @&merasser vos vacances et listez des
arguments pour justifier votre choix. Ensuite, sites a vos camarades de fagon a les inciter

a vouloir aller le visiter »
Activité n°1 : Projet 1, Séquence 1 p. 16-17
» Jobserve bien le document
Le document a analyser : il s’agit une fiche putdice (préserver I'environnement) :
La visée :faire prendre conscience et faire agir :

« Ce geste est gratuit, ce geste est rapide, ce gs$ simple, ce geste est citoyen, ce geste

est écologique, ce geste est... a faire au quotidgen.p. pour des villes plus propres ! »
« Je m’exprime: questions/réponses entre enseignant et apprenants
Activité n°2 : Projet 1, Séquence 2 p. 42-43

» Jobserve bien le document il s’agit de 4 photos qui représentent un groupe de

personnes qui participent au ramassage des dgetéstglans la nature.
La visée :problemes de la pollution par les déchets.
« Je m’exprime : questions/réponses entre enseignant et apprenants.
Activité n°3 : Projet 1, Séquence 3 p. 66
» Jobserve bien le document il s’agit d'une carte de géographie du contienicafn.
La visée :causes et conséquences de la disparition des@anima
* Je m’exprime : questions/réponses entre enseignant et apprenants.
Activité n°4 : Projet 2, Séquence 1 p. 90
» Jobserve bien le document il s’agit d’'une BD « la cigale, le tabac el la faur»
La visée :BD qui nous sensibilise contre les dangers ductaba

* Je m’exprime : questions/réponses entre enseignant et apprenants.

" Manuel scolaire de laAM, op.cit, p. 142
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Activité n°5 : Projet 2, Séquence 2 p. 113-114

e Jobserve bien le document il s'agit d’'un dialogue entre deux étudiants (Saetir

Nabil) sur les méfaits de la cigarette.
La visée :convaincre Samir d’arréter de fumer.
» Je m’exprime : questions/réponses entre enseignant et apprenants.
Activité n°6 : Projet 3, Séquence 1 p. 142-143

e Jobserve bien le document il s'agit d'une carte de I'Algérie (elle représeréd

paysages).
La visée :inciter au voyage.
* Je m’exprime : questions/réponses entre enseignant et apprenants.
Activité n°7 : Projet 3, Séquence 2 p. 169
» Jobserve bien le document il s’agit d'une carte postale.
La visée :inciter a visiter Amsterdam, Pays Bas.

* Je m’exprime : questions/réponses entre enseignant et apprenants.

» A la fin de chaque activité consacrée a la productie I'oral, nous avons une partie
consacrée a l'expression orale intitulée « réoépis » ou on propose un sujet a
discuter qui en relation avec le theme de l'ackivitoral (dialogue, jeu de réle,

expose, résume...)
2. Analyse du programme de la 4" année moyenne

Le programme de 1a®4® année moyenne est concu dans un livre édité Pdfide
National des Publications Scolaires. |l subsistecales programmes d’'autres matieres :
langue arabe, langue amazigh et langue anglaise. dépasse pas 10 pages (de la page 27
jusqu’'a la page 45). En déchiffrant le sommairejsnemarquons qu'il est réparti en six (06)

chapitres avec des sous titres.

Pour la premiére vue, nous constatons I'absendénd®duction ce qui explique la

complexité de son usage par les enseignants.
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2.1. Analyse du contenu

Nous passons directement au contenu, tout en coganepar le premier chapitre qui
s’intitule « Rappel des finalités et des objectifs de I'ensegment du francais au colléege »

La finalité de l'apprentissage du francais languearigere au collége selon le
programme de la®f année moyenne est de développer la pratique dEegdamaines

d’apprentissage :
Ecouter, parler, lire et écrire, a partir desdsextariés oraux et écrits.

L’enseignement moyen ne constitue pas une ruptadieale entre les autres paliers

(primaire et secondaire), mais au contraire, umgicoité et une jonction.

«ll s’agit pour I'éleve de collége, de se forgermpartir des textes variés oraux ou écrits, des
outils d’analyse méthodologique efficaces pour deoices textes ou en produire lui-méme. |

affinera ses compétences méthodologiques et ligués tout au long du cyclé »

L’objectif fondamental de I'enseignement du frascan A™ année moyenne est

« argumenter »
2.1.1. Qu’est- ce qu'argumenter ?

« Argumenter c’est soutenir un point de vue. Dansénoncé argumentatif,
I'énonciateur défend une opinion, une thése. Poomvaincre le destinataire et
'amener a partager son point de vue, il utilisesd&guments. L’argument est une
idée, un raisonnement, un fait que I'on fournit’appui de ce que l'on dit pour
convaincre I'auditeur ou le lecteur. Chaque argumest souvent expliqué ou illustré

par plusieurs exemples »

8 Programme de 4 AM, p. 29
? Ibidem.
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2.2. Le programme de la 4™ année moyenne donne les objectifs de

I'enseignement effectué

2.2.1. Profil d’entrée a I'oral en £™année
L’apprenant en mesure de :

» Formuler une question précise.

» Lire a haute voix des textes variés (narratifsjieapfs, descriptifs)

» Identifier I'idée générale dans un texte écoutératids, explicatifs, descriptifs)
» Ecouter et comprendre une ségquence narrative,ipgerou explicative.

* Raconter une histoire.

» Reformuler un énonceé narratif, descriptif ou exaiic

* Reconnaitre les passages descriptifs dans desrsi&Eguearratives.

* Produire un énoncé explicatif cohérent.
2.2.2. Profil de sortie & I'oral en 4™ année
L’éléve sera capable de :

» Distinguer le texte argumentatif du texte narratéscriptif ou explicatif.

» Dégager un point de vue de I'énonciateur.

» Etayer une opinion a l'aide d’arguments.

» Conforter 'argument a l'aide des exemples, dediexfions, de définitions...etc.
* Produire un court énoncé argumentatif.

» Reformuler le point de vue de I'énonciateur a &mion d’un destinataire précis.
» Reformuler un court énoncé narratif, descriptiplecatif a visée argumentative.

* Donner son point de vue par rapport a une situgtiénise.

Les concepteurs donnent des éclairages sur le chétkodologique : la démarche
pédagogique a suivre qui est la pédagogie du plegimplications didactiques ainsi que la

maniére de I'évaluer.
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« Les apprentissage seront centrés sur I'éleveequilevient le principal acteur. L’approche
pédagogique retenue se fonde sur un principe foedéah: la construction consciente des
savoirs et savoir-faire dans la discipline par &k lui-méme?*3

Le projet considéré dans sa cohérence, forme hisgdon didactique d’'un ensemble
d’activités, il permet la maitrise de compétencénies dans le programme, il est organisé
en séquences ayant une cohérence interne et desons pédagogiques. Le projet reste lié
au choix de I'enseignant et de ses éleves. L'enaeiga la charge d’amener sa classe a la
réalisation du projet en tenant compte des moyensitldispose. Le projet permet de mettre
en place des activités a la fois motivantes posrdeves et utiles au plan pédagogique

(utilisation de la langue et situation de commutiicaréelle)

« La pédagogie du projet organise les apprentissageseqguences suivant une
progression bien précise. Elaborée par le professau fonction du projet retenu,
cette progression établit un ordre dans les appssapes. Elle doit déterminer un
enchainement précis des séquences de facon a Bsitgrilement et la juxtaposition
des notions. Elle ménage également entre les ségsiates temps d’évaluation qui
permettent de mesurer les acquis et d’estimer és®ibhs qui restent a combler chez

les éleves

Le projet permet d’installer une ou plusieurs cotepées déterminées dans le
programme. Donc, I'enseignant choisira les teche#sget les stratégies, les supports, la
progression, les activités et les exercices ainsilgs techniques d’expression adéquates et
appropriées. Il ordonnera des situations d’apmsatie qui doivent répondre aux

caractéristiques suivantes :

» Partir des ressources personnelles de I'apprenant ;
* Et inciter ses situations cognitives pour lui pettnee d’aller plus loin de ses
potentialités d’acquisition.

Passons aux implications didactiques ou I'apprqedaagogique retenue se fonde sur
un principe fondamental : la construction cons@eids savoirs et savoir-faire par I'éleve lui-
méme dans une relation de concertation et une démate recherche. Cette démarche

s’appuie sur I'observation et I'analyse pour me#ireévidence des conclusions (regles) qui

19 programme de 4 AM, op.cit, p. 32
1 Cf. Document d’accompagnement du programme de 4 A7
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seront validées par leurs utilisations dans d’ausiuations que celles proposées lors de
'apprentissage. Prenant conscience, par le biessndoments de verbalisation, de stratégies
d’acquisition, I'éleve fera ainsi I'expérience déautonomie intellectuelle et de la

meétacognition (réflexion sur ses propres pratigliapprentissage)

« Le travail de I'éléve consiste autant a effecture tache qu’a réfléchir sur
la facon dont il 'exécute. L’enseignant fera de ceoments de réflexion de véritable
étapes de travail : avant, pendant, et aprés ungvige donnée. Il aidera d'abord

I'éléve avec des questions sur la procédure quitl s

Evaluer c’est définir les insuffisances des appmengour y remédier. C'est aussi

découvrir leurs capacités pour les développerseatheéliorer.

« L’évaluation doit étre réguliere. Elle accompaghiepprenant dans tout son cursus
d’apprentissage : diagnostiqgue au début, formatwecours de séguence et sommative a la

fin »*

« L’évaluation diagnostique : permet de préciser un état initial, un profil diée dans
les apprentissages ;

e L’évaluation formative : est intégrée aux apprentissages et permet deerégnl
enseignement et de remédier aux difficultés enscdapprentissage ;

e L’évaluation sommative : permet de faire le point a la fin d’'un projet peérifier le

degré de maitrise des compétences visées.

« L’évaluation peut étre faire par I'enseignantrpg&leve lui-méme, ou par les autres éleves

de la classe ¥ lesauteurs des programmes ont proposé des évaluations

» L’évaluation magistrale (le maitre évalue une tache effective.

» L’autoévaluation :I'éléve évalue la tache qu’il a effectuée.

» La Co-évaluation :la tache est évaluée conjointement par I'éleve erofesseur.

» L’évaluation mutuelle :la tdche est évaluée par I'éléve avec un ou deaigleves de

la classe.

Ensuite, apparait un sous-titre « I'’évaluation dampétences » ainsi que « les critéres

pour évaluer I'oral » avec des exemples de compégen

12.Cf. Document d’accompagnement, op.cit, p. 48
13 programme de 4 AM, op.cit, p. 34
4 |dem, p. 35
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« Une compétence s’évalue a travers une performaRour cela, il est important de
dégager des criteres d’évaluation. En d'autres wsmil s’agit de nommer tous les
paramétres qui permettent de vérifier si cette oétemce est installée's

Compétence a évaluer (oral / production)

» « Produire un énoncé cohérent pour justifier unighd®
» Cette compétence est maitrisée si I'éléve :

e Comprend le sujet proposé

* Respecte la situation de communication

* Donne son point de vue et le défend en utilisardwdeux arguments

Apres cela, nous arrivons aux compétences et dfisjehpprentissage qui concernent

I'oral dans leur double réalisation (réception mtduction)

« Les compétences sélectionnées couvrent les quddreaines: oral / réception,

oral / production, écrit / réception, écrit / prodtion >’

Les concepteurs du guide du manuel présententorepétences avec leurs objectifs
d’apprentissage a I'oral sous forme d’un tableau :

« Tableau n°3

Compétences Objectifs d’apprentissage

Ecouter pour réagir dans e« |Identifier les paramétres dune situation |de
une situation de communication.
communication. » Ecouter en fonction d’une consigne donnée.

e Réagir a une sollicitation.

Construire du sens a partir « Identifier 'énonciateur.

d’'un énoncé argumentatif.  « |dentifier 'opinion défendue.

» |dentifier les arguments.

» Distinguer I'opinion défendue des arguments.
» Distinguer les exemples des arguments.

» Interpréter le point de vue de I'’énonciateur.

15 Programme de 4 AM, op.cit, p. 35
1% |dem, p. 37
7 lbidem
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Prendre sa place dans un « Arrimer son propos aux propos précédents.

échange (a deux ou |a « Questionner de facon pertinente.

plusieurs interlocuteurs) « Reformuler un énoncé argumentatif pour assurer la
gualité de la communication.

* Soutenir le point de vue de I'énonciateur en presgn
d’autres arguments.

* Prendre position en s’appuyant sur des argumefus et
sur des exemples.

Pour lescontenus, le programme de 18"4 année moyenne annonce qu'ils seront

exploités a partir des textes argumentatifs (contreemléveloppent-ils ?)

« Le texte argumentatif met en scene une situal®rcommunication trés
claire dans laquelle un émetteur exprime une opirgéd peut solliciter de diverses
maniéres son récepteur pour convaincre. L’énonciatdu texte argumentatif vise
donc a défendre une opinion qu’il s'efforce de détrer a l'aide d’arguments

renforcés par des exemple »
Nous trouvons un enchainement des idées qui s'seralyainsi :

* Uneintroduction : présentation de I'opinion & défendre.
e Un développement les arguments et les exemples qui vont venir pplia de
I'opinion, ordonnés selon un déroulement logique.

* Uneconclusion: point d’aboutissement...

Les thémes proposés elf"@année moyenne aideront I'apprenant a se situer stam

environnement, a organiser les notions d’espade &mps.
Finalement, nous citons lpsojets et les activités possibles a I'oral :

Pour les projets, le programme présente une séripedf (09) projets sous forme
d’une liste ou I'enseignant pourra y choisir ceux iggpondront au mieux a ses moyens ainsi

gu’'aux besoins de la classe.

Exemples :

18 programme de 4 AM, op.cit, p. 40
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Projet 1 : Reéaliser une campagne mettant en garde corstrdalegers du tabagisme et autres

fléaux sociaux.

Projet 2: A l'occasion de la journée mondiale de I'eaun(22s), organiser une journée

« portes ouverts » consacrée a la préservatioettk spurce de vie.

«L’enseignant a toute latitude de prendre d’autrpsjets en rapport avec le texte

argumentatif »°

Pour les activités orales proposées dans le prageawrelles sont contribuéesen
réception et en production a l'oral, permettant ainsi la mise gace progressive des

apprentissage®$
Les activités orales organisent le déroulement ghafet en réception et en production :

1- En réception
» |dentification du théme et du propos a traversdige d’'un énoncé argumentatif.
» Extraction d’'informations essentielles a traveésdute d’'un énoncé argumentatif.
* Ecoute d'un dialogue pour distinguer I'argumentatdeil’argumentataire.
* Repérage d'un passage argumentatif dans un récité&c
» Ecoute d'un texte argumentatif pour retrouver lggiments présentés.
2- En production
* Présentation d’'une opinion a défendre.
» Construction d’arguments a partir d’'une opinion ke
» lllustration des arguments par un ou plusieurs ¢tesn une explication, une
définition ....

Justification d’'un choix.

» Reformulation d’une argumentation écoutée.

Nous pouvons dire au terme de ce travail que léisiteés prennent en charge le
domaine de I'oral qui vise a développer les compgde de communication, elles permettent
a I'ensemble des apprenants de s'impliquer dande®xtes nouveaux en s’appuyant sur

leur acquis.

1 Programme de 4 AM, op.cit, p. 40
2 Ibidem
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3. Analyse du guide d’accompagnent de I'enseignant d& 4°™ année

moyenne

Le guide est considéré comme un instrument quipiitie du matériel pédagogique

de I'enseignant car on y explique 'agencementaidigités et leur mise en ceuvre.

L’enseignant a la liberté de choisir d’autres supp qu’il juge pertinents et d’en

adopter le contenu au niveau de sa classe sang plerdue de programme officiel.
3.1. La structure du guide

Le guide du professeur de 18" année moyenne a la méme forme que le manuel ;
dans la premiére page, en déchiffrant le sommaitus memarquons que le contenu du guide
est réparti en cing chapitres avec des sous-chapilta deuxieme page contient une

introduction, ou est expliqué le but de ce guidecdompagnement :

« Congupour accompagneet aider I'enseignantdansl’utilisation du nouveau
manuel de francais. Il en explicite I'organisation, la démarche adoptée pour
développer les compétences prévues pprdgramme officiel et propose des supports
pour la compréhension de I'oral ainsi que lesrrigés aux exercices et activités du

manuel »*
3.2. Analyse du contenu

Nous accédons au premier chapitre intitutéappel du programme officiel ou les
concepteurs présentent les profils d’entrés ebdéees en A" année moyenne.

« La typologie des textes structure les programdeeancais dans le cycle moyen et
offre un cadre pertinent pour asseoir les appresatiges linguistiques’s

2L Guide du professeur, p.3
bidem.
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« Tableau n®°4

I'éléve entrant enX AM est capable de | I'éléve sortant de 8‘AM est capable de
A l'oral/compréhension A l'oral/compréhension
* se positionner en tant qu’auditeur * se positionner en tant qu'auditeur

e analyser un récit pour retrouver ges ° retrouver les caractéristiques d’'un

composantes texte argumentatif

A I'oral/production A I'oral/production

e restituer l'essentiel d’une histoire ° restituer lessentiel d'un

écoutée argumentaire ecoute

. L. , ° ] H ]
* produire un récit cohérent gt analyser  Fargumentation  d'un

locuteur (la thése, les arguments

compréhensible

Ensuite, ils présentent « les objectifs de I'enseigent du frangais au cycle moyen

Raconter était I'objectif de 1a®f année moyenne. Décrire, celui de f4°2année.

Expliquer, est celui de 1% année et enfin argumenter, sera celui d&"Maahnée.

« Au terme du cycle moyen, dans le respect deargade par la mise en ceuvre
de compétence, I'éleve est capable de comprendaiipe des textes oraux relavant
de I'explicatifs, du descriptifs, du narratifs et targumentation et ce, en adéquation
avec la situation de communication. Il doit audse &n mesure de reconnaitre et de

produire des passages descriptifs intégrés augreifts types de texte&»

« A la fin de la 8™ année moyenne, I'éléve est capable de compremdcdefjpe oralement,

en adéquat avec la situation de communication ele®$ argumentatifs33

+ Nous passons a la situation d’apprentissage ou trousons les différents types
d’'activités proposés aux éleves qui permettengligition des ressources nécessaires
a la compréhension et a la production des textpsaentatifs.

% Nous présentons quelques caractéristiques d’'unatisih d’apprentissage :

- Situation qui tient compte des intéréts des éleves

% Guide du professeur, op.cit, p. 4
# Ibidem
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- Situation qui tient compte des connaissancesiantés des éléves.

- Les éléves doivent résoudre des problémes ofetsimulés susceptibles d'étre rencontrés

a I'école ou dans la vie a I'extérieur de 'école ;

- L’éléve doit réaliser une ou plusieurs taches mrrmettront d’observer sa démarche et

demanderont de réaliser une ou plusieurs compétence

- La situation incite les éléves a travailler emige ou a collaborer entre eux.

- Les éleves ont acces a diverses ressourcegs lipersonnes, internet. ..

Les exemples de situations d’apprentissage

Domaine oral : écouter / parler

e« Tableau n°5

Compétences

Exemples de situations d’apprentissage

Comprendre/produirg
oralement des textes
argumentatifs

D

Les éleves sont mis en situation d’écoute de tesdasres, d¢
différents  types (narratifs, explicatifs, descifijt
argumentatifs) pour sélectionner les textes arguatiés

Les éleves sont mis en situation d’écoute d’'unerasntation
pour dégager le point de vue de l'auteur et lesiragnts qui
soutiennent son point de vue.

L’enseignant(e) place les éleves, par groupe, &mt&n
d’écoute d'un texte argumentatif et leur demande l&l
résumer.

Les éleves prennent position devant un probléme [Eos
justifiant leur point de vue par des arguments.

Les éléves produisent individuellement un court n&ec
argumentatif dans lequel les arguments sont présepar

D

D

)

ordre d’importance.

« L’évaluation : tout acte d’enseignement/apprentissage doitagcempagné par une

évaluation qui peut revétir différents formes :

a- L’évaluation diagnostique ;

b- L’'évaluation formative ;

c- L’évaluation certificative.
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* les thémes et les supports proposés dans le manuel

Dans ce manuel, les textes choisis abordent demethed’actualités, des sujets

d’intérét général, des sujets relatifs aux préoatiops des adolescents :

Projet 1: I'écocitoyenneté, la citoyenneté, le civisme etséns de la responsabilité :

présentation de I'environnement et de la santé.

Projet 1: la participation au mouvement associatif (netteydg la plage)

Projet 2 : la lutte entre les fléaux sociaux : le tabagisiaeérogue, la violence...

Projet 1 et2: le sport, lés études, les métiers, le travail

Projet 2 et3: I'ouverture sur le monde, le voyage, les décoeseittamour de la patrie

Projet 2 et 3: la télévision, internet, le téléphone portabldettre, la carte postale.
Nous accédons au deuxieme chapitre intitulé « Rtéen du manuel »

Le manuel de la %" année moyenne comprend trois projets. Chaque tpesje
subdivisé en séquences. Le professeur trouveralempsemieres pages du manuel :

* Une présentation ;

* Un sommaire détaillé ;

* Un contrat d’apprentissage ;

e La présentation du projet et son organisation gneséce ;

» L’organisation d'une séquence.

Nous arrivons au troisieme chapitre intitutéStructure d’'une séquence d’apprentissage »

(aloral):

Tout au long des séquences de ce manuel, nous #aibihs choix de nous adresser
directement a I'éleve, de l'impliquer, de sollicitga réflexion, son avis. De méme qu'il est
souvent ameneé a travailler en groupe. Cette démadestorise la construction consciente des
savoirs et des savoir-faire par I'éleve lui-méme davient aussi acteur de son propre

apprentissage.

Les séquences sont organisées selon le méme sgwmdaciliter I'utilisation du

manuel et assurer sa cohérence.
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4. Les activités orales citées dans le guide

4.1. La compréhension de l'oral

Les activités proposées visent a développer |padii@s d'écoute et de compréhension de

I'oral des apprenants a partir d’'un document autfiee vidéo ou de la voix du professeur.

La compréhension de I'oral est la premiére compé&taan jeu dans I'apprentissage
d'une langue étrangére, elle vise l'acquisition goessive de stratégies d’écoute et de

construction du sens de divers énoncés oraux.
Cette rubrique peut s’organiser ainsi :

* Une pré-écoute(phase de préparation / d’anticipation)
* Une premiére écoutgcompréhension globale)
* Une deuxiéme écoutécompréhension détaillée)

* Une post-écoutgrécapitulation / reformulation / extension)
4.2. Production de l'oral

Cette rubrique comporte des activités d’expressicade. A partir d’'un support (dessin,
photo, vignettes de BD...) et d'un questionnaireppi@enant prend la parole pour produire

des énoncés oraux afin de communiquer avec soags@iir et/ou avec ses camarades.
La production de I'oral est organisée ainsi :
Arrét su I'image : parlons-en !

» Pour t'aider : une boite a outils est parfois proposée.

» Récapitulation : dans cette rubrique des activités de synthesepsopbsées.

Finalement, on accede au dernier chapitre «lesgés » ou le guide présente les

corrigés des activités proposées dans le manuleliscde la 4™ année moyenne.
Conclusion

Donc, I'enseignement/apprentissage du 4 AM a pbjeadif d’acquérir des

compétences de communication pour ensuite les aj@vet au secondaire.
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Introduction

Dans la partie pratique de notre travail, nous rsmmmes appuyées sur deux outils
pour vérifier nos hypothéses : une enquéte suartaih et un questionnaire destiné aux éléves

et aux enseignants.
1. Les outils d’enquéte utilisés

Pour chercher des réponses a notre problématigus,avons été d’avis d’aller sur le
terrain. Le premier outil que nous avons solli@st I'observation de quelques séances de
compréhension et de production orales au CEM. kergk était un questionnaire distribué

aux apprenants défannée moyenne ainsi qu’aux enseignants.
1-1.Lieu d’enquéte

Nous avons mené notre enquéte dans un collegesegqtliouve dans la région de
Makouda. C’est le CEM de Ahmed Chafai ou I'enseigeet du francais des classes de la

4°Mannée est assuré par deux enseignantes.

1-2. Les apprenants visés
Les éléves de Ia®#°année moyenne (4 Al
2. Les activités proposées

v' Deux séances de compréhension orale : la premikxepage 65 et la deuxieme a la
page 89

v' Deux séances de production orales : la premieagpade 66 et la deuxiéme a la page
90

3. Analyse des résultats d’enquéte

3.1. Analyse des erreurs observées des séances

L’enquéte nous a permis de mieux connaitre laasdn et les probléemes de la
communication orale que rencontrent les appremdai&tablissement Ahmed Chafai. Nous
avons constaté que les éléves répondent colleativerux questions, leurs réponses sont
incomplétes se limitant le plus souvent a un seafl tts préférent aussi ne pas répondre aux

guestions difficiles.
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Le dialogue enseignant / éleve se limite aux qaesti réponses : si I'enseignant ne

leur pose pas de questions, ils ne font pas dief®prendre la parole.

Nous avons constaté aussi que l'enseignante ne le@mpas certaines taches
importantes dans le programme telles que l'actid@gécapitulation ou de production orale ;

cela est du au facteur temps selon I'enseignante.

Les éleves d’Ahmed Chafai ont des problémes a coniguer en francais au niveau

de la conjugaison, de la grammaire, de la phonéteguu vocabulaire.
3-1-1. Problemes de conjugaison

La conjugaison est I'un des problémes majeurs l@ee® IIs trouvent des difficultés a

conjuguer correctement les verbes. Le tableau supi@sente les erreurs commises par ces

éleves :
» Tableau n°6

Types d’erreurs Exemples
Le participe passé » Disparé
Linfinitif »= De disparer

Erreurs
L’auxiliaire adéquate = J'ai parti

de =  Qui besoin d’eux
conjugaison

L’ignorance du radical des verbes = Pini
La terminaison * Les animaux qui vit

Dans ce premier tableau, nous remarquons que éeeigénéralisent la regle de
conjugaison spécifique aux verbes du premier graupse terminent par « er » ainsi que leur
participe passé a l'instar du verbe « disparaitris»ont aussi du mal a choisir I'auxiliaire
adéquat. Le phénoméne qui a attiré notre attentiest bien évidemment les verbes kabyles

empruntés au francais avec des déformations ] jp@nbe emprunté en francais « punir »
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Nous remarquons aussi qu’ils ne respectent pasriairtaison des verbes avec les

pronoms personnels.
3-1-2. Problemes de grammaire

Les éléves de Ia¥#%nnée moyenne éprouvent des difficultés en granemair

Nous pouvons mettre en évidence les problemes dievay lls ont du mal a construire

oralement des phrases enchainées.

lIs ont du mal & suivre correctement I'ensembls d&gles grammaticales, ont,
également, du mal a choisir des bonnes expressimns pouvons résumer toutes les erreurs

remarquées sous forme du tableau suivant :

« Tableau n°7

Types d’erreurs Exemples
Phrases incomplétes = C’est de dire aux chasseurs
pas faire ca.
Erreurs = Les lieux chaudes
L’accord au genre
d’ordre
grammaticales , = Elle pleut
La tournure impersonnelle
Les prépositions » Le plus grand ours dans |le
monde

D
| |

L’ignorance de la famillg
lexicale

Disparation

D’aprés ce deuxieme tableau, nous voyons les diffés erreurs que commettent la
majorité des apprenants qui, généralement, toudagmhorpheémes grammaticaux tel que les
déterminants (masculin / féminin), les tournurepensonnelles, ici les éléves pourraient
penser que la pluie est féminin alors le prononsquanel qui convient c’est « elle » ignorant
gue cette phrase est une tournure. Nous remarqusss le phénomene de I'accord au genre,

par exemple dans «les lieux chaudes » les élessmigent la nature du genre de mot
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existant en arabe a sa nature en francais : « fierxarabe est au féminin alors qu’en francais
est au masculin et cela explique la racine de ocetteur. Nous avons pu, également,

remarquer que les éléves ignorent certains sulifstdet verbes par exemple,
» Disparaitre— Disparition
3-1-3. Les problémes de phonétique

Au niveau de la phonétique, les éléves ont du maglr@oncer certains sons
spécifiqgues a la langue francaise, qui n'apparaispas dans le systeme vocalique de la

langue maternelle.
En effet, voici le triangle vocalique de la langnaternelle des apprenants (le kabyle)

[u] « ou »

[i] [ee]
-Figure n°2-

En langue maternelle, nous trouvons que trois Veyellors qu’en frangais, nous

trouvons deux sortes de voyelles :

» Les voyelles ordinaires, qui apparaissent danpHatbet latin. Il existe cinq
voyelles: A, E, |, O, U.

* En plus des voyelles orales de 'API :

-Voyelles orales fermées : [i], [y] et [u]
-Voyelles orales mi-fermées : [ef][et [0]
-Voyelles orales ouvertes : [a] ef [
-Voyelles orales mi-ouvertese]| [ce] et p]

-Voyelles moyennes 5]

* Les voyelles nasales : Il y'en a quatre voyellesates : {], [0], [¢] et [ce]
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L’inexistence de ces voyelles ou phonémes enti@eerimunication en francais a 'oral.

Parmi les sons que les éleves montrent leur ind&pde les prononcer facilement et

correctement, nous avons :

« Tableau n°8

Type d’erreurs
Exemples
Les sons
Le son [y] » [dukuméteR]
* [fuRuR]
Le son [ce] = [fasuR]
Erreurs
Les sons §] et [e] = [ilifa]
d’ordre " IR
Le son [p] * [pu]
phonétiques
Les sons [4] et [5] = [avjd]
»  [af]
Les sons [ce] etg] = [se3]
= [fe]
Les monemes
« Froid » = [faRwa]
« Papillon » = [papja]
« Punir » = [pinir]
« Fennec » = [fanak]

Dans ce troisiéme tableau, nous pouvons dire querleurs de la réalisation correcte

des sons sont les plus notables. En plus deslssnd&geves prononcent mal certains mots, par
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cela, nous pouvons justifier ca par 'impact déalague maternelle sur I'apprentissage de la

langue francaise.
3-1-4. les problemes de vocabulaire

Notre enquéte sur terrain, nous a permet de candue les éléves du CEM Ahmed
Chafal n’ont pas un vocabulaire riche qui peut irven aide lors de la communication en

francais a l'oral.

Ce probleme du vocabulaire empéche les élévesler garrectement le francais. Ce
mangue du vocabulaire est issu du désintérét dgs€hu francais. lls ne parlent pas francais

fréquemment, ils ne lisent pas, ils ne cherchestgpse documenter en francais.

Pour exprimer leurs idées, ils construisent d’abong¢ phrase en kabyle puis la

traduire mot a mot en francais, alors que le sersdeformé et le message sera incompris.

Ce qui expligue le manque de vocabulaire chez d¢ege® c'est que lors de
I'expression orale, nous remarquons qu'ils répéfdasieurs fois le méme mot au lieu de

faire des substitutions. Dans le tableau suivamiisrprésentons les erreurs qu’ont faites les

éleves :
* Tableau n°9
Types d’erreurs Exemples
Erreurs
du Manque du lexique = |l mange des poissons
vocabulaire * Les animaux sont
La répétition importants pour nous ; (...)
on ne peut pas vivre sans
les animaux
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4. Quelques conseils pour trouver des solutions asproblemes

Les difficultés liées a I'oral ne sont pas insurtadshes. Pour les surmonter, les éléves

doivent persévérer et pratiquer, usuellementaectis.

L'oral est une compétence importante, voire esskatidans le processus
d’enseignement/apprentissage de la langue frangaetee compétence doit étre travaillée et
pratiguée avec rigueur, et doit étre mise en ceaursystéme scolaire. Afin que les éléves

puissent communiquer correctement en francaisrall’'o

Voici quelques suggestions que nous proposionsldang de surmonter ces difficultés :
4-1. Comment améliorer les problemes de conjugaiséh

Les verbes de la langue francaise caractérisentepardiversité : au niveau de la
forme, des modes et des temps. Ce qui expliquelifésultés des éléves a connaitre ces

différentes caractéristiques des verbes.

Nous proposons aux éleves de lire en francaisaide €éles recherches, de consulter
'ouvrage de BESCHERELLE, La Conjugaison Pour Tdlbus proposons aussi d'étre en

contact quotidien avec la langue francaise.

L’enseignant a son tour doit proposer des diff@emictivités de conjugaison, afin de

surpasser ce probléme.
4-2. Comment améliorer les problemes de grammaire ?

« La grammaire : ensemble des regles a suivre pmanter et écrire correctement une

langue

L’enseignante doit développer une stratégie poseigner la grammaire, en prenant
en considération le niveau des apprenants. Ellesdobir comment choisir des activités qui

peuvent diminuer et/ou améliorer les problemesrdengaire.

L’enseignante doit aussi donner aux €léves la @aecprendre la parole et dire ce

gu’ils pensent.

1 SIOUFFI Gille, 100 fiches pour comprendre la lirsigue, Bréal, Paris, 2012, p. 8
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La mentalité des éleves doit étre changée. Cela diee que les éleves doivent
s’habituer a faire des recherches de lecons dergadm®, des livres d’exercices et d’essayer
de les résoudre. Il ne faut pas s'attendre uniquenaex exercices que propose leur

enseignante.

Nous demandons donc a l'enseignante gtedola méthode communicative ou
'enseignant n'est pas le seul détenteur du sawwdis qui favorise les dialogues entre lui-

méme et ses éléves, chose qui est quasi-abserst¢éadaasse.
4-3. Comment améliorer les problemes de phonétiqtie

Les sujets qui apprennent la langue francaise dois&dapter aux sons de cette
langue. Et cela en mettant en pratique cette langue

La prise en charge des problémes de prononciatiem fes éleves doit étre d’ordre
pratique. Cela signifie qu’il faut des exercicescderection phonétique.

L’enseignante ne doit pas négliger la compétenake oelle doit la travailler a chaque
séance de production orale en favorisant des sdivrales, tel que les jeux de rdle, ou
'éleve doit s’exprimer purement en francais. llutfaaussi que I'enseignante laisse
'opportunité aux éléves de prendre la parole] eeifaut pas qu'elle réponde a leur place.
Elle doit laisser un instant a ses éleves de td@fiéde penser, d’aboutir et de trouver les

réponses aux questions méme si ces derniéres npasooongruentes aux questions.

L’enseignante doit aussi encourager, inciter, na&ssat surtout mettre a l'aise les

eléves a chaque fois qu’ils prennent la parole.

L’enseignante doit faire écouter ses éleves erctei@mt des séances d’écoute de
locuteurs natifs, afin que les éléves apprennefdgdan de prononciation des mots, sachant
gu’en francais tout ce qui est écrit n’est paséorent prononcé, et tout ce qui est prononcé

n'est pas forcément écrit.

Les éleves, a leur tour, doivent s’intéresser tedahgue en suivant des émissions en
francais, ensuite faire des comptes rendus oralemenous ce qu’ils ont vu, ce qu’ils ont

entendu et ce gu’ils ont compris, dans le but dleorey leur prononciation.
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« La réception et la répétition attentive de modgdait corriger les prononciations

défectives inconscientes. »

Les éléves ont besoin a apprendre a parler, a comoer. Alors, nous proposons a
'enseignante de leur donner des exposés orauxelat pour développer leur esprit de
recherche et d’améliorer leurs prononciations tter$a présentation de leurs exposés.

4-4. Comment améliorer les problémes de vocabulair2

Apprendre une nouvelle langue suppose indiscutaslierdes efforts. L'éléve, en
apprentissage des langues autres que sa langumetiatedoit s’adapter aux sons et aux mots
de ses derniéres. L’apprenalait avoir un vocabulaireriche afin de pouvoirbienexprimeren
francaisa l'oral. « L’apprenant a besoin d’enrichir son vocabulapeur exprimer des idées

aves plus de nuances possible tant & I'oral quégrit »*

Afin de résoudre ce probleme du manque du vocabulbest nécessaire de créer une
culture entre les éléves qui consiste a les amegersédnabituer a lire en francgais que se soit a
I'école ou en dors de I'écol& Une condition fondamentale pour motiver les apants a
lire des documentaires est que la classe devienmenuironnement qui stimule et encourage

la curiosité des éléves »

L’enseignant doit inciter les éléves a lire. Latlge est une activité qui va permettre
aux éleves de développer leur vocabulaire au far mesure qu'ils lisent. Il peut également
inviter ses éleves a s’auto-former. Par exemplés s comprennent pas le sens d’'un mot
guelconque, I'enseignant ne donne pas I'explicatiorctement mais il va les inviter a le
chercher dans un dictionnaire pour comprendre sns 8t du coup trouver ses synonymes et

de les mémoriser.
Les éleves sont également invités a établir ddserehes sur le contenu des legons d’étude.

L’enseignant doit étre attentif quand ses élevesnent la parole, il doit les aider a
trouver des termes nécessaires et corriger leutedacar les éleves apprennent de leurs

erreurs.

2 FORTUNATA MAHA Sceur, Notions élémentaires sur pegssion orale du Francais, I'Harmattan, Paris,
2007, p. 96

¥ BARTHEMLY Fabrice, Le francais langue étrangetidatmattan, Paris, 2011, p. 207

* GIASSON Jacqueline, La lecture de la théorie gragique, 3"%d, De Boeck, Bruxelles, Paris, 2006, p. 312
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Conclusion

L'oral est une compétence difficile a enseignerafdés les observations de classe de la 4
AM,, les éleves trouvent réellement de difficultéx@riener ce qu’ils pensent en francais, et

par ce blocage linguistique, ils préferent se tgire parler avec des erreurs.
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Introduction

Dans ce chapitre, nous allons analyser les questicas distribués aux éléves ainsi
gu’aux enseignants de I8 A.M. Dans un premier temps, nous analyserons éstiannaire
des éléves qui sera présenté sous forme de tabdtalexsecteurs suivis des commentaires a
chaque étude et dans un deuxiéme temps, nous armigsle questionnaire distribué aux
enseignants de I A.M. Aussi, leurs réponses seront présentéesfsome de tableaux et

de secteurs afin de recueillir plus d’'informaticos I'enseignement de I'oral dans ce cycle.

1. Analyse du guestionnaire distribué aux éleves da 4AM

1.1. Analyse des informations personnelles des éb&v

L’échantillon concerné par l'enquéte comprend 4@vés du cycle moyen de

I'établissement Ahmed Chafali, situé dans la régeiMakouda.

Ci-dessous, nous considérons I'ensemble des infansapersonnelles des éléves

enquétés (age, sexe et nombre d’années d’étudarmtafs)
1.1.1. Age

« Tableau n°10

Age Nombre Pourcentage
d'éleves

14 ans 7 17,5 %

15 ans 19 47,5 %

16 ans 13 25 %

17 ans 3 7,5 %

19 ans 1 2,5%

L’échantillon est représenté par des tranches dd@gehes, les éleves enquétés ageés
entre 14 et 19 ans. Ainsi, 'age de 47,5 % desedlévterrogés est de 15 ans qui représentent
la majorité des enquétes. 25 % sont agés de 18 a3%% ages de 14 ans, 7,5 % agés de 17
ans et enfin, les 2,5 % restants d’éleves sont@géa$® ans. Cette diversité d’age nous a

permet de recueillir diverses réponses
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1.1.2. Sexe

e Tableaun® 11

Sexe Nombre d’éleves Pourcentage
Féminin 27 67,5 %
Masculin 13 32,5%

Le questionnaire que nous avons proposé s'adressél@ves de 1aH°A.M. 67,5 %

des éléves sont de sexe féminin contre 32,5 %dermasculin.

1.1.3. Nombre d’années d’étude du francais

e Tableau n® 12

Nombre d'années d’étude dNombres d’éleves Pourcentage
francais
6 ans 2 5%
7ans 31 77,5%
8 ans 5 12,5%
9 ans 1 2,5%
10ans 1 2,5%

77,50 % des éléves enquétés ont répondu quil€tlié le francais pendant 7 ans
durant tout leur cursus scolaire. 12,5 % d’euxtl’étudié pendant 8 ans, 5 % ans pendant 6
ans. 2,5 % des éleves ont étudié le francais péri®dans et autre 2,5 % d’éléves I'ont étudié

pendant 10 ans.
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1.2. Résultats obtenus

Question n° 1 :Aimes-tu la langue francgaise ?

« Tableaun® 13

Nombre d’éléves Pourcentage
Oui 35 87,5%
Non 5 12,5%

D’aprés le tableau et le secteur, nous constatomsla majorité des éléves ayant
participé a ce questionnaire, soit 87,5 % nousaffimé qu’ils aiment la langue francaise
contre 12,5 % qui ont répondu qu’ils n'aiment paeclangue. A travers cette question, nous

décelons une motivation chez les éleves a apprémdirancais.

Question n° 2 :Apprendre la langue francgaise est important :

« Tableaun® 14

Nombre d’éleves Pourcentage
Oui 36 90%
Non 4 10%

90 % des éléves ont répondu par oui a la questmenses-tu qu’'apprendre la langue

francaise est important ? Les 10 % restant ontrrégoat par nonl.a aussi, nous percevons un

certain intérét des éleves envers la langur fraecai

Question n° 3: Parles-tu francais en dehors de la classe ? Siavec qui ? Et si non,

pourguoi ?

e Tableau n® 15

Nombre d’éléves Pourcentage
Oui 26 65%
Non 14 35%
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D’aprés les réponses a cette question, la frequéacmmunication en francais en
dehors de la classe est élevée. Selon les élege®tés, 65 % d'eux pratiquent le frangais
dans les milieux extrascolaire. Ces mémes élévesnmépondant a la suite de la question :
si oui devant qui ?, affirmé qu’ils utilisent leaficais avec leurs amis, une partie d’eux ont
répondu gu’ils parlent francais avec les membretedefamille : pere, mere, sceurs, freres,
cousins et cousine85 % des éleves ont réepondu qu’ils ne parlent@&ahcais en dehors de
la classe, certains ont dit qu’ils parlent fréequesninkabyle, et d’autres ont répondu qu’ils

n'aiment pas parler le francais.

Question n° 4 :Le niveau des éleves en frangais :

e Tableaun® 16

Nombre d’éleves Pourcentag
Je comprends, jécris, je lis et je parle 11 27,5%
francais ;
Je lis, je comprends et j'écris, mais je[ne 15 37,5%
parle pas correctement le francais ;
Je ne comprends pas le francais et je ne le 1 2,5%
parle pas ;
Je parle le francgais, mais je commets|des 22 55%
erreurs.

En voyant ce tableau, nous pouvons dire que lant@jdes éléves parlent le francais
mais avec des erreurs, 55 % d’eux l'ont affirménshique 37,5 % des participants a ce
guestionnaire ont garanti qu'ils peuvent lire, coemalre, écrire le francais mais qui ne parlent
pas correctement cette langue. 27,5 % ont ditgypéalrlent, écrivent, lisent et comprennent le
francais. Pour les 2,5 % restants ont répondusjn@ comprennent pas et ne parlent pas le

francais.

A travers leurs réponses, nous remarquons que Ilseseséont un probleme a

communiquer en frangais a l'oral.

85



Cadre pratique

Question n° 5 :Aimes-tu la séance de l'oral ?

e Tableaun® 17

Nombre d’éléves Pourcentage
Oui 29 72,5%
Non 11 27,5%

Pour cette question, la majorité des éléves ormtrrdyp par oui, soit 72,5 % contre 27,5

% qui ont répondu qu’ils naiment pas la séancéatal.

Question n° 6 :Participes-tu en classe lors de la séance de Poral

e Tableaun® 18

Chapitre Il

Nombre d’éleves Pourcentage
Oui 28 70%
Non 12 30%
Si non, 10 25%
pourquoi ?

70 % d'éléves ont confirmé qu’ils participent emsde lors de la séance de l'oral
contre 30 % qui ne participent pas. A la recheddgeraisons du fait qu’ils ne participent pas,
nous avons recu plusieurs réponses (25% d’eux)ustifié qu’ils ne trouvent pas les mots
lorsqu’ils veulent parler, ils ne savent pas paeefrancais et pour certains I'enseignante va

vite : d’autres ne sont pas intéressés et ne viepéEnparticiper.
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Question n° 7 :Les activités proposées a l'oral sont :

« Tableaun® 19

Nombres d’éléves| Pourcentage
Intéressantes 27 67,5 %
D’actualités 6 15%
Ne sont pas a m 7 17,5%
porté
Autres 4 10%

A cette question, 67,5 % des éleves enquétés ponhd@ que les activités proposees a
'oral sont intéressantes, 17,5 % ont affirmé fieEne sont pas a leurs portée, 15 % ont dit
gu’elles sont d’actualité, tandis que 10 % ont ps#pd’autres réponses tel que : abordable,
les activités nous aident a communiquer en frandloss réalisons que les apprenants de la 4

AM, montrent une motivation concernant les actwibgéales qu’ils font en classe.

Question n° 8 : Selon toi, les documents audio-visuels t'aidentalapprendre la langue

francaise ?

« Tableau n® 20

Nombre d’éleves Pourcentage
Oui 35 87,5%
Non 5 10%

Selon les éleves, les documents audiovisuels aideapprendre le francais. La
majorité ont affirmé cette proposition soit 90 %s ddeves enquétés contre uniquement 10 %

qui ont dit qu’ils n’aident pas pour I'apprentissadg la langue francaise.

Un éleve sur quarante a répondu que I'enseignamtiése que des documents audio.
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Question n° 9 :Trouves-tu des difficultés a parler la langue fease ?

« Tableaun® 21

Nombre d’éléves Pourcentage
Oui 35 87,5%
Non 5 12,5%

En observant ce secteur, nous constatons que dessétle la 4" année moyenne

trouvent des difficultés a parler le francais. 8%bont répondu qu’ils rencontrent des

difficultés, tandis que 12,5 % ont dit qu’ils neuwvent pas des difficultés a parler la langue

francaise.

Question n° 10 :Quelles sont ces difficultés ?

e Tableau n°® 22

Nombre d’éleves Pourcentage
La prononciation 26 65%
Le manque du 13 32,5%
vocabulaire
La grammaire 13 32,5%
Autres 10 25%

A travers le tableau et le secteur n° 10, il esir de voir quel genre de difficultés que

rencontrent les éléves en parlant le francais. Giheaes difficultés de prononciation, 32,5 %

ont des difficultés de grammaire et c’est le mémuax tpour le manque du vocabulaire.

Les 25 % restants ont proposé d’autres réponseagi¢el la conjugaison, le trac, la peur, la

difficulté de la langue francaise.
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Question n° 11 :Pour surmonter ces difficultés, il faut :

« Tableau n® 23

Nombred’éleves| Pourcentage
Ecouter des locuteurs natifs (les Francais) 11 27,50%
Suivre des émissions en francais 19 47,50%
Suivre des cours privés 12 30%
Essayer dutiliser le francais lors de |la 25 62,50%
communication quotidienne

Pour surmonter les difficultés a communiquer cdenment en francais, 62,5 % des
eléves ont dit qu'’il faut essayer d'utiliser lerfcais lors de la communication quotidienne.
47,5 % ont affirmé qu’il faut suivre des émissiars francgais, 30 % ont répondu gu'il faut
suivre des cours privés et enfin, le reste du pmiege, 27,5 % ont dit qu’il faut écouter des

locuteurs natifs pour surmonter ces difficultés.

Question n° 12 Fais-tu des efforts pour améliorer ton niveaufemcais ? Et, si oui,

comment ?

« Tableau n® 24

Nombre d’éleves Pourcentage
Oui 29 72,5%
Non 11 27,5%

72,5 % des éleves ont réepondu qu’ils font des &ffpour améliorer leurs niveaux en

frangais contre 27,5 % qui ne font pas des efforts.

Les éléves qui ont répondu par oui, 75,86 % d'eaxsront parlé des procédeés qu'ils
suivent pour améliorer leur niveau, certains ontaii'ils parlent francais sur les réseaux
sociaux, ils lisent des journaux en francais, §sagent d’entrer en discussion des personnes

qui maitrisent bien le francais, ils font des reches dans les dictionnaires, ils suivent des
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emissions en francais, ils écoutent des chansofraegais et les répéter a haute voix devant

leurs camarades, etc. 24,14 % d’eux n’ont pas dmuré avis (sans réponses)

Question n° 13 :Quelle est ton activité préférée du francais ?

« Tableau n® 25

Nombre d’éleves| Pourcentage
L’oral 12 30%
L’écrit 21 52,5%
La grammaire 5 12,5%
La conjugaison 4 10%
Le vocabulaire 3 7,5%
La lecture 25 62,5%

A cette question, 62,5 % des éléves ont affirmélgpréferent I'activité de lecture,
52,5 % préférent I'écrit, I'activité de 'oral viem la troisieme place avec un taux de 30 %.
12,5 % préférent la grammaire, 10 % ont répondulsgpréférent la conjugaison et le
vocabulaire vient a la derniére place avec un thuX,5 %.Nous constatons que I'oral n’est

pas l'activité préférée des éléves deF84année moyenne.

Question n° 14 :Pour expliquer la lecon, ton professeur utilise :

« Tableau n® 26

Nombre d’éleves| Pourcentage
Uniguement le francais 35 87,5%
Fais la traduction en kabyle 9 22,5%
Fais la traduction en arabe 11 27,5%

Selon les éléves, nous remarquons que I'enseigpauat,expliquer la lecon, il utilise
bien évidemment le francais, mais aussi il fatrdauction en arabe et en kabyle : 87,5 % ont
répondu que I'enseignant utilise uniquement le dagsy 27,5 % ont affirmé que leur
enseignant fait la traduction en langue arabe,néh 2,5 % des éléves ont dit que leur

enseignant fait le recours en langue maternelleafyle)
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Question n° 15 :Apprécies-tu la méthode suivie par ton enseignant ?

« Tableau n® 27

Nombre d’éléves Pourcentage

Oui 31 77,5%

Non 9 22,5%

A travers cette question, nous remarquons que %7¢es éléves ayant participé aux
guestionnaires aiment la méthode suivie par leafepseur, tandis que 22,5 % n’apprécient

pas sa méthode.

2- Analyse du questionnaire distribué aux enseignamde la 4 AM

2-1- Analyse des informations personnelles des emg®ants

L’échantillon concerné par I'enquéte comprend 1Se@mants du cycle moyen de
différents établissements. Nous exposons I'enserdie®e informations personnelles des
enseignants enquétés (age, sexe, lieu d’enseighesbemombre d’années d’expérience)

comme Suit :

2-1-1. Age

« Tableau n°28

Age Nombres Pourcentage
d’enseignants

-30 ans 3 20%

30-45 8 53,33%

+45 4 26,66%

Il ressort de ce tableau que 20 % des enseignai@isdgés ont moins de 30 ans, ce
qui laisserait entendre qu’ils ne sont pas asspererentés dans le domaine au moment ou
26,66 % ont dépassé I'age de 45 ans, ce qui camesgn principe a une large expérience. Le
reste des enseignants sondés, c’est-a-dire 53,381%&ntre 30 et 45 ans, ce qui sous-entend

gu'’ils ont assez d’expérience.
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2-1-2. Sexe

« Tableau n°29

Sexe Nombres Pourcentage
d’enseignants

Féminin 9 60%

Masculin 6 40%

Concernant le sexe des enseignants sondés, 60rfh @ax sont des femmes et le

reste 40 % est évidemment sont des hommes.

2-1-3. Lieu d’enseignement

« Tableau n°30

Lieu d’enseignement Nombre Pourcentage
d’enseignants
CEM. Makouda 4 26,66 %
CEM. Draa EIl Mizan 6 40 %
CEM. Boghni 2 13,33 %
CEM. Tizi Gheniff 3 20 %

De ce tableau, il transparait que presque la madéginterrogés 40 % travaillent dans
les CEM de la région de Draa El Mizan et plus djuart 26,66 % exercent dans le college
Ahmed Chafai de Makouda (soit quatre enseignarResl. le reste des sondés, un cinquiéme
20 % travaillent a Tizi Gheniff au moment ou 13%3xercent & Boghni.

2-1-4. Nombre d’années d’expérience

« Tableau n°31

Nombre d’années| Nombre Pourcentage
d’expérience d’enseignants

Entre 5 et 10 ans 6 40%

Entre 10et 20 ans 4 26,66%
Plus de 20 ans 5 33,33%
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Il ressort de ces données qu’une bonne partie mEsignants interrogés 40 % n’ont
pas assez d'expérience en ayant moins de 5 angrdiex. Pour le reste, 26,66 % des
enseignants interrogés totalisent une bonne exmérieariant de 10 a 20 ans, au moment ou

un tiers d’eux, c’est-a-dire 33,33 % cumulent gles20 ans d’expérience.
2-2. Résultats obtenus

Question n°1 :pour un apprentissage du francais, les activitéesmoivent occuper :

« Tableau n°32

Nombre Pourcentage
d’enseignants

Une place plus importante par 4 26,66 %
rapport a I'écrit

Une place aussi importante 10 66,66 %
gue celle de I'écrit

Une place secondaire par 1 6,66 %
rapport a I'écrit

Il ressort de ce tableau que plus de la moitié efeseignants interrogés 66,66 %
pensent que les activités orales doivent occuper@ime place que celles de I'écrit. Pour les
autres sondés, 26,66 % parmi eux voient qu'il fBanner plus d’'importance aux activités
orales, alors que les 06,66 % qui restent pensebhtraire, c'est-a-dire que l'oral doit

occuper une place secondaire par rapport a I'écrit.

Question n°2 :pourquoi I'enseignement de 'oral est-il difficite

e« Tableau n°33

Nombre Pourcentage
d’enseignants
volume horaire 5 33,33 %
insuffisant
niveau des éleves 6 40 %
insuffisant
sureffectif des éleves 4 26,66 %

93



Cadre pratique Chapitre Il

Nous déduisons de ce tableau que Ila moitie 40 #thw la difficulté de
'enseignement de l'oral au faible niveau des &éwrour le reste, 33,33 % explique cette
difficulté par l'insuffisance du volume horaire efgé aux activités orales et 26,66 % la

justifie par le nombre élevé des éleves.

Question n°3 :le volume consacré a l'oral est-il suffisant pdoter I'éléve de compétences

réelles ?

« Tableau n°34

Nombre Pourcentage
d’enseignants

Oui 3 20 %

Non 12 80 %

De ce tableau, il transparait que I'écrasante ni@jates enseignants sondés 80 %
jugent que le volume horaire consacré aux activotétes est insuffisant pour pouvoir doter

les éléves de compétences réelles, tandis qu@%g)Ri restent affirment le contraire.

Question n°4 :les éléves qui prennent la parole dans votre elagwésentent :

« Tableau n°35

Nombre Pourcentage
d’enseignants
La majorité 0 0 %
Environ la Moitié 7 46,66 %
d’effectif
Une infime partie 8 53,33 %

Dans leurs réponses a cette question, les ensé&igeatiment que les éléves qui
prennent la parole en classe sont peu nombreu33 38,parmi eux pensent que le nombreux
de ces derniers avoisine la moitié de I'effectiffra que pour les 46,66 % qui reste, il s'agit

d’une infime partie des éleves qui participe adlor
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Question n°5 :prennent-ils la parole ?

« Tableau n°36

Nombre Pourcentage
d’enseignants

Difficilement 12 80 %

Aisément 5 20 %

Nous déduisons ici que I'écrasante majorité designants 80 % pense que les éléves

prennent difficilement la parole en classe, tandis 20 % juge gqu'ils s’expriment aisément.

Question n°6 : d'aprés votre expérience, quels sont les obstagie®ntravent une bonne

prise de parole ?

e« Tableau n°37

Nombre Pourcentage
d’enseignants
Pauvreté lexicale ¢ 12 80 %
grammaticale
La timidité 10 66,66 %
Manque de confiance én 4 26,66 %
Soi

De ce tableau, il ressort que deux obstacles aemitassentiellement la bonne prise de
parole, a savoir la pauvreté grammaticale et léxiaat le manque de confiance en soi. En
effet, au moment ou 80 % des enseignants intesrpgRsent que la pauvreté grammaticale et
lexicale est un obstacle a la prise de parole assel 66,66 % estiment que la timidité en est
aussi un obstacle. Enfin, pour 26,66 % des enseignde manque de confiance en soi

constitue une entrave a la prise de parole.
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Question n°7 :lors de la séance de I'oral faites-vous parlesiesncieux ? Si oui, comment ?

Si non, pourquoi ?

« Tableau n°38

Nombre Pourcentage
d’enseignants

Oui 12 80 %

Non 3 20 %

Nous déduisons des réponses a cette question guajtaité écrasante 80 % des
enseignants essaye de faire parler les silenciewkasse. Pour faire parler les silencieux, les
enseignants les obligent a répéter ou redire lgsnges autrement. Alors que les 20 % qui
restent ne le font pas. Pour eux, ils n'obligerg [#s éléves a parler puisqu’ils n'ont pas le

bagage linguistique pour s’exprimer.

Question n°8:le nouveau programme met l'accent sur l'oral, smseignement et son

apprentissage, qu’en pensez-vous ?

A cette question, seul 80 % des enseignants onhdép La majorité d’eux (9 sur 12) c’est-a-
dire 75 % jugent que le nouveau programme est on@d chose, cependant, il déplore le

mangue de moyens pour sa réalisation.

Question n°9 :suivez-vous les activités orales proposees paraeuel ou préférez-vous en

inventer d’autres ?

e« Tableau n°39

Nombre Pourcentage
d’enseignants

Suivez celles du 10 66,66 %
manuel+ inventé d’autres
activités personnelles.

2]
(63}

Suivez le
propositions du manuel

33,33 %
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A cette question, 66,66 % des enseignants déclarenit inventés des activités
personnelles, en plus celle du manuel pour motik@rantage les éléves. Ce qui peut étre
interprete soit par la présence d’esprit d’initiatthez la majorité des enseignants soit par les
limites du manuel en termes d’activités. Pour iaeles enseignants, c’est-a-dire 33,33 %, ils

se contentent des activités du manuel pour rédéiseséquences d’oral.

Question n°10 :quels sont les types d’activités qui plaisent géleénent aux éleves ?

 Tableau n°40

Nombre Pourcentage
d’enseignants
L’oral 4 26,66 %
L'écrit 4 26,66 %
Lecture 9 60 %
Autres 0 0%

De ce tableau, il ressort que la lecture est Niétila plus prisée chez les éléves
puisque 60 % des enseignants interrogés la citenine activité qui plait aux éleves. Quant a
I'écrit et a I'oral ces activités sont citées, alnae par 26,66 % des sondés. Ces résultats, nous

pouvons déduire que les éleves préferent I'actiyitiénécessite moins d’efforts intellectuels.

Question n°11 :que suggeérez-vous pour une prise de parole spmntnl’éleve en classe ?

« Tableau n°41

Nombre Pourcentage
d’enseignants

Créer de réelles situations 10 66,66 %
de communication

Pratiquer I'oral en dehors 5 33,33 %
de la classe
Les encourager, et leur 10 66,66 %

donner confiance en soi

La majorité des enseignants 66,66 % suggere dduticss pour favoriser la prise de

parole spontanée en classe. Ces deux tiers prdptsearréation de réelle situation de
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communication et soulignent la nécessite d’encaarréigleve pour lui donner confiance en
soi. Pour le tiers qui reste 33,33 % ils suggeaemt éleves de pratiquer I'oral en dehors de la

classe.

Question n°12 :organisez-vous des débats en vue d’amener lesséegweendre la parole ?

« Tableau n°42

Nombre Pourcentage
d’enseignants
Souvent 5 33,33 %
Quand le temps le 8 53,33 %
permet
Rarement 2 13,33 %

A cette question, 53,33 % des enseignants intesraffément gu’ils n’organisent des
débats en classe que lorsqu’ils ont du temps ceauévent le manque du temps consacré
aux activités de I'oral. Un tiers des enseignatitsst-a-dire 33,33 % disent organiser souvent
des débats pour encourager la participation oreseédeves, quant au reste des enseignants
13,33 % ils rejoignent en quelque sorte les presnggr faisant que rarement des débats en

classe.

Question n°13 :pour développer la fluidité verbale, proposez-voes jeux de réles ?

e« Tableau n°43

Nombre Pourcentage
d’enseignants
Souvent 6 40 %
Assez souvent 6 40 %
Rarement 3 20 %

De ces résultats, il transparait qu'une grande ntéjales enseignants (80 %)

proposent des jeux de roles pour développer ldiftuverbale des éléves puisque la moitié de
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cette majorité 40 % les organisent souvent etriégpart 40 % les fait assez souvent, les 20%

des enseignants qui restent affirment qu’ils nédasque rarement.
Conclusion

En analysant les deux questionnaires et basarlesuéponses des éléves ainsi que
celles des enseignants de 4 AM, nous avons corgptiat€absence de motivation de la part
des apprenants et le manque du temps de la pagindegnants jouent le role essentiel de la

présence des difficultés de communiquer a I'ordrancais.
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Tout au long de ce travail de recherche, nous aessayé d’analyser |'efficacité et
limportance des activités orales proposées auxeél@e la 4" année moyenne, afin de
pouvoir pousser ces derniers a apprendre le frangaices activités.

Au cours de cette recherche qui étaitigés a l'oral et a l'intégration des moyens
audiovisuels en classe de FLE et I'étude du nouyragramme pédagogique de la 4 AM,
nous avons constaté que cette nouvelle situatiomedane chance a I'éleve a s’exprimer a
'oral en francais, et suscite une motivation chezL’éléve peut concrétiser ses penseées et

s’impliquer davantage dans la réalisation des &ideenandées.

De plus, nous avons remarqué, égalenggist,les moyens pédagogiques utilisés (les
moyens audiovisuels) avaient un impact positifladronne compréhension des séances, mais
surtout un impact sur la motivation des apprenaqnts contribuent activement dans la

réalisation des activités orales.

Dans cette recherche, nous avons paslén@thodologies d’enseignement d’une langue
étrangere, parce qu’'adopter une méthode d’ensemgmeest indispensable. Nous avons vu
plusieurs méthodes qui ont été développés par westitiens, afin d'arriver a celle qui
facilite I'appropriation de la langue cible. Dares dysteme éducatif algérien, celle qui était
appliguée avant la réforme est bien la méthodoltrgiditionnelle, et lorsqu’on a vu qu’elle
n'assurait pas l'utilisation du francais dans umenmunication réelle et spontanée, on I'a

changé par I'approche communicative ou par I'apipeqear compétences.

Notre sujet qui est I'étude des activitkales (compréhension et production orales)
chez les éleves de la 4 AM, a une relation diremtec I'apprentissage a s’exprimer
correctement a l'oral en francais. Alors, nous ngosnmes contentées de parler de la
compétence orale et de ses problemes chez lesnappsedu CEM Ahmed Chafai de

Makouda.

Dans la partie pratique, nous avons @édidller sur terrain pour que nous puissions
infirmer ou confirmer les hypothéses que nous aywsoposées a notre problématique. Alors,
nous sommes allées au CEM de Ahmed Chafai, etanmrss pris part a quelques séances de
I'oral, et pour consolider notre recherche, nougsnavfait un questionnaire aux €léves ainsi
gu'aux enseignants de 4 AM dans le but de collegteis d’informations. Dans ce
guestionnaire nous avons choisi les questions quivgnt nous aider a répondre a notre

problématique. Les réponses des éleves et desgeants affirment I'existence de ces
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difficultés qui entravent la bonne communicatiorfaal en francais, et I'absence de la

motivation chez les apprenants.

Avec I'enquéte que nous avons menéeestaih, nous avons constaté que les éléves de
CEM de Ahmed Chafai utilisent des mots kabyles afops arabes pour répondre aux
guestions, ils ont aussi du mal a former des phresmplétes, leurs réponses se limitent a un
seul ou a deux mots. Les enseignants aussi, desnfenseignent pas certaines activités

importantes telles que : la phaseréeapitulationou bien la phase dg m’exprime

Apres avoir remarqué ces difficultés, :iamons suggeéré quelques solutions dans le but

de prendre au sérieux I'enseignement/apprentisadge compétence orale :

» Diminuer le nombre des éleves dans les classes fawiliter a I'enseignant du
francais de connaitre tous les cas de ses éléeves ;

> Alléger le programme pour que les enseignants agiwtemps a faire des séances de
l'oral ;

> Eviter de faire d’autres activités tel que : largnaaire, le vocabulaire, la conjugaison,
etc. au détriment de I'oral

» L’enseignant ne doit pas aller vite dans le progngnpour le finir dans le temps
prévu, il doit expliquer a ces éléves l'objectifaemque activité.

Pour finir, ce que nous pouvons direges I'apprentissage d’'une langue étrangére que
ce soit le francais ou bien une autre langue éstitmportant parce qu’elle nous assure une
ouverture sur le monde et la connaissance degdlitigs civilisations des autres, et pouvoir

communiquer avec eux et 'acquisition des sciences.

A travers cette étude, nous n'avons paamalyser ce travail avec exhaustivité, alors
gue nous voyons gu'’il est important d’explorer dfas méthodes de recherches en mettant
'accent sur le réle de I'enseignant dans l'apgiara des moyens audiovisuels lors des

activités orales, et sur quelles mesure choisisl moyens pédagogiques ?
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01. Conventions de transcription établies par RobeVION *

+ Pause t bréve

++ Pause moyenne

+++ Pause longue

& Enchainement rapide de paroles

Oui, euh Allongement de la syllabe précédente

[ ] Transcription phonétique

= Liaison inhabituelle

\ Interruption d’'un énonceé par l'intervention d’umerlocuteur
<hésitation> Commentaire ou interprétation de twapteur

02. Tableau des abréviation$

E Enseignante
Ap Apprenant
Aps Apprenants tous ensemble

NB : Nous n’avons pas mentionné tous les signes, anomss juste mentionné ceux que nous
avons employeés

' VION, R. (2000) la communication verbale, Parischigtte
? Abréviation personnelle



Les séances de compréhension orale :
Annexe n° 1
Séance n® 1

E : aujourd’hui, j'vais vous montrer une vidéo et pmsuite vous allez m'dire ce que vous
venez de voir. Ok.

<hésitation>L’enseignante diffuse une vidéo en nmeildmcieux. Et apres environ six minutes
de diffusion, I'enseignante teste ses éleves andemandant d’ouvrir le manuel de francais a
la page 65

E : apres avoir vu la vidéo, répondez a ces questien®e quoi s'agit-il cette vidéo ?

ApS : un film [dbkoméatR]

E : la prochaine fois n’parlez pas tous a la foik. 8lors, on continue. Quelle chaine de
télévision a diffusé ce documentaire ?

A1: TV5 Monde madame.

E : trés bien. Et quel est son titre ?

(Silence)

<hésitation>L’enseignante rediffuse deux fois lbutéle la vidéo
A1 : I'ours polaire : est-il en voie de disparition ?

E : trés bien ! L'ours polaire est aussi appelé @lasc parce gu'il n'vit gu’au péle nord de
notre planete. C’est qui I'auteur de ce documeatair

<hésitation>Les éléves ont du mal a répondre adstipn
A, : le journaliste madame.

E : oui, mais est-ce qu'uniqguement le journalisteajrapporté des informations sur I'ours
blanc qui est I'auteur ? D’ailleurs on I'appelle @pporteur ou un speaker.

(Silence)

E : revenons a la deuxiéme question. L'enseignamiedole manuel et lit. Quelle chaine de
télévision a diffusé ce documentaire ?

Aps: TV5 Monde.



E : trés bien ! C’est TV5 Monde. C’est toute I'éqeiighe la chaine TV5 Monde : euh le
rapporteur, le cameraman, le réalisateur, euel®tant tous participé a réaliser ce
documentaire. On continue. Vous avez vu combienigifaux dans ce document ?

As: l'ours, des poissons, euh, euh. Oui et les posso
E : on a vu d’autres animaux !
(Silence)

E : a coté de I'ours blanc, des poissons ou biersdesions parce que se sont des saumons
plus précisément, on a vu des oies n'est-ce pasoies ce sorkd! en arabe. Vous aimez les
films documentaires ?

Aps : non.
E : ce sont trés important croyez moi.
<hésitation>L’enseignante diffuse la vidéo maidec@dis-ci avec le son

E : regardez bien la vidéo et écoutez bien puisréep aux questions du livre.

+++
E : alors il s'agit de quel animal ?

A5 : I'ours blanc madame.

E : il vit dans quelle région de la planéte ?

A, : pdle nord madame.

E : oui, trés bien. Le poéle nord. Quelle est I'imjamice de I'ours dans cette région de planéte ?
(Silence)

E : gu’est-ce qu’a dit le journaliste a propos aeits blanc ?

A,: le plus grand ours= dans le monde.

E : au monde ! Ok. Il appartient a quelle famille ?

(Silence)

E : comment s’appelle la famille qui rassemble lessples pandas, euh. Etc. ?

(Silence)



E : on I'appelle : les ursidés.
As : madame ! Comment on dit ca en arabe.
E : je ne sais pas. +

E : bon ! Parmi cette famille, on trouve les ounsris;, les pandas et les ours polaires. Au fait,
les pandas aussi sont appelés ours chinois. + AMpsis connaissez quoi a propos de l'ours
blanc ? Qu’est-ce qu’a dit le rapporteur de ce duwnt ?

(Silence)

E :il adit qu'il est le symbole de...\

Aps : résistance.

E : trés bien ! Il est aussi infatigable, voit savéemenacée par le réchauffement climatique.
Ag : madame il nage.

E : oui trés bien ! Il est aussi si vous avez reméarguh le rapporteur a dit qu'il est appelé
ours marin et c’est par rapport a ses capacitéstigion.

Ag: il mange des poissons.
E : oui, mais on dit il se nourrit des poissons.

<hésitation>L’enseignante diffuse la vidéo poutrtasieme fois, et, avant de répondre aux
qguestions du manuel, elle a expliqué la notionateghise.

E : qui veut répondre a la question ?

A1 : acause de ’lhomme madame.

E : et pour quelle raison la banquise risque der®fd
Aps : le réchauffement climatique.

A1 : 'ours va mourir madame.

E : oui justement. Pourquoi ?

A1 : parce que I'ours peut pas vivre dans les lielaudes.

E : les lieux chauds et pas chaudes. C’est maseupas féminin. + Mais regardez bien, si
les banquises venaient a fondre, la glace quaadait elle se transforme en quoi ?



A, : ah oui! Y'aura un euh euh madame comment oplditl [alfajadan] en francais ?

E : un déluge. + Quelle est I'objectif de cette wid+ Selon toi pourquoi on a réalisé ce
documentaire ?

A7 : pour protéger I'ours blanc.
Ag : pour arréter de chasser I'ours blanc parce qliesgue se [dispare]

E : de disparaitre ! Fais attention c’est un verbérdisieme groupe. + Qui peut nous donner
un récapitulatif de la vidéo ?

(Silence)
E : allez-y ! Qui va essayer
(Silence)

Fin de la séance

Annexe n°2 :

Séance n°2 :

E : bon ! Connaissez-vous des noms des insectes ?
A1 : Papillon, les abeilles.

A;: Coccinelle.

E : Quels sont les insectes qui vivent en sociéarosée ?
As: les abeilles madame

A, les papillons aussi.

+++

E : quels insectes sont citées dans cette chanson ?
Aps : la Cigale et la Fourmi

E : qui a écrit le texte de cette chanson ?

(Silence)

E : c’est un écrivain francais !



As: Victor Hugo

E: non! C’est Jean De La Fontaine. + Comment apfalece type de texte ?
As: poeéme madame.

E : trés bien ! C’est un poeme. + De quel type lest-texte, ce poeme ?
(Silence)

++

E : on appelle ce genre de texte « une fable »guirerécit court, pas long et qui nous donne
le plus souvent une legcon ou bien une morale. Ok !

++

E : deux saisons sont citées. Lesquelles ?
Aps : I'hiver et I'été.

E : lisez les questions de la deuxieme écoute
++

E : que faisait la Cigale pendant tout I'été ?
A;: il chante madame

E : elle chante ! On dit une Cigale, c’est féminimpas masculin. + Et la Fourmi ? Elle faisait
quoi ?

A, : ramasse la nourriture
E : on était en quelle saison ?
A, : I'été madame

E : trés bien ! C’est en été. « Lorsque I'hivervestiu » dans quelle situation se trouve la
cigale ?

A3 : elle a tres faim et froid

E : quelle détail de la vidéo le montre ?
+++

A, : elle a crié la famine

E : tres bien ! Elle alla crier la famine chez qui ?



Aps : chez la Fourmi.
E : pourquoi elle avait faim ?

A, : parce qu’elle chante pendant tout I'été, aplésadié chez la Fourmi pour lui donner la
nourriture.

E : comment la Cigale se prend afin de convaincfedami ?

A, : elle a crié famine et froid.

E : non! Ce n'est pas comme ¢a qu’elle &

+++

E : elle lui a dit « je vous paierai, foi d’animalgincipal »

+++

E : en réponse a la cigale, la Fourmi...

Aps : a refusé.

E : comment vous voyez la Cigale ? Et comment vaygx la Fourmi ?
A;: la Cigale est fainéante madame, la Fourmi aianeather.

A, elle est avare madame. (rire)

E : quelle morale ou bien quelle lecon exprimée dmtte fable ?
A3 il faut travailler pour gu’on regrette pas apres.

E : qui peut nous résumer cette histoire ?

Fin de la séance

Les séances de la production orale
Annexe n° 3

Séance n°3



E : prenez vos livres a la page 66

++

E : observez I'image. Que voyez-vous ?

A; : I'Afrigue madame.

E: c’esttout!

A1 : I'Afrique et les animaux qui vit a I'Afrique madze.
E : il s’agit de quels animaux ?

A, : il ya un grand oiseau, éléphant, gazelle, singe.
E : oui ! ll yen a aussi un aigle, un hippopotarate,. Quels dangers menacent ces animaux ?
A3 : la chasse madame !

E : tres bien ! Quoi encore ?

A4 : madame le climat sec.

E : trés bien ! C’est la sécheresse qui les mer@aé&eéralement, ces animaux se nourrissent
de quoi ?

As : les plantes.

Ag : I'herbe.

E : ils se nourrissent de I'herbe, d’ailleurs cetsies herbivores + Et s’il y a manque de
I'herbe, ces animaux vont disparaitre pour tpujedrsonnais-tu d’autres animaux en voie
de disparition ?

Aj :lelion, le tigre.

A :le fennec.

E : selon vous qui met en danger leur existence ?

A, : les chasseurs.

E : absolument ! Quel conseille donnes-tu pour tdqmtion de ces animaux ?

As: d'arréter de chasser.

A, : madame de pini les chasseurs.

E : si ces animaux venaient a disparaitre, quetieseeaient les conséquences ?



As : le désiquilibre dans la vie. les animaux somanants pour nous, euh on peut pas vivre
sans les animaux

E : qui peut nous recenser toutes les causes ddikparition ?

(Silence)

E : allez-y, essayez.

++

E : qui va essayer ?

As : les animaux disparaient...

E : $ disparaissent

Ag : oui ! Disparaissent a cause de 'homme qui n'app@iede les chasser. Pour lui vendre la
fourrure est plus important que la vie des animaax,exemple en Afrique, le manque de
nourriture et de I’herbe provoquait la disparitagnquelques animaux. Le climat aussi
provoque la disparition de quelques animaux, pauelle ne pleut pas toujours.&

E : oui tres bien Louni ! Qui va ajouter quelque sh@

(Silence)

E : comment faire pour défendre ces animaux ?

Ag : C'est d’attirer leur attention et leurs sentinge@hvers ces animaux.

E : oui ! Comment ? Donne-moi un exemple.

(Silence)

E : oui ! Par exemple : les animaux aussi sont tles &ivants.

Fin teeséance

Annexe n°4
Séance n°4

E : observez bien cette bande dessinée. Quel esttsnA ti

A;: la Cigale et la Fourmi.



E : jai dit le titre de cette bande dessinée ! Rdga bien la source en bas.

A, .ah oui ! La Cigale, le tabac et la Fourmi, pubfi@hnti-tabac par Delestre de la Ligue
Nationale Contre le Cancer, 1991.

E : trés bien ! De quelle fable célébre s’inspirdie ?

A3 la Cigale et la Fourmi.

E : cette bande dessinée est utilisée comme pubpeit qui ?

A, Delestre de la Ligue Nationale Contre le Cancer.

E : comparez la premiére et la derniere vignettee femarquez-vous ?

As: la Cigale fume tout I'été = et dans la derniégnette, elle est malade parce qu’elle fume
beaucoup.

E : maintenat, relevez les mots qui se rapportendlaac.
+++

<hésitation>L’enseignante demande a trois élevgsud le réle de la Cigale, la Fourmi et
'auteur. Et en méme temps ils relévent les moisguapportent au tabac

Fin de la séance



