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نحمد االله عزّ وجلّ الذي وهبنا نعمة العقل والصّحة وأمّدنا بالعزيمة والإرادة وأنار لنا 

  الدّرب للمضي قُدمًا لإنجاز هذا البحث فله كلّ الشكر والحمد.

نتقدّم بجزيل الشكر للأستاذة "عصماني رشيدة" التي نكنّ لها كل التقدير والاحترام 

والتي كانت لنا سندا معنويا بتوجيهاēا وتعليماēا وخبرēا الميدانية لإنجاز هذا البحث فلها  

  كلّ التقدير والإحترام.

از هذا ونشكر كلّ من مديري الإبتدائيات الذين فتحوا لنا أبواب مؤسّستهم لإنج

  البحث.

  ونشكر كلّ من ساهم من قريب ومن بعيد على إنجاز هذا العمل العلمي.
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  الإهـــــــداء.

  

  .الرّحيمن ابعد بسم االله الرحم

  .حفظهما االله "أمي وأبي"ا الوجود أهدي هذا العمل المتواضع إلى أعزّ ما أملك في هذ

  .بسمة وأناييس بنات أخواتيأخواتي و و  إخوتي وأهديه إلى

الذي كان متفهما لي وساندا لي في الظروف ماديا  "عمر"كما أهدي هذا العمل لزوجي العزيز 

  حفظه االله لي. "سامي"ومعنويا، وأهديه إلى أغلى ما أملكه ولدي 

وإلى كلّ الأصدقاء  "كريمة بوزرنة"وإلى كلّ عائلة زوجي، كما لا أنسى شريكتي في هذا العمل 

  والصّديقات وكل الأقارب من أبي وأمي.
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  .الرّحيمبعد بسم االله الرحمان 

حفظهما االله، أختي  "أمي وأبي"أهدي هذا العمل المتواضع إلى أعزّ ما أملك في هذا الوجود 

  وإخوتي.

  وإلى كل صديقاتي. "سي طيب كريمة"شريكتي في هذا العمل  إلى

   إلى كلّ الأهل والأقارب خاصّة مليسة، صبرينة، فايزة، مريم.
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	مقدمة 
 

 أ 
 

  مقدمة:

نظرًا للتطور التكنولوجي الذي یشهده العالم في مختلف مجالا الحیاة أصبح الیوم من 

فهذا الحقل مجال خاصّة في المجال التعلیمي، في أيّ ة،الضروري اِستخدام التكنولوجیا الحدیث

حقلا خصبا وثریا من كافة  هتجعل ن یستعان بوسائل وإمكانیات تكنولوجیةالیومي یجب أ

  النواحي.

بتزویدنا بالعدید من المعارف الإنسانیة لكونها جزء لا یتجزأ تقوم  فالوسیلة التعلیمیّة

من تكنولوجیا التعلیم، ومن أبرز وأهم وسائلها نجد التلفزیون التعلیمي كوسیلة اِتصالیة 

علیمیّة المتلفزة التي تعمل على تعلیمیة ساعدت على تقدّم حركة التعلیم من خلال البرامج الت

خلق وتحریك الدافعیّة عند المتعلم ورفع المستوى الفكري والعملي والإنجاز والتفوق في 

فیها دور أساسیًا المعلّم سب تالمجال الدراسي، والاستغلال الجیّد لهذه الوسیلة التعلیمیة یك

إعداده بحیث أن تكوینه و  الأخیرة، وذلك بحسن اختیاره وإعداده للمادّة المراد تعلیمها عبر هذه

یعرف أدواره ومسؤولیاته وتحسین أدائه وفعالیته التعلیمیة  لأداء عملیة التعلم یجعلهالجیّد 

التلفزیون التعلیمي على الأداء المهني لمعلّمي  قمنا ببحث لمعرفة أثر استخدامذلك من أجل و 

  .يالتعلیم التحضیر 

  ا إلى جانبین الجانب النظري والجانب التطبیقي.وللوصول إلى هذا الهدف جزأنا بحثن

  یتكون من أربعة فصول: الجانب النظري 

الفرضیات كما بیّننا فیه أهمیة بحثنا وحدّدنا البحث،الأول: تناولنا فیه إشكالیة  فصلال

  الدّراسات السّابقة.   وأهدافه،وقمنا بتحدید المفاهیم وكما تطرقنا إلى 

الخطوات التي یجب ، تعریف التلفزیون التعلیميالفصل الثاني تناولنا فیه التلفزیون التعلیمي: 

المبادئ الأساسیّة لإستخدام الفعّال للبرنامج ، إتباعها لتوظیف الفعّال للبرامج التعلیمیّة المتلفزة

مراحل إستخدام ، أسس إختیار برامج التلفزیون التعلیمي كبرنامج فعّال داخل الصّف، المتلفزة

أنواع الدروس التلفزیون ، أنشطة التلفزیون التعلیمي في العلمیّة التعلیمیّة، التلفزیون في التعلیم

أنشطة التلفزیون التعلیمي في ، إستخدام التلفزیون التعلیمي في برنامج فعال داخل الصف، التعلیمي



	مقدمة 
 

 ب 
 

ممیزات استخدام التلفزیون ، المتلفزة الشروط الفنیة لإنجاح البرامج التعلیمیة، العملیة التعلیمیة

عیوب ، خصائص التلفزیون التعلیمي، فوائد إستخدام التلفزیون في عملیة التعلیم والتعلم، التعلیمي

  .  الحلول المقترحة لحلّ عیوب التلفزیون في التعلیم، التعلیم في التلفزیون

تعریف المتعلم التحضیري، علاقة المعلم  الفصل الثالث تناولنا فیه المعلم التحضیري:

التحضیري بالطّفل، التوجیهات التي یجب على معلم التحضیري التعلیم التحضیري وإتّباعها، 

مهام وأدوار التعلیم التحضیري، دوافع المعلّم للإهتمام بالطّفل في المرحلة التحضیریة، المعلّم 

بات التي تواجه المعلّم التحضیري، كیفیّة التحضیري كمبدع للعملیة التدریسیة، أهم الصّعو 

مواجهة الصّعوبات التي تواجه المعلّم التحضیري، خصائص المعلّم التحضیري، عوامل 

نجاح المعلّم، أدوار المعلّم وواجباته، المعلّم وتنمیة شخصیّة المتعلّم،  أهداف التعلیم 

ل التربیة التحضیریة، الشروط التحضیري، البرامج المقررة للتعلیم التحضیري، دعائم ووسائ

التربویة لفتح الأقسام التحضیریة في المؤسسات التعلیمیة، مراعاة المعلّم التحضیري لحاجات 

  الطّفل الأساسیة. 

المهني للمعلم،  تعریف الأداءتعرضنا فیه إلى الأداء المهني للمعلم التحضیري:  لفصل الرابعا

الأهداف العامّة ، تطویر أداء المعلم،  الرّئیسیة لأداء المعلّم المحاورالمهني للمعلم،  مكوّنات الأداء

المهني للمعلم،  عناصر تقویم الأداءالمهني للمعلم،  أهداف تقویم الأداء، لتطویر أداء المعلّم

المهني للمعلم،  التدابیر المستخدمة لتحسین تقویم الأداءالمهني للمعلم،  أسالیب تقویم الأداء

الإدارة ، أهدافه ، أنواع التخطیط الدّراسي، أهمیة التخطیط الدّراسي، التخطیط، أسالیب التقویم

ي التقویم الذات، رض من التقویمغتحدید ال، مهارة التقویم، أهداف إدارة الصّف، مفهومها، الصفیة

  . العوامل المؤثرة في أداء المعلمللمعلّمین، 

  أما الجانب التطبیقي یشتمل على فصلین:  

، منهج البحث، الدّراسة الإستطلاعیةالفصل الخامس یحتوي على منهجیة البحث وفیه: 

الأسالیب ، أدوات جمع البیانات، زمان ومكان إجراء البحثالبحث ،  خصائص عیّنة

  .الإحصائیة لتحلیل البیانات



	مقدمة 
 

 ج 
 

عرض نتائج الدراسة، تحلیل ومناقشة أما الفصل السادس یتمثل عرض ومناقشة النتائج: 

   .تائج، إستنتاج عام، الإقتراحاتالن
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13 
 

  الإشكالیة: -1

لقد شهد العالم في السنوات الأخیرة اهتماما وإقبالا كبیرین على العلم والمعرفة، ونتیجة 

لهذا أصبح هناك حاجة ماسّة لتطویر الوسائل التربویة، حیث ظهرت بعض الوسائل لعلاج 

الكثیر من الموضوعات التعلیمیّة وبشكل یتناسب مع القدرات الفردیة للمتعلّم، فمثلا قبل 

كثیر من المؤسّسات والشركات فكرة استخدام أجهزة تكنولوجیة في المع تبني الخمسینات و 

ظهر التلفزیون كوسیلة تعلیمیّة في اكتساب المعرفة وحل المشكلات التي تواجه  ،التعلیم

: حول) 1978كارلزلي (المتعلمین في مختلف المستویات وهذا ما تؤكده دراسة الباحث 

، وتقوم هذه الدراسة على جمع البیانات حول ون التعلیمي""منهجیة البحث لإستخدام التلفزی

إلى الحالات الحقیقیة لإستخدام التلفزیون التعلیمي بالولایات المتحدة، وقد توصل هذا الباحث 

أنّ هذا الأخیر قد حقق أفضل النتائج في المیدان التعلیمي ویظهر ذلك في توفّره على 

قدیم المعلومات للتلامیذ، لذا ساهم بشكل واضح في الطّرق المثیرة التي یتم بها إیصال وت

تحسین مستوى العملیّة التربویّة وعمل على زیادة حصیلة المتعلمین من الألفاظ 

(رابح مصطفى علیان، والمصطلحات، والرّفع من المستوى الثقافي العام لدى المتعلمین 

  ).142، 141، ص 1999محمد عبد التبس، 

خاصّة في مرحلة میة إلى توظیف التلفزیون التعلیمي سعت المؤسسات التعلیكما 

التعلیم التحضیري التي تعتبر مرحلة أساسیة والحجر الأساسي لبدایة تعلّم الطّفل قبل التدرّج 

، فمن هنا تكشف قدراته واستعداداته، كما تعتبر هذه المرحلة إمتداد لدور في المراحل الأخرى

ث تعمل على تحقیق مطالبه وتلبیة حاجاته بطریقة المنزل وإعداده للمدرسة النظامیة حی

  سویّة.

یؤكّد أنّ السنوات الأولى في  )1880جیزال (نجد أنّ بعض علماء النّفس أمثال  كما

حیاة الطّفل مهمة في حیاته المستقبلیة، وأنّ كثیر من المتاعب والأعراض البدنیّة والعقلیّة 

التي یعاني منها الشباب تعود أصولها إلى تربیتهم الأولى وأنّ الرّعایة الصّحیة والتوجیهیّة 

ولهذا یتحتم توجیه المزید من العنایة  المناسبة في هذه الفترة تقلّل من هذه المتاعب والأمراض
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للصّغار تعلیما وإشرافا وتوجیها وهذا یكون في أقسام التعلیم التحضیري الذي یهتم بالتنشئة 

الإجتماعیة والتربویّة والأخلاقیة، وإعداد الطّفل لكي یكون قادرا على التوافق النّفسي والصّحة 

إلاّ بتوفیر له جمیع الإمكانیات البشریة الكفیلة  النّفسیة وكذا التوافق المدرسي وهذا لا یكون

، 1978(هدى محمد قناوي، بتحقیق أهدافه وتهیئة الظّروف البیئیة والشروط التي یوجهها 

  .)65ص 

فالتعلیم التحضیري یعمل على مساعدة الطّفل في إثارة تفكیره وتوفّر له الفرصة 

فیها من مواد وأجهزة وهذا یكون تحت للتجربة وحلّ المشكلات واستخدام خیاله بواسطة ما 

، بدون 2004ور وزاري، مدیریة التعلیم الأساسي، ش(منتوجیه الخبرات والمهارات 

  صفحة).

فالمعلّم دور فعّال في العملیّة التعلیمیّة، والمصدر الرّئیسي لنقل المحتوى التعلیمي إلى 

جر الزاویة في تحقیق أهداف التلمیذ، وهو أحد المشاركین في تنفیذ الخطّة الدّراسیّة وح

المشاركة الإجتماعیة وذلك من خلال تعاونه مع تلامیذه في الفصل وفي مجالات الأنشطة 

  ).09، ص 2007(طارق عبد الرّؤوف، محمّد عامر، المختلفة 

حفّظ إلى دور المناقش والمحاور والم يلقتكما نجد أن دور المعلّم یتغیّر من دور الم

بعض المهارات كمهارة التفكیر، والإبداع والتفسیر والتحلیل، وإنّ تأهیل وتدریب الطلاّب على 

المعلّم للقیام بهذه الأدوات یتطلّب النظر إلى برامج إعداده في النواحي الثلاثة المتمثلة في 

 1989في شانتنت ستراتینون (المهني، الثقافي، والأكادیمي) وفي هذا الصّدد قام الباحث 

لإعداد المعلّم وطرق التدریس والأنشطة المصاحبة للعملیّة التعلیمیّة وكانت بدراسة نقدیة 

النتیجة التي توصّل إلیها هذا الباحث هي أنّ معاهد إعداد لم تحقق الأهداف المرتبطة لها 

وأنّ المنهاج لم تتماشى مع حاجات المتعلّمین الدّائمة التغییر والتعدیل بل بمعاهد إعداد 

  المعلمین.
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  على الشكل التالي: لاتهذا المنطلق بیننا تساؤ  ومن

هل یؤثر التلفزیون التعلیمي على الأداء المهني لمعلّمي التعلیم التحضیري وفق  -

 في إستخدام التلفزیون التعلیمي؟ الخبرة

 هل یؤثر التلفزیون التعلیمي على الأداء المهني لمعلّمي التعلیم التحضیري وفق -

 یون التعلیمي؟في إستخدام التلفز  التكوین

 هل یؤثر التلفزیون التعلیمي على الأداء المهني لمعلّمي التعلیم التحضیري وفق -

  في  إستخدام التلفزیون التعلیمي؟ الوقت

  :بحثفرضیات ال -2

التلفزیون التعلیمي على الأداء المهني لمعلّمي التعلیم التحضیري إستخدام یؤثر  -1

 .التعلیمي في إستخدام التفزیون الخبرةحسب متغیر 

التلفزیون التعلیمي على الأداء المهني لمعلّمي التعلیم التحضیري  إستخدام یؤثّر -2

 .في إستخدام التفزیون التعلیمي التكوین حسب متغیر

على الأداء المهني لمعلّمي التعلیم التحضیري یؤثر إستخدام التلفزیون التعلیمي  -3

 .في إستخدام التفزیون التعلیمي الوقت حسب متغیر

 :هدف الدراسة -3

التعلیم  معرفة أثر استخدام التلفزیون التعلیمي على الأداء المهني لمعلّم -

  .  التحضیري

  أهمیة الدّراسة: -  4

أهمیّة وجود التلفزیون التعلیمي واستخدامه في في تتمثّل أهمیة الدراسة الحالیة  -

 .المؤسسة التربویة في مرحلة التعلیم التحضیري 

  

  



الإطار العام للإشكالیة                   الفصل الأول:                                                   	
 

16 
 

  المفاهیم:  تحدید - 5

  التلفزیون التعلیمي: 

  إصطلاحا: 

التلفزیون التعلیمي أداة فعّالة تقوم بتسهیل عملیّة التعلّم، وذلك لكي یتسنى للتلامیذ أن   

یشاهدوا بأمّ العین، فیتعلمون ویسمعون، وسمعوا بوضوح التعابیر، والتراكیب لیّة والحوارات 

(متشال التي تجرى بین الممثلین في الأفلام المعدّة خصیصا لتكون كاملا فعالا في التربیة 

   ).233، ص2005جرجس، 

إنّ التّلفاز الذي یستعین به المعلّم في غرفة التدریس، أو في قاعة مخصّصة لمثل هذه 

الحالات التعلیمیّة، من اجل عرض الأفلام التربویّة أو الأفلام العلمیّة التي تكون من ضمن 

ج إلى آلة المناهج الذي یدرّسه، وذلك یهدف تدعیم شرحه حول موضوع علمي أو تربوي یحتا

سمعیّة بصریّة لاتمام العملیّة التعلیمیّة على أكمل وجه، وإیصال المتعلّم إلى الأهداف 

  ). 233، ص2005(جرجس میتشال جرجس، المنشودة 

یستعملها معلم التعلیم التحضیري لبث التلفزیون التعلیمي هي وسیلة سمعیّة بصریة  إجرائیا:

عن طریق المحتوى المعرفي والعلمي إلى المتعلّم برامج تعلیمیّة متلفزة قصد نقل  ىحتو م

  .الأقراص المضغوطة

  : التعلیم التحضیري - 2

هي تربیة وتنشیط قدرات الأطفال الذین هم في الرّابعة والخامسة من العمر،  إصطلاحا:

، 2003(محمّد شارف، سنة وتحضیرهم للممارسة عملیّة التعلّم في السّنة الأولى إبتدائي 

  ). 4ص

قسم الذي یقبل فیه الأطفال المتراوح أعمارهم بین الرّابعة والستة سنوات في حجرات هو ال

تختلف عن غیرها بتجهزاتها ووسائلها البیداغوجیة، كما أنّها المكان المؤسساتي الذي تنظر 
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إلى الطّفل على أنّه مازال طفلا ولیس المكان المؤسساتي الذي تنظر فیه المربیّة فیه المربیّة 

لطّفل على أنه مازال طفلا ولیس تلمیذا، وهي بذلك استمراریّة للتربیة الأسریة وتحضیرا إلى ا

(نذیر بن للتمدرس في المرحلة المقبلة، مكتسبا في ذلك مبادئ القراءة والكتابة والحساب 

   ).198، ص1988، 1987یریح، 

خلال سنة قبل إلتحاقهم  للأطفالهو مجموعة من نفس البرامج التعلیمیّة التي تقدّم  إجرائیا:

  . بالسنة الأولى إبتدائي

  المعلّم:  - 3

   إصطلاحا:

أنّ المعلّم هو صانع القرار، یفهم طلبته ویتفهمهم، قادرا على  "فلبس جاكسون" یرى 

صیاغة المادة التدریسیة وتشكیلها بشكل یسهّل على طلبته، إستیعابها ویعرف ماذا یعمل 

   ).52، ص2000عدس،  (محمّد عبد الرّحیمومتى یعمل 

ویعرّفه محمّد الطیّب العلوي على أنّه ذلك الجندي المجهول، فهو ذلك الشخص الذي یعلّق 

(محمّد علیه الآباء والمجتمع الآمال في تربیة الأطفال وإعدادهم في حیاة شریفة وكریمة 

  ). 87، ص1982الطیّب العلوي، سنة 

  إجرائیا: 

یقوم بعملیّة التعلیم في المؤسسات التربویة وفق الذي معلم التعلیم التحضیري هو   

  .معاییر وقواعد تحدّدها النشاطات
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  الدراسات السابقة: 

  الخاصة بالتلفزیون التعلیمي:  اتالدّراس

) وقد 1982لتلفزیون التي أجرتها مؤسسة البث المباشر سنة (لكان إستخدام المدرسة   

ألف) مبنى  81ألف) مدرسة و( 11وظف الباحثون عینة طبقیة ومرحلیة ممثلة لحوالي (

أن  )1988( ریكبونومعلم). ومن النتائج التي توصل إلیها الباحث  2000مدرسي وحوالي (

التعلیمي، وأكثر من نصف المعلمین %) من المعلمین ذكرو أنهم یستخدمون التلفزیون 54(

في كل المستویات من الروضة إلى الثانویة، ذكروا بعض الاستخدامات وعلى أیة حالا ذكر 

الذین قالوا أنهم یستخدمون التلفزیون أنهم لم یستخدموا سلسلة البرامج  هؤلاء%) من 58(

  كلها. 

هذه النتیجة مهمّة وهي توضح أن منتجي التلفزیون التعلیمي یجب أن یعیدو النظر في 

(ما ر یجوزي كا مبري، بدون الصیغة التي تنتج لها وتوزع البرامج التلفزیونیة التعلیمیة 

  ). 641سنة، ص

إذا أعید تطبیق هذا الاستطلاع الیوم، فلن یكون من قبیل المفاجئة إزدیاد أرقام إستخدام 

التلفزیون التعلیمي في ضوء الزیادات الهائلة في التوافر على مسجلات الفیدیو في المدارس 

في السنوات الحدیثة، ویذكر التقریر البیانات الجودة التربویة أن توافر مسجلات الفیدیو إزاداد 

  ). 641، ص1986(هایس، ). 1987%) عام (80) إلى (1983%) عام (13من (

منهجیة لإستخدام التلفزیون التعلیمي من  كارلزلي إستخدام :  )1987دراسة كارلزلي( -

) جماعة في الولایات المتحدة وإشتملت العینة على 70) ولایة و(12في ( فردا) 158(

) منسق وسائل التعلیمیة. 30) إداریا و(45) سنة تدریس و(16) معلما بخبرة (83(

تحمل صفة مما جعلها یم، وبینما دعمت هذه الدراسة بواساطة وكالة تقنیة التعل
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الإهتمام الذاتي، إلاّ أنها وفرت معلومات مثیرة حول الكیفیة التي یستخدم بها 

  ). 641، ص1987(كارل لیزلي، التلفزیون التعلیمي لتحقیق أفضل النتائج 

) 746أجریت هذه الدراسة على عینة متكونة من ( م) 1989عوید سلطان (الدراسة  -

دف منها هو الكشف عن مصادر الضغوط المهنیة، وعلاقتها أستاذ وأستاذة وكان اله

 بمختلف الإضطرابات. 

حول  )1993وحسن عبد المالك محمود ( محمد محمود حسن،كما تبین دراسات  -

الأساتذة الأكثر شعورا بالضغط وأكثر تعرضا للإضطرابات وقد تكونت العینة من 

برة قصیرة یعانون من ضغوط ) أستاذا، وتوصلت إلاّ أن الأساتذة من ذوي الخ138(

  ).25)، ص1993(عبد المعین سعد الدین هندي، سنة (كبیرة. 

أظهرت أنه كلما زادت سنوات الخبرة  )1997فوزي عزة ونور محمد بلال (دراسة  -

زاد مستوى الشعور بالضغط النفسي، وعدم  بواسطة التلفزیون التعلیمي كلما التدریسة 

عند الأساتذة حیث الأقدیمة من حیث الظروف  وجود فروق في شدة الضغط النفسي

البیئیة المدرسیة، قلة الوقت وتصحیح الواجبات وتحضیرها، إلزام الأساتذة بتنفیذ 

 بعض القرارات المدرسیة دون مشاركتهم في صیاغتها. 

إضافة إلى عدّة عوامل كقلة فرص الترقیة وعدم تناسب بین مردود المادي، الجهد 

   ).46، ص1989(أسامة مصطفى مطاوع،  المبذول في التدریس

 الدّراسة حول المعلّم:  -

بعنوان "فلسفة إعداد المعلمّین  )1981( محي الدّین عبد المنعم عبد المنعمدراسة  -

  تربویا بین النظریّة والتطبیق. دراسة میدانیة كلیّة التربیة بطنطا. 

وكانت تهدف هذه الدّراسة إلى التعرّف على الفجوة بین أهداف الإعداد المهني وما 

یطبّق منها في الواقع الفعلي بغیة إتخاذ الخطوات التي ترفع من كفایة الإعداد المهني، كما 

سعت هذه الدّراسة إلى تحدید مدى الكفایة التربویّة للمعلمین من خریجي كلیّة التربیة بطنطا 
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ت الحاضر للوقوف على أسباب القصور في هذه الكفایة وتباین ما یمكن عمله لتلقي في الوق

  هذه القصور. 

وقد إعتمد الباحث في دراسته على المنهج الوصفي والمنهج التاریخي وإستخدام 

تقریر الموجّه الفني للوقوف على مستوى الأداء التربوي للمعلّم، وتكوّنت عیّنة اللباحث ا

معلما من خریجي  )196(معلما من خریجي كلیّة التربیة بطنطا، و )196(الدّراسة من

  الكلیّات المناظرة لشعب الكلیّة بجامعة طنطا ولم یتلقوا إعدادا تربویا. 

وجود قصور في المقوّمات هي وكان من أهم النتائج التي توصلت إلیها الدّراسة 

أدّى إلى إخفاق البرنامج في تحقیق  النظریّة التي تستند علیها عملیّة الإعداد التربوي ممّا

  أهدافه وهو إعداد معلّم كفء. 

 :  1984دراسة عبد االله جمعة العیسي  -

  تحت عنوان "دراسة لواقع إعداد المعلّم العربي بدول الخلیج العربي". 

وكانت تهدف هذه الدّراسة إلى التعرّف على واقع إعداد المعلّم بدول الخلیج 

والمشكلات التي تواجهه وتؤدي إلى إنخفاض كفاءته الدّاخلیة والخارجیّة والتعرّف أیضا على 

المقترحات التي یتمّ في ضوءها بناء إستراتیجیة واضحة لها الإعداد وتلائم الظّروف 

هذه الدّول وتتماشى مع متطلّبات المستقبل، وإعتمد الباحث في  الموضوعیّة التي تعیشها

  دراسته على المنهج الوصفي لرصد واقع إعداد المعلّم بدول الخلیج. 

وكان أهم النتائج التي توصّلت إلیها تلك الدّراسة هي التقصیر في قاعات 

المكتبة،  المحاضرات والمعامل، ووجود عجز وتقصي في المراجع الحدیثة في الكتب في

وتدني فاعلیّة التربیة العلمیّة وضعف التعاون بین مؤسسات الإعداد ومدارس التدریب 

  (مدارس التربیة العلمیّة).          
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  تمهید: 

التلفزیون من أهم وسائل الإتصال الجماهیري الحدیثة، حیث بإمكانه أن ینقل یعد   

الصورة والصوت من جمیع أرجاء العالم على ملایین الناس، ومن أهم المجالات التي 

في السنوات الأخیرة هو المجال التعلیمي، فالتعلیم بواسطة التلفزیون یعتبر رمزا لتقدم  إقتحمها

العصر الحدیث، بل ویعتبر أیضا أداة من الأدوات التي تستطیع بها مواجهة إحتیاجات 

العالم التقني الحدیث، ولذا فإن رجال التعلیم المسؤولین عن التلفزیون التعلیمي یقع على 

التلفزیون كوسیلة هادفة والمساعدة في إیصال الرسالة  عملیة التعلیم، وإستخدام عاتقهم تنظیم

التعلیمیة للطالب ومشاركته في العملیة التعلیمیة، وتطرقنا في هذا الفصل إلى العناصر 

التالیة: تعریف التلفزیون التعلیمي، الخطوات التي یجب إتباعها للتوظیف الفعال للبرامج 

أسس إختیار برامج  ،الفعال للبرنامج المتلفزةة، المبادئ الأساسیة للإستخدام التعلیمیة المتلفز 

مراحل إستخدام التلفزیون في التعلیم، التلفزیون التعلیمي في برنامج فعال داخل الصف، 

أنشطة التلفزیون التعلیم في العملیة  إستخدام التلفاز التعلیمي كبرنامج فعال داخل الصف،

أنواع الدروس التلفزیونیة الفنیة للإنجاح البرامج التعلیمیة المتلفزة، الشروط التعلیمیة، 

في  یونمیزات إستخدام التلفز مالتعلیمیة، أنشطة التلفزیون التعلیمي في العملیة التعلیمیة، 

التعلیم، فوائد إستخدام التلفزیون في عملیة التعلیم والتعلم، خصائص التلفزیون التعلیمي، 

  في التعلیم.  یونز ی، الحلول المقترحة لحل مشكلات (عیوب) التلفیونز یلفعیوب التعلیم بالت

 تعریف التلفزیون التعلیمي:  - 1

 التعلیمي "بأنه تلفاز صمم وأنتج خصیصا لطلاب المراحل الإبتدائیة یونز یعرف التلف

والثانویة، مع التوقعات بأنه سیساعدهم في تحقیق أهداف محدّدة، تحت إشراف تربویین 

  ). Skies, 1980, p19(مهنیین في بیئة تعلم رسمیة" 

: التلفزیون أداة هامة للإتصال الجماهیري، ذلك یجمع بین )Joun Beardجون بیرد (یعرفه 

   .)125، ص2006أمل عاید شحادة، (الصوت والصورة والحركة معا. 



الثاني:                                                                         التلفزیون التعلیمي  الفصل 	
 

23 
 

برامج تعلیمیة متلفزة یستعملها معلم التعلیم التحضیري لبث هي وسیلة سمعیة بصریة 

  یبثها التلفزیون. 

 الخطوات التي یجب إتباعها للتوظیف الفعال للبرامج التعلیمیة المتلفزة:  - 2

 قبل البث: - 1- 2

البرنامج المسجل على المعلم القیام بمراجعة  قبل أن یبدأ البث التلفازي، أو إستخدام

لبعض النقاط الأساسیة التي سترد في البرنامج، فمثلا لو كان الدرس في الجغرافیة یمكننا 

عمل مراجعة سریعة للمنطقة الجغرافیة التي ستناقش في البرنامج التلفازي، والحدیث عن 

    حصة المتلفزة.    الظواهر الطبیعیة لها، وتقدیم بعض الأسئلة كتمهید لل

یعرض المعلم على الطلبة المفردات الأساسیة التي سترد في البرنامج ویبین حیث 

خلفیة الموضوع، كما تشیر إرشادات المعلمین التي یقوم قسم التلفاز التربوي بتوزیعها على 

ي المدارس المعنیة بالبث، لكونه أمورا أساسیة في فهم البرنامج، ویشرح ما هو غامض، وف

  أثناء الشرح قد یكون قام بتعدیل الجهاز وإدارة مفتاح التشغیل إستعدادا للإستقبال البث. 

 أثناء البث: - 2- 2

تتم مشاهدة البث دون مقاطعة، أو مناقشة من أحد إلا إذا طلب المعلم من الطلبة 

توزیع القیام بتدریب معین، أو الإیجابة على سؤال بطرحه، وفي أثناء ذلك یقوم معلم الصف ب

إنتباهه بین البرنامج وطلبته، یراقب ردود فعلهم عند طرح الأسئلة، أثناء البرنامج وتجاوبهم 

مع المادة التي تعرض على الشاشة، وذلك كي یتوصل إلى معرفة درجة الإفادة من البرنامج 

والجوانب التي أثارت إهتمام الطلبة لفترة طویلة، ولتحدید إستراتیجیة معینة یتبعها في 

المناقشة بعد المشاهدة والتفكیر بجوانب التقویم للبرنامج وما سیذكره عند تعبئة نموذج 

  التقویم. 
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 بعد مشاهدة البرنامج: - 3- 2

الطلبة فیها كأساس للعمل، فیمكن أن  تستخدم مادة البرنامج وما أثار إهتمام

یستخدمها المعلم في فتح آفاق جدیدة للقیام بأنشطة مختلفة كمشاریع معینة مثلا، أو 

إتجاهات فردیة أو جماعیة، أو تجارب أو حل لمسائل، ویكن للمعلم إجراء إختبار قصیر 

  ). 315-314، ص2000(محمد محمود الحیلة، موضوعي كأسلوب لضبط درجة إستعاب. 

 فز: لالمبادئ الأساسیة للإستخدام الفعال للبرنامج المت - 3

یجب أن یكون هناك ترابط وتكامل بین أنشطة الصف، وما یشاهد على الشاشة فإذا 

  كان معلم الصف یهدف إلى إستخدام البرنامج بفعالیة عالیة. 

یجب على المعلم أن یخطط لكیفیة ربط البرنامج بأنشطة الحصة، لهذا لا یمكن 

الإعتماد على البرنامج بمفردة للإستفادة جمیع الفعالیات والخبرات التعلیمیة للحصة الواحدة، 

لیتم التواصل بین الطرفین المرسل والمستقبل، معلم الشاشة ومعلم الصف، فاستغلال الإثنین 

سائل معا تتجزأ المسؤولیة، ونشطة بینهما، ویتم التكامل والترابط للخبرات التعلیمیة، ویمكن لو 

بفاعلیة، ولكي  استخدمتالإتصال التربویة أن تكون إحدى مكونات النظام التربوي القویة إذا 

یتم هذا لابد من إیجاد الرغبة في الاستقبال والتدریب على الإستخدام الجید الفاعل. والحدیث 

  عن إستخدام التلفاز في غرفة الصف یتضمن عاملین أساسیین هما: 

  ستقبال: الوضع المادي للإ - 1- 3

یعني ذلك توفر الظروف البیئیة، والمادیة التي تساعد على حسن الإفادة م متابعة 

  البرامج ومن هذه الظروف: 
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  : قاعة عرض البرامج: 1- 1- 3

یفصل أن تكون قاعة عرض البرنامج التلفازي متساویة في الطول والعرض، للأسباب 

لإنتباه إلى عدم وجود صدى للصوت في لها علاقة بالسمع وللأغراض الجلوس، كما یجب ا

القاعة، أو أیة ضوضاء خارجیة، كصوت السیارات، أو الطائرات أو المشاغل، ویمكن 

وبإستخدام  )%50(تخفیض الضجیج بوضع سجادة على أرضیة فهي تعزل الصوت بنسبة 

  وسائل العزل الأخرى. 

  : جهاز الاستقبال (التلفاز): 2- 1- 3

یجب الانتباه إلى وضع الجهاز بطریقة تمنع اللامعان، أو إنعكاس الإضاءة عنه، 

وینبغي أن تكون الإضاءة في المنطقة المحیطة بالتلفاز أقل قلیلا من الإضاءة على الشاشة 

  لتجنب التضاد الكبیر بین الإضاءتین. 

  : التهویة: 3- 1- 3

  الجیدة والمستمرة للقاعة عنصر أساسي للتركیز.  التهویة  

  : عدد الطلبة: 4- 1- 3

العدد الكبیر للطلبة من الصعب على المعلم ضبطهم لذا یفضل أن یكون عادیا،   

بمعدل صف واحد في غرفة واحدة، وإذا تطلب الأمر وضع عدد كبیر من الطلبة في غرفة 

ال، توزع على أنحاء الغرفة، لیستطیع الطلبة أو قاعة كبیرة، عندما توفر عدة أجهزة للإستقب

مشاهدة البرنامج بوضع مریح، ویتطلب ذلك تصمیما للصوت ووجودا أكثر من معلم 

  للسیطرة. 

  : حجم جهاز الاستقبال: 5- 1- 3

  ) ) 23) بوصة إذا كان عدد الطلبة عادیا، و(21یجب ألا یقل حجم الجهاز عن 

بعض الشركات تنتج أجهزة للإغراض التعلیمیة  بوصة هو الحجم البدیل على الرغم من أن
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) بوصة، ویجب وضع الجهاز بعیدا عن الغاز والرطوبة وفي مكان جید 27)، و(25بحجم (

  التهویة بعیدا عن المارة، ویفضل عدم نقل الجهاز إلا عند الضرورة. 

  : وضع الجهاز وإرتفاعه: 6- 1- 3

ت عجلات، یمكن رفعها یعني وضع الجهاز في مكان مرتفع، وعلى طاولة ذا  

  وخفظها إلى جانب تعدیل زاویة الجهاز وأفضل الحوامل هي المعلقة. 

  : ترتیب المقاعد: 7- 1- 3

تعتمد الرؤیة (أفقیا وعمودیا) وطبیعة المقاعد وحجم الصورة، أو الكتابة وثبات الصورة 

  وجبة. على الشاشة، وهذا یعتمد على عدد الخطوط التلفازیة للصورة وعرض الحزمة الم

  : مساحة المنطقة المشاهدة: 8- 1- 3

یمكننا القول بشكل عام أنه كلما قلت المسافة بین المقاعد إحتاج الجهاز إلى الرفع   

للأعلى، وفي الظروف العادیة یرفع الجهاز إلى مستوى النظر العادي، حتى أسفل الصورة 

جسدیة، فمثلا المسافة التلفازیة في وضع الجلوس ویعتمد هذا على عمر وخصائص الطلبة ال

) سم 125) سم وللثانویة (79بین العین، والأرض للطالب في المرحلة الأساسیة هي (

) بوصة من مفعده الذي 23وهكذا، فإن الطالب الثانوي العادي الذي یشاهد جهازا حجمه (

  یبعد عن المقعد الذي یلیه مسافة متر، یحتاج إلى جهاز یرتفع عن الأرض مسافة مترین. 

  : الجو النفسي والتعلیمي للمشاهدة المنتظمة: 2- 3

  الآتي: وحتى تتم المشاهدة الفاعلة للبرامج التلفازیة، لا بد من مراعاة   
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  : الهدوء: 1- 2- 3

الهدوء عامل ضروري أساسي للمشاهدة، وهذا یتطلب تجنب أخذ الملاحظات إلاّ حین   

المعلم نحو البرامج إیجابیا أو سلبیا یؤثر في  یطلب المعلم من الطلبة ذلك كما أن إتجاه

 جدیة متابعة الطلبة للبرامج.  

  : المرونة في التوقیت: 2- 2- 3

المرونة مسألة آلیة، لكنها مهمة لأن معظم البرامج تبث في وقت واحد، وعلى   

المستفیدین أخذ التوقیت بعین الاعتبار عند وضع جدول الحصص الأسبوعي، وهنا یأتي 

یر المدرسة في تثبیت جدول الحصص الأسبوعي، وتكرار البث یساعد على حل دور مد

المشكلة، وبوجود جهاز الفیدیو یمكننا التغلب على هذه المشكلة من خلال تسجیل البرنامج 

  على شریط فیدیو من اجل أن یستخدمه الطلبة في الوقت المناسب لهم. 

  : وجود الرغبة التلقائیة في الإستخدام: 2-3- 3 

فاستخدام التلفاز في التعلیم یعني بذل المعلم جهدا إضافیا لتتم المشاهدة والمتابعة   

بالشكل الصحیح، فإن لم تتوافر لدیه الرغبة في ذلك، فلن یقوم بهذا الجهد الإضافي، وهذا 

(محمد محمود الحیلة، بالتالي یؤثر في دافعیة الطلبة نحو التعلم من خلال البرامج التلفازیة 

  ). 314- 311، ص 2000

 أسس إختیار برامج التلفزیون التعلیمي:  - 4

أصبح التلفزیون التعلیمي ذات أثر بالغ في حیاة المتعلم، حیث یوصل إلیهم بما 

  یعرضه من مواد وبرامج ومعلومات العلم والخبرة والترفیه. 

العبارات البسیطة التي تنسجم في تسلسلها المنطقي، ومعناها مع الحقائق، والواقع  مراعاة  -

 المحیط ببیئة المتعلم، والبعد عن العبارات المجردة التي تنبع من واقع الخیال المطلق. 
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مراعاة الأهداف التربویة التي تعطي للمتعلم مجالا في الانتقال من مرحلة الغرائز إلى   -

لاجتماعي، ولذلك یجب أن تراعي تجارب المتعلمین وخبراتهم، وقدراتهم مرحلة التكیف ا

 التي یعیشونها في كل مكان سواء في البیت، الشارع، في الروضة وفي المدرسة. 

تستطیع التلفزیون التعلیمي أن تنقل إلى المتعلمین المفاهیم، والمهارات والأنماط السلوكیة   -

 ع للمعرفة وتكسبهم خبرات مفیدة لحیاتهم. والتوجیهات التربویة، وتعطیهم دواف

یتم إختیار البرامج المقدّمة للمتعلمین وفق أسس رئیسیة، تراعي المستوى العقلي، والمستوى   -

السني، والمستوى الإنفعالي والشخصي، والخبرات والقدرات لكل فئة من المتعلمین، إضافة 

صائص اللّغة الخاصة بالأطفال من إلى مراعاة  اللّغة من حیث قاموس الطفل اللّغوي، وخ

 ). 84، ص 2006(عبد الفتاح أبو معال، كل مرحلة من مراحل الطفولة المختلفة 

 مراحل إستخدام التلفزیون في التعلیم:  - 5

  مرحلة الإعداد: - 1- 5

ویشمل الإعداد الشخصي الذي یقوم به المعلم وإعداد المكان لإستقبال، الإرسال، 

عقلیا لتلقي هذه المعرفة وربطها بخبراتهم التعلیمیة، أیضا للإطلاع وإعداد التلامیذ ذهنیا و 

دلیل المعلم لمعرفة هذه البرنامج ومحتواه وعلاقته بالموضوع الذي یدرسه الطالب،  على

للبرنامج یستدعي ذلك تنظیم الإضاءة وتتیب أیضا إعداد المكان لتحقیق أفضل إستخدام 

دارسین، بحیث تتجنب الإنعكاسات الضوئیة وضمان وضع أجهزة الاستقبال وأماكن جلوس ال

  جلوسهم في أفضل زاویة للرؤیة لمتابعة البرنامج دون تشتت للإنتباه. 

  وتهیئة المتعلمین لإستقبال دروس التلفزیونیة ویكون ذلك بعدة أسالیب منها: 

 تقدیم البرنامج بشرح بسیط عن محتویاته   - أ

 الأهداف التي نتوقعها من الدارسین بعد مشاهدة البرنامج  تحدید  - ب

 حصر بعض الأسئلة التي یثیرها التلامیذ حول موضوع البرنامج   - ج

 الإستعانة ببعض الوسائل التعلیمیة المناسبة مثل عرض الصور  -  د
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یقوموا به، عند مشاهدتهم  والتأكد من معرفة التلامیذ بما ینبغي أن یبحثوا عنه أ  - ه

 لبرنامج التلفزیون 

  مرحلة البث:  - 2- 5

وهذه المرحلة تحتوي على الأنشطة التي یقوم بها المعلم أثناء عرض البرنامج، والذي   

یؤكد هذه الأنشطة تنمیة دقة الملاحظة وتركیز الانتباه والمشاهدة الإیجابیة والتفاعل بین 

  ذلك: المعلم والمشاهد ومن أمثلة على 

 من الشرح  الإخلالتوجیه إنتباه التلمیذ لما یجب أن یلاحظ من   - أ

 تشجیع التلمیذ على متابعة ما یطلبه معلم، كإجابة بصوت عال   - ب

المرور بین التلامیذ والملاحظة ما یقوم به كل تلمیذ وتقدیم المساعدة لمعالجة الفروق   - ج

 الفردیة وخصوصا بعد الإنتهاء من مشاهدة الدرس. 

كار التي تساعد على زیادة الاستفادة من البرنامج ذعض الملاحظات أو الإتدوین ب  -  د

 التلفزیوني 

  مرحلة التقویم أو المناقشة :  - 3- 5

وفي هذه المرحلة یتم طرح الأنشطة التقویمیة التي تأتي بعد مشاهدة دروس التلفزیون،   

والمعلم هو الذي یحدد أهمیة الأنشطة التي یختارها، وأن لا ینسى أن البرنامج التلفزیوین 

تحقق  جزء من إستراتیجیة الدرس، یكمل الأنشطة التعلیمیة التي تسبقه ویتم إختیارها، بحیث

رس وبعد مشاهدة التلفزیون عادة یتم مناقشة الأسئلة التي أثیرت قبل الغرض أهداف الد

وتوضیح المفاهیم الغامضة ثم القیام ببعض الأنشطة، التي یقترحها البرنامج، مثل إجراء 

  ). 253- 252، ص2008(خالد محمد السعود،  التجارب أو عمل لوحات وغیرها.
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 أنواع الدروس التلفزیونیة التعلیمیة:  - 6

  : الدرس التلفزیوني الكامل: 1- 6

تحمل مسؤولیة شرح الدرس مسؤولیة كاملة، إذ یحتوي بیقوم فیه البرنامج التلفزیوني 

البرنامج على جزء خاص بالتمهید للدرس، وجزء آخر یتم فیه عرض الدرس وشرحه بطریقة 

أن هذا النوع متدرجة بسیطة، والجزء الثالث یكون مخصصا للأسئلة المتابعة والتقویم وینصح 

لا یحتاج كثیرا إلى مدرس الفصل، والذي یقتصر دوره هنا على تهیئة الظروف المناسبة 

لتعلم وتكوین البیئة المناسبة للتعلیم، قد یستغني الطالب كلیة عن المدرس أي یكون التعلم 

سي أو هنا ذاتیا أو فردیا وقد یقوم الطالب باستقبال لبرنامج في منزله بدلا من الفصل الدرا

المدرسة، والدروس التي تعد لهذا الغرض تتضمن الإشارة إلى بعض الكتب والمراجع المتوفرة 

    أو الشائعة للرجوع إلیها عند الحاجة.  

وتكون خطة سیر الدرس التلفزیویني في هذه الحالة قد أعدت بطریقة شیقة، متسلسلة 

ضوحا، وتكون مدة الدرس ومتدرجة في الشرح من الواضح البسیط إلى الغامض الأقل و 

التلفزیوني في هذه الحالة طویلة نسبیا إذ یستغرق عرض مثل هذا الدرس من ثلاثین إلى 

  أربعین دقیقة على الأكثر، أي في حدود حصة مدرسیة. 

  : الدرس التلفزیوني المكمل: 2- 6

هذا النمط من الدروس یعمل على إكمال عملیة التدریس التي یقوم بها مدرس 

الفصل، أي یتشارك الدرس التلفزیویني مع مدرس الفصل في شرح الدرس المطلوب، وإفهامه 

للطلاب وهذا یحدث حینما یكون الدرس متعلقا بموضوع ما یحتاج إلى وسائل قد لا تكون 

جراء تجربة ما لیس من السهل إجرائها في مختبر متوفرة في مدرسة، أو منطقته أو إ

والمواد اللازمة، أو لخطورة التجربة، مثل تجربة المدرسة، لعدم وجود الأجهزة والأدوات 

تحضیر مادة النیتروجلسرین مثلا (مادة متفجرة الدینامیت)، أو بیان تركیب المفاعل الذري 

  من الداخل، أو بیان التفاعل الإنشطاري... الخ. 
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في هذه الحالة یقوم مدرس الفصل بشرح موضوع الدرس ویترك هذه التجارب و 

والعروض لیقوم الدرس التلفزیوین بعرضها وشرحها للطلاب، إن دور الدرس التلفزیویني هنا 

  قد إقتصر على عرض الموضوع، ولیس التهمید له أو حتى تقومیه. 

 الدرس التلفزیوني الإضافي: - 3- 6

علم لیثري به معلومات الطلاب ولیزید من معارفهم عن الموضوع هذا النمط یختاره الم

الذي یشرحه، وقد یكون موضوع البرنامج غیر مرتبط إرتباطا مباشرا بدرس، أو النقاط التي 

تضمنها الشرح ومن أمثلة ذلك حینما یقوم المعلم بشرح عملیة التصبن وتكوین الصابون فإنه 

بذلك أن یقوم المعلم بعرض فلم أو درسا تلفزیونیا من المستحسن إذا ما كان الوقت یسمح 

لیزید من المعلومات الطلاب، ویربطهم بالواقع ومن هنا فإن  عن صناعة الصابون ومصانعه

وظیفة الدرس التلفزیویني هنا، إكتساب الطلاب ثقافة جیدة عن موضوع الدرس تساعدهم 

  ). 248-247، ص  1999 (عبد االله عمر الفرا،على زیادة فهمهم وإستعابهم للدرس 

  التعلیمي كبرنامج فعال داخل الصف:  یونز یإستخدام التلف - 7

 .تعلیمیة والمادة المعروضةالالربط بین المادة  -1

یكون التلفاز التعلیمي أحد المكونات النظام التربوي ذا فعالیة ویكون ذلك من خلال  -2

 الاستخدام الجید وتدریب على الاستعمال 

 البرنامج ومنها: للإستخدام التلفاز داخل الصف عند طرح هناك عوامل رئیسیة  -

 عامل مادي:   - أ

 طبیعة الغرفة الصفیة  -

 التهویة والإضاءة الجیدة  -

 المقاعد وترتیبها داخل القاعة، بحیث یسمح للجمیع المشاهدة  -

 مكان العرض (وجود قاعة للعرض مجهزة)  -
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 حجم الجهاز یجب أن یكون مناسب  -

 وجود جهاز الاستقبال  -

 امل النفسي التعلیمي: ع - ب

 الهدوء  -

 المرونة في الوقت  -

 ). 259، ص  2001(زیتون حسن حسین، وجود الرغبة في الاستقبال والمتابعة  -

 الشروط الفنیة للإنجاح البرامج التعلیمیة المتلفزة: - 8

 الهدف من البرنامج التعلیمي وما هي الأهداف السلوكیة المتوخاة لیسعىتحدید  -1

 جمیع العاملین من معدین، ومدرس ومخرج ومصور لتحقیق هذه الأهداف 

الدقة العلمیة للمادة المقدمة ومدى مطابقتها للمنهج، مع مراعاة حاجات الطلبة  -2

 ومیولهم ومستویاتهم العلمیة 

قدرة المدرس الشاشة على معالجة المادة بشكل یؤدي إلى إدراكها وفهمها من قبل  -3

 المشاهد 

لوسائل التعلیمیة اللازمة للموضوع بشكل متقن مع المهارات الفنیة في إستخدام ا -4

 طریق عرضها 

 الإخراج الفني للموضوع، بحیث لا یخرج عن إطار التعلیم الجید ونظریاته المعرفیة  -5

إجراء الاستعدادات اللازمة من قبل المدارس المستقبلة للبرامج التعلیمة بكل دقة  -6

 ). 232، ص 1999الكلوب، (بشیر عبد الرحیم وكفایة 
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  في التعلیم:  یزیونیزات إستخدام التلفمم - 9

یتمیز هذا الجهاز من غیره بإمكانیة عرض الوسائل، والمواد السمعیة والبصریة  -1

والسمعیة البصریة بما في ذلك الصور المتحركة والثابتة وهذا ما لا یتوافر بغیره من 

 أجهزة الغرض. 

یعطي المعلم فرصة التحكم في وقت البث، والتحكم في إعادة المشاهد التي یرید  -2

 التشدید علیها 

یسهم في تعلیم أعداد كبیرة من الطلبة، فیؤدي إلى تقلیل الجهد والكفلة المبذولة  -3

 للأعراض التعلیم 

 یثیر دافعیة الطلبة من خلال ما یحتوي من عناصر التشویق  -4

 مواد الدراسیة وللمراحل كافة صلاحیته لتقدیم جمیع ال -5

یتسم بمرونة في الاستخدام، تمكن المعلم من إستخدام طرائق مختلفة في التدریس  -6

 كالمحاضرة، والمناقشة أو غیرهما 

یمكن للمعلم من جلب العالم الخارجي كما هو، ووضعه أمام الطلبة في قاعة الدرس،  -7

 فیتغلب بذلك على البعد الزماني والمكاني. 

د المسبق للبرنامج التعلیم الذي یعرض بوساطة التلفاز یوفر الدقة في تصمیم الإعدا -8

البرنامج، وتوفیر جمیع العوامل التي تحقق تلعما أفضل، ومن تلك العوامل حسن 

التصویر والإخراج ودقة المعلومات مما لا یمكن توفیرها في داخل قاعة الدرس 

 ). 261، ص 2008(محسن علي عطیّة، 

یون إمكانیة بیان المعلومات والمعلومات والموضوعات التي یكون من لدى التلفز  -9

الصعوبة الوصول إلیها، وإمكانیة إختراق الأماكن وذلك عن طریق إستخدام الدوائر 

 المغلقة، أو الأفلام المسجلة. 
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على إعطاء إحساس بواقعیة الأحداث والأشخاص البارزین،  للتلفزیون التعلیم القدرة -10

مثلا: تجسید الشخصیات التاریخیة عن طریق الأفلام كذلك لحلیة الأحداث الهامة 

  التاریخیة 

للتلفزیون التعلیم القدرة على إمكانیة إعطاء صورة بصریة للمادة أو موضوع قد لا  -11

  ). 153، ص 2006(أمل عابد شحاتة، ها یتوفر في المؤسسة التعلیمیة أو المدنیة كل

  فوائد إستخدام التلفزیوین في عملیة التعلیم والتعلم:  - 10

یجب أن یكون ما یعرض فیه متصلا بالمنهج إتصالا وثیقا، وان یسهم في تحقیق  -1

 أهداف المنهج الدراسي، وهذا یعني أنه یجب أن یكون جزءا من المنهج 

 یجب أن یحقق الإثارة والدافعیة لدى المتعلمین  -2

 یجب أن یكون مؤثرا في تفكیر المتعلم وإتجاهاته نحو المادة  -3

 أن تتخذ كافة الإجراءات اللازمة لتهیئة الطلبة، وتحدید وقت المشاهدة  -4

 أن ینتهي الدرس بمناقشة وتقویم  -5

(محسن و تطبیقا علیه أن یكلف الطلبة بأنشطة ذوات الصلة بالبرنامج، وتعد مكملة أ -6

  ).266، ص 2008علي عطیة، 

إمكانیة تطبیق طرق متعددة من طرق التعلیم كالمحاضرة، والندوة وعمل التجارب  -7

 وعرض الخبرات وتعلیم المهارات 

 التغلب على نقص الكفاءات الفنیة من المدرسین  -8

بد الرحیم (بشیر عالتغلب على نقص المواد التعلیمیة والمختبرات في بعض المدارس  - 9

 ). 232، ص 2005الكلوب، 

  یجذب العالم إلى غرفة الصف، متجاوز البعدین الزماني والمكاني  -10

  یسمح بمشاهدته للإعداد كبیرة م المتعلمین وبكلفة قلیلة  -11

  إمكانیة إختبار البرامج وتقویمها قبل عرضها  -12
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(ریحي مصطفى في الدروس العادیة  توافر عنصر التشویق والخروج عن المؤلوف -13

  ). 164-163، ص1999علیان، محمد عبد الدبس، 

یوفر التلفزیون التعلیمي المهارات الجیدة للمعلمین، ویخضعها للإستفادة بها في  -14

  إرساله لجمیع المدارس المتصلة بالشبكة 

الوسائط، سواء البصریة أو السمعیة أو كلیهما سویا،  یستقطب التلفزیون جمیع -15

  ویجمع بین تأثیرهما في مجال تربوي واحد 

یصنع خبراء التربیة برامج مخططة للدروس تعلیمیة، تغطي إحتیاجات ومتطلبات  -16

  منهجیة أو غیر منهجیة 

 التلفزیون كمعلم مباشر ذو أثر، أفضل من الرادیو فهو أكثر واقعیة، یغطي -17

الأحداث تبعا لزمانها ومكانها، وینقلها عبر إرساله إلى التلمیذ من مكانه، ولذى یمكن 

، 2002(محمد رضى البغدادي، إعتباره معلما نشطا یسد النقص الكمي والكیفي 

  ). 163-162ص

  : التعلیمي  یزیونعیوب التعلیم بالتلف - 10

 لأسئلة لا یعطي للمتعلم وقتا كافیا لتسجیل الملاحظات أو طرح ا -1

 إذ كان البث على الدائرة المفتوحة لا یمكن إیقافه لمناقشة موقف معین  -2

 قد لا تتوقف برامج البث العام من حیث الوقت مع ظروف بعض المتعلمین         -3

البث بالدائرة المغلقة یتطلب تعدیلا لتوزیع الدروس ووضع جدول دروس یستجیب  -4

دروس یستجیب لساعات البث، لساعات البث، وذلك یشكل ضغطا ووضع جدول 

 وذلك یشكل ضغطا على دوام المدرسین في المدرسة 

عدم وجود التفاعل بین مقدم البرنامج والمشاهدین، وهذا یتسبب في عدم شدّ  -5

 المتعلمین لمتابعة بث البرنامج التعلیمي 

إن الوسائل التي تعرض به لا یستطیع الطالب لمسها وتفحصها كما لو كانت في  -6

 ). 261، ص 2008(محسن علي عطیّة،  الدراسةقاعة 
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التلفزیون وسیلة الاتصال من طرف واحد، إذ لا یستطیع المتعلم أن یتحاور أو یناقش  -7

 مع مقدّم البرنامج كما هو الحال داخل الصف الدراسي 

البرامج التلفزیونیة التعلیمیة لا تراعي الفروق الفردیة بین الطلاب، فهيّ تعرض نفس  -8

 نفس الطریقة وبنفس السرعة وعلى جمیع الطلاب الدروس وب

یصیب المتعلم بالنمطیة والجمود إذا وجد المتعلم نفسه أنه غیر قادر على فهم الدرس  - 9

التلفزیوني، فإنه یعید مشاهدة البرنامج أكثر من مرة مما یجعله یعید عن ظهر القلب 

امج دون فهمه لها أي أنه المناظر والأسئلة وإیجاباتها والتي قد تكون موجودة في البرن

  ). 241، ص1999(عبد االله عمر الفرا، یوجیب على ذلك دون فهم أو إدراك 

عدم تطابق برنامج الدروس الأسبوعي مع مواعید البث التلفزیوني ومع نظام  -10

  الفترتین في المدارس 

            امج      عدم التوافق بین المادة المعطاة من قبل المعلم والمادة المعطاة في البرن -11

سلبیة المتعلم بمعنى أن كثیر من الدروس التلفزیون تضع المشاهد في موضوع  -12    

  متفرج الذي لا یقوم بدور إیجابي في مناقشة المعلم 

البرامج التلفزیونیة مقیدة في بعض الأحیان، بزمن المحدد وظروف تصویر محددة  -13

أیضا، إضافة إلى عدم توافق ساعات البث في معظم الأحیان مع توقیت الدرس، 

 ). 250، ص1987(حسین الطویجي، وتسلسله في المادة الدراسیة 
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  : يالتعلیم یونز لحلول المقترحة لحل مشكلات التلفیا - 11

المدرس قبل عرضها من  طرف تسجیل البرامج التلفزیونیة مسبقا ثم مشاهدتها من -1

 خلال الجهاز الفیدیو، وتحضیر الأسئلة محددة للمناقشة 

یجب على المدرس التخطیط للتعلیم عن طریق التلفزیون قبل وأثناء وبعد عرض  -2

 البرنامج 

 .تزوید القاعات الواسعة بشاشات عرض كبیرة، حیث تتوافر بأشكال وأحجام متعددة  -3

یلعب المعلم دور من خلال حصر الملاحظات المشاهدین حول البرنامج التعلیمي ثم  -4

الإیجابة عن الأسئلة المطروحة وإعطاء أمثلة وربط الدروس التلفزیون بخبراتهم 

 السابقة. 

لتلفزیون ویتم فیه توضیح وقت الإرسال ومدّة العرض إعداد دلیل المعلم للدروس ا -5

 .وأهداف الدرس

الترتیب بین جدول الدراسي والبرامج التعلیمیة على التلفاز من خلال الأوقات المناسبة  -6

  ).         251، ص1993(السلطان یوسف،  لذلك في الجدول
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  خلاصة: 

في العملیّة ، و أهمیته التلفزیون التعلیمي تعریفلقد تطرّقنا في هذا الفصل إلى   

والذي أصبح الیوم إحدى الوسائل الناجعة لنقل المعارف والمعلومات  و التعلمیة  التعلیمیّة

قة ، كما أنّها تعدّ أداة من الأدوات التي یستطیع بها المعلّم وّ إلى المتعلّمین بطریقة هادفة ومش

ات العالم التّقني الحدیث وتحقیق أهداف تعلیمیّة والمتعلّم على حدّ سواء مواجهة إحتیاج

محدّدة وذلك تحت، إشراف تربویین مهنیّین في بیئة تعلیمیّة مهیأة بالظروف والشروط اللاّزمة 

لتحقیق ذلك، كما تناولنا في هذا الفصل أسس إختیار برامج التلفزیون التعلیمي الموجّهة 

باعها للتوظیف الفعّال للبرامج التعلیمیّة المتلفزة للمتعلّمین وإلى أهم الخطوات التي یجب إتّ 

  وماهیة الشروط الفنیّة إنجاحها.   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

        



 

  معلميّ تعلیم التحضیري 
  تمهید 

  تعریف المتعلم التحضیري -1

  علاقة المعلم التحضیري بالطّفل -2

  التوجیهات التي یجب على معلم التحضیري التعلیم التحضیري وإتّباعها -3

  مهام وأدوار التعلیم التحضیري -4

  دوافع المعلّم للإهتمام بالطّفل في المرحلة التحضیریة -5

  للعملیة التدریسیة عالتحضیري كمبد المعلّم -6

  أهم الصّعوبات التي تواجه المعلّم التحضیري -7

  كیفیّة مواجهة الصّعوبات التي تواجه المعلّم التحضیري -8

  خصائص المعلّم التحضیري -9

  عوامل نجاح المعلّم -10

  أدوار المعلّم وواجباته -11

  المعلّم وتنمیة شخصیّة المتعلّم -12

  التعلیم التحضیري  أهداف -13

  البرامج المقررة للتعلیم التحضیري  -14

  دعائم ووسائل التربیة التحضیریة -15

  الشروط التربویة لفتح الأقسام التحضیریة في المؤسسات التعلیمیة -16

  مراعاة المعلّم التحضیري لحاجات الطّفل الأساسیة -17

 خلاصة
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  تمهید: 

نظرا للتطوّر التكنولوجي وسرعة الإتصالات والابتكارات والإنفجار الثقافي الذي عرفته   

البشریّة الیوم، فإنّه قد أصبح لزاما علینا إعداد معلّم التّعلیم التحضیري إعداد جیّدا وتأهیله 

المختلفة في العملیّة التعلیمیّة، لكون التعلیم التحضیري تربیة مخصصة للأطفال  للقیّام بأدوراه

الإبتدائي، كما أنها المكان سنوات للإلتحاق بالتعلیم  5 و 4 بین الذین تتراوح أعمارهم

 هو المؤسساتي الذي ینظر فیه المربيّ للطّفل على أنّه مازال طفلا ولیس تلمیذا، و بذلك

ة الأسریّة وتحضیرا للتمدرس في المرحلة المقبلة. وللتعرّف أكثر على هذا إستمراریة للتربی

   سنحاول في هذا الفصل التعرّض إلى العناصر التالیة:  الموضوع

تعریف المتعلم التحضیري، علاقة المعلم التحضیري بالطّفل، التوجیهات التي یجب على 

وار التعلیم التحضیري، دوافع المعلّم معلم التحضیري التعلیم التحضیري وإتّباعها، مهام وأد

للإهتمام بالطّفل في المرحلة التحضیریة، المعلّم التحضیري كمبدع للعملیة التدریسیة، أهم 

الصّعوبات التي تواجه المعلّم التحضیري، كیفیّة مواجهة الصّعوبات التي تواجه المعلّم 

أدوار المعلّم وواجباته، المعلّم  التحضیري، خصائص المعلّم التحضیري، عوامل نجاح المعلّم،

وتنمیة شخصیّة المتعلّم، أهداف التعلیم التحضیري، البرامج المقررة للتعلیم التحضیري، دعائم 

ووسائل التربیة التحضیریة، الشروط التربویة لفتح الأقسام التحضیریة في المؤسسات 

  .التعلیمیة، مراعاة المعلّم التحضیري لحاجات الطّفل الأساسیة
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  : التحضیري تعریف المعلّم - 1

"أنّه حجر الزاویة والعامل الأساسي في عملیّة تكوین  یعرّفه مدركت عبد اللّطیف حمید  

  ). 380، 378، ص1990(تركي رابح، المواطن الصّالح تربویا ثقافیا، أخلاقیا وطنیا" 

  تعریف عبد العزیز السیّد: 

، 1984(عبد االله الرّشدان، "المعلّم هو العمود الفقري للتعلیم، وبمقدار صالح یكون للتعلیم" 

  ). 291ص

  تعریف الطّارق علي سعید أحمد: 

(الطارق  "على الوجه الأكمل "المعلّم هو ذلك الفرد الكفء القادر على ممارسة عمله التربوي

  ). 1994علي سعید أحمد، 

سنوات في حجرات  )6و 4(لأطفال المتراوح أعمارهم بین والقسم الذي یقبل فیه ا

تختلف عن غیرها بتجهیزاتها ووسائلها البیداغوجیة، كما أنها المكان المؤسساتي الذي ینظر 

فیه المربیة أو المربي إلى الطفل على أنه مازال طفلا ولیس تلمیذا، وهي بذلك إستمراریة 

تحضیرا للمتمدرس في المرحلة المقبلة مكتسبا بذلك مبادئ القراءة والكتابة  للتربیة الأمریة

   ).198، ص1988، 1987(نذیر بن بریج، والحساب 

 :التحضیري بالطفل التعلیم علاقة معلم  - 2

   العمل على تنمیة إستعدادات وقدرات الطفل -1

ترك المجال للطفل لیتعامل مع المحیط به وتشجیعه على ذلك لأنه السبیل إلى  -2

  تنمیة استعدادات وقدرات الطفل 

  علاقة الطفل بالمربي یجب أن تبنى على الحب والود لیطمئن الطفل  -3

  ). 85، ص2002(مراد زعیمي، تحاشي عملیة العقاب التي تنفر الطفل من التعلیم  - 3
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 یجب على معلم التعلیم التحضیري إتباعها التوجیهات التي  - 4

  فردیة یختارها الطفل بنفسه ال و الجماعیةالأعمال  -1

  وجوب توفیر الأجواء الهادئة في الأقسام  -2

، 1976(محمد علي أبوزیان، التحفیز من خلال إعلام الطفل بنتائجه وأعماله  -3

  ). 282ص

 مهام وأدوار المعلم التعلیم التحضیري:  - 5

والتعود شیئا على القواعد التي تحكم المدرسة والمجتمع إدماج الأطفال داخل الجماعة  -1

إجماعي خارج المحیط الأسري والذي الطفل محیط  اهلأنّها المرّة الأولى التي یدخل فی

  یستوجب الخضوع لتنظیمیه. 

تعلیم الطفل الكلام الصحیح لتكوین رصید لغوي یمكنه من توسیع مجال خبراته وتواصله  -2

  والتعبیر عن أحاسیسه وحاجاته 

یسمح للطفل بتعلم وممارسة الكتابة والتمكن من القراءة التي هي مفتاح النمو العقلي  -3

   ).75، ص2000(إبتهاج محمود طلبة، والمعرفي 

لتحضیري على توعیة الأولیاء بالنقائص لتي قد یلاحظهما على یعمل المعلم التعلیم ا -4

  الأطفال للتعاون على إستدراكها 

  رعایة الطفل من حیث جوانبه النمائیة الجسمیة، النفسیة الانفعالیة  -5

  ) 4، ص2001(شریف سعادي،  تهیئتهم للإنتقال إلى التعلیم الأساسي -6

المواد والوسائل المعینة على التعلیم التي من شأنها  تنظیم الوقت التعلیمي وإختیار -7

   .تسهیل عملیة التعلم وإستثارة میول الطفل
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تنوع طرق التدریس التي یتبعها في الفصل فیستخدم المحاضرة والمناقشة، كما ینبغي  -8

  علیه إجراء التجارب، وطرق العرض الكتابیة والشفهیة 

  فال ومحاولة حلها تشخیص صعوبات التعلم لدى بعد الأط -9

الحوار والمناقشة التي تساعد التلامیذ على إكتشاف ما لدیهم من معلومات ومهارات  -10

  لتنمیتها. 

تعلیم الطفل طرق حل المشكلات والتفكیر العلمي والتفكیر الناقد والتفكیر الإبداعي  -11

   ).97-96، ص2005(مصطفى عبد السمیع وسهیر محمد حوالة، 

  دوافع المعلم للإهتمام بالطفل في المرحلة التحضیریة:  - 5

  هناك عدّة دوافع أدت للإهتمام بالطفل في التعلیم التحضیري بینها:   

   :الدوافع النفسیّة - 1

تكتسي السنوات الخمس الأولى من عمر الطفل أهمیة بالغة وعلى ذلك فإن علماء 

  نوات النفس والتربیة أولوا، إهتماما بالغا لمدة الس

تعتبر مرحلة ما قبل المدرسة جد صعبة مقارنة بالمرحلة الأخرى لأنّ الطفل في هذه   

السنوات یكون أكثر قابلیة للتشتت كما یكون أكثر قابلیة للتأثیر بالعوامل التي تحیط به، هذه 

المرحلة من أهم المراحل في نمو الطفل لما لها من أهمي في تكوین شخصیة بصورة تترك 

على حسه وعقله ونفسیة وسلوكه طوال مراحل حیاته، فهي تساعد على النمو السلیم طابعها 

لجو ملائم وفي بیئة تربویة سلیمة، حیث تتیح له المحیط التربوي النفسي والثقافي لكي تنمو 

  ). 35، ص2000(فوزي محمد جبل، شخصیته نموا سلیما وطبیعیا خالیا من العقد النفسیة 
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  : الدافع الاجتماعي - 2

لا یقل هذا الجانب أهمیة عن الدافع الأول، فمن خلال هذا الدافع یجب العنایة   

الاجتماعیة الصالحة كعادات الشخصیة الحسنة، كالنظافة بتدریب الطفل على العادات 

   ).84، ص1982(تركي رابح، والعادات الصحیحة التي تجعل منه مواطنا صالحا 

   الدافع الاقتصادي: - 3

یعتبر الدافع الرئیسي للإنشاء هذه المرحلة، وهو خروج المرأة للعمل والذي یجعلها 

غیر قادرة على توفیر الرعایة الكافیة للطفل، ولذلك وفرت لهم المؤسسات التحضیریة الرعایة 

التي تخفف إلى حد ما هذه المشكلة وهي بذلك توفر الرعایة المادیة والصحیة حتى یدخلوا 

  ). 88، ص1988تركي رابح، (إلى المدرسة 

  الدافع التربوي:  - 4

لقد إكتشف أو توصل المربون إلى أن العملیة التربویة تبدأ الدخول إلى المدرسة نظرا   

للدور التربوي والمهام التي تلعبها مرحلة التعلیم التحضیري إعداد الطفل للالتحاق بالمدرسة 

(تركي رابح، كیّف مع الجوّ المدرسي وتعویده على فكرة الإنفصال عن البیت والأم والت

  ). 88، ص1988

إنّ هذه الدوافع كلّها مرتبطة ببعضها البعض ومتناسقة، فكون الطفل في هذه المرحلة   

  جدّ حسّاس فهو یحتاج إلى العنایة اللاّزمة لبناء شخصیته بناءا سلیما. 

  المعلّم التحضیري كمبدع للعملیّة التدریسیة:  - 6

معلّم في التدریس في قدرته على إستخدام الأفكار الجیّدة الغیر المألوفة یتمثل إیداع ال  

وتطبیقها عملیّا في مجال تخصّصه، وفي قدرته على التجدید في طـریقة عرض دروسه 

وتنفیذها وتقویمها، وفي تصمیم الوسائل التعلیمیّة المبتكرة، وفي المبادرة لإیجاد حلول 
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لتي تواجهه وممارسات المعلّم الصفیّة یمكن أن تشجع ومقترحات للقضایا أو المشكلات ا

  المتعلمین على الإبداع ومن أهم هذه الممارسات ما یلي: 

توفیر جوّ علمي وإجتماعي متفائل مفتوح وبیئة تربویة واقعیّة ومرنة تتمیّز  ·

  .بالإستقصاء، والبحث والتجریب وتبادل الآراء والأفكار

ویتحقق الإبداع في التدریس عندما یستخدم المعلّم مداخل تساعد في تنمیة القدرات  ·

الإبداعیّة لدى المعلّمین، ومن مداخیل التدریس الإبداعي التي تعتمد على حل المشكلات 

مصطفى عبد السمیع وسمیر (وعلى التعلّم الذّاتي وعلى اللعب الدّرامي والألعاب المختلفة 

    . )112، 111، ص2005محمّد حوالة، 

  معلم التحضیري: أهم الصعوبات التي تواجه  - 7

 زیادة عبىء التدریس -1

 كثافة عدد التلامیذ في الصف بشكل لا یسمح بحریة الحركة والتنقل  -2

 دائما —كثرة المهام والوجبات، وعدم توفیر الوقت الملائم للإ -3

لات داخل الصف أو تساهل إدارات المدارس بشكل یحفز التلامیذ على إثارة المشك -4

 المدرسة 

 قلة تعاون أولیاء الأمور مع المعلمین وإدارة المدرسة  -5

(مصطفى عبد السمیع قلة الوسائل والأدوات التي تلائم الطفل في هذه المرحلة  - 6

 ). 113، 112، ص2005وسهیر محمد حوالة، 

   :كیفیة مواجهة الصعوبات التي تواجه معلم التحضیري - 8

ضرورة تخفیف العبء التدریسي على المعلم، وكلك عدم تكلیفه بأعمال إداریة تثقل  -1

كاهله، كالإشراف والمنابة والأعمال الكتابیة حتى یتفرغ لعملیة التدریس ومعالجة 

 الأوضاع والمواقف التعلیمیة والسلوكیة داخل الصف وخارجه 
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 لحركة والتنقل ضرورة مراعاة عدد التلامیذ في الصف بشكل یسمح بحریة ا -2

ینبغي على مدیري المدارس الاستفادة من مجالس الأباء والمعلمین لزیادة الوعي لدى  -3

 الآباء بأهمیة التعاون مع المعلم والمدرسة لصالح التلمیذ 

ضرورة التأكید على أهمیة كفایات الإدارة الصفیة التي أوردتها الدراسة الحالیة وأن لا  -4

           الكفایات دون الأخرى. یقتصر إهتمام المعلمین على 

ینبغي على المشرفین التربویین ومدیري المدارس توضیح أهمیة الإدارة الصفیة  -5

 للمعلیمن بمفهومها الواسع 

ینبغي عقد دوریات تدریسیة أو لقاءات للمعلمین لتعریفهم بالمشكلات السلوكیة التي  - 6

(مصطفى عبد السمیع وسهیر تحدث من التلامیذ وكیفیة معالجتها داخل الصف 

 ). 115، 114، ص2005محمد حوالة، 

  خصائص معلم التحضیري:  - 9

القدرات العالیة في التفكیر العلمي والتفكیر الإبداعي والتفكیر الناقد وحل المشكلات  -1

والتحلیل والتطبیق والقدرة على التكیف مع الظروف الحالیة والمرونة في إتخاذ 

 القرارات 

 أن یكون نموذجا یقتدي التلامیذ في سلوكه داخل حجرة الدراسة أو خارجها  -2

الإتزان الإنفعالي والقدرة على التحكم في سلوكه عند الغضب ولا یستخدم قوته  -3

 الجسمانیة في التعامل مع تلامیذه 

أن یكون متعمقا في مجال تخصصه وأن یكون على درایة بكل جدید في هذا  -4

لاع الدائم في الكتب والمجالات العلمیة وحضور التخصص عن طریق الإط

 المؤتمرات والندوات العلمیة 
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وأن یكون لدیه إنتماء قوي لوطنه وعلى وعي ودرایة بمشكلاته وان یشارك بإجابیة في  -5

حلها، وان یتمسك بأخلاقیات مهنة التعلیم التي ینتمي إلیها ویعمل على تطویرها 

 ). 117، 115، ص2005ة، (مصطفى عبد السمیع وسهیر محمد حوال

  عوامل نجاح المعلم:  - 10

  التفوق الجسماني:  - 1

یعتبر التفوق الجسماني شیئا أساسیا أو مهما، وتاریخ التدریس یدل على تدخل التفوق   

الجسماني الذي كان یإستمرار أسلوبا في الضبط وفي بدایة القرن التاسع عشر كانت 

ذ، من اجل إظهار من ستكون له السلطة، وقلت أهمیة المدارس عراكا بین المدیرین والتلامی

هذا الأسلوب في المدارس الحدیثة، وأن كانت الأساس في الضبط لدى بعض التلامیذ 

  والمعلمین 

  السلطة الرسمیة:  - 2

نظام التعلیم تقیده القوانین والعادات والتنظیمات الحكومیة، وهذا التقیید أكسب المدرس   

میة، والتي تستخدم بصورة واسعة وأساسیّة في الضبط والإرشاد في ما یسمى بالسلطة الرس

وضع حد للتلمیذ والمعلم من خلال فرض عقوبات رسمیة عند مجاورتها الحدود، وتمثل 

الواجبات الرسمیة وتنظیم الفصل الدراسي والجداول المدرسیة وإختیار الكتب وعملیات 

  التدریس جزءا من سلطة المعلم. 

  اطفیة: السلطة الع - 3

تشیر إلى العلاقة الشخصیة بین المعلم وتلامیذه، والتي تتسم بالإیجابیة وتدفق   

فیقبل التلمیذ على تقلید المعلم وإتباع العاطفة، تشجیع على التعرف على الحالة النفسیة له 
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إرشاداته ویصبح المعلم مثالا أبویا محبوبا، ومثل هذا النوع من السلطة قویا جدا في الصف 

  وّل. الأ

  الحالة النفسیة:  - 4

أرقى من العلاقة العاطفیة وإن كانت تقترب منها، فالمعلم المتعلق في فهم التلامیذ   

ودوافعهم ومشاكلهم لدیه سلطة تجریبیة عظیمة، ومثل هذه الحكمة تستخدم لمساعدة الأطفال 

  على النمو بأحسن ما لدیهم من قدرات. 

  التفوق المعرفیة:  - 5

یكون المعلم قویا بمعلوماته، فإنّه یمنح نفسه سلطة عظیمة فیصبح كالخبیر  عندما

في مجال عمله الذي یبحث عنه للحصول على إجابات دقیقة، فیصبح محترما بینهم ویملك 

  السیطرة علیهم. 

   التفوق في العملیات التربویة: - 6

التحلیل والتركیب،  هو التفوق في العملیات الفكریة الذي یتمیز بما فیه من قدرة على

  وإدراك العلاقات، وتنظیم تسلسل الأفكار، والقدرة على مواجهة المشكلات. 

  المهارة في العملیات التربویة: - 7

الخبرة في طرق التدریس من أهم السلطات البارزة التي یمتلكها المعلم في التعبیر عن 

رجة عالیة له كل السلطة داخل قدراته العلمیة، والمعلم الذي یسیطر على مهارات التدریس بد

   ).73- 72، ص2005(مصطفى عبد السمیع وسهیر محمد حوالة، الصف 
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  أدوار المعلم وواجباته:  - 11

من غیر الصواب أن تنحصر فكرتنا عن وظائف المعلم في مجرد كونه ناقل   

للمعلومات أو وسیط لتوصیل المعرفة، وقصر دوره على مجرد إعداد الدروس وشرحها 

وتحدید الواجبات المنزلیة وإعداد الاختبارات التحصیلیة لتلامیذه، وتقدیم التقاریر الدّوریة 

اللازمة عنهم، وذلك أن التوجهات العلمیة التربویة والتعلیمیة وغایاتها لم تعد محصورة فقط 

رفي ب المعنفي العملیة التربویة والتعلیمیة وغایاتها لم تعد محصورة فقط في الاهتمام بالجا

المعلوماتي، وإنما اتسعت وإمتدت لتستهدف تكوین وبناء الشخصیة المتكاملة للنشئ بجوانبها 

العقلیة والوجدانیة والاجتماعیة، وإعداد الأفراد لیس فقط لمجالات العمل، وإنما لمواجهة 

سنى الحیاة الیومیة المتغیرة، والمشاركة الفعالة في موافقتها والتصدي لمشكلاتها، وهذا لا یت

إلا بالتهیئة الخبرات التي تمكن النشئ من إستخدام طاقاتهم وإستعداداتهم المتنوعة 

المتعددة من خلال البرامج التعلیمیة والتوجیهیة والإرشادیة وإستثمارها، وبمواجهة إحتیجاتهم 

  والنشاطات الاجتماعیة والعقلیة والفنیة والریاضیة الفردیة والجماعیة. 

المعلم تبعا لذلك أدوار متعددة ومتداخلة فیما بینها في الوسط المدرسي وتتحدد  یلعب -

من تلك الأدوار الواجبات التي یتعین علیه القیام بها وفق للمعاییر كل دور، وقد 

أوضح فؤاد أبو الحطب أن الأدوار المشتركة بین معظم المعلمین والمواقف التعلیمیة 

 في: 

 س دور الخبیر في فن التدری -

 دور ممثل قیم المجتمع والمهتم بنقلها للأجیال الصاعدة  -

 دور الخبیر في العلاقات الإنسانیة  -

 دور الخبیر في المادة الدراسیة  -

 والمهتم بالمشكلات التلامیذ  دور العامل في حقل النشاط المدرسي -

 المسؤول عن النظام وممثل السلطة  دور -
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 دور المتعلم والدارس  -

       ).215، ص2001(طارق عبد الحمید البدري، ال المكتبیة دور القائم بالأعم -

  : متعلّمالمعلم وتنمیة شخصیة ال - 12

  تتطلب تنمیة شخصیة التلمیذ من المدرس القیام بما یلي:   

الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة وهذا یساعد في تقدیم  فهم خلفیة التلمیذ وظروفه -

 تعلیم منفرد ومستجیب للظروف كل تلمیذ. 

التعرف على قدرات التلمیذ وتقدیر احتیاجاته وهذا یساعد التنظیم وتصمیم الخبرات  -

 التعلیمیة المناسبة لحالته 

ة بالتعاون مع القیام بمسؤولیات معینة إتجاه عملیة التكامل بین المنزل والمدرس -

المشرف الاجتماعي والأخصائي النفسي والطبیب المدرسي، وبهذا یصبح المدرس فردا 

في شبكة عمل هدفها تحدید القدرة الحقیقیة للمتعلم وتنمیتها، هذا أن التدریس مهنة لا 

تعتمد على مجرد معلومات أو بعض مهارات شخصیة، فالتدریس علم له فنون وطرقه 

ذي یعمل بالتدریس لا بد أن یتمكن من طرقه والمهارات الفنیة الخاصة والشخص ال

التي یستطیع عن طریقهما التفاعل الناجح والتفسیر المعلومات وغرس القیم وتعدیل 

 سلوك التلامیذ.     

على المعلم أن یتمكن من طرق التفاعل وغرس القیم وتوفیر بیئة نقیة للمتعلم یسودها  -

بد االله عمر الفرا وعبد الرحمان عبد السلام جامول، (عالبهجة والحریة والتسامح 

 ). 37، ص 1999

  أهداف التعلیم التحضیري:  - 13

  یهدف التعلیم التحضیري بالخصوص إلى: 

 غرس العادات الحسنة لدى الأطفال بتدریبهم على الحیاة الجماعیة  -
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 تطویر ممارستهم اللّغویة من خلال وضعیات التواصل المنبثقة عن النشاطات -

 المقترحة ومن اللّعب 

إكساب الأطفال العناصر الأولى للقراءة والكتابة والحساب من خلال نشاطات مشوّقة  -

 وألعاب مناسبة 

توعیة الأطفال فیما یخصّ البنیة الجسدیّة وكیفیّة المحافظة علیها وهذا من خلال  -

 ممارسة بعض الألعاب المتضمّنة لحركات ریاضیّة تقنیة 

یتعیّن على مسؤولي المداري التحضیریة بالتنسیق مع الهیاكل الصحیّة الكشف عن  -

كلّ أشكال الإعاقات الحسیّة والحركیّة والعقلیة للأطفال والعمل على معالجتها قصد 

 ). 2008(الجریدة الرّسمیّة، التكفّل بها بصفة مبكّرة 

  البرنامج المقرّر للتعلیّم التحضیري:  - 14

معظم الأنشطة المقرّرة للتعلیم التحضیري حول نشاط الطّفل ومجاله الحسي  تدور  

الحركي والبیئي وهي كلّها تهدف، إلى إدماجه في الوسط المدرسي والاجتماعي وتتمثل هذه 

  الأنشطة فیما یلي: 

 أنشطة اللّغة: - 1- 14

ا بها لكونها تعتبر اللّغة في التربیة التحضیریة من أهم النشاطات التي یجب الإهتمام

اللّغة (التعبیر الشفوي، القراءة والكتابة) إلى تعزیز أداة إتصال وتواصل وتهدف أنشطة 

لغته وإكتسابه ما یحتاجه من ألفاظ وصیغ للتعبیر عن  اللّغویة وتنظیموتثبیت المكتسبات 

  أفكاره ومشاعره. 
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 التعبیر الشفوي: - 2- 14

أنشطة التربیة التحضیریة حیث یسایر ویدعّم یعتبر التعبیر الشفوي نشاطا أساسیا من 

كل الأنشطة ویوظف كل فعل تعلمي، فمن خلاله یتدرّب الطّفل المتعلم على النّطق السّلیم 

  والصّحیح، كما یثري رصیده من المفردات والصیّغ اللّغویة المتنوعة. 

ومنحه  كما یتمیز هذا النشاط في السّنة التحضیریة بتدریب الطّفل على الإصفاء

فرص الكلام في وضعیات حواریّة وصفیّة وسردیّة والسماح له بالسؤال والجواب وأخذ للكلمة، 

  .ویتمّ ذلك على شكل ألعاب لغویة تعتبر أساسیّة لنموّ لغته

 القراءة: - 3- 14

القراءة عملیّة تواصلیة وإدراكیة تتم حسب مسار فردي یختلف من طفل لآخر حیث 

ات المندمجة (حسّیة، حركیّة، عقلیة ووجدانیة) یعتمد فیها الطّفل تثیر جملة من من العملیّ 

  على تصوّراته والخبرات اللّغویة التي یوفرها له محیطه.

 نشاط التربیة العملیّة والتكنولوجیة: - 4- 14

تسمح التربیة العملیّة والتكنولوجیة بالبناء المتدرّج لمعارف ومفاهیم علمیّة عند الطّفل، 

الأدوات المنهجیة التي تمكنه من الإرتقاء الفكري والعلمي، كما تعمل على كما تزوّده ب

  إكسابه تدریجیا الاستقلالیة في حلّ المشكلات المدرسیة والحیاة الیومیّة. 

 نشاط الرّیاضیات: - 5- 14

تحیط الرّیاضیات بالطفل من كلّ جانب فهي تتمثل في الرّموز والأرقام، والألوان، 

الأشكال، المجموعات، الإتجاهات، إنّها التسلسل والتنظیم والتدریب، والتصنیف، والتشابه 

والإختلاف والزیادة، والنقصان، والملاحظ أنّ الطفل یمارس هذه المفاهیم الرّیاضیة المتنوعة 

حیاته الیومیّة سواء في البیت، والمدرسة، والشارع والغرض من تعلّمها في  ویعیشها في
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التربیة التحضیریة هو تعلیمیّة التفكیر المنطقي المنظّم والمتسلسل الذي سیمكنّه من حلّ 

  المشكلات التي تصادفه في حیاته المدرسیّة وحیاته العامّة. 

 نشاط التربیة الإسلامیّة: - 6- 14

بیة الإسلامیة، في هذه المرحلة إلى تهذیب سلوك الطّفل وتربیته على یهدف نشاط التر 

المواقف الأخلاقیة النابعة من حضارتها الإسلامیّة بتسمیعهم للقرآن الكریم وتدریبهم على 

، 1995حفظ سور منه، وتقسیمهم قصص أخلاقیة تدعو إلى تهذیب سلوكهم (كریمان بدر، 

  ). 85ص

 نشاط الملاحظة: - 7- 14

الملاحظة نشاط من نشاطات الإیقاظ تساعد الطّفل على إكتشاف المحیط شیئا فشیئا، 

كما تنمي فیه فضول البحث والمعرفة وتتركزّ الموضوعات المخصصة لحصص الملاحظة 

في التعلیم التحضیري حول الحیوانات الخضر والفواكه، والأدوات وكل الأشیاء القریبة من 

سه من أطعمة، أصوات، روائح وغیرها، وقد تكون الملحاظة الطّفل وكل ما تتأثر به حوا

(الخطیب رنا تلقائیة تثیرها بعض الأحداث أو بعض الأوضاع كسقوط المطر، الثّلج... 

  ). 21، ص1987یوسف، 

  دعائم ووسائل التربیة التحضیریة:  - 15

  یعتمد المعلّم على الدّعائم والوسائل التالیة في عمله.

  الدعائم: - 1- 15

 ثیقة المرافقة لدلیل تطبیق منهاج التربیة التحضیریة الو  -

دراسات أنشطة الأطفال (كرسات أنشطة التربیة التحضیریة للّغة العربیة والرّیاضیات  -

 والتكنولوجیا والتربیة التشكلیة) 
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  الوسائل: - 2- 15

  في الفضاء الخارجي: 

 رج حسلّق، التدتألعاب ال -

 حوض الماء، حوض الرّمل  -

 ، التركیبیة الرّمزیة، الوظیفیة، التربویة الألعاب -

 الألعاب بالمواد الطبیعیة  -

 الكتب، الصّور، القصص، المعلقات  -

 الأجهزة البصریة، الإعلام الآلي  -

   :الشروط التربویة لفتح الأقسام التحضیریة في المؤسسات التعلیمیة - 16

متوسط تتوفر على شروط  إختیار قاعة بحیث تكون ملحقة بالمدرسة وذات إتساع -

 الصحّة والنظافة 

إختیار معلّم أو معلمة تتوفر فیها شروط تربویة للقیّام بتربیة وتعلیم هذا الصّنف من  -

 الأطفال 

 طفلا  )15(تحدید عدد الأطفال في كل فوج بحیث لا یتجاوز -

  انسجام ساعات العمل مع التنظیم التربوي للمؤسسة  -

  ي لحاجات الطّفل الأساسیّة: مراعاة المعلّم التحضیر  - 17

الحاجة هي العوامل أو الأشیاء أو الجوانب التي ینبغي أن تتولّى المعلّم التحضیري 

  إشباعها لدى الطّفل حتى ینمو نموا سلیما متّزنا ومن هذه الحاجات نذكر: 
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 الحاجة إلى نمو الجسم والعقل: - 1- 17

فالنمو الجسمي یتطلّب الغذاء الصحي والدّفء والهواء والشمس والحركة والرّاحة 

واللّعب وهذا یختلف من سنّ لآخر من حالة لأخرى (المرض، الصّحة) وتظهر في البحث 

  عن الطعام وفي المیل إلى الإستكشاف والتعلّم وحب الإطلاع. 

 الحاجة إلى الحریّة في التعبیر: - 2- 17

بالحاجة إلى الإنطلاق وحریّة الحركة والتعبیر عن میوله وقواه بصورة  فالطّفل یشعر

وأشكال التعبیر المختلفة كالكلام واللّعب والحركة والرّسم والتمثیل وهذه الحریّة ینبغي أن تكون 

  منظمة حتى تجعله یحبّ ما یعمل. 

 الحاجة إلى التوجیه والإرشاد: - 3- 17

على التعلّم ومعالجة الكثیر من المشاكل فیرغب في  یشعر الطّفل بأنّه لا یملك القدرة

النّصح والإرشاد من الكبار لیتجنب الفشل والألم كما أن الحریّة وحدها عامل مدمّر، فالطفل 

الدّلیل التطبیقي (لا یمكن أن یترك وشأنه ولیس له القدرة على الإختیار السّلیم لإتجاجه 

  . )13، ص2004لمنهاج التربیة التحضیریة، 

 الحاجة إلى الطمأنینة والأمن من الناحیتین الجسمیة والعقلیة: - 4- 17

وكشف للبیئة التي تحیط به ولهذا یتوفر له إذا منح  فالطفل محبّ للمخاطر والإطلاع

الحریّة الكافیة كما یثق بنفسه ثقة جسمیة عقلیة وشعر بالأمن من المخاطر كالعقاب 

والسّقوط وهذا یتحرّر من الخوف والقلق لذا ینبغي على معلم التعلیم التحضیري عدم المبالغة 

صرفوا إلى الإستفسار والفهم والعمل في جوّ ویقف عند أخطاء الأطفال ویوفّر العدالة حتى ین

، 2004سنوات،  6-5(الدلیل التطبیقي لمنهاج التربیة التحضیریة لأطفال الطمأنینة. 

  ). 2الطبعة
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 الحاجة إلى الحبّ والعطف: - 5- 17

الحبّ ضروري لنمو الطفل النّفسي والخلقي ویكون بتحسّس المشكلات النفسیّة وحتى 

منها. والمراد بالحب والعطف النفسیّة وحتى الاجتماعیة التي یعاني  الاجتماعیة التي یعاني

منها. والمراد بالحب والعطف ما یصدر عن الوالدین والمربّي من رعایة وتربیة سلیمة 

   إلیه ویثق فیه.   یؤمنوالتعزیز والطّفل یحتاج إلى عطف المعلم حتى 

 الحاجة إلى النجاح: - 6- 17

وتتطلب عدم وضع الطّفل في مواقف یتكرّر فیها شعوره بالفشل ولن تتیح له أن یتمتّع 

  بقدرة من نشوة النجاح من حین لآخر. 

 الحاجة إلى التقدیر: - 7- 17

الأطفال شغوفون بأن یعترف لهم أدوار التي یقومون بها وبأن یعاملوا كأفراد لهم 

لّم أن یعرفها حتىّ یعمل على تحقیقها تحقیقا فیمهم، فالحاجات الطّفل التي ینبغي على المع

  صالحا وتوجیهها توجیها سلیما. 

 الحاجة إلى القیم الخلقیة: - 8- 17

یعدّ زرع القیم في نفوس الأطفال منذ البدایة مسؤولیّة البیت وبعدها تقوم المدرسة 

   .)78، ص2009-2008(رسالة الماجستیر، أحمد فرید بصیاغتها والتدعیم المناسب لها 

 الحاجة إلى الحبّ: - 9- 17

یتعلّم الطّفل الحبّ وإعطائه للآخرین جنبا إلى جنب من قبول الذّات، في إطار 

العلاقات السریّة التي تتمیّز بالقبول والحب وتتكوّن الروابط الوجدانیة بالآخرین في السنین 

م علم ) رسالة لنیل الماجستیر، قس2009، 2008أحمد فرید ((الأولى من حیاة الطفل

     .النّفس وعلوم التربیة والأرطوفونیة، جامعة الجزائر)
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  خلاصة الفصل: 

مرحلة ما قبل المدرسة العامل الأساسي في تعزیز  ،تمثل مرحلة التعلیم التحضیري   

المجالات والفرص الإیجابیة للتنشئة الاجتماعیة السّلیمة والتي تكوّن الطّفل للمستقبل بتلقینه 

اللّبنات والأسس العملیّة، الاجتماعیة والأخلاقیة ومهاراته ومواهبه، وهذا لا یكون إلاّ بوجود 

  .یة كاملة لهذا النوع من التعلیم معلّم مؤهّل وذو كفاءة وعلى درا

         



 

  الأداء المهني للمعلّم  
  تمهید 

  المهني للمعلم  تعریف الأداء -1

  المهني للمعلم  مكوّنات الأداء -2

  المحاور الرّئیسیة لأداء المعلّم -3

  تطویر أداء المعلم  -4

  الأهداف العامّة لتطویر أداء المعلّم -5

  المهني للمعلم أهداف تقویم الأداء -6

  المهني للمعلم عناصر تقویم الأداء -7

  المهني للمعلم أسالیب تقویم الأداء -8

  المهني للمعلم التدابیر المستخدمة لتحسین تقویم الأداء -9

  مهارة التقویم -10

  رض من التقویمغتحدید ال -11

  ي للمعلّمینالتقویم الذات -12

  العوامل المؤثرة في أداء المعلم -13

 خلاصة



	الفصل الرابع:                                                                       الأداء المھني للمعلّم
 

59 
 

  تمهید: 

لتطویر أداء المعلّم لابدّ من النّظر إلیه في ضوء التغیّرات الكبیرة التي تصاحب   

عملیّة التعلیم والتدریس من فهم لطبیعة المتعلّمین وفق میولهم وإتجاهاتهم وخصائصهم وفهم 

مهارات تساعده على التعامل مع محیطه الإجتماعي وعلى إستخدام تقنیّات التعلیم في مجال 

یوجد من عطائه ویرفع من أدائه، ولهذا الغرض سنحاول التطرّق في هذا  إختصاصه ممّا

  الفصل إلى كل من العناصر التالیة: 

المحاور الرّئیسیة لأداء  المهني للمعلم، مكوّنات الأداءالمهني للمعلم ،  تعریف الأداء

المهني  یم الأداءأهداف تقو ، الأهداف العامّة لتطویر أداء المعلّم، تطویر أداء المعلم، المعلّم

التدابیر المهني للمعلم،  أسالیب تقویم الأداءالمهني للمعلم،  عناصر تقویم الأداءللمعلم، 

أهمیة التخطیط ، التخطیط، أسالیب التقویمالمهني للمعلم،  المستخدمة لتحسین تقویم الأداء

مهارة ، داف إدارة الصّفأه، مفهومها، الإدارة الصفیة، أهدافه، أنواع التخطیط الدّراسي، الدّراسي

  .  العوامل المؤثرة في أداء المعلمي للمعلّمین، التقویم الذات، رض من التقویمغتحدید ال، التقویم
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  : المهني للمعلّم تعریف الأداء - 1

أنّه الأثر الصافي لمجهود الفرد الذي یبدأ بالقدرات وإدراك الدّور أو  فدریكیعرّفه 

، 2002(فدریك، المهام وبالتالي یشیر إلى درجة تحقیق وإتمام المهام المكوّنة لوظیفة الفرد 

  ). 53ص

لأداء على أنّه الإنجاز الفعلي كما یصنّف القابلیّة أو الطّاقة أو إلى ا) Goodیشیر (

(سهیلة وخلق فرص التعلّم التي تمكّن الطلبة من إكتساب المعرفة والمهارات  القدرة الكامنة

    ).24، ص2003محسن كاظم الفتلاوي، 

 :المهني للمعلّم مكونات الأداء - 2

 یتفق معظم المختصین في إدارة الأفراد بأن مكونات الأداء تتلخص فیما یلي: 

الطاقة الجسمیة والعقلیة التي یبذلها الفرد في العمل خلال  مقدارتعني  كمیة العمل -2-1

  فترة زمنیة معینة.

مستوى الدقة والجودة ودرجة مطابقة الجهد لمواصفات نوعیة تعني   نوعیة العمل -2-2

  معینة (درجة الإبداع والإبتكار في الأداء).

في العمل شل الأسلوب الأسلوب أو الطریقة التي یبذل بها الجهد تعني  نمط الإنجاز -2-3

  )52-51، ص2007(رضا حیرش، اء بحث أو دراسة. الذي یتبع في إجر 
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  المحاور الرئیسیة لأداء المعلّم: -3

  :إدارة الوقت -3-1

رض المعلم على استثمار وقت الحصة من خلال تجهیز الوسائل المعینة على ح

على جذب  والمحافظةالمتعلم قبل بدایة الحصة والقدرة على جذب انتباه المتعلمین بسرعة 

  هذا الإنتباه طوال الحصة.

  التخطیط للتدریس: -3-2

تحضیر الدروس وهي أن یكون التحضیر مستوفیا الشروط المتفق علیها تربویا في 

من: تحدید الأهداف، وسائل معیّنة، أنشطة مصاحبة، تقویم واجبات منزلیة) وذلك في ضوء 

  الإتجاهات التربویة الحدیثة.

  تنفیذ الدرس: -3-3

ویقصد بها جمیع الأسالیب التي یستخدمها المعلم أثناء الحصة لتحقیق الأهداف التي 

  .حدّدها سالفا عند التخطیط الدرس

  تقویم المتعلمین:  -3-4

ویقصد به جمیع الأسالیب التي یستخدمها المعلم لمعرف مدى تحقیق الأهداف التي 

(جمیل محمد عبد تم تحدیدها سالفا أو إلى أي مدى بلغ المتعلمین حد الإتقان في التعلم.

  . )65، ص2000السمیع، 

  لمعلم:ل المهني داءالأتطویر  -4

  أداء المعلم وتحسینه یجب مراعاة جملة من الشروط أهمها:   لتطویر 
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تحسین ظروف العمل للمتعلمین بما یكفل زیادة دافعیة المتعلم وإقباله على العمل  -1

  والتدریب وزیادة انتاجهم.

المعلم بالتدریب ولو لمرة واحدة طیلة فترة ممارسته للمهنة واكتساب المهارات  إلزام -2

  الجدیدة في مجال اختصاصه.

  اشتراك أفضل العناصر التدریبیة والتربویة التوجیهیة في عملیة تدریب المعلمین. -3

یا وعلمیا التنسیق والتكامل بین برامج الإعداد وبرامج التدریب بما یكفل تأهیل المعلم تربو  -4

  و مهنیا.

تحدید محتوى برامج الدورات التدریبیة واختیار مواعید مناسبه لأوقاتها بما یتلاءم وأوقات  -5

  فراغ المعلمین.

  التخطیط الجیّد لبرامج التدریب وضرورة اتباع الأسلوب العلمي في التنفیذ والتقویم. -6

ستفادة مما أنجز من بحوث تشجیع إجراء دراسات وبحوث تربویة في هذا المجال والإ -7

   .)67، ص2000(جمیل محمد عبد السمیع،  ودراسات في هذا الموضوع

  الأهداف العامة لتطویر أداء المعلم: -5

  یبین تحدید الأهداف العامة فیما یلي:

المهني بشكل مستمر وزیادة معارفهم وقدراتهم على التجدید والإبداع  هرفع مستوى أداء -1

  النفسي والمهني اتجاه عملهم. بما یحقق رضاهم

  تبصیر المعلمین بالأسالیب الحدیثة في التعلیم. -2

  .إتاحة الفرصة لإقامة حوار المعلمین ومشرفیهم في المیدان -3



	الفصل الرابع:                                                                       الأداء المھني للمعلّم
 

63 
 

إكساب المعلمین مهارات ومعارف تسهل تعاملهم بما یتناسب مع دوافعهم واتجاهاتهم  -4

ن یمر البرنامج المعد بالمراحل الثلاثة ولكي تتحقق هذه الأهداف ولو بشكل نسبي لابد أ

  .)5، ص2007(أحمد فرج الصغیر،  (الخطیط الجید والتنفیذ والتقویم المستمر لكل مرحلة)

  :المهني للمعلم أهداف تقویم الأداء -6

  إلى تحقیق ما یلي: یهدف تقویم الأداء

یتعلق بالمسار المهني للمعلم مثل الترقیات والتحویلات وشبكة الأجور  :هدف إداري -6-1

  والتحفیزات.

وهو اكتشاف نقائص وأخطاء الأداء من أجل اقتراح برامج لتصحیحها  هدف مهني: -6-2

  وتحسین الأداء.

برامج اختیار المعلمین واقتراح دورات  تعتبر نتائج التقویم لتقدیر صدق هدف البحث: -6-3

  )167، ص1971(نورمان ماكتري، تدریبهم وتكوینهم.  

  :المهني للمعلّم عناصر تقویم الأداء -7

  :عوامل الأداء-7-1

مباشرة مثل كمیة المعلّم  ءعوامل الأداء المتعددة في تقیم الفرد، حیث تؤثر في أدا

هذه العوامل على  ؤثرت ، القدرة على التطویر وتالإنتاج ونوعیة الخدمة للعملاء، الكفاءا

  سلوك الفرد في عمله في إطار التسییر بالأهداف.
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  معاییر قیاس الأداء: -7-2

في كلّ عملیة من العملیات یجب وضع المعاییر اللاّزمة لتحدید المستوى المقبول 

  لأداء الفرد، وتستمد أصولها من الأهداف الموضوعیة في الخطة.

  یم:یتحدید مواعید التق -7-3

یجب على المنظمة أن تقرر في أي وقت یبدأ التقییم فقد تقرره في نهایة كل سنة أو 

  )23-22، ص2007(مانع صبرینة، كل ستة أشهر

  :المهني للمعلّم أسالیب تقویم الأداء -8

  :والانتقائيسلوب اللّفظي الأ -8-1

فیه ما قاله المعلّم في یسجل یحمل سجّل كتابي بحیث م الملاحظ أداء المعلّم وفیه یقوّ 

مجال ما، وهذا یعتمد على الجانب الذي یراد تقویمه في أداء المعلم وقد یقوم لمعلم ذاته بهذه 

في الجانب الذي یرجى ملاحظته وقد تكون  الاختیارالعملیة، والأساس هنا هو عملیة 

  أو الفرص. الاهتماماتالمناقشة، الأسئلة وإثارة 

  أسلوب الملاحظة المرئیة: -8-2

یعتمد على استخدام كامیرا في ملاحظة تلامیذ الفصل  ،وهو أسلوب غیر لفظي 

اعتمادا على نظام التحكم عن بعد، وهذه الكامیرا تلتقط صورة لجمیع تلامیذ الفصل كل 

 ثا)، وعند تجهیز الصورة ویتم تكبیرها یكون لدى الملاحظ عدد مناسب من الصور التي19(

في فترة زمنیة محدّدة ویستفید المعلّم من هذه الصورة في تكوین صورة موضوعیة  التقاطهاتمّ 

  عن حالة كلّ تلمیذ.
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  أسلوب تحدید مجرى السلوك اللّفظي: -8-3

، ویمكن استخدامه في تسجیل ى منوأسلوب یهدف إلى التعرف على من سیتحدّث إل

 وتحلیل المناقشات التي تجري في الفصل.

  أسلوب تحدید أنماط الحركة: -4- 8 

وهذا الأسلوب یهدف إلى تسجیل حركات المعلّم والتلامیذ أثناء الدروس، حیث 

سیظهر فیه مدى میل المعلّم إلى التحرك بین تلامیذه وملاحظة أدائهم أثناء العمل أو میلهم 

  بالمراقبة من بعید. الاكتفاءإلى الوقوف بجانبهم أو 

  التفاعل اللّفظي:أسلوب تحلیل أنماط  -8-5

ویعتبر هذا الأسلوب من أفضل أسالیب الملاحظة لأنماط التفاعل اللّفظي أثناء 

 الالتحاقالتدریس ویعدّ نظام "فلاندرز" أكثر النظم استخداما سواء في إعداد المعلّم بل 

لأنه یعتمد على تسجیل كلّ  الاسمبالمهنة وفي تدریبه أثناء الخدمة وقد یسمى بهذا 

هدف التعرف على نمط الفاعل اللّفظي بمن جانب المعلّم أو التلامیذ  اللفظیة الاستجابات

  ) 328-327- 320، ص2006(محمد عودة، السائد.

  التدابیر المستخدمة لتحسین تقویم الأداء: -9

كرّست الوزارة قدرا كبیرا من اهتماماتها لتحسین كفاءة المعلّم وتقییم أدائه واستخدمت 

  تدابیر منها: بذلك عدّة

تعیین الوزارة لكلّ منظمة تعلیمیة أخصائیا في التدریب وذلك من أجل متابعة أداء  -

  بالترتیب.   التحاقهمالمعلمین أثناء السنتین الأولیتین من 

وضع نظاما جدیدا یقضي بتعیین مدرس أوّل لكل مادة تدریسیة بالمدرسة الأساسیة  -

  والثانویة.
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العلمي أكثر موضوعیة والتزاما بالمنهاج یب التقییم التي تجعلها إعادة النظر في أسال -

  فأعدّت  بذلك الوزارة ثلاثة استمارات من الفروض تتمثل في:

ویذكر فیها الجوانب الإیجابیة في أداء المعلّم  الملاحظة في قاعة الدّرس: استمارة -9-1

 رفع مستوى الأداء. بإمكانیاتبدون مقترحات فیما یتعلّق 

وهي تشمل تخطیط الدّرس  الاستمارةیتولى الموجّه هذه  استمارة زیارة الموجّه: -9-2

وتنفیذه ویدوّن الموجّه أیضا ما یراه من جوانب إیجابیة وما لدیه من مقترحات لتحسین 

 الأداء.

تقریر سنوي یعدّه ناظر المدرسة والموجّه معا وهي عن هي عبارة  التقییم: استمارة -9-3

 )74، ص1998الیونسكو، (لمعلّم. تقییم أداء ا

  مهارة التقویم: - 10

إن التقویم عملیة منظمة وهادفة یهدف إلى تطویر الأداء المهني والشخصي للمعلّم 

  ویتمثل فیما یلي:، وتحسین العملیة التعلیمیة

  استخدام التقویم التكویني والذي یتم فیه تقدیر التقدّم نحو الأهداف. -1

  استخدام التقویم الختامي أو الإجمالي الذي یكشف مدى تحقیق الأهداف. -2

  تخطیط إجراءات التقویم مسبّقا. -3

  تحدید أغراض التقویم لضمان الحصول على تقویم فعّال. -4

، 2001(إیزابیل، وآخرون،  عدد من المصادر وأنواع متعدّدة من الأدوات. استعمال -5

 )239ص
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  التقویم: أهداف - 1- 10

  التأكد من مدى النجاح في تحقیق الأهداف. -1

  الشعور بتحقیق الأهداف والغایات. -2

  التغذیة الراجعة. -3

  تعدیل الخطط ودراسة أسباب عدم تحقیق الأهداف. -4

  )233، ص2003(الخطیب وآخرون، جلب الرّاحة النفسیة والطمأنینة للمعلم.  -5

لا بدّ أن یرتكز على مبادئ یستند إلیها ومن هذه المبادئ وحتى یكون التقویم فعالا وناجحا، 

  یستند إلیها ومن هذه المبادئ.

  :مهارة التقویم رض منغتحدید ال - 11

  بحیث یشترك في عملیة تقویم الطلبة أكثر من طرف. التقویم عملیة تعاونیة: - 1- 11

ة والعوامل بحیث یشمل مختلف جوانب العملیة التربوی التقویم عملیة شاملة: - 2- 11

  المؤثرة فیها.

لكّل هدف وسائل تختلف عن وسائل  أدوات التقییم الملائمة للأهداف: اختیار - 3- 11

  تقویم هدفا آخر. 

  التقویم عملیة مستمرة، وتراكمیة ولا یجوز تأخیرها، إلى نهایة الحصّة. - 4- 11

عملیّة  فالمعرفة التي تحصلنا علیها من خلالالتقویم وسیلة ولیست غایة:  - 5- 11

  التقویم، نسخرها من أجل الوصول إلى قرارات تربویة من مستوى تعلیم الطلبة.
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فقد یكون الخطأ في  الوعي بمصادر الأخطاء المحتملة في عملیة تقویم الطلبة: -11-6

(عبیدات، العینة التي اختارها، أو الخطأ في صیاغة الأسئلة ممّا تعطي نتائج غیر متوقعة.

 )72- 66، ص1988

  التقویم الذاتي للمعلمین: - 12

أنّ أسلوب التقویم الذاتي للمعلمین، هو أسلوب مهني لتحسین  إیزابیل وأخرونلقد أكّد 

م سلوكه التعلیمي، ویقوم باستمرار بتقویم خطط الدّروس  التعلیم، والمعلّم الناجح هو الذي یقوِّ

رفون نماذج للتقویم یمكن والإختبارات، والإستراتیجیات التعلیمیة، لذلك یجب أن یوفر المش

من خلالها تطویر المعلمین مهنیا، ومن خلال التخطیط الجیّد لبرامج یهدف إلى الحصول 

  على المعلومات اللازمة لذلك.

ویستطیع المعلّم من خلال استعمال أداة "باتل" للتقویم الذاتي أن یقوّم نفسه بنفسه، 

الأهمیة في الصفوف التي یدرّسها، ویوفر حیث تتیح الفرصة لیبین البنود التي هي قلیلة 

التصحیح أوزانا لهذه التقدیرات، ثم یرسم التقدیر النّهائي الكمّي بیانیا، وعندما یتم المعلّم أحد 

أجزاء هذه الأداة، فإنّه یحصل على مخطط جانبي لسلوكه التعلیمي ویكشف هذا المخطط 

  .)250، 240، ص2001رون، (إیزابیل وأخ .عن نقاط القوّة والضعف لدى المعلّم

  المعلّم: ءالعوامل المؤثرة في أدا - 13

یعمل المعلّم في مهنته في إطار عدد من العوامل التي تؤثر على مستوى أدائه في 

تلك المهنة، وبقدّر إدراك تلك العوامل المؤثرة في بناء المنهج، وكذلك أداء المعلّم، أمكن 

  التواصل إلى العوامل التالیة:
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  التغیرات في المناهج الدّراسیة: -13-1

التعلیم  تتغیر محتویات المناهج للتغییر والتبدیل، فقد مرّت المناهج المختلفة  لمراحل

نتیجة لعدد من المتغیرات التي طرأت خلال  القلیلة الماضیة بتغیرات سریعة في السنوات 

لفلسفة الإجتماعیة، أو طبیعة هذه الفترة، منها ما یتعلّق بتطوّر في النظریة التربویة أو في ا

التعلیم وشروطها، فیمكن القول: أنّ معلّم العلوم المعرفة والتقدم العلمي، أو طبیعة علمیة 

بإعداد الحالي غیر قادر على أن یقوم بتنفیذ المناهج المستحدثة الّتي تبنى على التكامل بین 

  مادّة أو أكثر من مواد المنهج.         

المنهج الجدید، بل وقبل تعمیم استخدامه في المدارس یحتاج إلى والمعلّم في ظل 

دراسة شاملة له بكل أبعاده، فقد یحتاج المنهج الجدید أسلوبا جدیدا في التدریس، وقد یتطلب 

إستخدام أجهزة لیست مألوفة بالسبة للمعلم، وقد تتطلب نوعا جدیدا من الوسائل التعلیمیة أو 

  أسلوبا جدیدا للتقویم.

اسیّات التدریس والتطویر المهني للمعلم ، الدّكتور عبد السلام، دار الجامعة الجدیدة (أس

  )301، ص 2007زربطة، الإسكندریّة الأ 

  توقعات المجتمع ومتطلّبات المؤسسات الإجتماعیة: - 2- 13

یتوقع المجتمع من المعلم و المنهج المدرسي أن یحققا أماله وتطلعاته في أبنائه، 

اج إلى الشخصیات مفكّرة قادرة على الجدید و الإبتكار و یسعى المجتمع إلى فالمجتمع یحت

تزوید أبنائه بالمعارف والممارات و القیم و الإتجاهات الّتي تتفق مع مفاهیم و قیم المجتمع 

في مختلف المجالات، كما یسعى المجتمع إلى اعداد أبناءه لیكونوا قادرین على الإطلاع 

كافة مجالات العمل والإنتاج، وبذلك یتحمل المعلّم مسؤولیة إعداد  بمسؤولیات مختلفة في

من عدّة جوانب، فهناك الجانب الإجتماعي، وهناك الجانب الثقافي،  -أي تربیتهم–الأفراد 

والجوانب المهنیة والصحّیة والنفسیة، وبذلك فإن المعلّم مطالب بإحداث نوع التوازن بین 
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نب إهتماما كبیرا ممّا یقلل من نصیب الجوانب الأخرى من جمیع الجوانب بحیث لا یلقى جا

  ).305، ص2003(عبد السلام مصطفى عبد السلام، ذلك الإهتمام. 

كما أنّ المؤسسات الإجتماعیة تمثل ظغوطا معیّنة على عملیة التربیة عامة وعلى 

معیّنة  مسار عمل المعلّم ومسؤولیاته، فتلك المؤسسات تحتاج إلى خرجین یملكون كفایات

ضروریة لقیامهم بمسؤولیات تحددّها مجالات العمل، وتكوین تلك الكفایات یتّم خلال سنوات 

، 2002(محمّد الخالق مدبولي،  الدّراسیة أو بعدة الإنتهاء من مرحلة تعلیمیة كاملة.

   )23ص

  تطور المعرفة والتقدّم التكنولوجي:  - 3- 13

التغیر، وأهم مظاهر هذا التغیر هو ما یعرف یتمیّز العصر الذي نعیش فیه بسرعة 

  بالإنفجار المعرفي، أو ثورة المعرفة، فلم تعد المعرفة ثابتة ولاكنّها أصبحت متطورة ومتغیرة .

والتغیرات التي حدثت، بعضها متعلّق بالمعرفة ذاتها، وبعضها الآخر متعلّق بطبیعة 

ج التجارب والبحوث العلمیة والتربویة عملیة التعلّم وشروطها وعوامل تیسیرها، وكذلك نتائ

التي یجب أن تنعكس آثارها على العملیة التعلیمیة ، كما أنّ التقدم التكنولوجي لم یعد بعیدا 

عن المجال التربوي لذا فإنّ المعلّم لا یستطیع الإنعزال عن تلك التغیرات المتجددة، إذ أنّ 

تنفیذ المناهج الدّراسیة الأمر الذي  تلك هي طبیعة العصر التي تفرض نفسها على أسالیب

یقتضي أن یكون المعلّم واعیا وملما بكلّ ما یستجد في مجال تخصصه حتى یستطیع تطویر 

ذاته علمیّا ومهنیّا، ممّا تنعكس آثاره بصورة مباشرة على أدائه التربوي وهذا یستلزم من المعلّم 

(عبد السلام مصطفى  هنةماقه بالالإطلاع المستمر بعد تخرجه وفي أثناء خدمته أو التح

  )24، ص2000عبد السلام، 
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 طبیعة خصائص نموّ التلمیذ: - 4- 13

إنّ فهم طبیعة التلمیذ وخصائص نموّه أمر ضروري لواضعي المنهج وهو أمر یؤثر 

على بناء المنهج، ویعدّهم بمفاهیم تثري المواقف التعلیمیة وتجعل إجراءات التعلّم قائمة على 

واقعي، وهذا یتطلب التعرف على الظروف والشروط التي یتعلم بها الفرد ممّا  أساس علمي

یؤدي إلى التخطیط السلیم للمواقف التعلیمیة، ویجعل التعلیم أمرا میسورا ویرجع الإهتمام 

  بدراسة التلمیذ إلى أنّه محور العملیة التعلیمیة وجوهرها.

التي تؤثر في مستوى أداء المعلّم في  كما یمثل المتعلّم بعدا من ضمن الأبعاد الكثیرة

المهنة، بمعنى أنّ المعلم في أدائه للمهنة یتأثر بطبیعة المتعلّم وخصائصه، فذلك المتعلّم من 

بیئة لها ثقافة معیّنة قد یكون بعضها صحیحا وبعضها الآخر غیر صحیح، كما تكون لدیه 

ین في المعارف والمهارات إطار من الإتجاهات والقیم، كما توجد فروق بین المتعلّم

والإتجاهات والقیّم وهذا یجعل الموقف على درجة كبیرة من التعقید بالنسبة للمعلّم فهو 

مطالب بتوظیف مضمون المنهج المدرسي وكذا إختیار الخبرات التعلیمیة التي تناسب 

(أحمد .مستوى نضج التلامیذ وتفیدهم في حیاتهم في التعامل مع البیئة التي یعیشون فیها

  )302، ص1985حسین اللّقائي، 

  المستوى الفني للمعلّم: - 5- 13

یعتبر المعلّم من المدخلات الهامة في التعلیم، ویتوقف نجاح العملیة التعلیمیة 

  وتحقیق أهدافها بالدرجة الأولى على المعلمین وإقناعهم بمهنتهم.

كفایات التي تساعده لذلك یتوقف نجاح أي منهج على مدى فهم المعلّم له وإلمامه بال

  على تنفیذ المنهج، وقدرته واستعداده لتنفیذه.

فنجد أنّه من الصعب على معلّم العلوم الذي تخرج من كلّیته دون دراسته لمقرر أو 

أكثر في العلوم المتكاملة أن یقوم بتدریس العلوم المتكاملة بمرحلة التعلیم الأساسي وكذلك 
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وم بتدریس بعض الموضوعات الخاصة بالبیئة، وكیفیة من الصعب على معلّم العلوم أن یق

  المحافظة علیها وحمایتها من التلوث دون تقدیمها له في برامج الإعداد.

وأیضا من المستحیل استخدام الكمبیوتر في إجراء بعض العملیات الرّیاضیة اللازمة 

ات الأساسیة للتعرّف على خصائص ومكونات الكون بمفهومه الواسع دون الإلمام بالعملی

للكمبیوتر، ومعرفة أجزائه وتركیبته وكیفیة إستخدامه، وذلك یتطلّب ضرورة أن تشمل برامج 

إعداد المعلّمین بكلّیات التربیة على التطورات العلمیة ومتابعة التغیرات في محتویات 

المناهج، وتزوید الطلاب بالمعارف و المهارات التي تساعدهم على التعامل مع التقنیات 

  (عبد السلام مصطفى عبد السلام، نفس المرجع) التربویة الحدیثة. 

  التجهیزات والإمكانیات المتاحة: - 6- 13

یتأثر مستوى أداء المعلّم عمد تنفیذ المنهج بمدى توفر التجهیزات والإمكانیات، 

على فالأسلوب التقلیدي في تنفیذ المنهج لا یستخدم أكثر من الكتاب المدرسي والمعلّم القادر 

نقل محتواه للتلامیذ والسبورة الطباشیریة ولكن هذه المناهج إذا توفرت لها الإمكانیات المادیة 

والأدوات والأجهزة والوسائل التعلیمیة ومصادر التعلم المختلفة والأنشطة المتنوعة، فلا بدّ أن 

مّد عبد (علي مح یؤدي هذا إلى تنفیذ المنهج بصورة أفضل وتحقیق الأهداف المنشودة له.

  )306، ص1991المنعم، 
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  خلاصة الفصل: 

الأداء عملیّة بالغة الأهمیة بالنسبة لحیاة الفرد المهنیّة حیث من خلاله یتعرّف  یعتبر  

الفرد على أدائه الحقیقي والذي یساعده على التطوّر وإنجازه لعمله، كما یلعب تقویم أداء 

 المعلّم دور كبیر في المنظومة التربویّة الجزائریة هدفه تحسین التعلیم والرّقي به.     
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  تمهید:

     ه فرضیاتتطرقنا في الجانب النظري إلى الإطار العام لإشكالیة البحث و بعد أن 

  التطرق إلى المتغیرات المكونة للموضوع .الأهمیة و الهدف منه،وكذا إظهارو 

سنعرض  الذي ، الذي یعتبر هاما بالنسبة لأي بحث التطبیقي الجانبإلى  سنتطرق 

طلاعیة،منهج البحث ستالافیه الاجراءات المنهجیة التي اعتمدنا علیها والمتمثلة في الدراسة

الأسالیب الإحصائیة التي استعملت لتحلیل النتائج،كما ،أدوات جمع البیاناتعیّنة البحث،

  . الاستنتاج العامعلیها ثمّ  قشة النتائج المتحصّلعرض ومنا سنتطرق فیه إلى
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  الدّراسة الاستطلاعیّة: -1

بحث واسع على أساس  الدراسة الاستطلاعیةتعتبر الدراسة الاستطلاعیة:تعریف - 1- 1

یمكننا من التوصل الى فرضیات تعرض بدورھا الى النقد  والمنطق الذيالموضوعیة 

  والتحلیل.یمكن الاشارة الى أھداف الدراسة الاستطلاعیة كالآتي :

حیث توفر العینة  التطبیقي، منوالتحقق من امكانیة الاجراء  الدراسةالاطلاع على میدان  -

  بھا.مع مراعاة في ذلك الخصائص المطلوبة وامكانیة الاتصال 

  التعرف على صعوبات المیدان. -

  بناء مقیاس -

  )69،ص2001مصطفى  فھمي محمد حساب الخصائص السیكومیتریة للمقیاس.( -

تلكورت حیث أجریت في متوسطة  )2015ماي  15- 14(تمت الدراسة الاستطلاعیة یومي 

  معلمي التعلیم التحضیري)10(،وتكونت عینة الدراسة الاستطلاعیة من معاتقةبمحمد

على  وتم تطبیق الاستبیان،بصورة فردیة خارج الحصة الدراسیة،إذ تم توزیعھ   

،الذین تم اختیارھم بصورة قصدیة(عرضیة)،وتم جمعھا بصورة آنیة،لضمان عدم المعلمین

  ضیاعھا،مع اتاحة الوقت الكافي للإجابة عنھا.

بعد أن قمنا بالدراسة الاستطلاعیة ثم حساب الخصائص نتائج الدراسة الاستطلاعیة:-1-2

  السیكومتریة للأداة على النحو التالي:

قد تكون أداة المقیاس ثابتة،ولكنّھا غیر صادقة،إذ یعتبر وھو الأكثر أھمیة ،فالصدق:-  

المقیاس صادقا،إذا كان یقیس ما وضع لقیاسھ،وكما أنّ ھناك عدّة أنواع من الصدق،وقد تم 

  حساب الصدق على الشكل التالي:

محكمین من أساتذة علم النفس وعلوم  5بعد عرض الاستبیان على صدق المحكمین:- 

  على النحو التالي:COOPERكوبر تم تطبیق معادلة بتیزي وزو تامدةالتربیة بجامعة

عدد	مرات	الاتفاقصدق المحكمین   
العدد	الكلي

*100  
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ومن ثم قمنا بتعدیل العبارات التي تحتاج إلى تعدیل على مستوى الصیاغة بحسب رأي 

من المحكمین،كانت معظم إجاباتھم موافقة على بنود الاستبیان من حیث عدد العبارات أو 

حیث تكافئ أبعاد الاستبیان،انطلاقا من ذلك،عدّلت الطالبتین في بعض عبارات 

  الاستبیان،من حیث الصیاغة كما یلي:

  )یوضح أھم التعدیلات عن البنود1جدول رقم (

  العبارات المعدلة  العبارات الأصلیة  الرقم

أحس بمتعة كبیرة أثناء تدریسي في -  1

التلفزیون المادة التعلیمیة بواسطة 

  التعلیمي

أحس بمتعة كبیرة أثناء تدریسي للمواد -

  التعلیمیة بواسطة التلفزیون التعلیمي.

أتقن جمیع المواد التدریسیة على -  2

  التلفزیون التعلیمي.    

أتقن جمیع المواد التعلیمیة على -

  التلفزیون التعلیمي

بفضل التلفزیون التعلیمي سهل عليّ -  3

  نقل المحتوى المعرفي إلى التلمیذ 

  

ستطاع بفضل التلفزیون التعلیمي ا-

المعلم أن یحقق نتائج حسنة في وقت 

  قصیر.    
  

وذلك من خلال البرنامج الاحصائي للعلوم  حساب الثبات عن طریق معامل ألفا كرونباخ:-

وھذا ما یشیر إلى الاتساق الداخلي  )0,56(وقد بلغت قیمتھ بـ .(spss8)الانسانیة 

  للاستبیان،وكذا ثباتھ بثبات بنوده.

من خلال ما سبق یتبین لنا أنّ استبیان "استخدام التلفزیون التعلیمي لدى تلامیذ مرحلة    

ا التحضیري وتأثیره على الأداء المھني للمعلم"،یمتاز بالصدق والثبات وھذا ما یسمح لن

  بتعمیم تطبیقھ على العینة ككل في الدراسة الاساسیة.
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  الدراسة الأساسیة:-2

صفي لأنّه یلاءم طبیعة بحثنا المنهج الو اعتمدنا في هذا البحث على منهج البحث: -2

بأنّه كل استقصاء ینصبّ على ظاهرة من الظواهر التعلیمیة أو "تركي رابحعرفه الدكتور الذیی

في الحاضر بقصد تشخیصها وكشف جوانبها وتحدید العلاقات بین  النفسیة كما هي قائمة

عناصرها أو بینها وبین الظواهر التعلیمیة أو النفسیة أو الاجتماعیة الأخرى، أي البحث عن 

  ).129، ص 1984(تركي رابح ، "أوصاف دقیقة للأنشطة والعملیات والأشخاص

المنهج الذي یعتمد على دراسة الظاهرة كما توجد في الواقع، وهو  بأنّه كذلك ویعرف

لوصف متغیرات الموضوع كما یساعد في جمیع الحقائق والمتغیرات كما أنه یعطي  ملائم

(زهرة حامد عبد السلام، بدون تحلیلا یؤّدي إلى تعمیمات واستجابات ذات دلالة للمشكل 

  ).34تاریخ، ص 

  عیّنة البحث:خصائص - 3

وتكون باختیار الباحث لمجموعة من المفردات العینة القصدیةاعتمدنا في هذا البحث على 

وعلیه تشمل ،قصدیا لاعتقاده بأنّھا تساعد على تحقیق الغرض من الدراسة أحسن من غیرھا

)إناث،حیث وزعنا علیهم استبیان 11)ذكور،و(6) معلّما،(17قمنا بتوزیع ( عینة البحث على

التلفزیون التعلیمي لدى تلامیذ مرحلة التحضیري وتأثیره على الأداء المھني "استخدام 
  للمعلم"

متغیر استخدام التلفزیون التعلیمي حسب فی ) یمثل توزیع أفراد العینة2جدول رقم (

  الجنس:

  استخدام 

  التلفزیونالتعلیمي

  في الاستخدام  الجنس
  النسبة المئویة  التكرارات

  % 35.30  6  الذكر

  % 64.70  11  إناث

  % 100  17  المجموع
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) أنّ نسبة استخدام التلفزیون التعلیمي عند الإناث 02نلاحظ من خلال الجدول رقم (

)،مما یظهر أنّ نسبة % 35.30 (تقدر بنسبة نسبة للذكور، أمّا بال)% 64.70 (تقدّر بنسبة

الاناث تفوق نسبة الاناث تفوق نسبة الذكور في الاستخدام،وهذا ربما یرجع إلى أنّ نسبة 

  الذكور في هذه المؤسسات.

متغیر استخدام التلفزیون التعلیمي حسب  )یمثل توزیع أفراد العینة في3جدول رقم (

  الخبرة:

التلفزیون التعلیمي استخدام

  في الاستخدام  الخبرة
  النسبة المئویة  التكرارات

  %70,58  12  نعم

  %29,42  05  لا

  % 100  17  المجموع

أنّ استخدام التلفزیون التعلیمي من طرف معلمي  )03(الجدول رقم  خلالنلاحظ من 

أكبر من معلمّي عدیمي الخبرة والتي تقدّر بنسبة )%70,58(التحضیري ذو خبرة تقدر ب

)29,42%(.  

متغیر استخدام التلفزیون التعلیمي حسب ) یمثل  توزیع أفراد العینة في 4جدول رقم(

  التكوین.

  التلفزیون التعلیمي استخدام

  النسبة المئویة  التكرارات  في الاستخدام التكوین

  %82,35  14  نعم

  %17,65  03  لا

  % 100  17  المجموع
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)  من طرف ذو ) أن استخدام التلفزیون التعلیمي04نلاحظ من خلال الجدول رقم 

معلّمي  نسبة أكبر من) وهي %82,35(تقدر بنسبة في استخدام التلفزیون التعلیمي التكوین

  .)%17,65(عدیمي التكوین والتي تقدّر بـ

 متغیر استخدام التلفزیون التعلیمي حسب) یمثل توزیع أفراد العینة في 5جدول رقم (

  الوقت.

  استخدام التلفزیون التعلیمي

  في الاستخدام  الوقت
  النسبة المئویة  التكرارات

  %64,70  11  نعم

  %35,30  06  لا

  % 100  17  المجموع

) من طرف  ) أن استخدام التلفزیون التعلیمي05نلاحظ من خلال الجدول رقم 

بنسبة  یساعدهموذلكأكبر من الذین )%64,70الوقت بنسبة( المعلمین یساعدهم من حیث

)35,30%(.  

  :الأساسیةإجراء الدّراسة  وزمان مكان-4

  ) ابتدائیة ونذكرها كالآتي:17( على مستوى الأساسیةأجرینا الدّراسة 

بني   إعكورن  عزازقة  بني دوالة  تیزي وزو  معاتقة 

  زمنزار
  تاكورت محمد-

  بوحمدون -

  شاوش سعید -

  )1أیت زعیم (-

  )  2أیت زعیم (-

  تاكوشت-

  ) 1الإخوة بركاني(-

  )2الإخوة بركاني(-

  سعید دوكار-

  صلیحة واتیكي-

  كریم بلقاسم -

  قاسي بوعلام -

  قیلان أعمر-

بوزكري محمد -

  أورمضان 

  

حفحاف -

  رشید 

  

رامي -

  مزیان 

  

تابلوت -

سعید بن 

  علي 

  

  .  2015وقد تمت هذه الدراسة الأساسیة في أوائل شهر سبتمبر 
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  أدوات جمع البیانات: -5

عتبر من إحدى الأدوات الأكثر اِستعمالا ی تتمثل أداة بحثنا في الاستبیان الذي

وسیلة لجمع البیانات  أن نعرّفه على أنّهیث یمكن وانتشارًا في العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ح

طلب من یخاصّة  اللاّزمة للبحث من خلال مجموعة من الأسئلة المطبوعة في استمارة

  .من إعداد الطالبتان بوزرنة كریمة، سي طیب كریمة عنها المبحوث الاجابة

(×) ) سؤال حیث یجیب علیها المبحوث بوضع علامة 31الاستبیان على ( یحتوي

) محاور، وكل 03في الخانة المناسبة (نعم) أو (لا)، وقد قسّم هذا الاستبیان إلى ثلاثة (

  ل مجموعة من البنود التي تخصّ جانبا من جوانب الدّراسة.شممحور ی

  الخبرة.متغیر حسبالتعلیمی فزیون) أسئلة حول استخدام التل10المحور الأوّل: یتضمن (

  التكوین.متغیر حسبالتعلیمیحول اِستخدام التلفزیون) أسئلة 10المحور الثاني: یتضمن (

  الوقت. متغیرحسبالتعلیمي ) أسئلة حول اِستخدام التلفزیون 11المحور الثالث: یتضمن (

  :سالیب الإحصائیة المستخدمةالأ-6

  الإحصائیة التالیة:اعتمدنا في بحثنا على الأسالیب 

  النسبة المئویة: - 

وهي عملیّة تحویل التكرارات إلى النسب المئویة وهذا للقیام بعملیّة المناقشة والتعلیق 

  بشكل موضوعي وواضح وقت المعادلة التالیة:

النسبة المئویة = 
	مجموع	التكرارات

عدد	أفراد	العینة
  )80،ص2005(عبد المنعم أحمد الدردیر،.100×  
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  :2اختبار كا- 

إذ یستخدم لة الإحصائیة وأكثرها اِستعمالا،الاختبارات الدلا من أهم 2یعد اختبار كا

ا إلى تكرار مثل لحساب دلالة الفرق والبیانات العددیة التي یمكن تحویله2كا

  الاحتمالات وقد استخدمناه لإیجاد دلالة الفرق.النسب،

=   2كا
المجموع	التكرارا	الواقع

المتوقّعةالتكرارات
  )86،ص2005(عبد المنعم أحمد الدردیر،
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  :الخلاصة

لقد تطرقنا في هذا الفصل إلى الإجراءات المنهجیّة التي اعتمدنا علیها خلال هذه     

الدّراسة بهدف توضیح كیفیة استعمال الأدوات الإحصائیة لتحلیل البیانات وفي الفصل 

  الموالي سنتطرّق إلى عرض وتحلیل نتائج الفرضیات.

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  عرض ومناقشة النتائج 

  

  

  عرض نتائج الدراسة  -1

  مناقشة النتائج  -2

  إستنتاج عام  -3

    الإقتراحات  -4
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  تمھید:

سیتم التعرض في ھذا الفصل إلى عرض ومناقشة النتائج المتوصل إلیھا من خلال      
  الدراسة المیدانیة،وھذا بعد جمع المعطیات الاحصائیة وفق الاطار المنھجي المتبع.

 عرض نتائج الدراسة  -1

مفادھا یؤثر استخدام التلفزیون عرض النتائج الخاصة بالفرضیة الأولى التي -1-1

في  الخبرة ریمتغالتعلیمي على الأداء المھني لمعلمي التعلیم التحضیري حسب 
  .إستخدام التلفزیون التعلیمي

   المحسوبة 2یبین نتائج اختبار كا):06جدول رقم (

استخدام التلفزیون 

  التعلیمي

  حسب

  الخبرةمتغیر  

قیمة كاي   العینة 

  تربیع 

درجة 

  الحریة 

الدلالة 

المحسوبة 

SPSS 

الدلالة 

المبرمجة 

SPSS   

  الفرضیة 

  رفوضةم  0,05  0,759  1  0,094  17

  

من  كبر) أ0,759) أنّ قیمة الدلالة المحسوبة قدرت بـ (6یتضح من خلال الجدول رقم (  

  ).0,05القیمة المبرمجة التي قدّرت بـ (

الأداء  یؤثر استخدام التلفزیون التعلیمي على للتحقق من الفرضیة الجزئیة التي مفادھا 

،وبعد التحلیل الذي 2استعملنا كا الخبرة، متغیرحسب  لمعلمي التعلیم التحضیري المھني

) عند درجة الحریة 0,094رت بـ (قد 2) توصلنا إلى أنّ قیمة كا6عرضناه في الجدول رقم (

وبالتالي  ).0,05المبرمجة في () أكبر من القیمة 0,759) ومستوى الدلالة المحسوبة (1(

لمعلمي  الأداء المھني نرفض الفرضیة التي مفادھا یؤثر استخدام التلفزیون التعلیمي على

  حسب الخبرة. التعلیم التحضیري
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عرض النتائج الخاصة بالفرضیة الثانیة التي مفادھا یؤثر استخدام التلفزیون -1-2

في  التكوین متغیر التحضیري حسب التعلیمي على الأداء المھني لمعلمي التعلیم
  .إستخدام التلفزیون التعلیمي

   المحسوبة 2یبین قیمة كا ):07جدول رقم (

  استخدام التلفزیون
  التعلیمي

  
  متغیرحسب   
  التكوین  

قیمة كاي   العینة 

  تربیع 

درجة 

  الحریة  

الدلالة 

المحسوبة 

SPSS 

الدلالة 

المبرمجة 

SPSS   

  الفرضیة 

  مقبولة  0,05  0,004  1  8,49  17

     

) أصغر 0,004) أنّ قیمة الدلالة المحسوبة قدرت بـ (7یتضح من خلال الجدول رقم (     

  ).0,05من القیمة المبرمجة التي قدّرت بـ (

الأداء  للتحقق من الفرضیة الجزئیة التي مفادھا یؤثر استخدام التلفزیون التعلیمي على 

،وبعد التحلیل الذي 2،استعملنا كاالتكوینمتغیر حسب  لمعلمي التعلیم التحضیري المھني

) عند درجة الحریة 8,49قدرت بـ ( 2) توصلنا إلى أنّ قیمة كا7عرضناه في الجدول رقم (

وبالتالي  ).0,05من القیمة المبرمجة في ( صغر) أ0,004) ومستوى الدلالة المحسوبة (1(

لمعلمي  الأداء المھني ن التعلیمي علىنرفض الفرضیة التي مفادھا یؤثر استخدام التلفزیو

  التكوین. متغیر حسب التعلیم التحضیري
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ة التي مفادھا یؤثر استخدام التلفزیون لثعرض النتائج الخاصة بالفرضیة الثا-1-3

في إستخدام  الوقتمتغیر التعلیمي على الأداء المھني لمعلمي التعلیم التحضیري حسب 
  .التلفزیون التعلیمي

   المحسوبة 2یبین قیمة كا ):08( جدول رقم

استخدام التلفزیون 
 التعلیمي
  

  حسب 

  الوقتمتغیر 

قیمة كاي   العینة 

  تربیع 

درجة 

  الحریة  

الدلالة 

المحسوبة 

SPSS 

الدلالة 

المبرمجة 

SPSS   

  الفرضیة 

  مقبولة  0,05  0,010  1  6,55  17

  

) أصغر 0,010) أنّ قیمة الدلالة المحسوبة قدرت بـ (8یتضح من خلال الجدول رقم (   

  ).0,05من القیمة المبرمجة التي قدّرت بـ (

الأداء  للتحقق من الفرضیة الجزئیة التي مفادھا یؤثر استخدام التلفزیون التعلیمي على 

،وبعد التحلیل الذي 2ا كااستعملن الوقت،متغیر حسب  لمعلمي التعلیم التحضیري المھني

) عند درجة الحریة 6,55قدرت بـ ( 2) توصلنا إلى أنّ قیمة كا8عرضناه في الجدول رقم (

). وبالتالي 0,05من القیمة المبرمجة في ( صغر) أ0,010) ومستوى الدلالة المحسوبة (1(

لمعلمي  المھنيالأداء  نرفض الفرضیة التي مفادھا یؤثر استخدام التلفزیون التعلیمي على

    في إستخدام التلفزیون التعلیمي.  الوقت متغیر حسب التعلیم التحضیري

  :مناقشة النتائج -2

ستخدام التلفزیون التعلیمي وتأثیره على الأداء من الفرضیة الأولى التي مفادھا،ا لتحققل

وبعد التحلیل الذي  2،استعملنا كاالخبرة ھني لمعلمّي التعلیم التحضیري حسب متغیرالم

)،وبالتالي نرفض 0,094تساوي ( 2)توصلنا إلى أنّ قیمة كا6في الجدول رقم( عرضناه
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 لمعلمي التعلیم التحضیري الأداء المھني التلفزیون التعلیمي على الفرضیة القائلة أنّ استخدام

    في إستخدام التلفزیون التعلیمي.  تغیر الخبرةمحسب 

تلفزیون التعلیمي وتأثیره على الأداء المھني لمعلمّي التعلیم إستخدام ال ):06الجدول (

  . في إستخدام التلفزیون التعلیمي الخبرة حسب متغیر التحضیري 

% من معلمّي التحضیري یستخدمون التلفزیون 52,35نلاحظ من خلال الجدول أن 

  الخبرة مرتفعة.  حسب متغیرالتعلیمي 

 SPSSبالإعتماد على  للعلاقة بین التلفزیون التعلیمي وعامل الخبرة و 2وبحساب كا  

أكبر من  )SPSS )0,759في  حسوبةعند مستوى الدّلالة الم 0,094تساوي  2نجد أنّ كا

  . SPSSقیمة الدلالة المبرمجة في 

نستنتج من خلالھ أن قیمة الدّلالة المحسوبة أكبر من قیمة الدلالة المبرمجة أي رفض 

رضیة القائلة أن الخبرة تؤثر في إستخدام التلفزیون التعلیمي من طرف معلمّي التعلیم الف

التحضیري. أي عامل الخبرة لا یؤثر في إستخدام التلفزیون التعلیمي من طرف معلمّي 

  التعلیم التحضیري. 

داء التحقق من الفرضیة الثانیة التي مفادھا: إستخدام التلفزیون التعلیمي وتأثیره على الأ -2

  . في إستخدام التلفزیون التعلیمي التكوین حسب متغیر المھني لمعلمّي التعلیم التحضیري 

في إستخدام التلفزیون  التكوینحسب متغیر إستخدام التلفزیون التعلیمي  :)07الجدول رقم (

     التعلیمي.

من معلمّي التحضیري الذین یستخدمون التلفزیون  %62,5نلاحظ من خلال الجدول 

للعلاقة بین التلفزیون التعلیم وعامل التكوین  2التعلیمي وفق التكوین مرتفع. وبحساب كا

عند مستوى الدّلالة المبرمجة في  8,49تساوي  2نجد أن قیمة كا SPSSوبالاعتماد على 

SPSS  )0,05 ة في وقیمة الدلالة المحسوب 1) ودرجة الحریّةSPSS 0,004  ونستنتج أن

 SPSS) أكبر من قیمة الدلالة المحسوبة في SPSS )0,05قیمة الدلالة المبرمجة في 
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مما یعني عامل التكوین مھم في العملیّة التعلیمیّة بواسطة  ) أي قبول الفرضیة0,004(

  التلفزیون التعلیمي. 

التعلیم وتأثیره على الأداء ) التي مفادھا إستخدام التلفزیون 03التحقق من الفرضیة ( -3

 الوقت.  حسب متغیر المھني لمعلمّي التعلیم التحضیري 

للتحقق من الفرضیة التالیة قمنا بناء بنود تربط بین إجابات الأساتذة حول أسئلة 

) الوقت من طرف  متغیر ) الخاص باستخدام التلفزیون التعلیمي حسب03المحور رقم 

  معلمّي التعلیم التحضیري. 

  صّلنا إلى النتائج التالیة: وتو

في إستخدام التلفزیون الوقت  متغیر  إستخدام التلفزیون التعلیمي حسب ):08الجدول رقم (

    التعلیمي. 

% من معلمي التعلیم التحضیري الذین یعتمدون 59,17نلاحظ من خلال الجدول أن 

للعلاقة بین التلفزیون وعامل  2على التلفزیون التعلیمي وفق الوقت مرتفعة وبحساب ك

 عند مستوى الدلالة المبرمجة في 6,55تساوي  2نجد أن ك SPSSالوقت وبالإعتماد على 

SPSS )0,05(  وقیمة الدلالة المحسوبة في  1ودرجة الحریّةSPSS )0,010 ونستنتج أن (

) أي SPSS  )0,010 أكبر من قیمة الدلالة المحسوبة في  SPSSقیمة الدلالة المبرمجة في 

  قبول الفرضیة مما یعني عامل الوقت ملائم في العملیّة التعلیمیة. 
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  إستنتاج عام: 

إستخدام التلفزیون التعلیمي على الأداء ر یأثتإنّ بحثنا ھذا یھدف إلى الكشف عن   

التي مفادھا یؤثر  فرضیات ةأربعلذلك انطلقنا من  ،المھني لمعلمّي التعلیم التحضیري

رة، الخب متغیر  على الأداء المھني لمعلمي التعلیم التحضیري، حسب التلفزیون التعلیمي

  . بحث، و ثلاثة فرضیات الوقتمتغیر  التكوین ومتغیر 

على الأداء المھني لمعلمّي التعلیم التحضیري  یؤثر استخدام التلفزیون التعلیمي -

  فزیون التعلیمي.في إستخدام التل الخبرةحسب متغیر 

على الأداء المھني لمعلمّي التعلیم التحضیري  یؤثر استخدام التلفزیون التعلیمي -

  في إستخدام التلفزیون التعلیمي.  التكوینحسب متغیر 

لمعلمّي التعلیم التحضیري  یؤثر استخدام التلفزیون التعلیمي على الأداء المھني -

  لتعلیمي. في إستخدام التلفزیون ا الوقت حسب متغیر

و من أجل التحقق من الفرضیات طبق إستبیان حول إستخدام التلفزیون التعلیمي 

) 17حسب متغیر الخبرة ، متغیر التكوین و متغیر الوقت على عینة تقدر بـسبعة عشر (

لتحلیل نتائج كل فرضیة على حدى   2فرادا، و إعتمدنا في دراستنا ھذه على إختبار كا

 التالیة: فتوصلنا إلى النتائج

یؤثر استخدام التلفزیون التعلیمي على الأداء المھني لمعلمّي التعلیم التحضیري لا   -

 الخبرة. حسب متغیر

یؤثر استخدام التلفزیون التعلیمي على الأداء المھني لمعلمّي التعلیم التحضیري  -

 التكوین. حسب متغیر 

یؤثر استخدام التلفزیون التعلیمي على الأداء المھني لمعلمّي التعلیم التحضیري  -

  الوقت.حسب متغیر 
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  الإقتراحات: 

  من خلال ما سبق نقدّم جملة من الإقتراحات: 

 استخدام التلفزیون التعلیمي خاصة في المواد العلمیة -

 استخدام التلفزیون التعلیمي في تثقیف الأطفال -

المادیة الضروریة لاستخدام التلفزیون التعلیمي من أجل الاستفادة  مكانیاتالاتوفیر  -

 منھ بصفة جیّدة وتحقیق نتائج أفضل.

  .توظیف معلمین متخصصین في ھذا المجال -

 توفیر التلفزیون التعلیمي في كل المؤسسات التربویة . -
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  -تیزي وزو –جامعة مولود معمري 
  كلیة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة

  قسم علوم التربیة
  

  أختي المعلمة - أخي المعلم

نحن طالبتان في علوم التربیة كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة مولود 

في علوم التربیة  2وزو في إطار تحضیر مذكرة تخرج لنیل شھادة ماستر  معمري بـ تیزي

تخصص تكنولوجیا التعلیم، یتمحور موضوعنا "حول إستخدام التلفزیون التعلیمي لدى 

  تلامیذ مرحلة التحضیري وتأثیره على الأداء المھني للمعلم". 

الإجابة بكل نضع بین أیدیكم ھذه الأسئلة المتعلقة بموضوعنا ونرجوا منكم   

  .في الخانة المناسبة(×) موضوعیة وذلك بوضع علامة 

  ونشكركم جزیل الشكر، تقبلوا منا فائق التقدیر والاحترام 

  البیانات الخاصة بالمعلم والمعلمة: 

  المؤسسة التعلیمیة المنتمیة لھا: 

   في استخدام التلفزیون التعلیمي المؤھل العلمي (التكوین)

  في استخدام التلفزیون التعلیمي) ةفي التعلیم (الخبر الأقدمیة

  الجنس: 

  

  

  

01ملحق رقم :   



  استخدام التلفزیون التعلیمي حسب الخبرة 

رقم 
  العبارة 

  لا   نعم   البنود 

لي صعوبة في إستخدام التلفزیون التعلیمي أثناء تدریس   1

  المواد العلمیّة 

    

التلفزیون التعلیمي أثناء تدریس  لي صعوبة في إستخدام  2

  المواد الأدبیّة 

    

دید والإبتكار في ضل جلا تتیح لي مھنة التدریس فرصة الت  3

  إستخدام التلفزیون التعلیمي 

    

سطة اللمواد التعلیمیة بو يأحسّ بمتعة كبیرة أثناء تدریس  4

  التلفزیون التعلیمي   

    

      أتقن جمیع المواد التعلیمیّة على التلفزیون التعلیمي   5

أراعي الفروق الفردیّة بین التلامیذ في الأنشطة التعلیمیّة   6

  المعرضة على التلفزیون التعلیمي

    

أنا راض على إستخدام التلفزیون التعلیمي في العملیّة   7

  التعلیمیّة 

    

تعلیمي وبین حیاتي أشعر بعدم التوافق بین عمل التلفزیون ال  8

  الفكریّة 

    

أرى أنّ إستخدام التلفزیون التعلیمي في عملیّة التعلیم أكثر   9

  نفعا وفائدة من الطّرق التقلیدیة 

    

یزعجني عدم توفر تلفزیون تعلیمي في جمیع المؤسسات   01

  التربویة التعلیمیة 

    

  

  



 إستخدام التلفزیون التعلیمي حسب التكوین 

رقم 
  العبارة 

  لا   نعم   البنود 

إنّ مھنة التدریس باستخدام التلفزیون التعلیمي تتفق مع   11

  تكویني  

    

في نظري إستخدام التلفزیون التعلیمي یتفق مع تكویني من   12

  حیث قدراتي وإمكاناتي التكوینیة 

    

      التلفزیون التعلیمي یؤدي إلى إنخفاض فعالیّة العمل   13

أراعي التسلسل والترابط عند عرض المادة العلمّیة على   14

  التلفزیون التعلیمي 

    

التلفزیون التعلیمي محفزّ كبیر للتلامیذ على الانتباه   15

  والمشاركة 

    

یوفّر التلفزیون التعلیمي للتلامیذ فرصة للتفاعل ویساعدھم   16

  على الإستكشاف

    

یحرص التلفزیون التعلیمي على إثراء المعارف العلمیّة   17

  والتربویة لدى التلامیذ 

    

أشعر أنّ توفرّ التلفزیون التعلیمي ھو بدیل عن الطریقة   18

  التعلیمیّة القدیمة 

    

      التلفزیون التعلیمي یؤدي إلى حسن إلقاء الدّرس   19

أجد سھولة ومتعة في طریقة عرض دروس على التلامیذ في   20

  إستخدام التلفزیون التعلیمي 

    

  

  

  

  



  

  إستخدام التلفزیون التعلیمي حسب الوقت 

رقم 
  العبارة 

  لا   نعم   البنود 

توفّر التلفزیون التعلیمي في مدرستي یساعدني على ربح   21

  الوقت والتدریس الجیّد 

    

      الوقت الضّیق المخصص لكل حصّة یجعلني أشعر بالضغط   22

أفقد الحماس في عملي لعدم القدرة على تقدیم كل المواضیع   23

  على التلفزیون التعلیمي 

    

أشعر أن ضغوط العمل التي أواجھھا في المدرسة أصبحت   24

  الیوم أقل وذلك باستخدام التلفزیون التعلیمي  

    

بفضل التلفزیون التعلیمي إستطاع المعلمّ أن یحقق نتائج   25

  حسنة في وقت قصیر  

    

یساھم التلفزیون التعلیمي المعلمّ في إنھاء برنامجھ التعلیمي   26

  المقرّر في الوقت المحدّد 

    

بفضل التلفزیون التعلیمي أصبح التلامیذ أكثر فھما واستیعابا   27

  لدروسھم وذلك في وقت قصیر  

    

توزیع البرنامج التعلیمي المقرّر على التلفزیون التعلیمي   28

  مناسب 

    

أشعر أنّ بفضل التلفزیون التعلیمي أواكب التطورات   29

  التكنولوجیا خاصّة من حیث السرعة عكس ما كنا علیھ قدیما 

    

إستطعت بفضل التلفزیون التعلیمي أن أنظّم جمیع المواد التي   30

  أقدّمھا للتلامیذ. 

    



إستخدام التلفزیون التعلیمي في عملیّة التدریس یشعر المعلمّ   31

  بأنّھ مقیّد

    

 


