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 كلمة شكر

 لا بالله عليه توكلت إوما توفيقي  نجاز هذه الدراسة،شكره على توفيقه لنا لإأحمد الله و أ

فضل الصلاة والسلام وأتم أشرف خلق الله محمد رسول الله عليه أعلى  وأسلم  صليأو 

 أجمعين.له وصحبه وعلى آ التسليم 

" المشرف  طباع فاروقستاذنا المحترم الدكتور " أ إلى بالشكر والامتنان أتقدم أنيسرني 

 حسن توجيهنا فكان نعم المرشد أ الذي لم يبخل علينا من علمه والذي على هذه الدراسة

 .والموجه

نجاح هذه ا في تكويننا وفي إالذين شاركو  الأساتذةلى كل إبجزيل الشكر  أتقدم بالإضافة

وكل من ساعدني على  ،للسادة اللجنة المحترمة والتقديرتوجه بالشكر الجزيل أكما  ،الدراسة

 نجاز هذه الدراسة. إ

 رحمةو ليندة



 إهداء

 .من بذلا وجادا بسخاء إلىنواع العطاء أكل  أعطيالى من إهدي هذا العمل المتواضع أ

ظها الله ورعاها بعينه مي الغالية منبع الحنان حفأفنيا عمرهما في سبيلنا دون ثناء ألى من إ

 .تنام لا التي

ملك سواهم ألى من لا إ ،أوهامو  أحلامان أما القبل أن الدنيا عطاء و أبي الغالي الذي علمني أ

 أحببتهملى كل من إرحام لى من ربطتني بهم صلة الأإ، نامخوتي جعلهم الله في زمرة الأإ

الرغم من حببتهم مع أالذين لطالما  أصدقائييام حبوني فيه بصدق على مدار الأأفي الله و 

 حلىأمع الرغم من مضايقتي لهم عشت معهم  أحببتهمصدقاء أ، فراق بعضهم وحزني عليهم

لى الله يدعو لي بدعوة إفي الله ممن رفع يده  أحبتي الأحبابعز أصداقة مع  أفضل، الأيام

 إيمان، نسرين ،عاشور ،أمير، رشيد ،مارزمخلصة سمعها الحي القيوم  "أخوية صادقة و

 عز صديقة ورفيقتي فيأ..." دون نسيان كريمة، وليديا زهرة ،وثيللي حياة، تنهينانو 

 .رحمةخمري السيدة الدراسة " 

 .هدي ثمرة جهديأكل هؤلاء  إلى

 ليندة

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 إهداء 

لى كل  إو وأصدقائي، أسرتي أفرادلى جميع إلى طلبة العلم وإهدي هذا البحث أ

ويمدنا   به،ن ينفعنا  أمن كان عونا وسندا في إنجازه سائلا المولى عز وجل 

   .بتوفيقه

 

 

 رحمة                                                                  



:ملخص  

القراءة، صعوبات الكتابة، صعوبات  الأكاديمية )صعوباتصعوبات التعلم  الى ةالحالي هدفت الدراسة 

الحساب( وأكثرها انتشارا لدى تلاميذ التعليم المكيف. وقد استخدمت الدراسة قائمة تقدير صعوبات التعلم 

( 79( عبارة تم تطبيقها على عينة مكونة من )36( التي تتضمن )2005الأكاديمية للباحث معمرية )

من   spssو )الجزائر(. وقد تم تحليل البيانات بواسطة برنامج تلميذا وتلميذة في مدرسة بولاية تيزي وز

خلال حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، واختبار "ت" لعينة واحدة، واختبار فريدمان 

أسفرت نتائج الدراسة أن مستوى صعوبات التعلم الأكاديمية لدى تلاميذ التعليم المكيف مرتفع  للرتب.

، وأن صعوبات التعلم الأكثر انتشارا هي صعوبات الحساب. وبناء 0.01عند مستوى  ودال إحصائيا

 عليه تم مناقشة وتفسير النتائج وفقا للاطار النظري والدراسات السابقة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Abstract: 

The present study aimed to detect the level of academic learning 

difficulties (reading difficulties, writing difficulties, calculation difficulties) and 

the most prevalent among students adapted education. The study used a list of 

assessment of the researcher Mamria (2005) which includes (36) phrases applied 

to a sample of (79) pupils in a school in the wilaya of tizi ouzou (Algeria).The 

data were analyzed by spss by calculating the average and standard deviation the 

“t” test for one sample the Friedman test. The results of the study showed that the 

level of academic learning difficulties among students of adapted education is 

high and statistically significant at the level of 0.01, and that the most prevalent 

learning difficulties are difficulties of calculation and according the results were 

discussed and interpreter according to theoretical frame work and previous 

studies. 
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 مقدمة :

‌ ‌الباحثينالقد ‌‌الاهتمام‌هتم ‌الذي‌يعول‌‌الطفل،بدراسة ‌المواطن‌الصالح ‌لا‌يمكن‌إعداد إذ

‌في‌ك ‌وصحيحا ‌سليما ‌إعدادا ‌المجتمع‌في‌المستقبل‌إلا‌بتكوين‌الأطفال‌وإعدادهم ف‌نعليه

‌و‌‌الأسرة. ‌المدرسة ‌الابتدائيةبالأخص‌في ‌المرحلة ‌أن ‌نقول ‌أساس‌‌الابتدائية، ‌هي والتي

‌و ‌الطفل ‌تربية ‌إلى ‌تسعى ‌لأنها ‌الأخرى ‌التعليمية ‌مع‌المراحل ‌ويتكيف ‌ليتكيف تأهيله

‌مجتمعه.

‌عليهم‌ ‌تسهل ‌لأنها ‌وذلك ‌للتلميذ، ‌الدراسي ‌المسار ‌في ‌حاسمة ‌الابتدائية ‌المرحلة وتعتبر

‌تعلما ‌اكتشاف‌واكتساب ‌على ‌وتساعد ‌جديدة، ‌كونها ‌المدرسية ‌البيئة جديدة‌‌تالتكيف‌مع

‌مشوقة‌كالكتابة‌والقراءة‌والرسم‌واللعب‌وتكوين‌صداقات‌...وغيرها.

ولكن‌قد‌يحدث‌أن‌يواجه‌التلميذ‌في‌هذه‌المرحلة‌صعوبات‌ومشكلات‌قد‌تحول‌دون‌تحقيق‌

‌يستدعي‌تحويله‌إلى‌تعليم‌خاص‌لتلافي‌تلك‌ تكيف‌مع‌التعلمات‌والمكتسبات‌الجديدة،‌مما

‌المكيف. ‌يعرف‌بالتعليم ‌ما ‌وهو ‌تواجه‌الصعوبات‌التعلمية، ‌ومن‌بين‌الصعوبات‌التي‌قد

‌صعوبات‌أكا ‌من‌التلاميذ ‌خاصة ‌يستدعي‌عناية ‌مما ‌والحساب، ‌والكتابة ‌في‌القراءة ديمية

‌‌طرف‌المربين‌والمعلمين.

‌من‌ ‌تعاني ‌متجانسة ‌مجموعات ‌يشكلون ‌المكيف ‌التعليم ‌تلاميذ ‌أن ‌إلى ‌الإشارة وتجدر

‌أقرانهم‌ ‌فيها ‌يتعلم ‌التي ‌الطريقة ‌بنفس ‌التعلم ‌على ‌قادرين ‌غير ‌تجعلهم ‌التعلم صعوبات

‌فعلى‌ال ‌الأكاديمي‌منخفض‌بشكل‌العاديين، ‌لقدرات‌عقلية‌إلا‌أن‌أداؤهم رغم‌من‌امتلاكهم

‌ ‌صعوبات ‌من ‌يعاني ‌فبعضهم ‌يعانونملحوظ، ‌وبعضهم ‌الحساب، ‌في‌‌في ‌صعوبات من

القراءة‌والكتابة.‌ومن‌أجل‌مساعدة‌تلاميذ‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌علاجها‌فإنهم‌يحتاجون‌

‌المكيف‌الذي‌يعتبر‌من‌ ‌مما‌ا‌البدائلإلى‌التعليم ‌الفئة، ‌لتعليم‌هذه ‌والكفيلة ‌المناسبة لتربوية

‌في‌الأقسام‌العادية.‌هم‌بالاندماج‌مع‌أقرانهم‌يسمح‌ل



 ب‌‌
 

‌المنظور،‌حاولت‌بعض‌الأطر‌النظرية‌تقديم‌حلول‌لفئة‌التلاميذ‌ذوي‌صعوبات‌ ومن‌هذا

التعلم،‌والدراسات‌السابقة‌في‌محاولة‌للتعرف‌على‌مستوى‌ومدى‌انتشار‌صعوبات‌التعلم‌

‌لأكاديمية‌في‌أقسام‌التعليم‌المكيف،‌وتقديم‌برامج‌علاجية‌لمساعدة‌هذه‌الفئة.‌ا

‌التعلم‌ ‌صعوبات ‌مستوى ‌على ‌للتعرف ‌كمحاولة ‌الدراسة ‌هذه ‌جاءت ‌تقدم ‌ما ‌على وبناء

‌الأكاديمية،‌ومدى‌انتشارها‌لدى‌تلاميذ‌التعليم‌المكيف‌في‌السنة‌الرابعة‌ابتدائي.

‌ا‌ ‌الدراسة ‌أهداف ‌تحقيق ‌أجل ‌نظرومن ‌جزأ ‌جزأين؛ ‌إلى ‌تقسيمها ‌تم ‌وجزء‌لحالية ي،

 إلى‌ثلاثة‌فصول:طار‌النظري‌تطبيقي،‌حيث‌تم‌تقسيم‌الإ

‌للدراسة‌الفصل الأول ‌العام ‌الإطار ‌يتناول ‌الذي ‌تم ‌والذي ‌الدراسة،‌‌، ‌مشكلة صياغة

‌ ‌تناولت‌وفرضياتها، ‌التي ‌السابقة ‌والدراسات ‌مفاهيمها، ‌وتحديد ‌أهميتها، وأهدافها،

‌الموضوع.

الذي‌اهتم‌بصعوبات‌التعلم‌الذي‌تناول‌مفهوم‌صعوبات‌التعلم‌الأكاديمية؛‌ الفصل الثانيو 

وصعوبات‌الكتابة‌من‌والذي‌تم‌التعرض‌إلى‌مفهوم‌صعوبة‌القراءة،‌وأنواعها،‌وأسبابها،‌

‌ ‌مفهومها، ‌وصعحيث ‌ومظاهرها، ‌وأسبابها،‌وعواملها، ‌وأنواعها، ‌الحساب، وبات

‌ومظاهرها.

‌وفت‌ل الثالثوالفص ‌تعريفه، ‌حيث‌تم ‌المكيف، ‌التعليم ‌المعنيون‌تناول ‌والتلاميذ ‌أقسامه، ‌ح

‌ ‌وزمنهبه، ‌ونشاطاته، ‌تكفله، ‌ومراحل ‌علاجه، ‌وتقييماته‌ومبادئ ‌وتأطيره، ‌البيداغوجي،

‌ولجنته‌البيداغوجية‌والنفسية،‌بالإضافة‌إلى‌تقديم‌النصوص‌التشريعية‌المنظمة‌له.

جراءات‌الميدانية‌صلين،‌حيث‌تناول‌الفصل‌الرابع‌الإفقد‌تم‌تقسيمه‌إلى‌ف‌الجانب الثانيأما‌

‌للدراسة‌الذي‌تضمن‌منهج‌الدراسة،‌وعينته،‌وأداتها،‌وأساليبها‌الإحصائية.

‌ ‌الفرضية‌‌الفصل الخامسأما ‌تلوى‌الأخرى‌من ‌الواحدة ‌الدراسة ‌تناول‌عرض‌نتائج فقد

‌عام.واستنتاج‌الأولى‌إلى‌الفرضية‌الخامسة،‌ومناقشة‌النتائج،‌

‌



 



 

ولالفصل الأ  

  لدراسةطار العام لالإ

 

إشكالية الدراسة.  -1  

. فرضيات الدراسة -2  

   أهداف الدراسة. -3

.أهمية الدراسة -4  

تحديد المفاهيم الأساسية للدراسة.  -5  

. الدراسات السابقة -6  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



الإطار العام للدراسة                                                                               الفصل الأول   
 

6 
 

 إشكالية الدراسة: -1

لى إ بتدائيةالاول من المرحلة لأتلاميذ الطور اوبات التعلم عند صعل هتماملاايرجع       

في نفس السنة أقرانهم داء التحصيلي لدى البعض منهم مقارنة مع الأتدني مستوى  ملاحظة 

أو مقارنة بمستوى الأداء المطلوب. فعلى الرغم من امتلاكهم الاستعدادات  ،الدراسية

عادية إلا أنهم يعانون من صعوبات في والقدرات التي تسمح لهم بمتابعة تعلمهم بصفة 

 التعلم المدرسي الذي يبقى مستمرا رغم الجهود المبذولة من طرف المعلمين داخل القسم.

هي صعوبات التعلم لأطفال الخليج فإن  يناقوبحوث المع دراساتمركز  بفحس    

: فيما يلي نحصرساسية التي ت كثر من العمليات النفسية الأأ و أفي واحدة  اضطرابات

 العقلية بالإعاقةسباب لا تتعلق ألى إوالتي تعود  ،الرياضيات ،الكتابة ،التفكير ،الاستماع

 (. 20ص  ،2002 ،ملحم) عاقاتالإ أنواعغيرها من  و أو البصرية أالسمعية 

وتعد صعوبات التعلم ذات خطورة كونها خفية لأن المتعلمين الذين يعانون في العادة  

 ضادة تتطلب تقديم مساعدة تربوية، يلاحظ عليهم المعلم أي مظاهر سلوكيةأسوياء ولا 

حيث لا يجد المعلم ما يقدمه لهؤلاء المتعلمين سوى باعتقاده أو بوصفهم بأنهم متخلفين 

ويمكن أن تؤدي هذه الممارسات والاعتقادات في معظم الحالات إلى  وغير مبالين وكسالى.

الرسوب والفشل الدراسيين، وخاصة في مرحلة التعليم الابتدائي، والتي هي مرحلة أساسية  

 لمراحل التعليمية الأخرى التالية.اب التعلمات في اتؤثر على اكتس

( في عدم قدرة بعض 2004وتظهر صعوبات التعلم الأكاديمية وفق منظمة اليونيسيف )

التلاميذ على تحقيق الأهداف التعليمية/التعلمية، والتي تعتبر متطلبات أساسية تبنى عليها 

سية، وهي القراءة والكتابة متطلبات فرعية لاحقة، وخاصة في أدوات التعلم الأسا 

 ات تتوسع لتشمل مواد دراسية أخرى.والحساب، ومما لاشك فيه أن لهذه الصعوبات انعكاس

صعوبات الأداء المدرسي المعرفي الأكاديمي، والتي وتعتبر صعوبات التعلم الأكاديمية 

لحساب )عميرة، تتمثل في الصعوبات المتعلقة بالقراءة والكتابة والتهجي والتعبير الكتابي وا

 (.23، ص2005
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تلاحظ على الطفل )التلميذ( خاصة في  التي  تظهر صعوبات التعلم الأكاديمية في المشكلات

نواحي التحصيل الأكاديمي، والتي تشمل صعوبات في الكتابة، وصعوبات في القراءة، 

 (.51، ص2010وصعوبات في الحساب )الأحمد، 

وفي هذا الإطار تمثل صعوبة تعلم الحساب من أكثر صعوبات التعلم الأكاديمية انتشارا في 

المراحل الأولى من التعليم الابتدائي، وبالخصوص في الطور الثاني، فقد أكدت دراسة  

( أن صعوبات تعلم الحساب كانت أكثر انتشارا في الطور الثاني، 2005معمرية )

 ساب أكثر انتشارا في الطور الأول.وصعوبات تعلم القراءة والح 

ومن هذا المنظور، يتطلب إيجاد حلول مناسبة لصعوبات التعلم الأكاديمية، ويمثل التعليم 

ويتمثل التعليم المكيف ، الجزائرالمكيف أحد الحلول التي تستخدمها بعض الدول على غرار 

حسب مناشير وزارة التربية الوطنية، وبالأخص دليل المعلم في استكشاف صعوبات التعلم 

بيداغوجية تعليمية/تعلمية خاصة لمعالجة صعوبات التعلم التي تعاني منها فئة أنه عبارة عن 

من التلاميذ، حيث أن هذه الفئة لم تنجح معها بيداغوجية استدراك الصعوبات التي تعاني 

، 433ها في أقسام خاصة )المنشور الوزاري رقم منها في الأقسام العادية، فيتم التكفل ب

2001.) 

، فإن التعليم المكيف هو نوع من التعليم الذي يمنح للتلاميذ الذين يعانون وعلى هذا الأساس

من صعوبات التعلم الأكاديمية، ويعتبر تعليما خاصا يسمح لهم بتدارك النقص الظاهر 

والملاحظ عليهم نتيجة ظهور أو مشكلات نفسية أو تربوية أو اجتماعية أثرت سلبا على 

 اجهم في الأقسام العادية بعد فترة من العناية المركزة.مسارهم الدراسي، وبعدها يتم إدم

ولكن بالرغم من الأهمية القصوى التي يحظى بها التعليم المكيف على اعتباره من الأساليب 

العلاجية للعديد من الحالات المستعصية إلا أن التلاميذ الذين مستوى صعوبات التعلم 

، وخاصة (2005)معمرية، لمكيف مرتفعاالأكاديمية لا يزال في بعض أقسام التعليم ا

صعوبات الحساب. لذا فإن هناك حاجة ملحة للبحث واستكشاف عن صعوبات التعلم 

الأكاديمية لدى تلاميذ أقسام التعليم المكيف. وفي هذا الإطار تحاول الدراسة الحالية  

وبات استكشاف مستوى صعوبات التعلم الأكاديمية )القراءة، الكتابة، الحساب( والصع
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الأكثر انتشارا بينها لدى تلاميذ التعليم المكيف، ولتحقيق ذلك تسعى الدراسة إلى الإجابة عن 

       التساؤلات التالية:

 ؟.بتدائياللسنة الرابعة تلاميذ التعليم المكيف لدى   صعوبات تعلم القراءة ما مستوى -1

 ؟.بتدائياللسنة الرابعة تلاميذ التعليم المكيف لدى  ما مستوى صعوبات تعلم الكتابة -2

 ؟.بتدائياللسنة الرابعة تلاميذ التعليم المكيف اب لدى تعلم الحس اتما مستوى صعوب  -3

للسنة الرابعة تلاميذ التعليم المكيف لدى  الأكاديميةما مستوى صعوبات التعلم  -4

 ؟. بتدائيا

للسنة الرابعة تلاميذ التعليم المكيف لدى  انتشاراكثر كاديمية الألأما صعوبات التعلم ا -5

 ؟. بتدائيا

 الفرضيات : -2

 بتدائياللسنة الرابعة  تلاميذ التعليم المكيف مستوى صعوبات تعلم القراءة لدى -1

 .رتفعم

 بتدائياللسنة الرابعة  تلاميذ التعليم المكيفمستوى صعوبات تعلم الكتابة لدى  -2

 .مرتفع

  بتدائياللسنة الرابعة  تلاميذ التعليم المكيفمستوى صعوبات تعلم الحساب لدى  -3

 مرتفع.

  ابتدائي مستوى صعوبات التعلم الأكاديمية لدى تلاميذ التعليم المكيف للسنة الرابعة4- 

                             بشكل دال إحصائيا. مرتفع

للسنة الرابعة  انتشارا لدى تلاميذ التعليم المكيف الأكثركاديمية صعوبات التعلم الأ5- 

 الحساب.هي  ابتدائي
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 أهداف الدراسة: -3

 تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق هدفين أساسيين، وهما:

صعوبات التعلم الأكاديمية )صعوبات القراءة، صعوبات الكتابة،  ىالتعرف على مستو -

 صعوبات الحساب( لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعليم الابتدائي المكيف.

التعرف على صعوبات التعلم الأكاديمية )صعوبات القراءة، صعوبات الكتابة، صعوبات  -

 الحساب( الأكثر انتشارا لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعليم المكيف. 

 :همية الدراسةأ -4

الدراسات السابقة وجود نقص واضح في الدراسات التي حاولت استكشاف مستوى تبين من 

رها انتشارا في التعليم المكيف، ومن هنا تبرز أهمية الدراسة الحالية  صعوبات التعلم وأكث 

بما يمكن أن تضيفه إلى المعرفة، وما يمكن أن يستفاد منها في الممارسات التربوية المتعلقة 

بذوي صعوبات التعلم الأكاديمية، وما سوف تقدمه كذلك إلى الدراسات العربية في مجال 

 المكيف.صعوبات التعلم في التعليم 

وكذلك من خلال توجيه اهتمام الباحثين والمهتمين في المجال التربوي إلى إجراء مزيد من 

البحوث حول التعليم المكيف، وإمكانية الاستفادة من نتائج الدراسات التي تجرى في هذا 

السياق في تحسين الممارسات التعليمية لذوي صعوبات التعلم. كما يمكن تفيد الدراسة  

في تقديم مقترحات للقائمين على شؤون التعليم بهدف تحسين الرعاية بذوي  الحالية

 صعوبات التعلم المتواجدين في أقسام التعليم المكيف.

 : التعاريف الاجرائية -6

هي صعوبات في القراءة والكتابة والحساب تظهر لدى تلاميذ  التعلم الأكاديمية: صعوبات

، ويتم مومهاراته مالتعليم المكيف، حيث تظهر في سلوكات  تحصيل لا تتلاءم مع قدراته

التعبير عن صعوبات التعلم الأكاديمية من خلال الدرجة التي يحصل عليها التلميذ من 

 (.2005حث معمرية )طرف المعلم في قائمة تقدير صعوبات التعلم للبا
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: هي صعوبة في القراءة الجهرية للحروف والكلمات نتيجة لعدم قدرة صعوبة تعلم القراءة

التلميذ على إدراك شكل وأصوات الحروف المسموعة والمكتوبة، وعدم فهم معاني الكلمات 

التي يحصل عليها التلميذ من طرف المعلم في بعد  الدرجة وهيوالجمل المطبوعة، 

صعوبات القراءة المتضمن في قائمة تقدير صعوبات التعلم الأكاديمية التي أعدها الباحث 

 (.2005معمرية )

هي صعوبة رسم شكل الحروف وحجمها، وعدم التناسق بين شكلها  :صعوبة تعلم الكتابة

ة بعض الحروف لمقاطع الكلمات والجمل، وبين الكلمات ببعضها البعض، وحذف أو إضاف

وهي الدرجة التي يحصل عليها التلميذ من  ،الإملائيةبالإضافة إلى الأخطاء في الجوانب 

تقدير صعوبات التعلم الأكاديمية  قائمةطرف المعلم في بعد صعوبات الكتابة المتضمن في 

 (.2005التي أعدها الباحث معمرية )

بة في فهم وإدراك الأرقام وترتيبها وفهم الرموز الحسابية هي صعو  صعوبة تعلم الحساب:

وفكها وتفسيرها وصعوبة في أداء العمليات الحسابية وصعوبة في معرفة الأشكال الهندسية 

وخواصها، وهي الدرجة التي يحصل عليها التلميذ من طرف المعلم في بعد صعوبات 

اديمية التي أعدها الباحث معمرية الحساب المتضمن في قائمة تقدير صعوبات التعلم الأك

(2005.) 

هو عبارة عن تعليم يقدم للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية في أقسام   التعليم المكيف:

   خاصة في المرحلة الابتدائية، وذلك للتكفل بهم ورعايتهم بهدف إدماجهم في الأقسام العادية.

 الدراسات السابقة : -6

إلى الكشف عن الصعوبات الأكاديمية الأكثر الدراسة هدفت  (:2005) دراسة معمرية

، ( تلميذا175في ولاية باتنة، وقد أجريت على عينة مكونة ) لابتدائيةانتشارا في المدرسة ا

والذي طبق عليه قائمة تقدير صعوبات التعلم الأكاديمية، وقد أظهرت النتائج أن الصعوبات 

الأكثر انتشارا في الطور الأول كانت في القراءة والكتابة، وتليها الحساب، والصعوبات 
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الأكثر انتشارا في الطور الثاني كانت في الحساب، كما كشفت أن الذكور يعانون من 

    أكثر من الإناث.صعوبات التعلم 

هدفت الدراسة إلى التعرف على نسبة التلاميذ الذين يعانون من (: 1991)دراسة الزراد 

الطور كاديمية في اللغة والحساب، في النمائية والأ صعوبات التعلم، ونسبة الصعوبات

 والاختلاف بين الجنسين. الابتدائي

المتحدة، وقد توصلت الدراسة إلى أن   ( تلميذ في الإمارات العربية500تكونت العينة من )

( ونسبة 15.64الذكور ) شارا، وقد بلغت نسبة الانتشار لدىصعوبة تعلم الحساب أكثر انت 

 (.11.28الانتشار لدى الإناث )

هدفت الدراسة إلى التعرف على الأخطاء الإملائية الشائعة لدى  (:2012) صوالحة دراسة

( 148الرابع والخامس في عمان. تكونت العينة من )تلاميذ صعوبات التعلم في الصف 

ي الخامسة، ( ف69( منهم في الرابعة و)79تلميذا من ذوي صعوبات التعلم في الإملاء )

والذين طبق عليهم اختبار تشخيصي في الإملاء. توصلت الدراسة إلى وجود أخطاء عديدة 

كات، وأخطاء في كتابة في الموضوعات، أخطاء في أحرف المد والألف، والباء، والحر

الهمزة، والتنوين والنون، ووجود فروق في تكرارات الأخطاء الشائعة بين الذكور والإناث 

 لصالح الذكور، وعدم وجود فروق راجعة للصف الدراسي. 

هدفت إلى الكشف عن التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في  (:2010) دراسة قدى

( تلميذا في 150القراءة، والكتابة، والحساب في المرحلة الابتدائية. وتكونت العينة من )

(. 2005) واستخدمت قائمة صعوبات التعلم للباحث معمريةخمس مدارس في مستغانم، 

في صعوبات التعلم الأكاديمية باختلاف  توصلت الدراسة إلى وجود تباين من التلاميذ

مستوياتهم الدراسية، وإلى أن صعوبات التعلم الأكثر انتشارا هي القراءة، ووجود علاقة 

موجبة بين صعوبات التعلم الأكاديمية )القراءة، الكتابة، الحساب( لدى تلاميذ المرحلة 

 .يةالابتدائ
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  تعقيب على الدراسات:

يتضح من خلال عرض الدراسات السابقة أن موضوع صعوبات التعلم الأكاديمية أو 

 موضوع التعليم المكيف من أهم المواضيع التي اهتم بها الباحث حديثا.

تشابهت دراستنا الحالية مع الدراسات السابقة في كونها تتناول موضوع صعوبات التعلم 

تهدف إلى الكشف عن الصعوبات ومدى انتشارها كدراسة معمرية  الأكاديمية، فهي

المتمثلة في  في بيئة الدراسة(، وكل الدراسات تشترك 2010( ودراسة قدى )2005)

 (.2012المرحلة الابتدائية، كما تختلف أيضا دراستنا الحالية مع دراسة صوالحة )

تقدير صعوبات التعلم الأكاديمية للباحث معمرية  قائمةأجريت دراستنا الحالية بتطبيق أداة 

(، بحيث طبقت 2010( ودراسة قدى )2005مع دراسة معمرية ) (، بحيث اتفقت2005)

 .الابتدائيةالدراسات على عينة من التلاميذ في المرحلة  هذه

راسات التي أجريت حول صعوبات ومن خلال ما سبق نرى أن هناك عدد قليل من الد

التعلم الأكاديمية، اختلاف في نسب انتشار صعوبات التعلم الأكاديمية المتوصل إليها، 

 وكذلك الحال بالنسبة للتعليم المكيف.

خاصة الدراسات  والتعليم المكيف بالإضافة إلى قلة الدراسات في مجال صعوبات الأكاديمية

مجال تخصص على البحث في هذا الجانب المهم في والبحوث العربية، وهذا ما يشجع 

 تربية خاصة.

 

 

  



 الفصل الثاني
 كاديميةصعوبات التعلم الأ

 :تمهيد 
 
 مفهوم صعوبات التعلم الأكاديمية: -1

 .صعوبات تعلم القراءة أولا :
 تعريف صعوبات تعلم القراءة.  1-1

 أنواع عسر القراءة -1-2

 أسباب صعوبات تعلم القراءة  -1-3

 سمات ومظاهر عسر القراءة.  -1-4

 صعوبات تعلم الكتابة. ثانيا:

 مفهوم صعوبات الكتابة. -2-1

 العوامل المساهمة في ظهور صعوبات الكتابة. -2-2

 مظاهر صعوبات الكتابة. -2-3

 صعوبات تعلم الرياضيات :ثالثا : 
 
 تعريف صعوبات تعلم الرياضيات. -3-1

 أنواع صعوبات تعلم الرياضيات. -3-2

 الرياضيات.أسباب صعوبات تعلم  -3-3

 مظاهر صعوبات تعلم الرياضيات. -3-4

 خلاصة.
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 تمهيد :

المعلمين في  هتماماحد المجالات العلمية التي شغلت أكاديمية من لأتعد صعوبات التعلم ا

 ." حسابوال كتابةال ،قراءةال يرة والمتمثلة في صعوبات "الآونة الاخ

راءة،  إلى مفهوم صعوبات التعلم الأكاديمية، أولا: صعوبات تعلم الق سوف يتم التطرق

، سمات ومظاهر عسر القراءة. ثانيا: صعوبات تعلم الكتابة، تعريفها، أنواعها، أسبابها

مفهومها، العوامل المساهمة في ظهور صعوبات الكتابة، ومظاهر صعوبات الكتابة. ثالثا: 

 أنواعها، أسبابها ومظاهرها وفي الأخير خلاصة.صعوبات تعلم الرياضيات، تعريفها، 

داء المدرسي المعرفي ويقصد بها صعوبات الأ :مفهوم صعوبات التعلم الأكاديمية-1

الأكاديمي، والتي تتمثل في الصعوبات المتعلقة بالقراءة والكتابة والتهجي والتعبير الكتابي 

  (.23، ص 1998والحساب )الزيات، 

 .لقراءةأولا : صعوبات تعلم ا

  dyslexia ة:تعريف صعوبة تعلم القراء

 :تعريف عبد الكريم حمزة

و أومعناها ركيك    dys:لغة اليونانية القديمة من مقطعينن ديسلكسيا هي كلمة من الأ

تعني قصور أو   فإنهاوعلى هذا  و لغة،تعني كلمات أو  lexis، ومقطع ناقص غير متكامل

 (.53ص  ،2008 )حمزة، الاتصال اللغويركاكة القدرة على و ضعف أ

بينما يعرف الزراد صعوبات القراءة على أنها: "اضطراب أو قصور أو صعوبة أكاديمية 

والتي تشكل حالة حادة من صعوبات التعلم الأكاديمية تحدث لبعض الأطفال والمراهقين 

الصعوبة يجدون مشاكل كبيرة والبالغين ومن المعروف أن الأشخاص الذين يعانون من هذه 

 (.133، ص2003في التعرف على الحروف والكلمات وتفسيرها )مفلح، 
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 :نواع عسر القراءةأ -2

خر والبعض الآ طفال يقلبون الحروف أو المقاطعهناك عدة أنواع لعسر القراءة فبعض الأ

 صواتا مكتوبة، ن صعوبات  في الكلمات التي تحمل أو يواجهو يخلطون أساسا في الصوت أ

وهناك من يقوم بخلط بصري بين الحروف التي تتشابه خر يغيرون الكلمات، البعض الأو 

ات الصغيرة ومنهم من يقوم بجميع أنواع الخلط الممكنة في الشكل كما يبدلون الكلم

 (. 16 ص ،2006، ديمون )شكال للأصوات و الأ

 نواع ما يلي:ومن بين هذه الأ

 :الديسليكسيا الصوتية() الصوتيعسر القراءة -1

صوات )الوحدات أو  ،و مجموعة الحروف(دم العلاقات بين الرسوم )الحروف ألا يستخ 

شباه  لاحظ اضطرابا انتقائيا في قراءة أسليما فن  ستخداماا الصوتية التي تمثل قاعدة اللغة(

 سليما نسبيا،ون طق غير العادي يكالكلمات بينما قراءة الكلمات العادية والكلمات ذات الن 

 وهذا الاضطراب يمكنه التشويش بشكل حاد جدا على تعلم القراءة.

حيث تكون فيه كل كلمة في اللغة كلمة جديدة في بداية التعلم وهذا النوع من عسر القراءة 

 ملاء الصوتي(، فالكلمات المعروفة ضطراب في اللغة المكتوبة )عسر الإيصاحبه عادة ا

في كتابة ما يتم ية مضبوطة إملائيا بينما يجد الطفل صعوبة كبيرة تكون بالنسبة للغالب  

 ه من أشباه الكلمات بطريقة صحيحة، ونلاحظ أيضا عند المصابين بعسر القراءةاملاؤه علي 

 اجهون صعوبات عند ترديد الكلماتالصوتية اضطرابات مرتبطة باللغة الشفوية فهم يو  

و المقاطع رها باعتبارها سلسلة من الوحدات أتصو اللغة الشفوية و  دراكإ نولا يستطيعو  

 و الوحدة الصوتية(، وكثيرا ما يصاحب هذا الاضطراب قدرات محدودة في مثل )المقطع أ

ءة طفال المصابين بهذا النوع من عسر القراويقابل الأجل، في الذاكرة اللفظية قصيرة الأ 

 (.109-108، ص 2006ن، صعوبات في مختلف مجالات اللغة )ديمو 
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بطال الذي السطحي يتعلق بإصابة في طريق الإ عسر القراءة :عسر القراءة السطحي -2

عندئذ عكسية  ئالقاروتكون صورة  إلى المفردات اللغوية الداخلية، باشرةيسمح بالوصول م

 جذريا.

شباه الكلمات  ضطراب يكونون قادرين على قراءة أطفال المصابين بهذا النوع من الان الأإ

لكنهم يواجهون صعوبات كبيرة  صوات(كنون من تحقيق ترجمة الحروف الى أفهم يتم)

ليها مباشرة بطريقة لمات غير العادية التي يكون عليهم التوصل إعندما تعرض عليهم الك

 معنى بمجرد رؤية الكلمة.لى اللية )التي تسمح بالوصول المباشر إالمفردات الدلا

لى تنظيم هذه الكلمات بمعنى إعادة رسم الأصوات التي تكون هذه ون إيلنهم يمفيلاحظ أ 

 (.111-110 ص ،2006، ديمون)بان (  ثع، )كلمة ثعبان/ الكلمات فتقرأ

ى الفونولوجي المستو  ىعجز عليتميز هذا النوع من الاضطراب ب :عسر القراءة العميق -3

على قراءة   قراءة الكلمات المعزولة وعدم القدرة ثناءلى وجود أخطاء دلالية أبالإضافة إ

لكلمات الملموسة والكلمات المجردة كما بطريقة جيدة ا الكلمات الجديدة وأشباهها لكنه يقرأ

على مستوى التنمية بالإضافة إلى بات يجد الطفل الذي يعاني من عسر القراءة العميق صعو

مصاحبة كالاضطرابات  تظهور اضطرابالى أخطاء دلالية فهذا النوع يؤدي إ ارتكاب

اللغوية واضطراب التعرف على الكلمات انطلاقا من الصور حيث تعيق هذه الصعوبات 

 .(42 ص ،2007 بوفلاح،)احبة للطفل السير الحسن للتربية المص

 : عسر القراءة المختلط -4

النطق غير العادي ن عسر القراءة المختلط يتميز بصعوبات سواء في قراءة الكلمات ذات إ

 شباه الكلماتو أأ (بطريقة أخرى مثل )سلمى، يحيىالتي تكتب بطريقة وتنطق  )الكلمات

 معروفة.) كلمات مخترعة تسمح باختيار القدرة على قراءة كلمة غير  

 ن هذه الصعوبات تنتج عن وجود نوعين من النقص المعرفي وهما:ويبدو أ

 ال تعسر القراءة الصوتي.خلل وظيفي مماثل للخلل الموجود في ح  •
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جود في حالات عسر القراءة السطحي خلل بصري انتباهي مماثل للخلل المو •

 (.111، ص 2006)ديمون، 

 :سباب صعوبات تعلم القراءةأ -3

عوامل قد  جسمية نفسية واجتماعية وهيبعوامل  بالتعلم تتأثرن القراءة كنشاط مكتسب إ

 .التعلم المنظم لقراءة ضمناتعوق قدرة التلميذ على تعلم 

 لصعوبات التعلم:القراءة من منظور مناهج مفسرة  صعوبات تعلمسباب أهم أفمن  

 لنقاط التالية:ا  لى العسر القرائي فيإ العوامل المؤدية

 و القصور في الجهاز العصبي:أالتلف 

طفال يتعرضون لأبحيث بعض ا، حداهاإ علم التي تعد الديسلكسياعاقات الت إسباب أحد أهو 

 طفال من لأو بعد ولادتهم، فيعاني هؤلاء اأثناء أو أللأمراض التي تصيب المخ وذلك قبل 

في النشاط العقلي بدرجة و تأخر أحالات معوقة مثل فقدان القدرة على الكلام وشلل في المخ 

 (.68ص  2008 ،) حمزة و ضعف  حركيأملحوظة  

في المخيخ كونه هو المسؤول  ضطرابلاا سبب :nilson (2001)دراسة  رجعتأبينما 

 عن معالجة الكلام والقدرة على تقدير الوقت والتوازن، ومعالجة معلومات اللغة.

 (.139ص ،2008 ،ةخليفو مراد )

 ذكاءهم قين عصبيا مع تفاوت معدل طفال المعو لأ"هناك بعض ا نأ :فهيم مصطفىكد أكما 

 لكثير منهم عملية كريهة لن تعلم القراءة بالنسبة ألا إ الوقت،القراءة بمرور  سنون فييتح 

 حيانا.أومحبطة 

دون  حائلان تقف الصعوبات أجدا، ولا ينبغي  ةممكن  هانألا إبالأمر السهل  تالقراءة ليس

 (.121ص  ،2001)فهيم، "المستقبلية مر حيوي في حياتهم أتعليمهم القراءة لأنها 

 :نمو غير الطبيعي لبعض خلايا المخال

لعلاج حالات المخ بالمركز الطبي  ةجريت على فسيولوجي أكشفت بعض البحوث التي 

طفال الذين يعانون من لأن نسبة عالية من اأبجامعة ميامي عاقات التعلم إو  الديسليكسيا

نسجة المراكز أو يا خلاليس من نقص في عدد و  يا يعانون من زيادة غير طبيعية الديسليكس

طفال الذين يتساوى لديهم حجم لأن اأ ranjan duaraكد الباحث أحيث  ،العصبية للمخ
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لبشر الذين كثر عرضة للإصابة بالديسلكسيا عن غيرهم من اأهم  ،نصفين الكرويين للمخال

 يمنلأكبر حجما من النصف الكروي اأهم يسر لديلأيكون النصف الكروي ا

 (.71 ص ،2008، )حمزة

 :الجذور الوراثية

تميل للظهور في  ن الصعوبة في القراءةأثر على صعوبات التعلم حيث ثبت أالوراثة لها 

 .(65 ، ص1988 ،رطاوي) الس ل الذين لديهم صعوبة في القراءةطفالأعائلات هؤلاء ا

 سباب العضوية :لأا

في قدرته  ذا كان الطفل ضعيفإساسية للقراءة، فلأر الجهاز البصري من المتطلبات ايعتب 

عندما يبذلون طفال ضعاف البصر لأمرا عسيرا عليه، و بعض اأالبصرية تصبح القراءة 

في  ستمرارالافيتوقفون عن  جهادلإنهم يشعرون بالتوتر والقلق واإف  محاولات للقراءة

    (.116 ،، ص2001 ،) فهيم القراءة تماما

ن حالات أبصعوبة القراءة ومشكلاتها حيث  "عيوب النطق و الكلام ترتبط يضيف فهيم:

يات خرى مثل النمو البطيء للعملأوصعوبات القراءة ترتبط بعوامل  النطق غير السليم

صوات التي تتألف منها لأبين ا و عدم القدرة على التمييزأالعقلية وخلل الجهاز العصبي 

 (.119ص ،2001 ،)فهيم الكلمات "

 القراءة :سمات و مظاهر عسر  -4

 :ذوي عسر القراءة  المتمثلة  في بعض السمات التي تظهر عند 

 تها.قراءصعوبة في التعرف على الحروف و  •

 لا يستطيع تتبع الكلمات في السطر الواحد. أذا قرإ •

 خطاء.لأبطء في الكتابة مع ا •

د تكون المتشكلة في قالمنقطعة و كثر في الحروف أوتظهر  الحروف:الخلط بين  •

 -ض -غير المنقط  مثل )صالو الخلط بين الحرف المنقط  و أو عددها أموقع النقط  

 ظ (. –ط 

 البطء الواضح في القراءة. •
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 سور(. -صور -سيف  –صوات الكلمات عند قراءتها مثلا )صيف أ اختلاف •

 و مسموعة.أ التعليمات سواء مكتوبة ستمرارية صعوبة تنفيذا •

دراك إات دون عبارات بشكل قائمة من الكلمالجمل و ال ،على حفظ الكلمات عتمادالا •

 تكرارها. للمعنى، ويعجز عند 

 و مسموع )القراءة الجهرية(.أتجنب القراءة بصوت عال  •

، ص 2005)كامل، الجرالصغيرة في القراءة كحروف  حذف بعض الكلمات •

112.) 

 :تعلم الكتابة اتصعوب ثانيا:

 الكتابة: اتصعوبمفهوم  -1

و تباعد أه في شكل الحروف "عبارة عن تشو  نها:أب الكتابة  يعرف كريمان بدير صعوبة

ثناء أالمسافات بين الكلمات مع تمايل السطور وتباعد درجات ضغط القلم  دحجمها، وتباع

 (.164ص  ،2006ان، كريم) الكتابة"

ن أوحتى يتعلم الطفل الكتابة يجب والتعبير الكتابي،  للتهجئةمهارة سابقة  :ويعرفها العدل

ن أنه يجب عليه أيكتب فضلا  فية ولديه الرغبة في تعلم كيف يكون ناضجا عقليا بدرجة كا

والتمييز البصري والذاكرة   ،يصور التناسق الحركي البصري والتوجه المكاني البصري

 ن المهارات التي تتطلبهاها موصورة الجسم وضبطه بما يخدم الكتابة وغير، البصرية

 .متكاملة

 العوامل المساهمة في ظهور صعوبات الكتابة: 2-2

 العوامل المرتبطة بالطفل: :ولاأ

 الضبط الحركي. ضطراباتا -

 العصبي والتطور الحركي النفسي. ضطرابالا -

 دراك البصري.لإا ضطراباتا -
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 .الذاكرة البصرية ضطراباتا -

 الدافعية.نقص  -

 اليد اليسرى. ستخداما -

 سرية والمدرسية:لأا بالبيئةالعوامل المرتبطة 

 في متابعة الطفل. ةسردور الأضعف  -

 ..(..سريةأشكلات )مةملائمسرية غير أبيئة  -

 .سرة في متابعة الطفللأاختفاء دور ا -

 .السيءطرق التدريس  -

 (.172ص  ،2006ر، فخ  بو أ) لمدرسين في متابعة الطفلاللامبالاة من ا -

 الكتابة: اتمظاهر صعوب 2-3

 هي عديدة منها:

 عادات الكتابة: (ا

 ثناء الكتابة.أمن المرونة  ةمملائمساك القلم بطريقة غير صحيحة لا تحقق درجة إ -

 ثناء الكتابة.أمما تؤثر عليه كثيرا  مةملائالجلوس بطريقة غير  -

 حيان باليد اليسرى.لأبعض امساكه في إلى القلم بقوة و الضغط ع -

 :نفعاليةالا لمظاهرا ب(

 .و الانفعالأحباط والعصبية المفرطة لإواالشعور بالقلق  -

 الكتابة.و الاتجاه السالب نحو أبالنقص  الكتابة والشعورثناء أالشديد  ءالبط -

 (.120ص ، 2003 ،)عبد الناصر الكتابة بأدواتعدم الاهتمام  -
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 الكتابة:خطاء أ (ج

 .رسم الحروف والكلمات رسما صحيحاصعوبة في  -

 متصلة.و أصعوبة الكتابة بحروف منفصلة  -

 لى اتباع السطر.إعدم التوصل  -

 ح....(.-ج-ش-)س حرف المتشابهة مثلخلط في الكتابة بين الأ -

 همال النقاط على الحروف وعدم وضعها.إصعوبة قراءة الخط المكتوب مع  -

 كاللام الشمسية وواو الجماعةهمال الحروف الغير المنطوقة إالحروف المنطوقة و كتابة  -

 (.125-124ص ، القاسمو  ) مثقال

 :ياتتعلم الرياض اتصعوب :لثاثا

 :تعلم الرياضيات تعريف صعوبات 3-1

 حسب الزيات :*

  الحسابيةضيات والحساب والعمليات " صعوبة حادة في تعلم واستخدام وتوظيف الريا

 ص ،1999 الزيات،) العصبي المركزي"اضطرابات وظيفية في الجهاز ب ذلك ويرتبط 

584.) 

 الرياضيات:نواع صعوبات تعلم أ 3-2

 هناك عدة تصنيفات من طرف باحثين من بينها:

 وهي كالتالي:  1993 بادين نيفتص
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 ا( الديسكالكوليا النمائية:

 دراك، الذاكرة لإتباه، االانراب بعض العمليات المعرفية مثل نتيجة لقصور واضط أوتنش 

 معالجة المعلومات. ،ةالبصري 

 لى:إديسكالكوليا المكتسبة  فقد صنفت الب( 

 عداد وكتابتها.لأا صعوبة قراءة -1

 كالوكيا المكانية.لأا -2

 اللاحسابية . -3

 كتابتها.و  عدادلأصعوبة قراءة ا -

غالبا ترتبط وتتميز بصعوبة التحليلات المكانية للمعلومات العددية و  :المكانية اكالوكي لأا -

طفال الذين يعانون من لأكما يجد ا، يمنلأالخلفية من الفص الخلفي ا جزاءبضمور في الأ

صعوبة في قراءة رموز العمليات الحسابية وصعوبة قيمة المكان والكسور ، الاضطراب

 جزاء العمليات الحسابية.أوكتابة  العشرية مع عسر قراءة 

دى مع سلامة القدرة على اللاحسابية: هي صعوبة حسابية بالغة من الذاكرة طويلة الم -

  مثيل المكاني للمعلومات العدديةوالت ، ساسيةلأكتابتها وفهم المفاهيم اعداد و لأقراءة ا

 .(30 -28ص  ،2006، )زيادة

 :1998تصنيف حافظ  

و المسائل أالطفل يجد صعوبة في فهم الحقائق ن أوهي تتمثل في  اللفظية:التعلم  صعوبة -

 الرياضية عندما تقدم له شفويا ويجد صعوبة في التعبير الرياضي عنها.

ع المدركات الحسية حيث يجد الطفل نفسه عاجزا عن التعامل م الرمزية:صعوبة التعلم  -

 غراض الحساب.أجل خدمة أمن  وذلكرمزية بطريقة 
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 ة.ي الرياضالرموز  مشكلات قراءة صعوبة التعلم الاصطلاحية: -

 ية.ياضهي صعوبة كتابة الرموز الر صعوبة تعلم الكتابة: -

فهم وتعلم مادة ، الطفل حول الحسابة متعلقة بفهم : صعوب المفاهيمتعلم  صعوبة -

 الرياضيات.

جراء العمليات إيقوم بها الطفل في  التي ءالأخطا الإجرائية:  و أ صعوبة التعلم العملية -

 .(80ص   ،1998 ،)حافظ  القسمة " ،الضرب ،الطرح ،ربع" الجمعلأالحسابية ا

 سباب صعوبات تعلم مادة الرياضيات:أ 3-3

يتم دراستها   مشكلة الرياضيات،ت تقف حول دراسة مادة مازالساهمت و هناك عدة عوامل 

 كالتالي:  مجموعاتثلاث لى إفلقد صنف الزيات هذه العوامل 

 :عوامل متعلقة بالنظام المدرسي -

 ملخصات.كتب خارجية و نتشارا -

 تعليم مادة الرياضيات للطلاب في قوالب تقليدية مع تركيز للكم دون الكيف. -

 زمنية لا تتلاءم مع معايير عملية عقلية.و  عمرية معاييرمناهج رياضية مع مقررات وفق  -

وضع أسئلة نموذجية من طرف معلمين احترافيين هدفهم فقط للحصول على درجات جيدة  -

 دون الاهتمام بمدى فهم التلاميذ لها.

 :عوامل متعلقة بالطالب -

والعلاقات والقوانين الرياضية التي ترتبط أساسا   ضعف اكتساب التلاميذ للمفاهيم -

 بالصياغات اللفظية لها.

كاديمية السهلة التي لا تتطلب جهدا عقليا اللامبالاة للتلاميذ حول الأنشطة والمجالات الأ -

 نشطا ومستويات عليا من التفكير.
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 :لسياق النفسي والاجتماعي السائدعوامل متعلقة با

، وتلعب تأثيرا بالغا في تطلعات المعلمينالسياق الاجتماعي السائد في المجتمع يؤثر  -

 .افية والاجتماعية دورا هاما في اختيار كل من الذكور والإناثالمحددات الثق

 القفز ...شطة اللعب بالمكعبات والمتاهات و ن فنجد الأولاد يتجهون الى ممارسة أ -

 ، وغيرها...بالملابس، الطرزنجد البنات يتجهن إلى اللعب  -

، ضعف القدرة نون من انفعالات " الخوف والقلقما بالنسبة للسياق النفسي نجد التلاميذ يعاأ

مدرسيهم، مما يجعل تكيفهم صعبا، ويعيق قدرتهم على التعليم". على التعامل مع زملاءهم و 

 (.563، ص 1998)الزيات، 

 الرياضيات:مظاهر صعوبات تعلم  -3-4

 التالي: توجد عدة مظاهر وهي ك

 هم مظاهره نجد:أ : دراك البصريلإا -3-1

 يمين...(. )يسار،تجاهات الاصعوبة في التمييز بين الأرقام أو بين  -

 عداد .صعوبة في قراءة الأ -

 و الكسور في غير مكانها.أرقام لأوضع ايخطئ في  -

 عداد الموجبة و السالبة.لأعدم التمييز بين ا -

 صعوبة في تقدير الزمن. -

 الإدراك السمعي: -3-2

 .الشفهية وعدم فهمها بسهولةصعوبة في حل المشكلات اللفظية  -

 ي كتابة الواجبات الإملائية.أعداد وكتابتها لأغير قادر على استيعاب وسماع ا -
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 الحركة: -3-3

 .عداد بشكل معكوسلأاكتابة  -

 .تقدير مسافاتهاو عداد  عدم التركيز في كتابة  الأ -

 العين وأصابع اليد. ضبط لوضعية الجسم وحركةعدم ال -

 الذاكرة: -3-4

 والذاكرة. نتباهالاضعف في  -

 .التاريخية ونتائجهاحداث والحقائق تذكر الأ صعوبة في -

 .صعوبة في تذكر قوانين  رياضية -

 .قراءة  المسائل الرياضية  بة  فيصعو -

ز على صورة ضعف في التحصيل تعود ضعف في معالجة المعلومات الحسابية والتي تبر -

 لى ضعف في الانتباه والذاكرة.إ

 اللغة: -3-5

 و الحسابية.أثناء حل المشكلات اللفظية أصعوبة في التعبير اللفظي  -

 صعوبة في قراءة المسائل الرياضية. -

 رقام في الجمع والطرح والقسمة والضرب.قراءة وكتابة واسترجاع الأصعوبة في  -

 و الحسابية.أ يجاد صعوبة في استخدام المفردات الرياضية إ -

 القراءة: -3-6

 عدم فهم  المفردات الرياضية عند صياغتها. -
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 :المجرد ستدلالالا -3-7

 صعوبة  في  حل  المشكلات. -

 الكمية والمسافة والزمن.على عمل مقارنات من حيث الحجم و  غير قادر -

 صعوبة في فهم المستوى التجريدي مثل القوانين مع الافتراضات. -

 ما وراء المعرفة: -3-8

 .حل المشكلاتصعوبة في  -

 و الكلامية.أصعوبة في الصياغة اللفظية  -

 .مشكلات حسابية -

 :نفعاليةالاو الاجتماعيةالعوامل  -3-9

 لى التأخر في مادة الرياضيات.إليل المفاهيم الرياضية مما يؤدي صعوبة في تح  -

 يتخلى عن مواصلة العمل بسهولة. -

 .تجاهل حل المشكلات -

 الانتباه.و  الاهتماموعدم همال لإا -

 (.23، ص 2002)ملحم،  في الوقت المحدد كمال عملهإعدم  -

  :خلاصة 

سرية لأوا والبيئيةبجملة من العوامل النفسية  تتأثركاديمية لأالتعلم ان صعوبات أنستخلص 

لها دور كبير في ظهور هذه الصعوبات لدى التلاميذ خاصة في المرحلة  ،والمدرسية

مهارات القراءة والكتابة والحساب  كتسابلاساسية لأالتي تعتبر بمثابة القاعدة ا ،الابتدائية

 بشكلها الصحيح.



  الثالث الفصل

 فعليم المكي  لت  ا
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 .فعليم المكي  المبادئ العلاجية للت   -1-4
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 تمهيد:

عاني منه المدرسة عف الذي ت  خفيف من الض  بعة في الت  المت   ساليبالأف من عليم المكي  عتبر الت  ي  

، الأكاديميةم صعوبات التعل  لاميذ ذوي للت   التحصيل مستوى، وذلك لمحاولة تحسين الأساسية

 الإهدارقليل من والت  عليم الت   ديمقراطية إطارتكافؤ الفرص التعليمية في  مبدأهدف تجسيد ب 

هم وأ، ف في المدرسة الابتدائيةالتعليم المكي   إلىطرق الت   التربوي، وفي هذا الفصل تم  

 ،فالمكي   عليمالتلاميذ المعنيون بالت   ف،شروط فتح أقسام التعليم المكي   المعلومات التي تخص  

 نشاطات  ف، عليم المكي  بالتلاميذ في قسم الت  ل مراحل التكف  ، فعليم المكي  المبادئ العلاجية للت  

 ،رتقاءالتقييم والا، فعليم المكي  الت   مطير أقساتأ ،فعليم المكي  للت  داغوجي ي م والزمن الب التعل  

التطرق  إلى النصوص التشريعية المنظمة  تم   الأخيروفي ية داغوجية النفسية الب جنة الطبي  الل  

 للتعليم المكيف.

 التعليم المكيف في المدرسة الابتدائية:

 ف:مفهوم التعليم المكي   -1-1

لاميذ الذين رسبوا في المدرسة بعد سنتين ل بالت  التكف   إلىف موجه التعليم المكي   : "1التعريف

 ."ضح لنا هذا الرسوب المدرسيمن معطيات السنتين الدراستين يت   ابتداءامن الدراسة، 

شامل وعميق  تأخرلاميذ الذين يعانون من لى منح الت  ف إ: " يسعى التعليم المكي  2التعريف 

 جتماعيةاعليهم نتيجة لظروف قص البيني، والملاحظ يسمح لهم بتدارك الن  تعليما خاصا 

العادية بعد فترة من  الأقسام إلى إعادتهمسلبا على مسارهم الدراسي، تم  أثرتونفسية 

 (.1988، 32/194 رقم الوزاري نشورالم)زة الرعاية المرك  

: هو نوع من التعليم  فين يمكن صياغة مفهوم التعليم المكي  السابق فينالتعري  ومن خلال 

 هظهروا عجزا كاملا في التحصيل الدراسي، سبب أالتلاميذ الذين  إلىالعلاجي يوجه 

 أو تؤثر في وتيرة التعليم،  أصبحتة التي يعيشونها والتي ة والنفسي  الظروف الاجتماعي  

م يحت   الذي الأمرعليم، نتيجة لظروف مدرسية غير ملائمة جعلت لديهم صعوبات في الت  

وطرائقه و وسائله وتنظيم  مناهجهمع ظروفهم في  فمكي   خاصعليهم تنظيم تعليم 

علاج ضعفهم وتمكينهم من تدارك ما فاتهم بعد مدة الرعاية المركزة والمجهود و  حصصه،
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علم ويسيرون في الاتجاه الذي يهيئهم كتشفون قدرتهم على الت  ي، وبكيفية تجعلهم الإضافي

 .(1982 ، 32/194رقم  الوزاري منشورال ) العادية الأقسامفي  ندماجللاتدريجيا 

لة لمختلف المناشير الوزارية ف باستعراض وقراءة مفص  سوف نقوم بتعريف التعليم المكي  

 ف.نة لموضوع التعليم المكي  المتضم  

يلاقون  لأطفال امناسب  اتربوي   اف يقدم علاج التعليم المكي   :82م.ت//194المنشور رقم -

الذين يعانون  للأطفالف التعليم المكي   أولويةعطي صعوبات بالغة في مواصلة دراستهم، ت  

ساسية، على  وليتين من المدرسة الأين الأضخم في جميع المواد بعد نهاية السنت رتأخ  من 

وليس الغرض من ذلك  فةيستعمل مناهج تربوية مكي   ف تعليم متخصص  عليم المكي  الت   ن  إهذا ف

 .الأساسيةالمدرسة  إطارفي  ب من قبل  ص  الذي ن   ستدراكيالاهو التعليم 

ز ف وسيلة تربوية تتمي  عليم المكي  عتبر الت  ي   :1984، م.ت//025رقم  الوزاري المنشور-

اء على ضالق إلىالدراسي، وهو لا يهدف  أخرالت  ت لكل طفل يعاني من ل المؤق  بالتكف   أساسا

العادي  كل طفل في التعليم إدماج إلىالدراسي فحسب بل يرمي في نفس الوقت  أخرالت  

 حسن الظروف.أوذلك في 

التعليم  أبعادعدا من ف ب  عليم المكي  الت   أصبح :1988، ا.ع//596رقم  الوزاري المنشور -

كفل الشامل بالتلاميذ الذين هم في يجب العناية به في مدارسنا، وذلك قصد الت   الأساسي

 ف.عليم المكي  الت   إلىحاجة 

لاميذ الذين منح الت   إلىف يسعى التعليم المكي   :1994، م.ت.م//24رقم  الوزاري المنشور -

ن دراسي شامل وعميق تعليما خاصا، يسمح لهم بتدارك النقص البي   تأخريعانون من 

ثم  ،سلبا على مسارهم الدراسي أثرتنفسية  أو جتماعيةالاحظ عليهم نتيجة ظروف والم  

 زة.العادية بعد فترة من الرعاية المرك   الأقسام إلى إعادتهم

ف بمثابة خطة علاجية المكي  عليم عتبر الت  ي   :2001و ت/ ا.ع/433رقم  الوزاري المنشور -

م ما يتلقونه من معالجة دراسي رغ تأخرتتضمن التكفل التدريجي بالتلاميذ الذين يعانون من 

صعوبات التعلم في الحصص العادية والاستدراكية، بهدف تجسيد تكافؤ الفرص لتربوية 

 سرب المدرسيين.والت  الإعادةالتعليمية، والتقليل من الهدر التربوي الذي يتجلى في ظاهرتي 

اصلة تمدرسهم بصفة عادية، التلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعليمية حادة تعوق مو  نإ

ف لعلاج هذه الصعوبات علاجا مكثفا وظرفيا، التعليم المكي   أقساموضعوا في ي   أنينبغي 
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 التعليماتالحساب( وعلى المفاهيم التي تبنى عليها  -الكتابة-ينصب على مواد التعلم )القراءة

من الكفاءات ما يسمح له  متلكانه أالتلميذ  تدائياأأظهرت كلما و في هذه المواد،  الأساسية

في قسمه  إدماجهعاد ائق تعليمية ي  و علم في المواد المذكورة من غير عبمتابعة عملية الت  

 العادي ويحظى بمتابعة خاصة.

بيداغوجية تضمن نمو الطفل باستعمال قدراته لاكتساب  المعارف،  سلوكيات نتهاجا 

ز بمستويات متباينة وبوتيرات فردية ف الذي يتمي  عليم المكي  قسم الت   إلى ه هذا الطفل  وج  سي  

فل البيداغوجية التي يعتمدها للتك   والأساليبطرق د ال  حد  تي ت  للعمل، هذه العوامل هي ال  

 دراسي.ال تأخرالبالتلاميذ في وضعية 

عليم الت   أن إلىة، نصل ف في النصوص التشريعي  م المكي  بعد هذا العرض لماهية التعلي  

من بيداغوجية الدعم والمعالجة،  يتجزأف هو وسيلة تربوية علاجية، وهي جزء لا المكي  

ل بالتلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعليمية عجزت مختلف المعالجات التربوية تتكف  

( عن معالجتها، ويخضعون للعلاج التربوي/ والأسبوعيالبسيطة )الاستدراك الفوري 

فة وتعليما نوعيا ف، من خلال تطبيق برامج تعليمية مكي  التعليم المكي   أقسامالنفسي في 

التي تسمح  الفارقة م لديهم، معتمدا في ذلك على البيداغوجية راعي صعوبات التعلومتميزا ي  

لعادية لمتابعة مسارهم الدراسي ا  الأقسامفي  إدماجهم إعادةلهم بتجاوز صعوباتهم، وبالتالي 

 في السنة الدراسية الموالية. نتظامبا

للتلاميذ ذوي  علاجي   تعليم   نهف نستخلص أمن خلال التعاريف الخاصة بالتعليم المكي  

علاج ضعفهم وتدارك نقصهم عن طريق مناهج وتعليم خاص  إلىتهدف  ،صعوبات التعلم

 العادية. الأقساموبطرق ووسائل تجعلهم يندمجون في 

 ف: التعليم المكي   أقسام فتح -2 -1

مجموعة  ابتدائيةعلى مستوى مدرسة  والإمكانياتالتعليم المكيف حسب الحاجة  أقسامفتح ت  

التعليم  أقسامتظهر  أنعلى مستوى مقاطعة تفتيشية، وينبغي  أو من المدارس الابتدائية 

ن لها المعلمون فور عي  ن ي  أمدارس الابتدائية المحدثة لها، و ف في الخرائط المدرسية للالمكي  

عدد التلاميذ  أن إلى الإشارةف، وتجدر قسم التعليم المكي   إلىتحديد قائمة التلاميذ الموجهين 

  رقم الوزاري )المنشور تلميذا 15إلىتلاميذ  10ف يكون ما بين في قسم التعليم المكي  

202/ 0.0.2/ ،2010). 
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 ف: يم المكي  التلاميذ المعنيون بالتعل   -3 -1

ف التلاميذ الراسبون في التعليم المكي   أقسام إلىه وج  ي   10 /0.0.2 /20 رقمحسب المنشور 

السنة مع التلاميذ العاديين نظرا للصعوبات التعليمية  إعادةيتعذر عليهم الذين نهاية السنة 

ى اللجنة وتتول   (،والثانية ابتدائي الأولى)السنتان  الطور الأولطوال مرحلة التي واجهتهم 

عة التفتيشية تحديد قائمة الطبية النفسية البيداغوجية )لجنة الاستكشاف( على مستوى المقاط

 ف.قسم التعليم المكي   إلىالتلاميذ الموجهين 

 إلىه وج  ن التلميذ الذي ي  ن نساهم في توعية الجميع بأنعي وأ أنينبغي علينا  الإطارفي هذا 

هو تلميذ عادي جعلته بعض الظروف الطارئة  إنماف ليس تلميذا متخلفا عقليا التعليم المكي  

 الأقساماجزا عن السير المنتظم والمفيد في عدرجة تجعله  إلىفي تحصيله الدراسي  يتأخر

لى هذه الرعاية  بهؤلاء التلاميذ الذين يحتاجون إ خاصة أقسامم فتح حت  العادية، وهذا ما ي  

 .الأسبوعيةفدهم الحصص الاستدراكية والذين لم ت  

 :(2013ف عليم المكي  ف: )ملتقى الت  عليم المكي  المبادئ العلاجية للت   -4 -1

 .تنمية وتقوية الحوافز على التعلم :الدافعية مبدأ •

 .شياء الصحيحةلى الأإرشد المعلم المتعلم منذ البداية ي  :والتوجيه دمبدأ الإرشا •

 لى تجزئته وتحليله.إفكرة عامة عن الموضوع ثم ينتقل  المتعلم يأخذ :الطريقة الكلية مبدأ •

 .م تجري على فترات زمنية متقطعةجعل عملية التعل   :ع الدراسةزيتو مبدأ •

 .المتعلم بنتائج التحصيل قصد ترشيد مجهوده رف المعلم  ع  ي   :معرفة النتائج مبدأ •

 .م نحو البحث بنفسهوجه المتعل  ي   :النشاط الذاتي مبدأ •

 .متقريب المفاهيم من زمان ومكان المتعل   :التقارب مبدأ •

 .شياء جديدةأم من الخبرات السابقة لتعل   نطلاقالا :التسهيل مبدأ •

 .تنظيم تقديم المفهوم قصد تسهيل استيعابه :التنظيم مبدأ •

 .تقوية الاستجابات الصائبة :التعزيز مبدأ •

 .ت الانتباهمصادر تشت تجنب و  ،تجنب التركيز :التركيز مبدأ •

 .م يفهم مدلول المفهومجعل المتعل   :الدلالة مبدأ •
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 ف:يم المكي  لاميذ في قسم التعل  ل بالت  مراحل التكف   -1-5

تكون  أنعلم يجب لاميذ الذين يعانون من صعوبات في الت  كفل البيداغوجي بالت  الت   إن  

 أن  ننسى  أنم، دون وطبيعة التعل   وأسبابالطفل  النمو السيكولوجي وحاجيات   هامرجعيت  

 قرب وقت ممكنالطفل في مسار دراسي عادي في أ إدماج إعادةهو  الأساسيالهدف 

 (.2004، اليونيسيفمنظمة )

التعليم المكيف من خصوصيات "تعليم فردي" يعتمد على الطرق  ز بهلما يتمي    اعتبارا

التعليم  لأقسامنه لا يمكن تحديد برنامج مسبق فيه الفروق الفردية، فإ وتراعىطة النشي 

ينطلق من الصعوبات التعليمية التي تعترض التلاميذ  والحقيقي   ف، فالبرنامج الفعلي  المكي  

البرامج الرسمية للمدرسة الابتدائية  اعتماد إلىاللجوء  ، وعليه تم  وإزالتهاقصد معالجتها 

السيد مفتش التربية والتعليم( وهذا في  إشرافكل تلميذ )تحت  إمكانيات وتكييفها حسب

 في مرحلتين: ل الذي يتم  التكف   إطار

هي مرحلة تركز على  :الملاحظة والتهيئة أيضا مرحلةوتسمى  :مرحلة النضج -1-5-1

ل نفسي نتيجة فشلهم الدراسي قة للأطفال الذين يعانون من اكتئاب وعدم تقب  استرجاع الث  

 ة وكشف النقائص والاضطرابات الموجودة لديهم.العام   مسلوكياتهوعلى تقييم 

 النضج: بيداغوجية •

باحتياجات الطفل انطلاقا من إمكانياته وقدراته وشخصيته، لذا وقع  تهتم   هي بيداغوجية

في المحتوى التعليمي على حسب المستوى العقلي لكل طفل على حدا وبطرق جديدة التغير 

 ة.وحي  

جديدة  أساليبلدى التلميذ باستخدام  الاشتراطنزع ذاك  إلى أيضاهي بيداغوجية تسعى 

فشله وخاصة من  أثناءاه عان ا عن ماضيه الدراسي وما لمحو الصورة السلبية التي يحمله

 كلمة "ضعيف جدا" التي كانت تلاحقه دائما.

 : أهدافها •

 الشخصية. تكوين لإعادةتفرض هدفا نفسانيا 

تنمية روح فس لدى الطفل في علاقاته مع محيطه وة بالن  العلاقة العاطفية وتنمية الثق   إعادة

 .أخرىالتي يقوم بها من جهة وما يقوم به غيره من جهة  للأعمالالتقدير والتثمين 
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 مميزاتها: •

 ريم فردي ينطلق من:كت  •

 .فكرية لكل تلميذال الإمكانيات -

 العاطفية. الاستجابات -

 العلمي. والإيقاعقدرة الانتباه  -

 من المستوى الخاص بكل تلميذ. الانطلاق -

يتوصل  إذمع استمرارية حاجيات الطفل،  التمشيالاهتمام: وهو  ةبيداغوجي  •

ن اهتمامهم وأ إثارةاستطعنا  إذانتائج حسنة  إلى البيداغوجيةهذه  التلاميذ حسب

 تكون مستجيبة لاحتياجاتهم. أنالمعارف المقترحة لا بد 

فيها على كل ما هو  المعلم   ز  رك  ي   إذ بيداغوجية ترتكز على المحسوس:    •

 كبيرة لملاحظة ولمس الوسائل ووضعها. ةأهمي  محسوس ويعطي 

 سهي بتحسالنشاط المدرسي وذلك  أثناءفل جاح: تعطي القيمة للط  الن   بيداغوجية   •

 الموجودة لديه. بالإمكانيات وإشعارهقه بقيمة العمل الذي يقوم به وتذو  

 ".الارتكازالدعم: " بيداغوجية   •

 .لطفلان شخصية كو  بجميع الميادين التي ت   ة متشبعة: تهتم  تربي   •

 (.الإدراكة حسية: )تمارين حسية، تمارين الانتباه، تمارين تربي   •

 يدوية(. أشغالة حركية: )التعبير الجسمي، تربية حركية نفسية، تربي   •

 .، تعبير، محادثة، رسم(بالأطفالة عاطفية: )الاتصال بالراشد، الاتصال تربي   •

 ة فكرية: )تقديم للطفل طريقة التفكير لمعرفة العالم الخارجي(تربي   •

 في بيداغوجية النضج: التمارين المستخدمة -

 التخطيط الجسمي:  •

 ، اليدين.الأطرافالوجه،  -

 .دراسة الجسم ومختلف وضعياته -

 اليمين واليسار.مفهوم  -

 البصري والتمثيل الذهبي: الإدراك •
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 .الإدراكتمارين الملاحظة والانتباه، دوام  -

 صورة ناقصة. إتمامالشكل والحجم،  -

 تنظيم الفضاء: •

 بات ودوران الوجوه.التشابه والاختلاف، تقل   -

 نقط.فصيل، الوضعية المتعلقة بشيئين، ربط ال  بالت   الأوضاع -

 زمنية. حداثلأالمتتالية  تنظيم الزمان: الصور •

 .إيقاعية : تمارينالإيقاع •

  .ما قبل الحساب •

  .تمارين التربية النفسية الحركية •

  .)المحادثة( الإيقاظ دروس •

 : عليممرحلة الت   - 5-2 -1

ف امتدادا طبيعيا لمرحلة النضج، والغاية منها عليم المكي  ة في قسم الت  عتبر المرحلة التعليمي  ت  

التلميذ ضمن النظام المدرسي العادي من ظروف حسنة ولهذا يجب على  إدماج إعادةهي 

والوسائل التعليمية  ة من مختلف البرامج ة والتعليمي  النشاطات التربوي   انتقاءم المعل  

الاستمرار في الملاحظة والتقويم ومراعاة المستعملة في المدرسة الابتدائية الملائمة مع 

القراءة، الكتابة، التمارين، التربية الرياضية،  المستويات في )اللغة،د الفروق الفردية وتعد  

 التعبير الشفوي والكتابي(.

رات التلميذ من جميع الجوانب ف على تطو  عر  للت   أساسيينعاملين  والتقويم   عتبر الملاحظة  ت  

 الأخيربملاحظاته اليومية، ويشتمل هذا  هوإثرائ بملف التلميذ  الاعتناءم معل  ولذا يجب على ال

ة ف، بطاقعليم المكي  في قسم الت   والطفل، بطاقة المتابعة الأولياءعلى: بطاقة المحاورة مع 

 .(1999، )مديرية التربية الوطنية الملاحظات حول السلوك والتحصيل

عليم المختص في الت   م  ما سماها المعل   أو ف عليم المكي  بتلاميذ الت  ل لمراحل التكف  بالنسبة 

وبعد  نافإن  ف، م المداخلة في اليوم الدراسي المذكور بمنهجية التعليم المكي  ف الذي قد  المكي  

 اتصالناوبالخصوص من خلال  الابتدائيلسادة مفتشي التربية والتعليم اتصالنا المتكرر با

ف الحاليين لم نلتمس منهم منهجية واضحة محددة للتعليم التعليم المكي   المستمر بمعلمي  
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ل بهؤلاء التلاميذ، ا الجديد فيما يخص التكف  ف، بل بالعكس الكثير منهم كان ينتظر من  المكي  

هذا ما يدل على الاهتمام المقصود لهذا النوع من التعليم من قبل السادة المفتشين المشرفين 

ف الحالي به معلم التعليم  المكي   لزمأ  بشكل خاص والوصاية بشكل عام، فالشيء الوحيد الذي 

التكييف المناسب حسب الحالات، الواقع  إجراءتدائي مع اب بع برنامج السنة الثانية يت   أنهو 

اتصالنا ببعض المعلمين الذين كلفوا بالقسم في نهاية الثلاثي  أثناءالتمسنا وبوضوح  أننا

، فكيف ننتظر شالمفت  زيارة توجيهية من طرف  أييتلقوا  أنلثاني الحيرة والضياع دون ا

ن من مردود تلاميذ لهم حس  ي   أن الأقسامم ضائع لا يعرف منهجية التدريس في هذه من معل  

 عاديين. ن كانواتهم وإخصوصيا

 أعمالا فن ف صادالتعليم المكي  ف عن ما يتعلق بتدريس تلاميذ لهذا السبب وبعد البحث المكث  

ف م المختص في التعليم المكي  مها المعل  مة التي قد  هذا اليوم الدراسي وخاصة المداخلة القي  

لما لا  1999من سنة  خرآن لم نجد بديلا ف، وإعن منهجية العمل في قسم التعليم المكي  

ف م المكل  المعل   يظل   أنخير من  الأحسنى هذه المنهجية في انتظار ظهور المنهجية ننتب 

 مهمته. لأداءف دون وسيلة يعتمدها في عمله ودون تدريب عملي يوجهه بالتعليم المكي  

 :فم والزمن البيداغوجي للتعليم المكي  نشاطات التعل   -6 -1

م ف تعليما علاجيا فرديا، بعد تشخيص صعوبات التعل  التعليم المكي   أقساميتلقى التلاميذ في 

في مجموعات  صغيرة  أو ، ثم وضع خطة لمعالجتها معالجة فردية، تلميذ على حدةلدى كل 

ز ، ترك  لتشاركياالتعلم  وأساليبطرائق  بإتباعبالنسبة للصعوبات المشتركة بين التلاميذ 

وعلى تنمية مهارات التعبير الشفوي والكتابة  الأساسيةلغات التعليمية على ال   الأنشطة

 الأولىمن التعليم الابتدائي ) السنة  لالأو  والقراءة والحساب التي تتضمنها مناهج الطور 

 طرائق   فوظ  ت   أن، على يمها بشكل عادتعل   ، فيتم  الأخرىالمواد  أماوالسنة الثانية(، 

والهيكلية لدى التلاميذ، ليكونوا في نهاية  لمعالجة الصعوبات المعرفية أيضاتناولها  وأساليب

السنة الثالثة  إلىنهم من الارتقاء مين في الكفاءات التي تمك  السنة الدراسية ممتلكين ومتحك  

مين لعمل المعل   الأسبوعيالحجم الساعي  أماالعادية،  الأقسامدرس في مت مابتدائي، ومتابعة ال

 رقم  الوزاري المنشور) لمعلمي السنة الثانية ابتدائي الأسبوعيفهو نفس الحجم الساعي 

202/0.0.2/ ،2010.) 
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م عمليات تكوينية يتنظ 2010/2011ى مصالح الوزارة مع مطلع السنة الدراسية تتول  

 (.2010، 202/0.0.2الوزاري رقم  )المنشورصة لهذه الفئة من المعلمين متخص  

 : فطير أقسام التعليم المكي  تأ -1-7

للمعلمين الذين باشروا العمل في التعليم ف التعليم المكي   أقسامطير في تأ ةالأولوي   عطىت  

ر هذا  وفي حالة عدم توف    معلمين عاديين، أو بصفتهم معلمين متخصصين  ف سواء  المكي  

ورغبة عون بكفاءة تعيين معلمين عاديين يتمت   إلى ي لجأالمعلمين الذين لديهم خبرة،  النوع من

ى مصالح الوزارة مع مطلع السنة الدراسية  وسوف تتول  ف، التعليم المكي   أقسامفي العمل في 

 المنشور)مين تنظيم عمليات تكوينية متخصصة لهذه الفئة من المعل   2010/2011

 .(2010 ،202/0.2 رقم الوزاري

عاني مشاكل حادة في التأطير، ابق ولا يزال ي  عليم عانى في الس  وع من الت  هذا الن   أن  ضح يت  

ف صين في التعليم المكي  مين المتخص  شرعت الوزارة في تكوين المعل   أننه ومنذ ذلك أ

دفعة في  أول جتتخر  بالمعهدين التكنولوجيين للتربية بالجزائر العاصمة ووهران، حيث 

التي  والتشجيععلى هذه المعاهد محتشما نظرا لغياب الحوافز  الإقبال، كان 1982جوان 

هو  اءسو  الأمرالرغبة في التكوين في هذا النوع من التعليم، ما زاد  إلىتدفع بالمعلمين 

عدون على ف ي  المكي   التعليمن في جعل المعلمين المتخص صي المعاهد، مماقضية غلق هذه 

في  إداريةتكليفهم بمهام  أو التعليم العادي في بعض المدارس،  إلى وتحويلهم، الأصابع

ومتذبذبا بالرغم من التنبيه ف عملا هشا طير التعليم المكي  أهذا جعل من ت  ل  ، كأخرىمدارس 

 مرات من خلال المناشير الوزارية. ةعد  الأمور لهذه  والوصايا

ف من م المكلف بالتعليم المكي  المعل   إهمالطير عند هذا الحد فحسب، بل  التأمشكل   لا يقف  

السيد مفتش التربية والتعليم( ومن ناحية  إشرافناحية الدورات التكوينية المحلية )تحت 

ت ار هذا النوع من التعليم لمدة سنو تطو  الوزارة( شل   إشرافالملتقيات الجهوية )تحت 

 فقالمفتوحة في العديد من المقاطعات، وكان الكل مت   الأقسامعديدة، مما دفع بغلق العديد من 

هذا المفتش  عملا يثقل كاهل أصبحنه وببساطة أ وأعلى عدم جدوى هذا النوع من التعليم، 

علاج  إلىالحاجة  أمس  الذين هم في  الأبرياءالتلاميذ  أولئكدون سواه، متغافلين عن مصير 

 وحلول تجعلهم مثل باقي زملائهم في الصف الواحد وفي المدرسة الواحدة وفي البلد الواحد.
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هم و  ،ومؤطريه كيف تثبت الواقع عن فشل التعليم المكيف في الجزائر  ،الأمرالغريب في 

تطبيق القرارات،  همالإفي  بأخرى أو خريجي معاهد متخصصة قد يشاركون بصورة 

في  الإكلينيكيف لخرجي معاهد علم النفس التعليم المكي   بأقسامل سند مهمة التكف  وكيف ت  

تربوية في  إداريةمراقبة  أيالوكالة الوطنية لعقود ما قبل التشغيل لسنوات عديدة دون  إطار

اضطراب نفسي(  أيا لا يعاني من ن تلميذا سوي  الكل يتفق بأ أنبعض ولايات الوطن )مع 

علاجي تربوي يقوم  أسلوب، فهو إكلينيكيةف عن كل صبغة بعد التعليم المكي  ن   أن والأجدر

 .الإكلينيكيوية بعيدة كل البعد عن المنهج على مناهج ترب

 أيدون  أكفاءمعلمين عاديين  إلىف التعليم المكي   بأقسامل ة التكف  مهم   الأخيرل في كيف وك  

جهوية حديثة   وأخرىقيات وطنية لت وا حقيقة تكوينا في متلق   وإنماتكوين عملي ميداني، 

بمدينة مستغانم خلال السنة  أخرها، كان 2011/2012العهد ابتداء من السنة الدراسية 

 .2012/2013الدراسية 

 التأخر يفتعارت بالجانب النظري من اهتم   أنهاالشيء الملاحظ على هذه الملتقيات  أن إلا

اضطرابات  أوم لتعل  مشكل صعوبات ا إلىونتائجه، كما تطرقت وبعناية  وأسبابهالدراسي، 

لى كل ما يخص هذين المفهومين من الحذر من الخلط بين المفهومين، وإخذ م دون أالتعل  

 الناحية النظرية.

نظرية  أطر إلىفي تدريسه لهذه الفئة الخاصة من التلاميذ  العادي   م  فهل يحتاج هذا المعل  

من  إلىنه يحتاج أ أمنترنت ببساطة، يبحث عنها في الأ أوكتاب  أيها في يقرأ أنيستطيع 

ل بهؤلاء التلاميذ الذين للتكف   والأبسط الحسنل له الطريق هه ويدل  ج  يأخذ بيده داخل القسم فيو 

 .وأهاليهمينتظرون منه الغوث هم 

ت جئ المعلم   كفيظن  ف التعليم المكي   أقسامقسم من  أي إلىنما تذهب حي ويامأسهو واقع 

هؤلاء التلاميذ،  وإنقاذلمساعدة  الأنجحلم يجد السبيل  لأنهنقذه من موقف لا يحسد عليه لت  

ف م التعليم المكي  عل  يعي ما يعانيه م  ة وهل ل في مدير التربي  الممث   لالأو  دور المسؤول  فأين

ونه المشرف كمفتش التربية والتعليم الابتدائي  وأينف؟ وتلاميذه في قسم التعليم المكي  

فيها القسم من  دور مدير المدرسة المفتوح وأينالرئيسي للجنة الطبية النفسية البيداغوجية؟ 

 .تجهيز واعتناء وتحفيز؟
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 والارتقاء: التقييم -8 -1

هم التي يخضع لها زملاؤ  والإجراءاتنفس التدابير  إلىف يخضع تلاميذ التعليم المكي  

 )المنشور الأعلىالمستوى  إلىق بالتقييم والارتقاء المتمدرسون في السنة الثانية، فيما يتعل  

 (.2010، /202/0.0.2رقم الوزاري 

 اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية: -1-9

عانون من صعوبات التلاميذ الذين ي   إدماج إعادةف هو للتعليم المكي   الأسمىالهدف  إن  

لجنة متخصصة لهذا الموضوع تتولى  إنشاء تعليمية في التعليم العادي، لهذا الغرض يتعين  

دراسيا وتعمل على تكييف الظروف المدرسية مع حالاتهم  المتأخريناكتشاف التلاميذ 

ف التعليم المكي   قسامألتسيير  حتمي   أمر  النفسية وظروفهم التعليمية، وتنصيب هذه اللجنة 

علمي لفريق التربوي بالمدرسة ولمداعم ل، فهي تؤدي الدور المساند والإنجاحهوالسهر على 

وصعوبات لدى  عوائقو طلب تدخلها في حالة ظهور ف، ي لجأ  لاستشارتها أالتعليم المكي  

 و معالجتها.ض التلاميذ تعذر تشخيصها أبع

 داغوجية:يمهام اللجنة الطبية النفسية الب -1-9-1

 .فالتعليم المكي  لأقسام دراسة ملفات التلاميذ المرشحين  -

 التلاميذ المرشحين لاختبارات معرفية وروائز نفسية وتحليل نتائجها. إخضاع -

ابع حو هيكل متخصص ت ن  أو ف توجيه التلاميذ المعنيين نحو قسم التعليم المكي   -

، بناء على نتائج الاختبارات والروائز لأسرةا و  ضامن الوطنيبالت  فة للوزارة المكل  

 النفسية.

 ف.مكان فتح قسم التعليم المكي   اقتراح -

 تقديم الدعم التربوي والاستشارة الضرورية لمعلم قسم التعليم المكيف. -

 .فالتلاميذ في قسم التعليم المكي   تأدائيامتابعة تقديم  -

 التلاميذ المعنيين. أولياءمع  الاتصال -

 .يدمج التلاميذ في قسم عاد إعادةاتخاذ قرار  -

 اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية: أعضاء -1-9-2

 .مفتش التربية والتعليم الابتدائي للمقاطعة )رئيسا( -

 .مدير مدرسة ابتدائية )عضو( -
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  .(عضو طبيب الصحة المدرسية ) -

 .المدرسي والمهني )عضو( والإرشادمستشار التوجيه  و مفتش أ -

 .ف )عضو(ف بقسم التعليم المكي  م المكل  المعل   -

  .م قسم السنة الثانية ابتدائي )عضو(معل   -

  .التلاميذ )عضو( أولياءل عن جمعية ممث   -

 اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية: أعضاءدور كل عضو من  -1-9-3

 دور مفتش المقاطعة رئيس اللجنة: •

ين ب  ومنسق، البيداغوجيةمفتش المقاطعة، باعتباره رئيس اللجنة الطبية النفسية  إن   -

ع رزنامة مرنة اللجنة من حيث عقد الاجتماعات الدورية، ووض  أعضاءمختلف 

الحلول لكل المشاكل والصعوبات  وإيجادس لدى التلاميذ، يدرلدراسة وضعيات الت 

 التي تطرح للجنة.

ف تكون مواضيعها عملية حسب التعليم المكي   أقسامبرمجة دورات تدريبية لمعلمي  -

 المستجدات.

 دراسيا. المتأخرينعلى عملية استكشاف التلاميذ  الإشراف -

ن مهمة مدير المدرسة ضمن اللجنة الطبية النفسية دور مدير المدرسة: تكم •

 داغوجية فيما يلي:البي 

 .التلميذ م بولي  تسهيل اتصال المعل   -

 .م بمفتش المقاطعةتسهيل اتصال المعل   -

 .مراقبة نتائج التلاميذ -

 طبيب الصحة المدرسية.على  عرض التلميذ  -

 ف.للتلاميذ المقترح تحويلهم الى قسم التعليم المكي   أوليةقائمة  إعداد -

ف، وأولياء م القسم المكي  م القسم العادي ومعل  ال بينه وبين معل  بناء نظام اتصال فع   -

 مور.الأ

اللجنة وتنظيم  أعضاءف بباقي م القسم العادي والقسم المكي  تفعيل الاتصال بين معل   -

 لقاءات دورية داخلية عند الحاجة.
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المستشار  أو مة من طرف المفتش متابعة مدى تنفيذ التوصيات والتوجيهات المقد   -

 .الأخيرف، مع تقديم الدعم المعنوي لهذا م القسم المكي  م القسم العادي ومعل  لمعل  

م المدرسة )تواجدهم رشادهم للتكفل بالتلاميذ منذ دخولهوإ الأولياء وتوعيتهمإعلام  -

 هيكل متخصص(. إلى بهدف تحويلهم أو  فمكي   أو في قسم عادي 

 ب  ي ح  نم  يجابية، تساعد وت  لى مواقف إتجاه أبنائهم إا الأولياءالسلبية لبعض  تحويل -

بدائل، والتركيز على ما  بإيجادم لدى التلميذ وذلك عن طريق استيعاب المشاكل التعل  

ن يكون ذلك على امتداد السنة الدراسية للحد ، على أيوجد لدى التلميذ من نقاط قوة

ض لوضعيات عابرة، قد ساسها التعر  التعليمية، والتي قد يكون أ الصعوباتمن تفاقم 

 الأولياءجهل  )غياب متكرر، إضافياهدا ب ج  كون بسيطة يمكن تداركها وتتطل  ت 

 وعدم حضور حصص الاستدراك، مشاكل في التغذية(.

م القسم العادي نقطة الانطلاق من معل   عتبر مهمة  الثانية ابتدائي: ت   دور معلم السنة •

 التلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعليمية ومن بين مهامه:تشخيص 

)نتيجة تعليمية لديهم لي لمعرفة التلاميذ المحتمل وجود صعوبات و  القيام بمسح أ -

سري، تربوي ...( لخلق قنوات تواصل مع الجهة المعنية عن طريق مشكل صحي، أ

 مدير المدرسة.

 ع مستويات التلاميذ منذ دخولهم المدرسة، لتحديد جوانب الضعف لديهم.تتب   -

 .في نهاية كل فصل( والتحصيلالحصص التعليمية  أثناء تقييم عمل التلاميذ )التكوين -

 ن تظهر على مجموعة من التلاميذ.الصعوبات التعليمية التي يمكن أة ملاحظ -

  .الصعوبات التعليمية في حصص المعالجة البيداغوجية استدراك -

 ولياء التلاميذ المعنيين ومفتش المقاطعة ومدير المدرسة.ل مستمر مع أتواص   -

 اقتراح عرض التلميذ على طبيب الصحة المدرسية. -

 م  ه يت  ن  ة، فإلي، وظهور بعض المشاكل الصحي  و  المسح الأعند قيام القسم العادي ب  -

ب الكشف والمتابعة، وذلك بالتنسيق مع مدير على قائمة التلاميذ التي تتطل   التأكيد  

 :تيالآيكون ذلك حسب  أنالمدرسة، على 
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حة مع بداية كل سنة دراسية وذلك طباء الصالزيارات الدورية التي يقوم بها أ أثناء -

لى فحص دقيق نت الزيارات مع تحديد القائمة الإسمية للتلاميذ التي تحتاج إتزامذا إ

 وشامل.

و ، أوذلك عن طريق مدير المدرسة ،التلاميذ على وحدة الكشف والمتابعة تحويل   -

فحص مجموعة التلاميذ التي تحتاج المدرسة ل إلىحضار طبيب الصحة المدرسية إ

 لى كشف صحي.إ

 فلمشاكل الصحية لدى التلاميذ المقترحين لقسم التعليم المكي  تحديد وبدقة طبيعية ا -

تحويل  و يتم  ي قد تكون عابرة حتى لا تتفاقم، أة الت عراض الصحي  بهدف معالجة الأ

حسب طبيعة المشكلة الصحية لتقديم العلاج في وقته  طبيب مختص   إلىالتلاميذ 

 المناسب.

رمجة ضمن نشاطات ثناء تجسيد العمليات المب طبيب الصحة المدرسية أ وبإمكان -

ن تظهر له بعض الحالات التي تستدعي التدخل وهي ليست الصحة المدرسية أ

علم بدوره كلا علام مدير المدرسة الذي ي  لتلاميذ المحددة مما يتطلب إضمن قائمة ا

 .والأولياءم من المعل  

 المدرسي: والإرشاددور مستشار التوجيه  •

و ية في سلوك التلميذ منذ السنة الأولى أو مشاكل في الإدراك أن وجود بوادر سلب إ -

 تحديد طبيعة المدرسي حتى يتم   والإرشادب تدخل مستشار التوجيه التركيز تتطل  

ن تدخل مستشار ، إشالمفت   أو صل المشكلة، ويكون ذلك بطلب من مدير المدرسة وأ

 ذلك يقوم بما يلي: إلى افةإضالتوجيه يكون بشكل دوري، 

ن ، على أالأوليتينيا خلال السنتين دراس المتأخرينالمساهمة في استكشاف التلاميذ  -

 توضع رزنامة لذلك.

دين في قائمة الاستكشاف بتطبيق الاختبارات المعرفية دراسة حالات التلاميذ المحد   -

 الثانية.والروائز النفسية عليهم خلال الثلاثي الثاني من السنة 

عليها  الاختبارات المعرفية ووضعها في ملف التلميذ حتى ت بنى تسجيل نتائج -

 .العلاجية الاستراتيجيات
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ف ة العلاجية المقترحة لتلاميذ قسم التعليم المكي  عداد الخط  المساهمة في إ -

 .(كأفراد أو )كمجموعات 

سرة والتلميذ عن طريق التوعية ابط بين هيئة الفريق التربوي والأتوثيق الرو  -

ولياء الهدف من لنوع من التعليم حتى يتضح لدى الأوتقريب المفهوم الصحيح لهذا ا 

 ف.تواجد التلاميذ في قسم التعليم المكي  

بمركز التوجيه و ا في المدرسة ذاتها أم  إ والاختبارات أن تجرى المقابلات يمكن   -

 التلميذ. سكنذا كان قريبا من مقر والإرشاد المدرسي إ

 ف:م قسم التعليم المكي  دور معل   •

ف مع بداية انعقاد الاجتماعات الخاصة باللجنة م قسم التعليم المكي  معل   ة  هم  م   تبدأ -

تكفل بهم، ع على حالات التلاميذ الذين سوف ي  الطيبة النفسية البيداغوجية بحيث يطل  

 ولهذا يتعين عليه:

لى الاتصال  لنفسية، التربوية( من خلال ملفه أو يلجأ إوضعية كل تلميذ) الصحية، ا -

 .التلاميذ تأدائياضع خطط تعليمية مبنية على تقييم فيو 

أبعاد مشكلته وأسبابها بالتنسيق مع  إدراكدراسيا على  لمتأخرالتلميذ امساعدة  -

 ولياء.الأ

التلميذ في قها هداف التي يحق  ن الأل تربوية فردية لكل تلميذ تتضم  وضع خطة تدخ   -

 فترة زمنية محددة.

 تحليل المهمات الرئيسية ن يتم  والبدء من مكتسبات التلميذ على أ تكييف التعليمات، -

 لى مهام فرعية.إ

ها مع توضيح ذلك للتلميذ من أجل تحفيزه والوصول به التلميذ وتثمين  أدائيات تسجيل  -

 تقدير ذاته.إلى 

 نفيذها بغرض التحسيس والتحفيز.ولياء في وضع الخطط العلاجية وتإشراك الأ -

 رالتأخ  سباب الكامنة )العوامل المحتملة( وراء م والأساليب التدريس بما يتلاءتنويع أ -

 الدراسي. 

د في استشارة أي شخص متابعة الخطة العلاجية وتعديلها عند الحاجة، وعدم الترد   -

 لة.جنة بهدف تقديم خطط بديلة ومعد  عضاء الل  ل أو أحد أمؤه  
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 جنة.كل تلميذ وتقديم توصياته لل   تأدائيا تقييم -

 .دمج به التلميذم القسم العادي الذي أ  استمرار التواصل مع معل   -

 لاميذ:ولياء الت  ل جمعية أدور ممث   •

 ، فكل  والأولياءنجاح التلميذ يبقى مرهونا بمدى توطيد العلاقة بين المدرسة  ن  إ -

ب ة صعبة تتطل  تحقيق هذه الغاية، وهي مهم   إلىجنة يسعى عضاء الل  عضو من أ

عتبر التلاميذ ت   أولياءجمعية  ن  سر التلاميذ، ولهذا فإمتابعة يومية واتصالا مستمرا بأ  

 سرة والمدرسة.بط بين الأ  ل للر  المفض   الإطار

ولياء المتواجدين والتواصل قائمين بين ممثل جمعية أولياء التلاميذ وأيبقى الحوار  -

ن ليم لطبيعة هذا القسم، وأر الس  لى التصو  ف بهدف الوصول إالتعليم المكي  بقسم 

بقائهم في القسم العادي والحصول على نتائج تهم، وهو أفضل من إتسمح لهم به قدرا

 قد تكون سلبية مع القصور الواضح والتدني المتدرج في التحصيل الدراسي.

عم المعنوي والمساعدة أثناء م الد  يقد  ن التلاميذ أ أولياءممثل جمعية  بإمكان أنكما  -

و صين أطباء متخص  ه إلى أوج  مر بالت  تعلق الأ إذالدى الأولياء، خاصة  إشكاليةوجود 

 .ليهمإ الأقربالعنصر   هلأن  عند وجود استفسارات، 

 عضاء اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية المشرفة هذه هي إذن أدوار كل عضو من أ -

ة تطبيق المناشير ما على دق   لى حد  ف والساهرة إالمكي   متسيير القسعلى حسن 

نقاذ هذه الفئة من التلاميذ ارية قصد بلوغ غاية سامية وحيدة ألا وهي إالوز

ين حسب ما ف العادي مع زملائهم العادي الص   في إدماجهم وإعادةدراسيا  المتأخرين

لتقى الوطني للتعليم المكيف المنعقد بولاية لمورشات عمل ا إحدىجاء مشروع 

بعتهم داخل صفوفهم اوقد لا نقف عند هذا الحد بل مت (، 2012سنة )تلمسان نوفمبر 

 على.المستويات الأ إلىالموالي ولم لا حتى العادية في المستوى 

وم في الل  ادفنا خلال نشاطاتنا المهنية، يوجه ه وفي كثير من الحالات التي تصن   ألا  إ -

عملية الاستكشاف ذاتها، وهي في الحقيقة  إلىف عدم نجاح بعض تلاميذ التعليم المكي  

م القسم العادي للتلاميذ الذين ن يقوم به معل  خطوة تلي خطوة المسح الذي يفترض أ

 الأولي ةسائل العلاجية بعت معهم مختلف الو ف بعدما ات  عليم المكي  يحتاجون فعلا للت  

 ن المدير ومفتش المقاطعة.ي علملموهذا بطبيعة الحال يكون بالتنسيق بين ا
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مصلحة التوجيه المدرسي بفريقها التقني الذي يقوم بعملية  إلىوم ه الل  وج  را ما ي  ي كث -

للتلاميذ المقترحين  سميةالإعة الحال انطلاقا من القوائم الاستكشاف وهذا بطبي

 أمرالقائمين بالاستكشاف وهو في الحقيقة  إلىف فنجد معلم التعليم المكي   للاستكشاف،

لمفتش  أو لمدير المدرسة  شخصية  بأمور وإنمالم يتعلق بعملية الاستكشاف 

الذين  رأولياء الأمو من  وإصرار حسب إلحاحل بمديرية التربية لمسؤو  أو المقاطعة 

 همأبناؤ نعت ي   أنصة ويرفضون تماما المراكز المتخص   إلى همأبنائ لون توجيه لا يتقب  

 عقليا. بالمتأخرين

التي حالت دون ف هي التعليم المكي   أقساممثل هذه التجاوزات في ضبط تسيير  ن  إ -

ث مع بعض مدراء المدارس حينما نتحد   هذامن  أكثريجابية، التماس النتائج الإ

ف، لا يترددون في وتسيير قسم التعليم المكي   إدارةالابتدائية التي حددت مهامهم في 

جراء وجود هذا القسم في  ههج يوقل الذي الهجوم عليه وعلى عدم جدواه وعلى الث  

 مؤسساتهم.

المدير ماذا ل نفسه هذا يسأ أنف دون افض واضح ومعلن على التعليم المكي  رهو 

ية للتلاميذ، )كتهيئة نفسية تربو  بتجهيز القسمف حتى ينجح؟ هل قام م للتعليم المكي  قد  

ة عن المسؤولية وعن مهم   ل  يد تخ ه مجر  ن  (؟ هل أنجز دوره بالفعل؟ أم أأيضاوللمعلم 

 الضياع. ب ومن ثم  نقاذ التلاميذ من التسر  اها أي إنسان وهي إنبيلة يتمن  

 : فخطوات عملية استكشاف تلاميذ التعليم المكي   - 1-9-4

فيها يؤدي إلى  وكل خطأ ية،درجة كبيرة من الأهم   عملية الاستكشاف تكتسي إن  

على هذه  الاطلاعة الطبية النفسية البيداغوجية ن على اللجن عواقب وخيمة، لذا يتعي  

جل تحديد مصير من أة اتخاذ قرارات مهم  قة و الحذر في ب الد  تتطل   العملية كونها

 اسة من حياتهم.ة والحس  التلاميذ في هذه المرحلة المهم  

ش المقاطعة وبالتنسيق مع مديري قبل الشروع في عملية الاستكشاف، يقوم مفت   -

المدارس الابتدائية بتحسيس معلمي الصفوف العادية )السنة الثانية ابتدائي( قصد 

لي للتلاميذ و  قصد القيام بعملية الحصر الأ  وبأبعادهف عليم المكي  ت ال هدافبأتعريفهم 

 هذا النوع من التعليم. إلىالذين يعانون من صعوبات تعليمية وهم في حاجة 
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التلاميذ المقترحين قوائم  بإرسالجنة ه رئيس الل  ش المقاطعة كون  بعدها يقوم مفت   -

 إلىحة التوجيه ل الفريق التقني لمصلدراج رزنامة مقترحة لتدخ  لاستكشاف مع إ

مر وفي كثير من الحالات نجده  الأن  مركز التوجيه والإرشاد المدرسي، إلا أ

ش حينما ل وطلب القوائم من المفت  لتدخ  معكوسا، فكثيرا ما اضطر مركز التوجيه ل

د لعملية من المحد  الز   ن  لية قبل نهاية السنة الدراسية، لأالعم إطلاقيراه متقاعسا عن 

عملية الملاحظة  إن  بل  الثالث من السنة الدراسية، ي الاستكشاف يتم خلال الثلاث

 ييكون خلال الثلاث  أن  دراسي ينبغي  تأخرعانون من للتلاميذ الذين ي   ليو  والمسح الأ

ضمن السير الحسن للعملية ونضمن دخول التلاميذ في بداية السنة الثاني حتى ي 

 .الآخرينالدراسية مثلهم مثل زملائهم 

لي للتلاميذ المعنيين اعتمادا على الملاحظة اليومية و  م القسم العادي بحصر أيقوم معل   -

والثانية، وذلك من خلال تقييم عمل التلميذ  الأولى السنتينه خلال تدوين   وعلى ما تم  

ج ذلك باقتراح قائمة تو  ن ي  والاختبارات الفصلية، على أ والتمارينفي الدروس 

 ف.قسم التعليم المكي   إلىم ضرورة توجيههم التلاميذ الذين يرى المعل  

 إلىولى الأ بالدرجةم يعود عانون من صعوبات التعل  استكشاف التلاميذ الذين ي   إن   -

على العلاقات الخاصة التي تربطه  افيه التلميذ دراسته بناء م القسم الذي يزاول  معل  

هذا ما يؤهله و بالتلميذ وبناء على دوره في ضمان اكتساب التعليمات القاعدية 

منظمة )و جزئية ذ الذين يعانون من صعوبات عميقة ألاستكشاف حالات التلامي 

 (.22ص، 2004 ،اليونيسف

مستشارو التوجيه بالمدارس  صل  ش التربية الابتدائي يت  شراف السيد مفت  تحت إ -

ذ وفحصهم من خلال بطاقة استكشاف الابتدائية المعنية بالاستكشاف، لمقابلة التلامي 

 المدرسي. والإرشادنجزت من طرف مركز التوجيه أ  

نها وثيقة : إصعوبات التعلمبطاقة استكشاف التلاميذ الذين يعانون من  -1-9-1

المقابلة تحتوي هذه البطاقة  إجراءف على م التعليم المكي  تساعد مستشار التوجيه ومعل  

 على:

م ملاحظاته المعل   عطيللتلميذ(: حيث ي   الأصليم القسم العادي )القسم مقابلة مع معل   -

قسم، الغيابات، حول التلميذ فيما يخص: المظهر العام للتلميذ، مشاركة التلميذ في ال
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مكانية الفهم، ملاحظات حول المشاكل السلوكية، دور الأ سرة، إالحالة الصحية العامة، 

 عمل ومستوى التلميذ.

 .مراقبة كراريس التلميذ: الكتابة، الخط )الكتابة السيئة، نظافة الكراريس( -

 تلميذ الحالة: تتلخص المقابلة فيما يلي:مقابلة مع  -

لاد، القسم المكرر...( المعلومات العامة عن التلميذ )الاسم، اللقب، تاريخ المي  ملأ  ت   •

 .جراء المقابلةقبل إ

تقييم التلميذ من الناحية الجسمية )القامة، اللباس، عوائق جسدية ظاهرة..( هذه  •

 .ف على التلميذتساعد في التعر   أنيمكن  الخارجيةالمظاهر 

ض لها التلميذ من خلال الملف مراض التي تعر  العامة، الألحالة الصحية: الحالة ا•

سباب التي  الحالة الصحية للتلميذ من الأن  تخص الحواس مثلا( لأ الطبي )مشاكل

مكانيات الذهنية ته وتسبب له تأخرا دراسيا رغم الإتعيق التلميذ عن متابعة دراس

 المتوفرة.

 .... الإخوة، لقبه، سنه، عنوان المنزل، عدد هاسمالحوار مع التلميذ: هويته،   •

جسمه،  أعضاء إدراك (علممسم المعرفة محيطه )اسم المدرسة، موقعها، القسم، ا •

شياء، اختبار الذاكرة والنطق الزوجية والفردية، إدراك صلاحية الأ الأعداد إدراك

 والسمع.

 .المعرفية: وهي خاصة بالمواد الدراسيةالاختبارات  •

 .(أعدادقراءة )حروف، كلمات، جمل،  •

  .في الخط )نقل الحروف والكلمات( إملاء •

  .وتنظيم الفضاء والألوان الأشكال دراكلإاختبارات  •

  .دراك في الحساباختبار الإ •

م جراء رائز نفسي تقني: تكملة لكل المعلومات المستخلصة عن التلميذ، يقو إ •

كثر على معرفة قدرات التلميذ رائز نفسي تقني يساعده أ بإجراءمستشار التوجيه 

ن يطلب من التلميذ رسم رجل مثلا ) ما اختيار لقياس القدرات العقلية( كأالذهنية )

 .بعدها حساب نسبة الذكاء العام هو جار بقطاع تلمسان( ليتم  
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وضع خاص لي   مستشار التوجيه في جدول إليهاصل حوصلة النتائج التي تو  يتم   •

 الاجتماعالنفسية البيداغوجية، ليعقد على إثرها عضاء اللجنة الطبية تحت تصرف أ

ف وكذا قرارات قسم التعليم المكي  ذي تتخذ فيه قرارات التوجيه في الرسمي للجنة ال

 ئي.نحو قسم السنة الثالثة ابتدا الإدماج

بطلها هو مستشار أ ن  أف، التي يلاحظ تلاميذ التعليم المكي  الهذا ما يتعلق بعملية استكشاف 

 وبإصرارلح عليه النصوص التشريعية، التي ت   التوجيه دون سواه، وهذا يتنافى مع ما تنص  

الطبية النفسية دراسيا هي من مهام اللجنة  المتأخرينن عملية الكشف عن التلاميذ أعلى 

اها لجنة الاستكشاف، وعلى هذا سم   2001وت/ا.ع// 433المنشور رقم  ن  أالبيداغوجية بل و 

نقول لماذا يبقى دور مفتش المقاطعة محصورا داخل مكتبه؟ لماذا لا يحضر الاستكشاف 

ف ذا لا يشرك معلم التعليم المكي  ف؟ لماالتلاميذ المقترحين للتعليم المكي   لىف بدوره عويتعر  

ف على نوعية الفئة التي سيتكلف بتدريسها تكون له يتعر  أن له  فالأول؟ في الاستكشاف

لا  ذاذا كان التلميذ من المدارس المجاورة؟ لماإصلي خاصة م القسم الأفرصة الاتصال بمعل  

ض رزنامة خاصة فتوضع لهذا الغر ؟افكشيشترك طبيب الصحة المدرسية في عملية الاست

المعاينة فوريا ويتفق على تشخيص حالة التلميذ  لى جانب المستشار فتتم  إيحضر فيها الطبيب 

 .بالميدان

 إلىكثر بفئة تحتاج حقا أسعة النظر والاهتمام  إلىتحتاج  هان  أ لا  إمور سهلة وبسيطة وهادفة أ

ن يبقى عمل اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية منحصرا في أالمساعدة والاعتناء، لا ينبغي 

ف المشاركة في تسيير التعليم المكي   وإنما ينبغي على كل الأطراف اجتماعات جافة وشكلية

 داخل الصفوف.التلاميذ   الميدان لتشاهد حقيقة هؤلاء إلىن تنزل بأ

 هوأسرت   منه التلميذ   ىالدراسي الذي عان  رالتأخ  القضاء على  إلى ف يهدف  عليم المكي  كان الت   إذا

دماج هذا التلميذ في التعليم العادي بعدما إ إلىنه يرمي في نفس الوقت إ، فبأكمله والمجتمع  

نفس صبح قادرا على مواصلة الدراسة بنفس وتيرة زملائه من أه ن  أت معالجته باعتبار تم  

 الصف.

 ف في التعليم العادي:تلاميذ التعليم المكي   إدماج -6 -9 -1

التلاميذ  أودراسيا  المتأخرينتني بالتلاميذ عام تربوي علاجي يف كنظالتعليم المكي   حداثإنذ م  

 الأطفالت فترة العناية ومعالجة هؤلاء ، ظل  1982الذين يواجهون صعوبات تعليمية سنة 
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هذه الفئة،  هاعاني منت تيالدراسي العميق ال رالتأخ  تدوم سنة دراسية كاملة على اعتبار درجة 

 أن  : لاحظنا  الذي قرر ما يلي 2001وت/ا.ع// 433صدر المنشور الوزاري رقم  أن إلى

ف، وهذا يتنافى مع النظرة بعض التلاميذ يبقون سنة دراسية كاملة في قسم التعليم المكي  

ب دمج التلميذ ف وظرفي، يتوج  ف الذي هو تعليم علاجي ومكث  التربوية الصائبة للتعليم المكي  

نه قادر على أ، و الأساسيةم ب على صعوبات التعل  نه تغل  أفي قسمه حين تظهر نتائج التقييم 

 صلة مساره التعليمي بصفة عادية.موا

 ألقاها داخلته التي مص من خلال د هذا الطرح السيد بوشينة المدير الفرعي للتعليم المتخص  أي  

ن عمل لجنة إ» 2001لتقى الوطني المنعقد بقسنطينة، وهران، الجزائر في فبراير لمفي ا

لى تعليم إتلميذا في حاجة  ن  ألوحظ   ،وقتيا نة وليس عملامستمر طوال الس الاستكشاف

مادة ن يخضع للعلاج وخاصة في أي وقت من السنة الدراسية ينبغي أعلاجي في 

 .الأعلىالمستوى  إلىب على الصعوبات يعاد ن يتغل  أالرياضيات والقراءة وبمجرد 

ع ظر على مستوى الوصاية وعلى مستوى المهمتين بهذا الموضوهو تضارب في وجهات الن  

اج دمإى فكرة من زاوية، فالذي يتبن   ث  يتحد   ولياء، الكل  أمين ومستشارين و ومعل  شين من مفت  

في   أمالسنة الثانية  في قسمدمج لى قسمه العادي نقول له هل ي  إالتلميذ خلال السنة الدراسية 

ه لشهرين مثلا ائ لتلميذ مع زملائه في الصف بعد قضقسم السنة الثالثة؟ وهل نضمن انسجام ا

 حتما ف؟ سيظل  ؟ ماذا عن الدروس التي فاتته حينما كان في قسم التعليم المكي  أشهرثلاثة  أو 

ف للعلاج منه؟ قسم التعليم المكي   إلىالذي ذهب  رالتأخ  يعاني  عن زملائه، سيظل   متأخرا

ب عن المدرسة لمدة بسيط ظرفي حينما يتغي   تأخركيف هذا وقد يعاني التلميذ العادي من 

الذي  المتأخردراسي؟ هذا  متأخر نهأالجميع  قر  أفكيف هو الحال بالنسبة لتلميذ  ؟أيامثلاثة 

هو لم يسلم من منها تربوية، كيف يذهب ويعود بهذه البساطة و  أكثريعاني مشاكل نفسية 

 ليه.إصلي المتكررة ومن نظرات زملائه انتقادات معلمه الأ

م في البلدان العربية الدراسي وصعوبات التعل   رالتأخ  لتربوية لمشكلتي خلال البدائل ا ومن

 بأحدثعتبر جهازا تربويا مجهزا والسعودية مثلا فيما يتعلق بغرفة المصادر التي ت   كالأردن

ن التلميذ من ين يتمك  ألى مستوى كل المدارس الابتدائية من هذا موجود ع والأكثرالوسائل 

ر فترة غيابه عن ؤث  ت   نأ لى قسمه العادي دونإرة العلاج لساعات معدودة وعودته ضي فتم  

فه وانسجامه داخل الصف، لا مجال للمقارنة بين غرفة المصادر التي زملائه على تكي  
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م غير مختص لى معل  إكل وف الذي يمن الخبراء والمختصين وقسم التعليم المكي   ؤطرها فوج  ي  

، لا مجال للمقارنة بين غرفة المصادر رطويوجيه والت  نعدام الت  من ا ه  يعاني هو نفس  

فهم النفسي، وبين قسم عة على تحسن مردود التلاميذ التربوي وتكي شج  بتجهيزاتها الهادفة الم  

 رالتأخ  حالات  بهاج وتستم التي ، مع انعدام وسائل التعل  الأشياءبسط أ ىيفتقر إلعادي 

على تلاميذهم اضطروا الى  المشفقين سينبعض المعلمين المتحم   أنلى درجة إالدراسي، 

ترتيب القسم من دخلهم الخاص بهدف توفير الجو المحفز على الدراسة، هو واقع مفروض 

لكل غيور على نظام التعليم ببلادنا  ينبغي بصفة مقصودة شةالمهم  ف التعليم المكي   أقسامعلى 

سباب التي حالت يعي ويشاهد بعين الواقع ما هي الأالميدان ل إلىل وينزل م ويتفض  يتكر   أن

 دون نجاح هذا النوع من التعليم.

 :النصوص التشريعية المنظمة للتعليم المكيف -2

 صدرت عدة مناشير تنظيمية متعلقة بالتعليم المكيف منها:

 –الصادر من مديرية التعليم  1982أكتوبر10المؤرخ في  194المنشور رقم صدر أول 

  أقسام خاصة بفتح  إجراءات، وموضوعه هو مديرية الامتحانات والتوجيه المدرسي والمهني

 .التعليم المكيف

التعليم المكيف،  أقسامالعملية لفتح وتسيير  الإجراءاتتحديد  إلىيهدف هذا المنشور  

 :الإجراءاتهذه وتتضمن 

 الشروط المادية والتربوية. -

 الأهداف المنتظرة من هذه الأقسام.  -

 إجراءات الكشف. -

 أولوجي للتربية بالجزائر و ضرورة وجود المعلم المختص المتخرج من المعهد التكن -

لتكوين معلمي التعليم المكيف، هو حقيقة شرط لفتح  آنذاكبوهران وهما المعهدان المفتوحان 

في فتح  ةإعطاء الأولوي لة أبمثل هذه الفئة من التلاميذ، ومسقسم خاص يعول عليه للتكفل 

علم على القيام يشجع ويحفز هذا الم أمرالمدرسة التي عمل فيها المعلم لهو  إلىالقسم 

، استحسن مإلى الأماالتعليم المكيف  له، حرصا من الوزارة على دفع تأوكلبالمهمة التي 

 جمع قسمين بمدرسة واحدة لضمان التنسيق الفعال بين المعلمين. إمكانيةالمنشور 
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الصادر  1983ابريل  16خ في ؤرالم 83 /20م.ت/  /1548المنشور رقم ثم صدور  

مديرية الامتحانات والتوجيه المدرسي  -الاجتماعية الخدماتمديرية –من مديرية التعليم 

  .ين(يفكت غير الم الأطفالالتعليم المكيف )حملة استكشاف  هموضوع، ووالمهني

مسالة  أهم، حيث ركز على 82/149ما جاء به المنشور رقم  صدر هذا المنشور ليتمم  

الدراسي،  التأخرالذين يعانون من  الأطفالتخص التعليم المكيف وهي عملية الكشف عن 

الكشف التي تحدث عنها المنشور السابق نجدها وكما ذكرنا  إجراءعملية  إلىعدنا  فإذا

د على من الشرح والتوضيح، وها هو المنشور الحالي يؤك   الأكبرصيب ن ال خذتأسابقا قد 

الذين يعانون من الفشل المدرسي  الأطفالدة لكشف نفس الهدف وهو تنصيب طريقة موح  

ف، وعليه للتعليم المكي   الأولىالتجريبية  الأقسامد في التقارير التي وصلت جراء فتح كما ور

لوجية و التربية للولايات الذين عينوا معلمين للتكوين بالمعاهد التكن مديريطلب من السادة 

ل بهم هذا يتكف   أنحتمل الذين ي   الأطفالحملات للكشف عن  تنظيمللتربية بالجزائر وبوهران 

جديدة للتعليم  أقسامهذه الحملة حسب التوقعات المتعلقة بفتح  من التعليم، "تتم   جذو النم

التي فتحت في  الأقساموبتتمة التسجيلات داخل  1984-1983ف للسنة الدراسية المكي  

الذين  للأطفالعملية الكشف موجهة  أولويةن أ، نذكر ب 1983-1982بداية السنة الدراسية 

وذلك  الأساسيفي جميع المواد خلال سنتين دراسيتين من التعليم  يإجمالتأخر يعانون من 

ص م متخص  ف مرهون بوجود معل  قسم مكي   أي  فتح  ن  أيضا أرغم التعليم الاستدراكي، نذكر 

 . لوجي للتربية"نو تكوينه بمعهد تك ف تم  في التعليم المكي  

من مديرية  1984ان جو  07بتاريخ  الصادر 1984م.ت/ /025المنشور رقم وقد جاء 

 لمتابعة الأطفا، موضوعه مديرية الامتحانات والتوجيه المدرسي والمهني -التعليم

 ف.عليم المكي  الت   أقساملين في المسج  

منشور وزاري ثالث  ف يصدر  عليم المكي  الت   أقسامل والمتابعة لتلاميذ مواصلة التكف   إطارفي 

ومصير  قبلجيب على الانشغالات التي ظهرت حول مستليكمل المنشورين السابقين وي  

ف يهدف عليم المكي  الت   ن  أذكير ب الت   تم   رلأهمية الأمعليم، بداية ونظرا هؤلاء التلاميذ في الت  

الدراسي العميق الذي يعاني منه التلاميذ والذي  التأخرمعالجة مشكل  ىالأولى إلبالدرجة 

وه خلال السنتين عليم الاستدراكي الذي تلق  يشمل جميع المواد المدرسية وهذا رغم الت  

ت معالجته في الطفل الذي تم   إدماج إلى أيضا، وهو يهدف الأساسيالدراسيتين من التعليم 
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قادرا على  أصبحي على اعتبار انه ت في القسم العادالدراسي في ظرف مؤق   رالتأخ  حالة 

، كما أنه لم يهمل دور الجنة الطبية النفسية التربوية مسايرة التعليم مع زملائه العاديين

 وحثها على ضرورة متابعة هؤلاء التلاميذ بالملاحظة المستمرة وتقييم تطور كل تلميذ.

أكتوبر  90في الصادر  1985 /20/.ام.ت /053رقم  الوزاري منشوروقد جاء أيضا 

 ه هو موضوع، المديرية الفرعية للتعليم المتخص ص –لمديرية التعليم الأساسي  1985

ادة  ، وهو موجه توقيت  الت عليم المكي ف ادة مديري التربية )للإعلام و التوزيع( والس  إلى الس 

ادة مفتشي التعليم الأ ساسي للطور الأول و مفت شي التربية والتكوين)للإعلام و المتابعة( والس 

ادة مديري ملحقات المدارس الأساسية )للتطبيق( في حين  ،الث اني )الإعلام و المتابعة( والس 

ية  هت المناشير الوزارية السابقة إلى مديري التربية فقط وهو أمر  يدل  على مدى الأهم  وج 

 التي بلغها موضوع التعليم المكي ف ومدى الحرص على إنجاحه.  

من وزارة  1988ديسمبر 13الصادر في 1988/ا.ع/596المنشور رقم ن وقد تضم

 ، تنظيم الت عليم المكي ف.التربية والتكوين

ف في المدارس عليم المكي  دة للتجربة التي قامت بها وزارة التربية بفتح الت  تائج الجي  الن   أثبتت

الدراسي الذي كان يعاني  رالتأخ  التقليص من ظاهرة  أو الابتدائية نجاحها وفعاليتها في الحد 

العادية، وعلى ضوء هذه النتائج  الأقسام إلىنسبة كبيرة منهم  إدماج عيدأ  حيث  الأطفالمنه 

ه في هذا عتمد علي تنظيميا ي   إطارا التي وردت في المناشير السابقة  الإجراءات أصبحت

  .التعليم

من مديرية التعليم  1992ابريل29الصادر في  92 /122 /111رقم  رالمنشو أشار 

، نيابة المديرية لمقاييس سير المؤسسات -صالمتخص   عليمنيابة المديرية للت   الأساسي

 .التعليم المتخصص أقساموعنوانه هو 

يبقى عليها  أن( يجب والتحضيريف )المكي  ص بنوعيه التعليم المتخص   أقسام أن   ىإلويشير 

تبرز ضمن الخرائط المدرسية للمؤسسات  أنالمندمجة ولا بد  الأساسيةالمدرسة  إطارفي 

 في الملاحظة. إليه ةوالإشارالمنصب  بإضافةالتي كانت وذلك 

من مديرية التنظيم 1994جانفي  29الصادر في  /94م .ت.م/ /24المنشور رقم وقد جاء  

دراسي شامل  رتأخ  عانون من منح التلاميذ الذين ي  و فعليم المكي  تنظيم الت  ، هدفه يالمدرس

 أوف اجتماعية و لاحظ عليهم نتيجة ظرقص الم  وعميق تعليما خاصا، يمكنهم من تدارك الن  
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العادية بعد معالجتهم،  الأقسام إلى إدماجهم إعادة سلبا على مسارهم الدراسي ثم  أثرتنفسية 

 السابقة. المناشيروالتدابير الواردة في  الإجراءاتل بعض ل ويعد  جاء هذا المنشور ليكم  

الصادر من   1996أكتوبر08و.ت/ م.د/ المؤرخ في  /1061المنشور رقم ولقد جاء 

 .ل بالتلاميذ ذوي الاحتياجات التربوية الخاصةالتكف  ، ويتضمن وزارة التربية الوطنية

كما جاء في  الأساسيالمقصود بذوي الاحتياجات التربوية الخاصة في مرحلة التعليم  إن  

دراسيا والمصابون بعاهة والمصابون ببعض  المتأخرونالتلاميذ  96/1061المنشور 

 المزمنة. الأمراض

 .العامة الأمانةالصادر من  2001ماي09المؤرخ في  /ع.او.ت/  /433المنشور رقم 

صدر هذا المنشور بناء على ، و دراسياالمتأخرين اية التربوية للتلاميذ الرع ويحث على

العام للرعاية التربوية  الإطارد ف ليحد  ية حول التعليم المكي  وتوصيات الملتقيات الجه

ونه من معالجة تربوية في دراسيا رغم ما يتلق   خرينأالمت ل التدريجي بالتلاميذ وللتكف  

 والتسرب المدرسيين. الإعادةالحصص العادية والاستدراكية بهدف التقليل من ظاهرتي 

الصادر من مديرية  2010 جويلية 08المؤرخ في  10 /0.0.2 /202المنشور رقم وجاء 

 ف.تنظيم التعليم المكي   إعادة، يحتوي على الأساسيالتعليم 

ل بالتلاميذ الذين يواجهون ف للتكف  عليم المكي  ة اهتماما خاصا بالت  وزارة التربية الوطني  أولت

نت لها معلمين غة والحساب، فكو  م، خاصة في مهارات الل  صعوبات في مسايرة وتيرة التعل  

وا فيها تعليما نوعيا ومتميزا يعتمد على طرق تستقبلهم ليتلق   أقساماصين وفتحت متخص  

العادية،  الأقسامفي  إدماجهمتسمح لهم بتجاوز تلك الصعوبات قصد  فارقةبيداغوجية 

النتائج المتوقعة منه  جنت  ه ولم ف لم تظهر فعاليت  عليم المكي  الت   أن  وحظ هذا ل   بالرغم من كل  

د ليحد   10/202ا السبب صدر المنشور بسبب الممارسات البيداغوجية غير الصحيحة، ولهذ

  .وتحسين نتائجه هأدائ نها ترقية أف من شالتعليم المكي   جديد تخص   إجراءات

عليم الصادر عن مديرية الت   ،وثيقة عمل(شروع ة )مي اللجنة الطبية النفسية البيداغوج ثم تأتي

نعقد في ف الم  عليم المكي  الملتقى الوطني حول الت   أعمالضمن )محور ورشة عمل  الأساسي

ت دراسة موضوع تم   بولاية تلمسان( حيث   2013/2012شهر نوفمبر من السنة الدراسية 

 : ة النفسية البيداغوجية من حيثجنة الطبي  سير الل  

 .مهام اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية •
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 .اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية أعضاء •

 .ابتدائي الأولىم السنة معل   دور   •

 .مدير المدرسة دور   •

 .طبيب الصحة المدرسية دور   •

 .المدرسي والإرشادمستشار التوجيه  دور   •

 .فعليم المكي  معلم قسم الت   دور   •

 .التلاميذ أولياءممثل جمعية  دور   •

 .ش المقاطعة )رئيس اللجنة(مفت   دور   •

العدد  13و.ت.و/ا.ع/  /1311النشرة الرسمية للتربية الوطنية الصادرة تحت رقم  وأخيرا 

من مديرية تطوير الموارد البيداغوجية  رالإصدا، 2013مكتب النشر جوان  561

بط ، وبالض  2014/2013لتحضير الدخول المدرسي  الإطاروالتعليمية من خلال المنشور 

 إلى الإشارةت ب المدرسي تم  عليم وتقليص التسر  نوعية الت  في البند الخاص بمجال تحسين 

 الي:ف كالت  عليم المكي  الت  

 .طيرالتأدرات المهنية لموظفي التعليم و البيداغوجي بتدعيم الق الأداءالعمل على تحسين  

 .التعليمية بتعزيز جهاز المعالجة البيداغوجية الأطوارفي  الإعادةتقليص نسب  •

: الماكثين في المستشفيات  لفائدة التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة الأقسامتوسيع فتح  •

 ف.يم المكي  لعالت   أقسامدراسيا والمعوقين جسميا ولا سيما  المتأخرينمدة طويلة، 

 :خلاصة

ل بالتلاميذ الذين يعانون من ته التكف  ف مهم  عليم المكي  الت   أن  من خلال هذا الفصل نجد 

عليم والت   ،الأكاديميةعلم كالصعوبات صعوبات الت   و أالدراسي  أخركالت  مشكلات دراسية 

إعادتهم إلى  عليهم ثم  لاحظ قص الم  تدارك الن  ب لهم  منح هؤلاء تعليما خاصا يسمح  ف ي  المكي  

والملائمة التي  وسيلة الأنجحعتبر الزة وكذلك ي  الأقسام العادية بعد فترة من الرعاية المرك  

 م الأكاديمية.صعوبات التعل  خفيف من يمكننا الاعتماد عليها في الت  
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 :تمهيد

وهذا من  ،الخطوات التي اتبعناها في هذه الدراسةو  نستعرض في هذا الفصل الإجراءات

وعينتها، وأداتها في جمع البيانات منهج الدراسة،  حول  خلال بيان بعض المعلومات

 الإحصائية. وأساليبها

استخدم في هذه الدراسة المنهج الوصفي في جمع البيانات وذلك لأنه  :منهج الدراسة -1

يتلاءم لتحقيق الأهداف التي تسعى إليها. فهو المنهج الذي يستخدم لدراسة الأوضاع الراهنة 

للظواهر من حيث خصائصها، أشكالها وعلاقاتها، يهتم بدراسة حاضر الظواهر 

درسها لظواهر التي ي ات تنبؤ الأحداث واوالأحداث،...ويشمل في كثير من الأحيان عملي

 (.42ص ،2000، غنيم)

 :عينة الدراسة -2

( تلميذ وتلميذة في السنة الرابعة ابتدائي، والذين اختيروا من 79تكونت عينة الدراسة من )

ابتدائية "ميمون موح أرزقي" في ولاية تيزي وزو، والذين يدرسون في أقسام التعليم 

 .2020-2019المكيف للسنة الدراسية 

 مكان وزمان اجراء الدراسة: 

 رسة الابتدائية ميمون موح أرزقيأجريت الدراسة بولاية تيزي وزو بالمد

 . 2019سبتمبر  20إلى  18المدة الزمنية من 

 :الدراسة اةأد -3

اعتمدت في جمع بيانات الدراسة الحالية على قائمة صعوبات التعلم الأكاديمية للباحث 

عبارة موزعة على ثلاث أبعاد )صعوبات  (39ن )(، والتي تتكون م2005معمرية )

 القراءة، صعوبات الكتابة، صعوبات الحساب(، وذلك وفق النحو التالي:

 عبارة.   14صعوبات القراءة، وتتضمن  -
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 عبارة. 12صعوبات الكتابة، وتتضمن  -

 عبارة.  13صعوبات الحساب، وتتضمن  -

خيارات )قليل، متوسط، كثيرا(. ويتم الإجابة على العبارات من طرف المعلم وفق ثلاث 

(، حيث قام 2005من خصائصها السيكومترية من طرف الباحث معمرية )وقد تم التحقق 

بدراسة الصدق الظاهري )صدق المحكمين( بعرضها على الأساتذة المتخصصين في علم 

النفس والتربية، وتم حساب ثبات القائمة عن طريق التطبيق وحساب معامل الارتباط 

دالة عند مستوى  0.762ي لسبيرمان وكانت قيمته تساوي وكانت قيمته تساوي: النسب 

0.01 . 

 الحالية : في الدراسة للقائمة ةمتريالسيكوص ئالخصا -

البحث الحالي تم تغيير خيارات الإجابة من )قليل، داة في قبل استعمال الأ الصدق: -

 أساتذة تخصص علم النفسكما تم عرضها على خمس  متوسط، كثير( إلى )نعم، لا(،

 الأداة للتطبيق.جمعوا على صلاحية وأ وعلوم التربية

ين المتخصصين في التعليم كاديمية على المعلمصعوبات التعلم الأ قائمةبعد توزيع  الثبات: -

غير واردة في  لأنها في بعد الحساب، القائمةتبين ضرورة حذف بندين من  المكيف،

 :البرنامج الدراسي حسب تصريح المعلمين المتخصصين في التعليم المكيف، ويتمثل البندين

 .43319، 5426، 11341: يصعب عليه ترتيب الأعداد المركبة مثل 27بند 

 يصعب عليه حفظ قواعد الحساب مثل: : 36بند 

 المثلث، الدائرة...مساحة الخاصة بالمستطيل، المحيط أو القائمة حساب 

 بند بحيث : 36فأصبحت القائمة النهائية تتكون من 

 . القراءة بند خاص بصعوبات 14

 .الكتابة بصعوباتبند خاص  12



للدراسة  الإجراءات الميدانية                                                                  الفصل الرابع :    
 

58 
 

 . الحساب بند خاص بصعوبات 10

 

 الأساليب الاحصائية المستخدمة: -4

 تم تحليل بيانات الدراسة باستخدام مجموعة من الأساليب، وهي:

 .الأساليب الاحصائية الوصفية )المتوسط الحسابي والانحراف المعياري( -

 اختبار "ت" لعينة واحدة لدلالة الفروق بين المتوسط الفعلي والمتوسط الافتراضي. -

 نات المرتبطة.فريدمان لدلالة الفروق بين العي اختبار -

 خلاصة:

ك بتحديد المنهج المعتمد عليه تمحور هذا الفصل على نظرة شاملة لمنهجية الدراسة، وذل  

 حسب الموضوع والمتمثل في المنهج الوصفي المناسب لوصف الظواهر والأحداث، وكذا

، وبعد ذلك تم المرور إلى أداة تلميذ وتلميذة 79عينة الدراسة المتمثلة من  خصائصوصف 

الأكاديمية، وصولا إلى الأساليب جمع البيانات المتمثلة في قائمة تقدير صعوبات التعلم 

)الأساليب الإحصائية الوصفية المتمثلة في المتوسط الحسابي  الإحصائية المستعملة

والانحراف المعياري، اختبار "ت" لعينة واحدة لدلالة الفروق الفعلي والمتوسط 

 الافتراضي، اختبار فريدمان لدلالة الفروق بين العينات المرتبطة.

 

 

 

 

 



للدراسة  الإجراءات الميدانية                                                                  الفصل الرابع :    
 

59 
 

 

 

 



 الفصل الخامس 

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة

 تمهيد:

 عرض نتائج الفرضيات. -1

 عرض نتائج الفرضية الأولى. -1-1

 عرض نتائج الفرضية الثانية. -1-2

 عرض نتائج الفرضية الثالثة. -1-3

 عرض نتائج الفرضية الرابعة. -1-4

 عرض نتائج الفرضية الخامسة. -1-5

 مناقشة النتائج. -2

 استنتاج عام. -3

 

 

 

  

  

 

 

 

 

 

 



عرض و مناقشة النتائج                                                                 : الخامسالفصل   
 

60 
 

 تمهيد:

مع تحليل  الفرضيات نتائجى الفصل الخامس، حيث نقوم بعرض وفي الأخير ننتقل إل

البيانات، وذلك لضمان قابلية البيانات للتحكم والمعالجة الإحصائية السليمة، ثم مناقشة 

 النتائج وفق دراسات تتفق ولا تتفق مع دراستنا الحالية، ويليها الاستنتاج العام.    

 الفرضية الأولى: عرض نتائج-1

 للسنة الرابعة ابتدائي المكيفقراءة لدى تلاميذ التعليم مستوى صعوبات تعلم ال -1

 .مرتفع

 :: الاحصاءات الوصفية لصعوبات تعلم القراءة(1رقم ) جدول

 الأقصى الأدنى العبارة قم رال
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 0,335 0,873 1,00 0,00 لا يستطيع قراءة الكلمات كاملة. 1

2 
يتعب عندما يقرأ فقرة كاملة من 

 النص.
0,00 1,00 0,633 0,485 

 0,503 0,506 1,00 0,00 يبطىء في قراءته الصامتة. 3

4 
يرفض القراءة عندما  يطلب منه 

 المعلم ذلك.
0,00 1,00 0,418 0,496 

5 

لا يميز بين الحروف المتشابهة لفظا 

والمختلفة كتابة أثناء القراءة مثل: 

 جليد، جديد.

0,00 1,00 0,696 0,463 

 0,373 0,835 1,00 0,00 كلمات أثناء القراءة الجهرية.يحذف  6

7 
يحذف حروفا من الكلمة أثناء القراءة  

 الجهرية.
0,00 1,00 0,873 0,335 

 0,348 0,861 1,00 0,00 يضيف الكلمات أثناء القراءة الجهرية 8
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 0,414 0,785 1,00 0,00 الجهرية.يبدل كلمات بأخرى أثناء القراءة  9

10 
يبدل كلمات أكثر من مرة دون مبرر 

 أثناء القراءة الجهرية.
0,00 1,00 0,772 0,422 

11 

يعيد قراءة كلمات أكثر من مرة دون 
 مبرر أثناء القراءة الجهرية.

 
0,00 1,00 0,835 0,373 

12 
يقلب حروفا بأخرى أثناء القراءة  

 الجهرية مثل: حرب بدلا من بحر.
0,00 1,00 0,747 0,438 

13 
لا يتعرف بسهولة على الكلمة أثناء 

 القراءة الجهرية.
0,00 1,00 0,848 0,361 

14 
يبدل كلمات بأخرى أثناء القراءة  

 الجهرية.
0,00 1,00 0,861 0,348 

أن المتوسطات الحسابية لعبارات صعوبات القراءة تتراوح : (1)الجدول رقم  يتضح من

متوسطات معظم عبارات المقياس مرتفعة باستثناء (، حيث كانت 0,87( و )0,41بين )

(، وجاء 0,41( جاء المتوسط الحسابي منخفض )4(، ففي العبارة رقم )4( و)3العبارتين )

(. أما باقي العبارات فتراوحت 0,50( متوسطا )3المتوسط الحسابي في العبارة رقم )

ت المعيارية للعبارات (. كما جاءت الانحرافا0,87( و)0,63المتوسطات الحسابية بين )

(، وهي متقاربة إلى حد ما، والتي تشير إلى عدم وجود 0,50( و )0,33تتراوح بين )

تفاوت كبير في تقديرات المعلمين لصعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ التعليم المكيف. 

 وبالتالي فمستوى أغلب عبارات صعوبات تعلم القراءة مرتفع باستثناء عبارتين أحدهما جاء

 مستواها منخفض، والأخرى متوسطة.

 عرض نتائج الفرضية الثانية: -3-1

 .مرتفع للسنة الرابعة ابتدائي مستوى صعوبات تعلم الكتابة لدى تلاميذ التعليم المكيف -2
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 :(: الاحصاءات الوصفية لصعوبات تعلم الكتابة2رقم) جدول

 الأقصى الأدنى العبارة الرقم 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

15 
لا يفرق بين الحروف المتشابهة في 

 النطق أثناء كتابتها مثل: ض، ظ.
0,00 1,00 0,900 0,304 

16 

تختلط عليه الحروف المتشابهة شكلا 
أثناء كتابتها مثل: ب، ت، ث أو ج، 

 ح، خ.
0,00 1,00 0,835 0,373 

 0,395 0,810 1,00 0,00 ينسى كتابة كلمات عندما تملي عليه. 17

 0,348 0,861 1,00 0,00 يكتب كلمات غير كاملة. 18

 0,384 0,823 1,00 0,00 لا ينقط الحروف أثناء الكتابة. 19

20 
لا يكتب الكلمات ذات الحروف الكثيرة 

 بشكل سليم.
0,00 1,00 0,721 0,451 

 0,500 0,443 1,00 0,00 يبطأ في الكتابة. 21

 0,500 0,557 1,00 0,00 طويلة.يتعب عندما يكتب فقرة  22

 0,481 0,646 1,00 0,00 يكتب بخط رديء. 23

 0,481 0,646 1,00 0,00 لا يتتبع السطر أثناء الكتابة. 24

25 
ينسى بعض الحروف عندما يكتب 

 كلمات.
0,00 1,00 0,823 0,384 

26 
يرتكب أخطاء عندما ينسخ كلمات من 

 السبورة أو من الكتاب.
0,00 1,00 0,848 0,361 

أن المتوسطات الحسابية لعبارات صعوبات الكتابة تتراوح بين  (2) الجدول رقميتضح من 

(، حيث كانت المتوسطات الحسابية لكل عبارات المقياس مرتفعة تتعدى 0,90( و )0,55)

(، 0,44( التي جاءت منخفضة )21(، باستثناء العبارة رقم )0,50القيمة الوسطى )
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(، وهي متقاربة إلى حد ما، 0,50( و )0,30وبانحرافات معيارية للعبارات تراوحت بين )

والتي تشير إلى عدم وجود تفاوت كبير في تقديرات المعلمين لصعوبات تعلم القراءة لدى  

تلاميذ التعليم المكيف. وبالتالي فمستوى عبارات صعوبات تعلم الكتابة مرتفع باستثناء 

 عبارة واحدة كانت بمستوى منخفض.

 عرض نتائج الفرضية الثالثة: -3-2

 .مرتفع للسنة الرابعة ابتدائي دى تلاميذ التعليم المكيفمستوى صعوبات تعلم الحساب ل -3

 :(: الاحصاءات الوصفية لصعوبات تعلم الحساب3رقم ) جدول

 الأقصى الأدنى العبارة الرقم 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

27 
يجد صعوبة في رسم الأشكال 

 الهندسية.
0,00 1,00 0,797 0,404 

28 

لا يستطيع كشف العلاقات الموجودة 
بين عددين مثل: المضاعفات  

 والقواسم. 
0,00 1,00 0,696 0,463 

29 
يصعب عليه حل المسائل الحسابية 
 )كالجمع والطرح والضرب والقسمة(.

0,00 1,00 0,759 0,430 

30 
يصعب عليه فهم المسائل الرياضية 

 أثناء الدرس.
0,00 1,00 0,747 0,438 

31 
يصعب عليه السير في عدة خطوات 

 متسلسلة لحل مشكلة.
0,00 1,00 0,823 0,384 

32 
يصعب عليه التمييز بين الرموز 

 .>الرياضية مثلا: <، 
0,00 1,00 0,721 0,451 

33 
يصعب عليه التفريق بين الأعداد 

 .(9، 6( )5، 2المتشابهة مثل: )
0,00 1,00 0,683 0,468 
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34 
يستطيع التفريق بين الأحجام لا 

 والسعات والأوزان.
0,00 1,00 0,734 0,445 

35 

يصعب عليه تطبيق قواعد الحساب 
مثل )تطبيق قاعدة حساب مساحة 

 المثلث(.
0,00 1,00 0,848 0,361 

36 
يصعب عليه التمييز بين )إشارة "+" 

شارة "="(.-و)إشارة "  "وا 
0,00 1,00 0,823 0,384 

( أن المتوسطات الحسابية لعبارات صعوبات الحساب تتراوح 3يتضح من الجدول رقم ) 

(، حيث كانت المتوسطات الحسابية لكل عبارات المقياس مرتفعة 0,84( و )0,68بين )

( و 0,36(، وبانحرافات معيارية للعبارات تراوحت بين )0,50تتعدى القيمة الوسطى )

والتي تشير إلى عدم وجود تفاوت كبير في تقديرات المعلمين (، وهي متقاربة، 0,46)

ستوى عبارات صعوبات لصعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ التعليم المكيف. وبالتالي فم

 الحساب مرتفع

 عرض نتائج الفرضية الرابعة: -3-3

 للسنة الرابعة ابتدائي ديمية لدى تلاميذ التعليم المكيفمستوى صعوبات التعلم الأكا -4

 .رتفع بشكل دال إحصائيام

 .(: دلالة مستوى صعوبات التعلم الأكاديمية لدى تلاميذ التعليم المكيف4رقم) جدول

صعوبات 

التعلم 

 الأكاديمية

 

اد
ر
لأف

 ا
دد

ع
 

ى
دن

لأ
ا

ى 
ص

لأق
ا

 

ي
اب
س
ح
 ال

ط
س
تو

لم
ا

ي 
ر
يا
مع

 ال
ف

را
ح
لان

ا
 

ت"
" 

مة
قي

 

  

ية
ر
ح
 ال

ت
جا

ر
د

 

لة 
لا
لد
ا

 

صعوبات 

 القراءة 
79 0,43 0,93 0,753 0,124 18,204 78 0,000 

 0,000 78 13,698 0,157 0,743 1,00 0,33 79صعوبات 
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 الكتابة

صعوبات 

 الحساب 
79 0,00 1,00 0,763 0,174 13,460 78 0,000 

صعوبات 

التعلم 

 الأكاديمية

79 0,41 0,95 0,753 0,103 21,791 78 0,000 

( أن مستوى صعوبات التعلم الأكاديمية مرتفع، حيث أن المتوسط 4يتضح من الجدول رقم )

(، وكذلك 0,50( يتعدى القيمة الوسطى )0,10( بانحراف معياري )0,75الحسابي )

بالنسبة لصعوبات القراءة والكتابة والحساب جاءت مرتفعة، حيث بلغ المتوسط الحسابي 

( 0,74وسط صعوبات الكتابة )(، ومت0,12( بانحراف معياري )0,75لصعوبات القراءة )

( بانحراف معياري 0,76(، ومتوسط صعوبات الحساب )0,15بانحراف معياري ))

(. إذ أن المتوسطات الحسابية لصعوبات التعلم الأكاديمية بشكل عام وصعوبات 0,17)

( بانحرافات معيارية متقاربة 0,50القراءة والكتابة والحساب جاءت مرتفعة تتعدى )

 (. 0,17( و)0,10)تتراوح بين 

(، 21,97( أن قيم "ت" لصعوبات التعلم الأكاديمية بشكل عام )4ويتضح من الجدول )

( عند درجات حرية 13,46(، والحساب )13,69(، والكتابة )18,20وصعوبات القراءة )

. 0,01( أصغر من 0,000، وذلك لأن قيم الدلالة )0,01( دالة احصائيا عند مستوى 78)

وبات التعلم الأكاديمية بشكل عام وصعوبات القراءة والكتابة والحساب لذا فمستوى صع

 .0,01مرتفعة بشكل دال احصائيا عند 

 :عرض نتائج الفرضية الخامسة -3-4

للسنة الرابعة  صعوبات التعلم الأكاديمية الأكثر انتشارا لدى تلاميذ التعليم المكيف -4

 .هي الحساب ابتدائي
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 .صعوبات التعلم الأكثر انتشارا لدى تلاميذ التعليم المكيف: دلالة (5رقم )جدول 

صعوبات التعلم 
 الأكاديمية

متوسط 

 الرتب
 الرتبة

عدد 

 الأفراد
 2قيمة كا

درجات 

 الحرية
 الدلالة 

 2 1,99 صعوبات القراءة 

 3 1,92 صعوبات الكتابة 0.58 2 1.09 79

 1 2,09 صعوبات الحساب

( أن صعوبات التعلم الأكثر انتشارا لدى تلاميذ التعليم المكيف، 5يتضح من الجدول رقم )

(، ثم تليها 2,09هي صعوبات الحساب التي جاءت في المرتبة الأولى بمتوسطة رتب )

(، وفي الأخير صعوبات الكتابة بمتوسط رتب 1,99صعوبات القراءة بمتوسط رتب )

يمية غير دالة احصائيا عند (. وكانت الفروق في ترتيب صعوبات التعلم الأكاد1,92)

( غير دالة احصائيا 2( عند درجات حرية )1,09)2، حيث جاءت قيمة كا0,05مستوى 

. وجاءت الفروق غير دالة في ترتيب صعوبات التعلم الأكاديمية 0,05أكبر من  0,58لأن 

(. وبالتالي صعوبات 2,09( و )1,92لأن متوسطات رتبها متقاربة جدا تراوحت بين )

 التعلم الأكاديمية الأكثر انتشارا هي صعوبات الحساب لدى تلاميذ التعليم المكيف.

 مناقشة النتائج:-2

دلت النتائج المتوصل إليها من خلال المعالجة الإحصائية للفرضية الأولى التي مفادها 

 مرتفع.ابتدائي القراءة لدى تلاميذ التعليم المكيف للسنة الرابعة  مستوى صعوبات تعلم

التي تهدف إلى الكشف عن  (،2010)قدى وهذه النتائج تتفق عموما مع نتائج دراسة  

توصلت نتائج الدراسة  ، و التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في القراءة والكتابة والحساب

بأن هناك تباين بين تلاميذ المرحلة الابتدائية في صعوبات التعلم الأكاديمية باختلاف 

الدراسية وصعوبة القراءة من الصعوبات الأكاديمية الأكثر انتشارا لدى تلاميذ مستوياتهم 

، وتشير الدراسات والبحوث إلى أن التلاميذ ذوي صعوبات القراءة المرحلة الابتدائية
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يعانون من نوع من الاختلال العصبي الوظيفي، كما أنها ترتبط ارتباطا وثيقا من كل 

 صرية والسمعية، وكذلك بطئ في نمو الذاكرة.الاختلالات أو الاضطرابات الب 

درجة صعوبات التعلم في القراءة  أن  (2012الصباح ) ضت هذه النتائج مع دراسة وتعار

لدى تلاميذ الصف الثاني والثالث والرابع كانت متوسطة، وتجلت مظاهر صعوبات التعلم 

في حين كان المظهر الأكاديمية للطلبة الصف الثاني في )تحليل الكلمات إلى حروف(، و 

الثاني للطلبة الصفين الثالث والرابع، الكتابة ) تحليل الكلمات إلى مقاطع(، في حين المظهر 

الثاني قراءة الكلمات قراءة سليمة وأقل هذه المظاهر قراءة الكلمات مع حروف المد 

 .والتمييز لفظا بين الحروف المتشابهة بالشكل والصوت

ية أن مستوى صعوبات تعلم الكتابة لدى تلاميذ التعليم المكيف الحال بينت نتائج دراستنا

، أسفرت على وجود (1998دراسة الزيات )للسنة الرابعة ابتدائي مرتفع، بحيث تتفق مع 

، بحيث كشفت الدراسات والبحوث العلمية أن تلاميذ ℅20.6صعوبات في الكتابة بنسبة 

ذوي صعوبات تعلم الكتابة يفتقرون إلى القدرات النوعية الخاصة التي ترتبط بالكتابة 

كالذاكرة البصرية وإدراك العلاقات المكانية، ومن جانب آخر أشارت البحوث في مجال 

لدى التلميذ يؤدي إلى  الجهاز العصبي إلى حدوث أي خلل أو اضطراب في هذا الجهاز

المعرفية، الادراكية، اللغوية، الأكاديمية، ومهارة الكتابة  الوظائفقصور أو خلل في 

الحسحركي، واستخدام اليد والأصابع وإدراك المسافات والعلاقات بين الحروف كالتآزر 

 والرموز والكلمات.

نة الرابعة ابتدائي ساب للسبينت نتائج هذه الفرضية أن مستوى صعوبات تعلم الح كما 

، خلصت أن صعوبات التعلم (2005) معمرية النتائج تتفق مع نتائج دراسةوهذه مرتفع، 

توصلت نتائج الدراسة إلى أن صعوبات تعلم الحساب  بحيث الأكاديمية في مجال الحساب،

 جاءت في المرتبة الأولى.

بينت نتائج الدراسة الحالية أن مستوى صعوبات التعلم الأكاديمية لدى تلاميذ التعليم المكيف 

تتفق  (2012صديقي ) ، بحيث نجد دراسةدال إحصائيابشكل  مرتفع للسنة الرابعة ابتدائي

في أهم صعوبات التعلم الأكاديمية التي يعاني منها تلاميذ الأقسام مع دراستنا الحالية 
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المدمجة بالمدارس الابتدائية التي يعاني منها التلاميذ المدمجين بصعوبات تعلم الحساب التي 

احتلت المرتبة الأولى، صعوبات تعلم القراءة تليها المرتبة الثانية، صعوبات تعلم الكتابة في 

البحوث العلمية توصلت إلى أن التلاميذ يعانون من صعوبات التعلم فحسب ، المرتبة الثالثة

بحيث تظهر لديهم سلوكات لا تتلاءم مع قدراتهم ومهاراتهم، مما تؤثر على  الأكاديمية

 تحصيلهم الدراسي.

دلت النتائج المتوصل إليها من خلال المعالجة الإحصائية للفرضية الخامسة أن وفي الأخير  

انتشارا هي الحساب بحيث تتفق هذه الدراسة الحالية مع  صعوبات التعلم الأكاديمية الأكثر

أظهرت نتائج هذه الدراسة أن من بين صعوبات التعلم  ،(2005) معمرية دراسة 

لا (2004) معمرية  دراسة، في حين الأكاديمية الأكثر انتشارا هي صعوبات تعلم الحساب

حيث أظهرت نتائج الدراسة بأن صعوبات التعلم الأكاديمية ب ،الحاليةتتفق مع دراستنا 

فحسب ما توصل إليه  القراءة والكتابة، تليها الحساب، الأكثر انتشارا هي صعوبات تعلم

الباحثون أن تلاميذ ذوي صعوبات تعلم الحساب يعانون من اضطرابات في الجهاز العصبي 

 كالذاكرة العاملة.  المركزي

 عام: استنتاج -3

تهدف دراستنا الحالية صعوبات التعلم الأكاديمية )صعوبات القراءة، صعوبات 

وأكثرها انتشارا لدى تلاميذ التعليم المكيف للسنة الرابعة  الكتابة، صعوبات الحساب(

 الإحصائيةابتدائي، وبعد صياغة فرضيات البحث واختيارها بالاعتماد على الأساليب 

المتحصل عليها وعرضها وتفسيرها إلى الجانب  النتائجالمناسبة،  وانطلاقا من 

التعلم  صعوباتتقدير  قائمةالنظري والدراسات سالفة الذكر، وهذا بعد تطبيق 

( تلميذا وتلميذة للسنة 79(، على عينة تقدر )2005الأكاديمية للباحث معمرية )

 الدراسة إلى ما يلي: نتائجللتعليم المكيف وتوصلت  ابتدائيالرابعة 

 للسنة الرابعة ابتدائي مستوى صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ التعليم المكيف -

 .رتفعم

 للسنة الرابعة ابتدائي تعلم الكتابة لدى تلاميذ التعليم المكيفمستوى صعوبات  -

 .مرتفع
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 للسنة الرابعة ابتدائي  مستوى صعوبات تعلم الحساب لدى تلاميذ التعليم المكيف -

 مرتفع.

مستوى صعوبات التعلم الأكاديمية لدى تلاميذ التعليم المكيف للسنة الرابعة ابتدائي  -

 بشكل دال إحصائيا. مرتفع

للسنة الرابعة  انتشارا لدى تلاميذ التعليم المكيف الأكثركاديمية ات التعلم الأصعوب  -

 الحساب.هي  ابتدائي

فيما يلي نقدم بعض الاقتراحات التي من شأنها أن تثري البحث في مجال صعوبات التعلم 

 الأكاديمية منها:

التعليمية المختلفة )التعليم توسيع مجال الدراسات لصعوبات التعلم الأكاديمية في المراحل  -

 .(الابتدائي، المتوسط، الثانوي

 تطوير الخطط التربوية  العلاجية لصعوبات التعلم الأكاديمية وبناء خطط خاصة لعلاجها. -

إيجاد نوع من التعاون بين الوزارة والجهات المختصة في تدريب المعلمين على الكيفية  -

 المكيف من خلال دورات تدريبية وتعريفية. الملائمة للتعامل مع تلاميذ التعليم

وفي الأخير تبقى نتائج يمكن القول أن هذه الدراسة حاولت الإلمام بمختلف جوانب البحث 

البحوث الأخرى في هذا  انطلاققدر المستطاع، ولهذا نعتبر هذا الموضوع نقطة بداية أو 

 المجال.
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 قائمة تقدير صعوبات التعلم الاكاديمية في المرحلة الابتدائية . (:1ملحق رقم )
 للأستاذ بشير معمرية .                             

 
 

 : التعليمة
 

 الاستاذ الفاضل ، السلام عليكم ورحمة الله وبركاته.
 

ذوي صعوبات التعلم  الأطفال والبيانات عنفي جمع المعلومات  تستخدم هذه القائمة     

 بهم.البيانات الشخصية الخاصة حتى يتم التعرف عليهم و تقديم  الأكاديمية

وحدة تلك المشكلات عند  قدر الناس على تقديم درجةأالمعلمين  أنونحن نعتقد       
في المواقف المدرسية   الأطفالمع هؤلاء  تفاعلاالناس  أكثر أنهم أساسعلى  الأطفال
 حسن تعاونكم معنا لغرض البحث العلمي . نأملفة ، لذا فإننا المختل
 حساب ( كتابة، )قراءة، الأكاديميةصعوبات التعلم مدى وجود مشكلات  يرجى تقدير       

 . (نعم ،لا ) على النحو التالي  في هذه القائمة

 كل عبارة . أمامفي المكان المناسب   (×)وذلك بوضع علامة 
 
 

 حسن تعاونكم . على كم ونشكر 
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 (: قائمة تقدير صعوبات التعلم الأكاديمية في المرحلة الابتدائية1ملحق رقم )
 للأستاذ بشير معمرية

 اسم ولقب التلميذ:

 أنثى ذكرالسن:                الجنس: 

 سنة رابعةالمستوى الدراسي: 

 وجود الصعوبة نوع الصعوبة الرقم
 لا نعم

   القراءةصعوبات في  
   لا يستطيع قراءة الكلمات كاملة. 1
   يتعب عندما يقرأ فقرة كاملة من النص. 2
   يبطئ في قراءته الصامتة. 3
   يرفض القراءة عندما يطلب منه المعلم ذلك. 4
   لا يستطيع تتبع الكلمات في السطور عندما يقرأ زملاؤه. 4
 أثناءلا يميز بين الحروف المتشابهة لفظا والمختلفة كتابة  5

 القراءة مثل: جليد، جديد.
  

   يحذف كلمات أثناء القراءة الجهرية. 6
   يحذف حروفا من الكلمة أثناء القراءة الجهرية. 7
   يضيف كلمات أثناء القراءة الجهرية. 8
   الجهرية.يضيف حروفا إلى الكلمات أثناء القراءة  9
   يبدل كلمات بأخرى أثناء القراءة الجهرية. 10
   من مرة دون مبرر أثناء القراءة الجهرية. أكثريبدل كلمات  11
يعيد قراءة كلمات أكثر من مرة دون مبرر أثناء القراءة  12

 الجهرية.
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يقلب حروفا بأخرى أثناء القراءة الجهرية مثل: حرب بدلا من  13
 بحر.

  

   لا يتعرف بسهولة على الكلمة أثناء القراءة الجهرية. 14
   صعوبات في الكتابة 
كتابتها مثل:  أثناءلا يفرق بين الحروف المتشابهة في النطق  15

 ض، ظ.
  

تختلط عليه الحروف المتشابهة شكلا أثناء كتابتها مثل: ب،  16
 ت، ث أو ج، ح، خ.

  

   تملي عليه.ينسى كتابة كلمات عندما  17
   يكتب كلمات غير كاملة. 18
   لا ينقط الحروف أثناء الكتابة. 19
   لا يكتب الكلمات ذات الحروف الكثيرة بشكل سليم. 20
   يبطأ في الكتابة. 21
   يتعب عندما يكتب فقرة طويلة. 22
   يكتب بخط رديء. 23
   لا يتتبع السطر أثناء الكتابة. 24
   بعض الحروف عندما يكتب كلمات.ينسى  25
   عندما ينسخ كلمات من السبورة أو من الكتاب. أخطاءيرتكب  26
   صعوبات في الحساب 
   يجد صعوبة في رسم الأشكال الهندسية. 27
لا يستطيع كشف العلاقات الموجودة بين عددين مثل:  28

 المضاعفات والقواسم.
  

المسائل الحسابية )كالجمع والطرح يصعب عليه حل  29
 والضرب والقسمة(.

  

   يصعب عليه فهم المسائل الرياضية أثناء الدرس. 30
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   يصعب عليه السير في عدة خطوات متسلسلة لحل مشكلة. 31
   .><، : مثلايصعب عليه التمييز بين الرموز الرياضية  32
( 5 ،2)يصعب عليه التفريق بين الأعداد المتشابهة مثل:  33

(6 ،9). 
  

   لا يستطيع التفريق بين الأحجام والسعات والأوزان. 34
يصعب عليه تطبيق قواعد الحساب مثل )تطبيق قاعدة  35

 حساب مساحة المثلث(.
  

شارة "="(."-مييز بين )إشارة "+" و)إشارة "يصعب عليه الت  36    وا 
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