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Dans sa fagon d’étre, 1I’étre humain est amené dans son quotidien a partager des espaces,
cotoyer des personnes et a entrer dans des interactions verbales. Etant sociable de nature,
I’homme est un étre pensant et relationnel, il existe parce qu’il a intérioris¢ des regles

sociales, et ce, dés son enfance.

L’enfant, en tant qu’étre humain, est étre social, et sociable, ce qui laisse penser que
I’enfant n’acquiert pas le langage tout seul mais en interagissant socialement. Parfois, il se
trouve face a des obstacles qui sont pathologiques et qui perturbent son acquisition du
langage. C’est en ce sens que les psychologues se sont intéressés aux langages pathologiques
dans les interactions enfantines. Cependant, de nombreuses recherches ont été menées dans le
domaine de I’acquisition de la compétence langagiére chez ces enfants. Au sein de ces
différents courants et mouvements d’étude, la psychologie émerge et apparait comme la
science par excellence qui s’est intéressée au développement du langage chez les enfants, et
aussi aux interactions des enfants. En effet, il n’est pas pensable d’étudier 1’acquisition du
langage par le petit de I’homme en dehors du contexte conceptuel de I’interaction, de la
communication, puisque le langage est un systeme interactif, un outil de communication et

qu’il s’utilise essentiellement dans un cadre interactionnel ou conversationnel.

Dans ce travail qui s’inscrit dans le champ de I’analyse des interactions verbales, il
s’agit principalement d’analyser trois interactions de trois enfants de trois catégories d’ages
différents atteints d’une déficience intellectuelle de type retard psychomoteur avec leur
orthophoniste et leur psychologue. Ce travail vise a décrire et a comprendre non seulement le
fonctionnement de la conversation des enfants ayants un handicap psychomoteur mais aussi,

plus largement, le développement de la compétence conversationnelle chez ces enfants.

Les interactions constituant notre corpus relevent du domaine formel vu le statut
différent des interactants. De ce fait, pour parvenir a notre objectif nous nous sommes basée
sur ce que I’analyse interactionnelle et notamment 1’analyse conversationnelle ont mis en
ccuvre de maniére générale pour la description de I’interaction et de la conversation de
I’adulte. Cela signifie que notre recherche est exploratrice dans ce domaine au sens ou le
fonctionnement de I’interaction chez les enfants ayant un handicap psychomoteur n’a pas été

encore étudie par les interactionnistes ou par les conversationnalistes.
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Dans notre travail, nous tenons a répondre a la question de recherche suivante :
« Comment se développe la compétence conversationnelle chez les enfants atteints d’une
déficience intellectuelle de type retard psychomoteur des trois catégories d’ages (03 ans,
05ans et 07ans) ? »

Pour répondre a cette question, nous avons émis I’hypothése suivante :

Les enfants sur lesquels nous travaillons sont atteints d’un retard cérébral. C’est la
raison qui nous fait supposer qu’ils ne pourraient pas se développer méme sur le plan

conversationnel.

Pour mieux structurer notre recherche, nous la subdivisons en trois chapitres. Le
premier chapitre sera consacré aux reperes théoriques et méthodologiques relatifs a cette
étude. Dans le cadre théorique, nous allons définir les notions de base du domaine de
I’analyse des interactions verbales. Le cadre méthodologique, quant a lui, consiste en une
description minutieuse de notre corpus ou nous retracons les étapes de sa constitution ainsi

que la méthode adoptée pour son analyse.

Pour ce qui est du second chapitre, portera sur 1’analyse des données que nous avons
recueillies ou nous allons vérifier le développement de la compétence conversationnelle chez
les enfants atteints d’une déficience intellectuelle de type retard psychomoteur (3ans, 5ans et

7ans) sur le plan locale en traitant les régles d’alternances des tours de paroles.

Le troisiéme chapitre portera également sur 1’analyse du développement de la
compétence conversationnelle chez les enfants atteints d’une déficience intellectuelle de type
retard psychomoteur de trois catégories d’ages (3ans, Sans et 7ans), mais sur le plan globale
ou nous allons voir les régles de I’ouverture, de cloture et celle gérant le corps de

I’interaction.
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Chapitre 01

Cadre theorique et méthodologique
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Ce chapitre aborde le cadre théorique est méthodologique de notre recherche. Pour ce
faire, nous le divisons en deux axes. Dans le premier axe, nous présentons le domaine de
I’analyse des interactions verbales dans lequel s’inscrit le présent travail ainsi que toutes
les notions de base qui s’attélent a celui-ci. Le deuxieme axe, quant a lui, est consacrée a la
partie méthodologique ou nous décrivons les éléments constituant notre corpus et les
différentes étapes que nous avons suivies pour mener ce travail : du recueil de données a

leur analyse.
1. Cadre théorique

Dans cet axe, nous commengons d’abord par définir le domaine de notre recherche
en le distinguons d’un autre domaine qui le ressemble, a savoir celui de I’analyse
conversationnelle, puis nous présentons quelques notions en relation avec notre travail de
recherche, telles que «Jl’interaction verbale », «la conversation», la notion de

« I’interactant », « le tour de parole » et « la paire adjacente ».
1.1. L’analyse des interactions verbales

L’analyse des interactions verbales constitue un domaine qui se situe au carrefour de
disciplines d’orientations différentes, a savoir la sociologie, I’ethnométhodologie,
I’ethnographie de la communication et la linguistique ; et comme le confirme Kerbrat-
Orecchioni (1998 : 49) :

La réflexion en matiére d’interactionnisme est a I’heure actuelle extrémement diversifiée : on
ne peut pas parler a ce sujet d’un “’champ’’ ou d’un “’domaine’’ homogéne, mais plutét d’une
mouvance qui traverse plusieurs disciplines, et dont 1’unité repose sur quelques postulats
fondamentaux plutdt que sur ’existence d’un ensemble unifié de propositions descriptives.

Ce domaine est développé en France pendant les années quatre-vingt par Kerbrat-
Orecchioni (1992, 1994, 1998) en ¢largissant le domaine de 1’analyse du discours et en
adoptant comme objet d’étude principalement ’interaction verbale observée en situation

authentique et naturelle.

L’orientation vers I’analyse d’interaction fonctionne par ¢largissement successifs des
champs d’intérét. Dans cette perspective, Kerbrat-Orecchioni (1998) voit une continuité
sans rupture entre les différentes approches concernées par les unités supérieures a la
phrase (grammaire de texte, analyse de discours). Nombre d’outils théoriques leurs sont

d’ailleurs communs (Traverso, 2007 :01).
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1.2. L analyse conversationnelle

L’analyse conversationnelle a vu le jour aux Etats Unis. Elle a connu un vif
développement depuis la fin des années 1960. La naissance de 1’analyse conversationnelle
découle de la convergence de trois grands courants de recherche : l'interactionnisme
symbolique, I'ethnographie de la communication et 1’ethnométhodologie. Elle est
considérée comme le champ le plus développé de 1’ethnométhodologie, une branche de la
sociologie américaine. Cette discipline se focalise sur la langue en tant que fait social.
C’est une étude basée sur I’observation rigoureuse, empirique de la conversation dans son

milieu naturel ou elle se produit réellement.

Les ethnométhodologues pratiquent une analyse structurale des échanges afin de
découvrir les régles explicites qui sous-tendent le fonctionnement des conversations
naturelles. Cette démarche leur permet de savoir comment une conversation organise

I’activité sociale.

L’objet de I’analyse conversationnelle est principalement d’examiner les propriétés
du déroulement des conversations a partir d’un certain nombre de séquences : les activités
d’ouverture ou de cloture d’une communication, 1’allocation des tours de parole, la paire
adjacente, etc. Les conversations, comme toutes les pratiques communicatives, se
déroulent donc selon certains schémas préétablis, et obéissent a certaines regles

d’organisation.

Les conversationnalistes ne tiennent pas compte des facteurs socioculturels dans
’analyse des conversations. Cependant, ces résultats sont trés utilisés dans le domaine de
I’analyse des interactions verbales. L’analyse conversationnelle est le versant linguistique

de I'ethnométhodologie, elle est donc de tradition sociologique.

Notre travail s’inscrit exactement dans le domaine de 1’analyse des interactions
verbales. Dans ce qui suit, nous allons aborder certaines notions faisant partie de ce

domaine et qui sont en rapport avec notre recherche.
1.3. L’interaction verbale

Le terme « interaction », tel que le définit Traverso (2007), est une juxtaposition de

deux termes: «inter » qui signifie la relation mutuelle entre les interlocuteurs ; et
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«action », centrée sur la démarche active qui implique la participation de chaque
interlocuteur. D’ailleurs, le postulat de base de la linguistique interactionnelle est que
« tout discours est une construction collective » (Kerbrat-Orecchioni, 1998 : 13).

L’interaction verbale est donc un produit d’un travail collectif de participants.

La notion d’interaction désigne toute communication entre deux ou plusieurs
personnes réunies dans un méme lieu, @ un moment bien déterminé. Kerbrat-Orecchioni
(1998 : 216) cite les critéres d’une interaction comme suit « pour qu’on ait affaire a une seule
et méme interaction, il faut et il suffit que 1’on ait un groupe de participants modifiable mais

sans rupture, parlant d’un objet modifiable mais sans rupture ».

Le but final de I’interaction n’est pas que communiquer avec autrui, mais aussi agiret
influencer P’autre pour enfin le changer. Kerbrat-Orecchioni (1998 : 17) explique
qu’interagir n’est pas aussi simple qu’il parait « tout au long du déroulement d’un échange
communicatif quelconque, les différents participants, que 1’on dira donc "interactants”,
exercent les uns sur les autres un réseau d’influences mutuelles — parler, ¢’est échanger, et

c’est changer en échangeant ».

Une interaction verbale désigne aussi bien ce type d’échange verbal formel, tel que le
debat ou les réunions de travail, que 1’échange verbal se caractérisant par son aspect
informel, comme la conversation et la discussion familiere. En effet, un échange formel est
caractérisé par son aspect officiel et institutionnel. L’échange informel, quant a lui, renvoie
a toute interaction spontanée dont les éléments constitutifs sont variables (les thémes, par
exemple).

1.4. La conversation

En ce qui concerne la conversation, nous pouvons dire que c’est une activité qui se
caractérise par son aspect familier, informel, improvisé et décontracté. Pour Kerbrat-
Orecchioni (1998 : 14) :

On définirait alors la conversation comme la parole qui se manifeste quand un petit nombre de
participants se rassemblent et s’installent dans ce qu’ils per¢oivent comme étant une courte
période coupée des taches matérielle : un moment de loisir ressenti comme une fin en soi,
durant lequel chacun se voit accorder le droit de parler aussi bien que d’écouter sans
programme déterminé.
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Traverso (2007 : 16) posséde le méme raisonnement en disant «le mot
« conversation » peut désigner les propos informels échangés par deux amis

confortablement installés dans un café ».

Les thémes traités sont variable en fonction du sexe, de 1’age et du niveau culturel
des participants qui disposent des mémes devoirs et droits, comme elle peut se dérouler
dans des milieux publics ou privés. C’est un dialogue ou nous avons envie de parler, par

plaisir, par jeu, etc.

Notre travail se focalise sur ’analyse d’un entretien psychothérapeutique qui est un
type d’interaction verbale formelle. Nous utilisons donc tout au long de ce travail les deux
notions d’ « interaction verbale » et d’« entretien psychothérapeutique » pour parler des

interactions analysées.

1.5. L’interactant

Dans le domaine de I’analyse des interactions verbales, la notion « d’interactants »
désigne les personnes ou les individus qui participent et qui agissent dans 1’interaction
verbale. Cette notion prend place dans ce domaine, contrairement a d’autres notions qui
réferent a la méme signification, mais qui ne sont plus acceptées dans le domaine de
’analyse des interactions verbales, telle que les appellations « émetteurs » et « récepteurs »
qui sont présentées dans le schéma de communication de Jacobson. Pour Kerbrat-
Orecchioni (1998 : 27), «la distinction émetteur/récepteur, clef de volte du fameux
“schéma de la communication”, s’écroule des lors que 1’on prend en compte la totalité des

signes échangés dans I’interaction ».

1.6. Le tour de parole

L’alternance des tours de parole correspond au changement discursif entre deux
interactants. Kerbrat-Orecchioni (1998 : 159) explique que toute interaction est soumise au
principe d’alternance des tours de parole : «pour qu’il y’ait dialogue, il faut que soient mis
en présence deux interlocuteurs au moins qui parlent a tour de réle. [...] Toute interaction
verbale se présente comme une succession de tours de parole». Cela signifie que dans une

interaction, le locuteur prend la parole pendant un moment au-dela duquel I’interlocuteur
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pourra prendre a son tour la parole, c'est-a-dire les interactants doivent prendre en

considération le principe de « chacun son tour ».

1.7. La paire adjacente

La paire adjacente est constituée de deux tours de parole qui se retrouvent fortement
reliés. Elle se compose donc de deux actions. Selon Traverso (2007 : 33), « une fois le
premier membre d’une paire produit, le second est attendu », c'est-a-dire lorsque la
premiére action est accomplie, la deuxieme action émerge automatiquement, par exemple,

question/réponse, reproche/excuse, etc.

Apres avoir présenté le volet théorique de la présente étude, ou nous avons defini les
notions de base de notre recherche, nous allons dans ce qui suit, présenter le volet
méthodologique ou nous allons mettre au clair la méthode que nous avons suivie pour

réaliser notre travail.

2. Cadre méthodologique de la recherche

Dans cet axe, nous décrirons d’abord les ¢léments constituant notre corpus ensuite ;
nous présenterons les différentes étapes que nous avons suivies pour mener ce travail : du

recueil de données a leur analyse.

2.1. Présentation des données

Notre corpus est constitué de données orales. Il s’agit d’un ensemble
d’enregistrements transcrits d’entretiens psychothérapeutiques avec des enfants atteints

d’un retard psychomoteur (que nous présenterons infra).

Pour décrire notre corpus, nous définissons d’abord le type d’interaction verbale que
constitue D’entretien psychothérapeutique. Par la suite, nous nous focalisons sur la

description de la situation interactionnelles desdits entretiens.

2.1.1. L’entretien psychothérapeutique

L’entretien psychothérapeutique ou clinique désigne une forme d’interaction dans
laquelle le questionneur cherche a comprendre le point de vue du questionné, c’est un des

traitements psychologiques ou se construisent les hypothéses de diagnostics
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psychologiques, les prises en charge a venir, ou tout simplement la suite d’une
consultation. La finalité de I’entretient peut avoir des incidences sur le déroulement méme
de P’entretien, sur la relation entre questionneur et questionné. En effet, I’entretient est une
démarche paradoxale qui consiste a provoquer un discours sans énoncer les questions qui
président a I’enquéte. Kerbrat-Orecchioni (1998 : 119) avance que « I’entretien entretient

lui aussi des relations complexes avec la conversation ».
2.1.2. La situation interactionnelle

Pour décrire la situation interactionnelle des entretiens composant notre corpus, nous
employons le modéle de Kerbrat-Orecchioni (1998) inspiré du modéle proposé par Brown
et Fraser (1979). Ce modele prend en compte les composantes: le site, les participants et

I’objectif de I’interaction.
2.1.2.1. Lesite

Le site renvoie au cadre spatio-temporel de I’interaction. Pour Traverso (1996 : 9), le
site désigne «le moment et I’endroit ou se déroule I’acte de parole et d’une maniére

générale, tout ce qui le caractérise du point de vue matériel ».
2.1.2.1.1. Le temps

Notre corpus se compose de trois entretiens qui ont eu lieu le mois de juin 2020. Ils
ont été effectués séparément avec des enfants de 3, 5 et 7 ans et ont duré respectivement

Six, quatorze et dix minutes.
2.1.2.1.2. Le lieu

Les données de notre corpus ont été enregistrées au sein d’un cabinet d’orthophonie
situé au centre ville de Tizi-Ouzou, et plus précisément dans le bureau de 1’orthophoniste.

Il est a signaler que celle-ci travaille en collaboration avec une psychologue.
2.1.2.2 Les participants

Pour décrire les participants, nous prenons en considération leur nombre et leurs
caractéristiques. Nous avons choisi d’effectuer notre travail sur des enfants qui souffrent de

la déficience intellectuelle de type retard psychomoteur qui se définit comme la non-
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acquisition de normes de développement aux ages programmés. Parmi ses symptémes, la
perturbation de 1’acquisition du langage (compréhension puis expression). Les enfants que

nous avons enregistrés sont diagnostiqués de deux ans de retard intellectuel.

Comme nous I’avons mentionné supra, nous travaillons sur trois tranches d’ages
différentes de cette catégorie d’enfants (3, 5 et 7 ans) : un enfant de chaque catégorie, ce
qui fait le nombre total de trois enfants. Nous avons choisi de travailler sur trois catégories
différentes pour vérifier le développement de la compétence conversationnelle chez cette

catégorie d’enfants.

Par ailleurs, la description de la compétence conversationnelle de ces enfants impose
leur observation lorsqu’ils interagissent avec d’autres interlocuteurs. C’est pourquoi nous
avons choisi d’enregistrer leur interaction avec les deux spécialistes qui les suivent : une
orthophoniste (4gée de 34 ans) et une psychologue (dgée de 30 ans). Ces enfants
fréquentent ce cabinet depuis une année et demie. lls se sont donc habitués a la présence

des deux spécialistes : ils se sentent a I’aise et parlent sans timidité.

2.1.2.3. Le but de ’interaction

Selon Traverso (2009 : 19), « en parlant de 1’objectif de I’interaction, on désigne la
raison pour laquelle les individus sont réunis. C’est de I’objectif global de la rencontre
qu’il s’agit ». En effet, le but de I’interaction se localise entre le site, qui a une destination

propre, et les participants qui ont leurs propres objectifs.

L’objectif des interactions sur lesquelles nous travaillons est psychothérapeutique : il
s’agit d’inciter ces enfants a parler afin de les aider a développer leur compétence
linguistique. Durant I’entretien, 1’orthophoniste et la psychologue essayent de faire parler
I’enfant en lui posant un ensemble de question. Parfois, elles conversent méme entre elles

en abordant des sujets qui intéressent 1’enfant pour I’inciter a parler.

2.2. Les stratégies de la recherche

Comme tout travail de recherche qui s’inscrit dans le domaine de 1’analyse des
interactions verbales, la présente recherche s’effectue en trois étapes distinctes, a savoir

I’enregistrement, la transcription et 1’analyse des données.
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2.2.1 L’enregistrement

L’enregistrement des données de notre corpus a été effectué a 1’aide de 1’application
“’Audio’’ d’un Smartphone. Pour des raisons techniques et afin d’avoir une meilleure prise
de son, le téléphone mobile a été posé sur le bureau autour duquel sont assis les

participants (I’enfant, 1’orthophoniste et la psychologue).

Nous avons effectué¢ plusieurs enregistrements avec d’autres enfants, mais nous
n’avons choisi que les trois entretiens susmentionnés, étant les plus pertinents et

correspondant le mieux a 1’objet de notre recherche.

Nous avons été présentes lors de ’enregistrement et nous avons assumé le role
d’observatrice. Nous avons jugé nécessaire d’étre présente pour avoir une vision concrete
de ce qui se passe et pour nous faciliter la transcription des données enregistrées. Et
comme le souligne Kerbrat Orecchioni (1998 : 267), «le descripteur d’une conversation
est avantagé dans une certaine mesure par rapport aux participants: “il travaille apres coup,
en ayant sous les yeux tout le film de la conversation, en pouvant faire 1’aller-retour entre
une intervention et ses séquences directes et indirectes, alors que les participants opérent
sous le coup de I’événement ». De ce fait, nous avons analysé le corpus tout en ayant en

mémoire le déroulement des interactions.
2.2.2. La transcription

Avant de passer a l’analyse des données que nous avons collectées, il été
indispensable de les transcrire, et ce, en suivant le modéle de transcription élaboré par les
interactionnistes du groupe ICOR du laboratoire ICAR de I'universit¢é de Lyon (voir
I’annexe). Cependant, nous n’avons pas utilisé I’orthographe normée comme c’est le cas
dans ce modele, mais plutdt 1’Alphabet Phonétique Internationale (A.P.I) puisque nos
conversations étaient realisées en kabyle. Nous avons ainsi traduit en francais toutes nos

données en note de bas de page.
2.3. Méthode d’analyse

Pour répondre a notre questionnement, confirmer ou infirmer nos hypothéeses de
recherche nous avons procédé a I’observation et a I’analyse de nos données. Notre

recherche s’appuie sur une analyse qualitative ou nous avons décortiqué lesdites données.
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Pour décrire les compétences conversationnelles chez les enfants visés par cette étude,
nous nous sommes basees sur les régles conversationnelles établies par Traverso (2007) et
par Kerbrat-Orecchioni (1998) au niveau de [’organisation locale et globale de

I’interaction. Dans ce qui suit, nous tentons une présentation des régles en question.

2.3.1 L’organisation locale

L’interaction verbale est un ensemble de tours de parole. Elle se construit suivant
certaines regles d'enchainement, désignées par Kerbrat-Orecchioni (1998 : 197), par le mot
« grammaire conversationnelle » : « une conversation est une sorte de ‘’texte’’ produit
collectivement, dont les divers fils doivent d’une certaine fagon se nouer faute de quoi, on
parle a I’aide d’une métaphore qui reléve elle aussi d’une isotopie du tissage de

conversation ‘’décousue’’ ».

La prise de la parole dans une interaction se fait par alternance. Selon Traverso
(2007 : 30), cette alternance fonctionne entre deux locuteurs : le locuteur en cours (Lc) et

le locuteur suivant (Ls) :

-Lc donne a la fin de son tour, la parole au locuteur suivant (Ls). ;

-Si (Lc) n’a sélectionné aucun (Ls), un (Ls) peut s’auto-sélectionner ;

-Si (Lc) n’a sélectionné personne et qu’aucun (Ls) ne s’auto selectionne, (Lc) continue ;

-Si deux locuteurs démarrent en méme temps, le premier garde le tour.

Pour Kerbrat Orecchioni (1998 : 160), le principe d’alternance des tours de parole se
réalise selon le principe de « droit et de devoir ». Le locuteur en place (L1) a le droit de
garder la parole un certain temps, mais aussi le devoir de la céder a un moment donné. Son
successeur potentiel (L2 a le devoir de laisser parler L1, et de 1’écouter pendant qu’il
parle ; il a aussi le droit de réclamer la parole au bout d’un certain temps, et le devoir de la

prendre quand L1 la lui cede.

Pour vérifier le développement de la compétence conversationnelle chez les enfants

Visés par cette recherche, nous décrivons la maitrise de ces regles dans chaque catégorie
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(tranche d’age de 3, 5 et 7 ans), puis nous vérifions s’il y a amélioration en comparant les

résultats obtenus dans les trois catégories.

2.3.2. L’organisation globale

Nos entretiens ne sont pas seulement définis par les données extérieures que sont les
participants, le cadre et les objectifs de I’interaction, abordés dans ce qui précéde. lls
obéissent aussi a des données internes, des principes généraux et des régularités que peut
mettre en évidence 1’analyse. Il est possible de les fragmenter en unités et d’en saisir les
articulations, pour Traverso (2007 : 32), « I’autre dimension de I’interaction a laquelle
Sacks, Schegloff et Jefferson ont consacré leurs premiers travaux concerne son
organisation globale. En régle générale, toute interaction se déroule en trois étapes qui se
succedent dans le temps : ouverture/corps/cléture ». Dans notre travail, nous vérifions si
les enfants maitrisent les séquences d’ouverture, le corps de I’entretien ainsi que les
séquences de clbture, c'est-a-dire s’ils ont cette compétence conversationnelle de débuter

I’entretien et de le diriger ainsi que la capacité de le cloturer.

2.3.2.1. L’ouverture

C’est la premiére séquence de la conversation. Elle comporte des formules utilisées
pour débuter une conversation, et comme le rappelle Traverso (2007 : 32), «l’ouverture
correspond a la mise en contact des participants Elle comprend “ matériellement ” les
salutations, obligatoires dans la majorité des cas ». Dans ce travail, nous vérifions si les
enfants ¢tudiés sont capables d’exprimer des formules d’ouverture, et ce, afin de vérifier

s’ils disposent de cette compétence conversationnelle.

2.3.2.2. Le corps

«Le corps de l’interaction se découpe en un nombre indéfini de séquences de
longueurs variables » (Traverso, 2007 : 32). Cette étape désigne tout ce qui se passe entre
la mise en contact des participants et leur séparation. C'est-a-dire les propos de début
jusqu'a la fin de I’interaction. Dans le corps de la conversation les thémes « se fondent sur
les phénomeénes de cohésion sémantique, tel que les reprises anaphoriques, les répétitions,
les connecteurs » (Traverso, 2007 : 38). Pour Traverso (2007 : 32), le corps de la

conversation peut étre caractérisé par une continuité ou par une discontinuité thématique.
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2.3.2.2.1. La discontinuité thématique

La discontinuité thématique résulte de la présence de 1’un des deux points suivants :
la cléture et la rupture de théme. Dans le cas de la cléture de théme, les interactants
s’entendent sur la fin du théeme en cours et entament un nouveau theme. Elle est marquée
par certains procédés comme la pré-cloture, I’inachévement des interventions,
I’augmentation des silences et des pauses. La rupture de theme « correspondent en général
a des changements soudains du théeme qui peuvent étre liés au contexte » (Trverso, 2007 :
40). La cléture et la rupture de théme sont suivies de propositions de thémes nouveaux. La
proposition de théme peut étre explicite et «peut se réaliser a travers un acte de
proposition » ou implicite en produisant des actes de langage « tout acte de langage est
susceptible de realiser une proposition de théme » (Traverso, 2007 : 40). Dans notre
travail, nous vérifions si les enfants savent cloturer un theme et en proposer un autre, c'est-
a-dire s’ils ont cette compétence conversationnelle concernant la cloture et la rupture de

theme.
2.3.2.2.2 La continuité thématique

La continuité thématique est le résultat d’un certain nombre de points assurant la
progression de I’échange. Il s’agit en ’occurrence de la ratification du theme proposé par
les interactants, qui peut étre explicite (d’accord parlons de cela) ou implicite (ah bon ?, la
production des régulateurs, qui témoignent de I’engagement des participants a I’interaction,
et des procédés assurant la cohésion sémantique, tels que les reprises anaphoriques, les
répétitions et les connecteurs) ainsi que de 1’¢élaboration (les tours pleins). Pour Traverso
(2007: 41), «ce sont les enchainements qui permettent d’observer la continuité

thématique ».

Dans ce travail, nous allons vérifier si les enfants analyses ratifient ou rejettent les
thémes que lui propose 1’adulte. Nous allons aussi vérifier si ces enfants font 1’élaboration
ou s’il se contente uniquement de ce que propose ’adulte (et ce, en vérifiant les deux
points des tours pleins et de la paire adjacente). Il est donc nécessaire de traiter les points

suivants : la ratification et les tours pleins.

2.3.2.2.3. La ratification
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La ratification est la premicre étape qui permet 1’observation de la continuité
thématique dans une interaction, elle désigne 1’acceptation du théme par I’interlocuteur qui
peut se réaliser d’une fagon implicite ou explicite. Selon Traverso (2007 : 41), «une
proposition explicite entraine le plus souvent une ratification qui 1’est aussi (« d’accord »,
« parlons de ¢a », « Si tu veux »), alors qu’une ratification implicite est réalisée dés qu’un
second participant produit un enchainement sur le théme ». Nous allons donc Vérifier si les

enfants échantillons sont capables de ratifier les themes.

2.3.2.2.4 Les tours pleins

Le tour plein contribue a la progression thématique de 1’échange. C’est par exemple
une question ou la réponse a cette question. Il se peut qu’un tour plein consiste en une
phrase qui est incomplete de point de vue grammatical mais compléte de point de vue
conversationnel. En effet, la production orale se construit rarement sur le modele d’une
production écrite. Nous allons donc vérifier si les enfants sont capables de produire des
tours pleins. A I’issue de ces différents points, nous serons en mesure de dire si les enfants

sont capables d’assurer une continuité thématique ou s’ils se contentent de suivre 1’adulte.

2.3.2.3. La cloture

C’est la derniere séquence de I’interaction verbale. C’est 1’étape de la fermeture de
I’échange. La séquence de cloture « correspond a la fermeture de la communication et a la
séparation des participants » (Traverso, 2007 : 32). En effet, la procédure de cl6ture ne se
fait pas d’une fagon brutale cela risque d’étre menacant pour la face des interactants. C’est
la raison pour laquelle, les interactants commencent d’abord par la « pré-cloture » « qui
permet aux interlocuteurs d’indiquer qu’ils s’orientent vers la cl6ture » (Traverso, 2007:
32). La fin d’une conversation peut étre exprimée par des procédés verbaux ou non
verbaux (se mettre debout, regarder sa montre, etc.). Les formulations de cloture se
manifestent sous forme de paire adjacente (salutations de cléture : au revoir/au revoir)

et/ou de veeux (bon week-end, etc.).

2.4. Les difficultés rencontrées

Nous avons déja précisé que nos enregistrements ont été effectués dans le bureau de

I’orthophoniste. Cette piéce surplombant la ville fait que nos enregistrements sont parfois
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parasités par le bruit provenant de 1’extérieur méme si les fenétres étaient fermées. Cela
nous a causées des difficultés dans la transcription de quelques passages. Ces difficultés
ont été accentuées par la qualité un peu archaique du matériel dont nous disposons. Si nos
données sont exploitables pour 1’analyse, leur qualité reste médiocre. Nous avons eu
également des difficultés a enregistrer le début de 1’entretien car nous sommes arrivées

aprés son commencement.

Ce chapitre a consisté en la présentation du cadre théorique et méthodologique de
notre travail de recherche qui s’articule autour de l’analyse du développement de la
compétence conversationnelle chez des enfants atteints d’une déficience intellectuelle de
type retard psychomoteur de trois catégorie d’ages (3ans, 5ans et 7ans). D’abord, nous
avons présenté le volet théorique, ou nous avons mis le point sur le domaine de I’analyse
des interactions verbales ; puis, nous avons présenté quelques notions en relation avec
notre étude, comme I’interaction verbale, la conversation, I’interactant, le tour de parole et
la paire adjacente. Ensuite, nous avons abordé le volet méthodologique. Nous avons
commencé par la présentation du recueil de données, puis, nous avons décrit les stratégies
de notre recherche, enfin nous avons présenté les difficultés que nous avons rencontrées

durant notre enquéte.
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Chapitre 02



Dans ce chapitre, il s’agit de rendre compte du développement de la compétence
conversationnelle chez les enfants atteints de la déficience intellectuelle de type retard
psychomoteur. Pour cela, nous Vérifions la maitrise des regles conversationnelles des trois
tranches d’age différent de ces enfants (3, 5 et 7ans). Nous commengons par la vérification
de la maitrise de ces régles au niveau local, ensuite au niveau global, et ce, pour chaque

catégorie d’age.
1. L’organisation locale

Afin de vérifier si les enfants faisant I’objet de cette recherche maitrisent les reégles
conversationnelles régissant I’organisation locale de I’interaction verbale, nous allons

verifier leur maitrise des regles d’alternance des tours de parole.

Pour vérifier si les enfants souffrant de la déficience intellectuelle de type retard
psychomoteur maitrisent les régles d’alternance des tours de parole, nous vérifions la
maitrise des régles conversationnelles de la prise de la parole attribuée, de 1’auto-sélection,
du respect du tour de parole de son interlocuteur et de I’attribution de la parole a son

interlocuteur.
1.1. La catégorie d’enfants ayant 03 ans
1.1.1. La prise de la parole attribuée

Nous allons vérifier, dans cette partie, si I’enfant de 03 ans atteint du retard mental de
type retard psychomoteur est capable de prendre la parole lorsque son interlocuteur la lui
cede. 1l s’agit donc de Vvérifier si la régle conversationnelle selon laquelle le locuteur
suivant (Ls) prend la parole lorsque le locuteur en cours (Lc) la lui accorde (Traverso,

2007 : 30) est maitrisée par I’enfant de 03 ans.

Dans ce qui suit, nous montrerons dans quelle mesure, nous pouvons considérer que

cette regle conversationnelle est maitrisee.

Exemple 1

Conversation 3
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—
097 KA i wagi='
098 NS =makla ?
099 KA 1 wagi aniwa=>
(bruit vient de 1’éxterieur)
100 NS =jatfa makla’
101 KA ih ismis wagi=’
102 NS =maman
103 KA 6agi® maman i wagi’=
104 NS =naim
105 KA naim:/ afu gsffa® naim\=
106 NS =jaffa makla’

Dans cet exemple, ’enfant (NS) arrive a prendre la parole lorsque son interlocutrice (KA)
I’interroge dans les tours 097, 099, 101, 103 et 105. En effet, il répond a chaque question
comme nous pouvons le constater dans les tours de parole 098, 100, 102, 104 et 106. Ce
qui veut dire que d’aprées cet exemple, la régle conversationnelle de la prise de parole est
maitrisée par (NS).

Par contre, dans certains cas I’enfant ne prend pas la parole immédiatement lorsque

son interlocutrice la lui accorde, comme nous pouvons le voir dans 1’exemple suivant :
Exemple 2

Conversation 3

137 KA ih afu atxaddem'® (0.5) ah (0.4) naim mugled!’ tata afu abxeddem'?
alycia guxam'’=

! Et ceci ?

% Nourriture.

® Et celui-ci ? Qui est-ce ?

* Il a mangé de la nourriture.
® Oui, comment s’appelle celui-ci ?
® Celle-ci

" Et celui-ci

® Qu’est ce qu’a mangé ?

% Il a mangé de la nourriture.
1% Qui, que fait-elle ?

! Regarde
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138 NS =guxam:**

Par opposition a I’exemple précédent, (NS) ne prend pas la parole lorsque I’orthophoniste
(KA) la lui accorde. Cela se traduit par les silences que nous pouvons observes dans le tour
137. C’est uniquement aprés 1’insistance de I’orthophoniste (KA) que 1’enfant finit par
prendre la parole. C’est alors que nous déduisons que la regle conversationnelle selon
laguelle le locuteur suivant (Ls) prend la parole lorsque le locuteur en cours (Lc) la lui

attribue n’est pas tout a fait maitrisée par I'enfant en question.

Pour montrer le degré de maitrise de cette régle chez les enfants de la catégorie de 03
ans, nous avons effectué des pourcentages en nous basant sur le nombre de fois ou 1’enfant

prend la parole lorsque son orthophoniste la lui attribue et celles ou il ne le fait pas.

Figure 1 : Le degre de maitrise de la régle conversationnelle de la prise de parole par
I’enfant de 03 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur

H L'enfant prend la parole

M L'enfant ne prend pas la
parole

Ce graphique montre que I’enfant prend la parole dans 71% des fois ou I’orthophoniste la
lui accorde. Nous pouvons conclure que I’enfant de 03 ans atteint de retard mental de type
retard psychomoteur n’ignore pas la régle conversationnelle de la prise de parole, méme

s’il ne la maitrise pas tout a fait.

¥ Que fait
B A la maison
1% A la maison.
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1.1.2. L’auto sélection

Nous allons vérifier dans cette étape si I’enfant ayant 1’age de 03 ans atteint de retard
mental de type retard psychomoteur maitrise la régle conversationnelle de 1’auto-sélection.
En effet, I’examen du corpus montre que dans tous les cas 1’enfant ne s’auto-sélectionne

pas ce qui pousse son orthophoniste a lui poser des questions afin de le faire parler.

Figure 2 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de I’auto-sélection par
I’enfant de 03 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard
psychomoteur

0%

M L'enfant s'auto-sélectionne

B L'enfant ne s'auto-
sélectionne pas

Ce graphique montre que I’enfant ne s’auto-sélectionne a aucun moment. Nous pouvons
déduire que I’enfant de 03 ans atteint de déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur ne maitrise pas la regle conversationnelle de I’auto-sélection.

1.1.3. Le respect du tour de parole du locuteur en cours (Lc)

Il s’agit de vérifier dans cette étape si I’enfant sur lequel nous travaillons laisse parler
son interlocuteur sans 1’interrompre ; autrement dit, si I’enfant en question écoute I’adulte.
L’étude de notre corpus montre que 1’enfant (NS) interrompt parfois son interlocuteur,
comme nous pouvons le voir infra dans le graphique. Mais avant cela, nous essayons de

voir dans les exemples ci-aprés les cas ou I’enfant interrompt ou non son interlocuteur.

Exemple 1

Conversation 3
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S
021 KA saha:(.) anda rajrSuh'® naim aprés/=
022 NS =ajarcuh!'® aprés apreés
023 KA anda rajrSuh/='
024 NS =rSuh umb¢<sad!® apreés
025 KA aprés/ euu-xati inid anda ra®rSuhad<!® aprés aked?® pa\
026 NS =ukud”
027 KA ih=%*
028 NS =papa
Cet exemple montre que I’enfant (NS) n’interrompt pas son interlocutrice (KA).

Cependant, nous allons découvrir dans 1’exemple ci-aprés qu’il arrive a I’enfant

d’interrompre son interlocuteur.

Exemple 2
Conversation 3
091 KA i?® naim [dagi®*
092 NS [naim jatfa makla?®®
093 KA anwa sjebin makla®®
094 NS =ubits falida maman?®’
095 KA [farida®®
096 NS [makla®’

097 KA i wagi=*°

¥ D’accord. OU ira?

%1 va

" ouira-t-il ?

18 vas plus tard

19 Non dis ou iras-tu aprés

2 Avec ?

2! Avec.

22 Oui.

S EL!

2 Ici

% A mangé de la nourriture.

%6 Qui lui a ramené la nourriture ?

2" Elle I’a ramenée Farida maman. (Faute d’articulation du mot « Farida »).
%8 Farida (Correction de ’articulation).
% Nourriture.
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098 NS =makla !

Dans cet exemple, nous remarquons que I’enfant (NS) interrompt son orthophoniste (KA)
dans les tours 092 et 096. Ce qui veut dire que 1’enfant en question n’écoute pas I’adulte.
Nous pouvons donc comprendre qu’il ne sait pas encore quand est-ce qu’il doit prendre la
parole et quand est ce qu’il doit écouter celui qui parle. Cela signifie que la régle
conversationnelle du respect du tour de parole du locuteur en cours (Lc) n’est pas
complétement maitrisée par I’enfant de 03 ans. C’est ce que nous allons résumer infra dans

le graphique.

Figure 3 : Le degré de maitrise de la regle conversationnelle du respect du tour de
parole du locuteur en cours (Lc) par I’enfant de 03 ans atteint d’une
déficience intellectuelle de type retard psychomoteur

B L'enfant interrompt I'adulte

B L'enfant n'interrompt pas
I'adulte

Ce graphe montre que 1’enfant n’interrompt pas son interlocuteur dans certains cas (92%.)
La regle conversationnelle qui stipule que Ls a le devoir d’écouter et de laisser Lc¢ terminer
de parler n’est donc pas maitrisée par I’enfant de 03 ans atteint d’un retard psychomoteur.
En revanche, le fait qu’il interrompt son interlocutrice ne signifie pas que I’enfant a la
capacité de s’auto-selectionner, mais cela est lie au fait de répéter les phrases de

I’orthophoniste.
1.1.4. L attribution des tours de parole

Dans ce qui suit, nous allons Vvérifier si I’enfant de 03 ans atteint d’une déficience

intellectuelle de type retard psychomoteur peut attribuer la parole a son interlocuteur. En

%0 Et ceci ?
%1 Nourriture.
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effet, I’examen du corpus montre que 1’enfant (NS) n’attribue en aucun moment la parole a
I’orthophoniste (KA). Dans la plupart du temps, il ne fait que répondre aux questions

posées ou encore répéter les propos de I’adulte.

Nous allons présenter infra dans le graphe le degré de maitrise de la regle
conversationnelle I’attribution des tours de paroles chez les enfants de 03 ans atteint de la

déficience intellectuelle de type retard psychomoteur.

Figure 4 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de I’attribution des tours
de parole par I’enfant de 03 ans atteint d’une déficience intellectuelle de

type retard psychomoteur

0%

B L'enfant attribue la parole
al'adulte

B L'enfant n'attribue pas la
parole a I'adulte

Ce graphique montre que I’enfant n’attribue en aucun cas la parole a I’orthophoniste. 100%
de ses interventions sont des réponses aux questions de I’orthophoniste ou des répétitions
des propos de celle-ci. Nous pouvons donc conclure que 1’enfant de 03 ans atteint de retard
mental de type retard psychomoteur ne maitrise pas la régle conversationnelle d’attribution

des tours de parole a Ls.
1.2. La catégorie d’enfants ayant 05 ans
1.2.1. La prise de la parole attribuée

Il s’agit ici de vérifier si I’enfant ayant 1’age de 05 ans atteint de retard mental de
type retard psychomoteur arrive a prendre la parole lorsque son interlocuteur la lui accorde.
Nous allons alors voir si I’enfant de 05 ans maitrise la régle conversationnelle de la prise

de la parole attribuée.
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Exemple 1

Conversation 2

128 KA tsslCfavedS akesd’® cicil=

bruit))

129 FA =euh na$fvay euh naCSvay imufa®’

130 KA ©igemfa’’=/

131 FA  =ih*®

132 KA amsk 6tselCfaved® 6igemfa Bsotsfarad<3®\=

133 FA =ih”’
Dans les tours de paroles 128, 130, 114 et 132, I’orthophoniste KA (Lc) posent a I’enfant
FA (Ls) des questions auxquelles il répond immédiatement dans les tours 129, 131, et 133.
L’enfant contribue donc ici a produire avec son interlocutrice des paires adjacentes de
types question/réponse. Nous constatons donc que la regle conversationnelle qui stipule
que (Ls) prend la parole lorsque (Lc) la lui cede est maitrisée dans cet exemple par I’enfant

de O5ans atteint d’un retard psychomoteur. En revanche, dans certains cas, I’enfant ne

répond pas immédiatement, comme le montre I’exemple ci-dessous :
Exemple 2

Conversation 2

095 KA andara 6rSuhad<>®

096 FA rSuhay’’

097 KA ih (0.5) imabrfuhedf sjagi ar tata andara oruhads?’

%2 Joues-tu avec ?

%% Euh, je joue euh je joue & cache-cache. (Faute d’articulation dans le mot « joue » au niveau de la lettre (N)
au lieu de (L) en kabyle le mot correcte c’est « laSvay » et le mot « cache-cache » la suppression de la lettre
(g) dans le mot kabyle « Bigamfa» ).

% Cache-cache

% Qui

% Comment joues-tu, tu te cache ?

¥ Oui.

% Ouiras-tu ?

%9 Je suis parti.

40 Oui. Quand tu sors d’ici, de chez Tata, ou iras-tu ?
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098

099

100

101

102

103

103

104

105

106

107

108

FA

KA

FA

KA

FA

KA

FA

KA

FA

KA

FA

KA

41
rSuhay

ih (.)*

em euh

. 43
afu ubszridfara

44
ih

45
afu 6xemed® guxxam

46
guxxam

47
ih

euh aeuu eau ((inaud))

afu 6laCcvad® daysni (0.8) ah afu abxsmad® guxxam Oura
ima®ruhad<?®

4
uxham o

éh (0.5)

Dans cet exemple le garcon (FA) ne prend pas la parole lorsque 1’orthophoniste (KA) lui

pose des questions. Nous remarquons d’ailleurs la présence des silences dans les tours 097,

099, 106 et 108. Ceci nous indique la non maitrise de la régle conversationnelle

d’alternance des tours de parole qui stipule que Ls doit prend la parole lorsque Lc la lui

attribue, n’est pas maitrisée dans tous les cas par ’enfant en question.

Pour montrer le degré de maitrise de cette régle chez les enfants de 05 ans, nous

avons effectué des pourcentages en nous basant sur le nombre de fois ou I’enfant prend la

parole lorsque son orthophoniste la lui adresse et celles ou il ne le fait pas.

* Je suis parti.
2 Oui.

* Quoi? Tu ne sais pas ?

4 Oui.

* Que fais-tu & la maison ?

6 A la maison.
47 Oui.

8 Que joues-tu encore ? Ah, que feras-tu & la maison quand tu rentreras ?

49 Maison.
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Figure 5 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de la prise de parole par
I’enfant de 05 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur

H L'enfant prend la parole

m L'enfant ne prend pas la
parole

Ce graphique montre que I’enfant prend la parole dans 69% des fois ou son orthophoniste
la Iui accorde. Nous pouvons conclure que I’enfant de 05ans atteint de retard mental de
type retard psychomoteur n’ignore pas la régle conversationnelle de la prise de parole,

méme s’il ne la maitrise pas tout a fait.

1.2.2. L’auto sélection

Il s’agit ici de vérifier si I’enfant de 05 ans atteint d’un retard psychomoteur maitrise
la regle conversationnelle dans laquelle (Ls) s’auto-sélectionne lorsque (Lc) ne sélection
aucun (Ls) (Traverso, 2007 : 30). En effet, ’examen du corpus montre que dans tous les
cas I’enfant ne s’auto-sélectionne pas. D’ailleurs, Ce qui pousse 1’orthophoniste a recourir
au procédé de la question afin de le faire parler, comme nous pouvons le voir dans

I’exemple ci-dessous :

Exemplel

Conversation 2

269 KA amek shdfar® sla¢gqlik aken ak6ofhem tat®a’®

270 FA  ih%!

%0 Comment ? Parle doucement pour que Tata te comprenne.
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S
271 KA éh rfuh iwagi 8afu6*?
272 FA euh ballon
273 KA afu nxeadem sol®® ballon
274 FA laCfev”
275 KA nlaGSev/®®
276 FA ih°®
277 KA ikef s¢€id¢ a ballon guxam®’

278 FA ujsSfara’®

Cet exemple représente D’intégralité de I’interaction verbale entre I’enfant (FA) et
I’orthophoniste (KA). L’enfant (FA) ne fait que répondre aux questions posées par
I’orthophoniste (KA) sans faire un effort de prendre la parole lorsqu’il n’est pas

sélectionné.

Pour montrer le degré de maitrise de la régle conversationnelle de 1’auto-sélection
chez les enfants de 05 ans, nous avons effectué des pourcentages en nous basant sur le
nombre de fois ou I’enfant s’auto-sélectionne lorsque son interlocuteur ne le sélectionne

pas et nous avons obtenus le résultat représenté infra dans le graphique.

51 Oui.

52 Eh vas-y Et qu’est-ce que c’est que celui-Ci ?

53 Qu’est ce qu’on fait avec.

5 On joue. (Faute de prononciation, il na pas prononcé la lettre (N) dans le mot kabyle « nlaSsev »).
%5 On joue. (Correction de prononciation).

%6 Oui.

> Et toi ? As-tu un ballon a la maison ?

I n’en a pas. (Faute de prononciation il doit dire « usSiy ara”en kabyle j’en ai pas)
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Figure 6 : Le degré de maitrise de la regle conversationnelle de I’auto-sélection par
I’enfant de 05 ans atteint d’une déficience intellectuelle type retard

psychomoteur

0%

M L'enfant s'auto-sélectionne

B L'enfant ne s'auto-
sélectionne pas

100%

Ce graphique montre que I’enfant ne s’auto-sélectionne dans aucun des cas ou son
orthophoniste ne I’auto-sélectionne. Nous pouvons conclure que I’enfant de 05 ans atteint
de déficience intellectuelle de type retard psychomoteur ignore complétement la régle

conversationnelle de I’auto-sélection.
1.2.3. Le respect du tour de parole du locuteur en cours (Lc)

Il s’git de vérifier si I’enfant sur lequel nous travaillons respecte le tour de parole de
son interlocuteur ; autrement dit, s’il maitrise la régle conversationnelle selon laquelle Ls a
le devoir d’écouter Lc pendant qu’il parle. A I’étude du corpus, nous avons constaté que
I’enfant (FA) n’interrompt jamais 1’orthophoniste, comme nous pouvons le voir infra dans
le graphique.
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Figure 7 : Le degré de maitrise de la regle conversationnelle du respect du tour de
parole du locuteur en cours (Lc) par I’enfant de 05 ans atteint d’une

déficience intellectuelle de type retard psychomoteur

0%

H L'enfant interrompt
I'adulte

B L'enfant n'interrompt pas
I'adulte

Les résultats obtenus dans ce graphe viennent appuyer ceux de la non maitrise de la régle
de I’auto sélection car si I’enfant a I’origine n’a pas la capacité de s’auto sélectionner donc
logiquement il ne pourra pas interrompre son interlocuteur ; autrement dit, le fait de ne pas
interrompre s’explique par son incapacité a s’auto-sélectionner et non pas par le fait qu’il
maitrise la régle conversationnelle selon laquelle Ls a le devoir d’écouter Lc pendant qu’il
parle (Kerbrat Orecchioni, 1998 : 160). La regle conversationnelle qui consiste a écouter

I’autre n’est pas maitrisée par I’enfant de 05 ans atteint d’un retard psychomoteur.
1.2.4. L attribution des tours de parole

Nous voulons savoir maintenant si I’enfant de 05 ans atteint d’un retard mental de
type retard psychomoteur maitrise la regle conversationnelle dans laquelle il attribue la

parole a son interlocuteur.

L’¢étude de notre corpus montre que I’enfant en question n’attribue en aucun moment
la parole a son interlocutrice, puisque il ne fait que répondre aux questions de son
orthophoniste (KA).

Pour montrer le degré de maitrise de cette regle chez les enfants de 05 ans, nous
avons effectué des pourcentages en nous basant sur le nombre de fois ou 1’enfant attribue

la parole a I’adulte et celles ou il ne le fait pas.
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Figure 8 : Le degré de maitrise de la regle conversationnelle de I’attribution des tours
de parole par I’enfant de 05 ans atteint d’une déficience intellectuelle de

type retard psychomoteur

0%

B L'enfant attribue la parole
a l'adulte

B L'enfant n'attribue pas la
parole a I'adulte

Ce graphique montre que I’enfant n’attribue en aucun cas la parole a 1’orthophoniste. 100%
de ses interventions sont des réponses aux questions de son orthophoniste. Nous pouvons
donc conclure que I’enfant de 05 ans ayant un handicape mental de type retard
psychomoteur ne maitrise pas la régle conversationnelle d’attribution des tours de parole a
Ls.

1.3 L’enfant ayant 07 ans

1.3.1 La prise de la parole attribuée

Il s’agit ici de vérifier si les enfants prennent la parole lorsque leur interlocuteur la
leur accorde. Autrement dit, il s’agit de vérifier s’ils maitrisent la regle conversationnelle
selon laquelle le locuteur suivant (Ls) prend la parole lorsque le locuteur en cous (Lc) la lui
attribue (Traverso, 2007 : 30). Dans ce qui suit, nous montrerons dans quelle mesure, nous
pouvons considérer que cette regle est maitrisée.

Exemple 1

Conversation 1
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e EE}E}]}h}h}h}hEhEhEhEEEEEEEEEEE
170 KA swajfu igffufuf afsbuvnines afu sjoxdom="’
171 AM =a:shampooing
172 KA sha:mpooing ixdem® shampooing aprés afu sjarnu®=

173 AM =asjarnu aman®’

Dans les tours de parole 170 et 172, I’orthophoniste KA (Lc) pose a I’enfant AM (Ls) des
questions auxquelles il répond immédiatement dans les tours 171 et 173 respectivement (ce
qui est indiqué dans cet exemple par le symbole (=)). Ce faisant, I’enfant produit avec
I’intervention initiale de 1’adulte des paires adjacentes (Traverso, 2007 : 33). En effet, la
paire adjacente se compose de deux interventions (initiale et réactive) qui sont fortement
liées, a I’exemple de la question/réponse ; le reproche/excuse ; 1’offre/acceptation ou
refus ; la salutation/salutation, etc. Dans cet exemple, la paire adjacente produite est la
question/réponse. Nous constatons donc que la régle de I’alternance des tours de parole qui
stipule que (Ls) prend la parole lorsque (Lc) la lui attribue est maitrisée par 1’enfant.
Cependant, dans certains cas, I’enfant ne répond pas immédiatement, comme nous pouvons

le voir dans I’exemple suivant :
Exemple 2

Conversation 1

022 KA ismis Hemdakult wid wideg tsyamad$®(0.5) ismis® (.)em
ismis ©in aked tsyamadS akkesn®’

023 NA a:: anwa HhomladS uk €i®( 17école0.5)em®’
024 AM briha
025 NA ismis®®

026 AM vriha

> Avec quoi se lave-t-il les cheveux ?

11 a mis.

*1 Qu’est-ce qu’il ajoute?

%211 en rajoute de I’eau.

%3 Elle s’appelle comment la copine avec qui tu t’assoies ?

% Comment s’appelle

% Comment s’appelle celle avec qui tu t’assoies ?

% Qui aimes-tu a ?

" Em? (un son indique dans cet énoncé I’insistance sur la question).
%8 Comment s’appelle-t-elle ?

Page 37



En observant cette conversation, nous remarquons la présence des silences dans les tours
de paroles 022 et 023. Lorsque I’orthophoniste (KA) pose, en 022, une question a I’enfant
(AM), celui-ci ne répond pas. (AM) marque toujours un silence méme avec I’intervention
de la psychologue (NA) en 023, qui lui pose aussi une question. C’est uniquement apres
I’insistance de (NA) « em ? » que 1’enfant finit par prendre la parole et répondre par une
réponse trés courte. Cela veut dire que la régle de I’alternance des tours de parole ou Ls
doit prend la parole lorsque Lc la lui attribue, n’est pas maitrisée dans tous les cas par

I’enfant en question.

Pour montrer le degré de maitrise de cette regle chez les enfants de 07 ans, nous
avons effectué¢ des pourcentages en nous basant sur le nombre de fois ou I’enfant prend la
parole lorsque I’orthophoniste (KA) et la psychologue (NA) la lui adressent et celles ou il

ne le fait pas.

Figure 9 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de la prise de parole par
I’enfant de 07 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur

M L'enfant prend la parole

B L'enfant ne prend pas la
parole

Ce graphique montre que I’enfant prend la parole dans 73% des fois ou ses interlocutrices
la lui accordent. Nous pouvons conclure que I’enfant de 07 ans atteint de la déficience
intellectuelle de type retard psychomoteur maitrise globalement la régle conversationnelle

de la prise de parole.
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1.3.2. L’auto-sélection

Dans cette étape, il s’agit de vérifier si I’enfant (en tant que Ls) arrive a s’auto-
sélectionner lorsque (Lc) n’a sélectionné aucun Ls. En effet, I’examen du corpus montre
que globalement 1’enfant ne s’auto-sélectionne pas. D’ailleurs, 1’enfant ne s’auto-
sélectionne que deux fois dans tout le corpus. Ce qui pousse ’orthophoniste (KA) et la
psychologue (NA) a recourir au procédé de la question afin de le faire parler. C’est donc
celle-ci qui le sélectionne dans la plupart des cas. Avant de montrer comment les adultes

sélectionnent I’enfant, nous verrons d’abord comment il le fait lui-méme.
Exemple 1

Conversation 1
092 NA [wahdes snié euh®]®
093 KA [em’® ca fait xxx/
094 AM neak s3iy’t vert=
095 KA =vert la brosse nni inem’? vert/ i’® dentifrice\

096 AM s3iy="*

Comme nous pouvons le voir dans cet exemple, I’enfant (AM) s’auto-sélection en 094 sans
que I’orthophoniste (KA) ou la psychologue (NA) ne le sélectionnent. Celles-ci sont en
train de discuter, lorsque 1’enfant les informe qu’il posséde une brosse a dent verte, et ce,
sans que personne ne le lui demande. Cet exemple, montre que la regle conversationnelle

de I’auto-selection n’est pas complétement inconnue par I’enfant (AM).

Pour montrer le degré de maitrise de la régle conversationnelle de 1’auto-sélection
chez les enfants de 07 ans, nous avons effectué des pourcentages en nous basant sur le
nombre de fois ou I’enfant s’auto-sélectionne lorsque 1’orthophoniste (KA) ou la

psychologue (NA) ne le sélectionnent pas.

% Elle le connait toute seule oui.
" Oui.

I Moi j’en ai

"2 Ta brosse

73 Et

™ Jen ai.
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Figure 10 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de I’auto-sélection par
I’enfant de 07 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur

1%

M L'enfant s'auto-
sélectionne

M L'enfant ne s'auto-
sélectionne pas

Ce graphique montre que I’enfant s’auto-sélectionne dans 1% des cas ou 1’orthophoniste et
la psychologue ne 1’auto-sélectionnent pas. Nous pouvons conclure que 1’enfant de 07 ans
atteint de la déficience intellectuelle de type retard psychomoteur n’ignore pas

complétement la régle conversationnelle de I’auto-sélection, méme s’il ne la maitrise pas.
1.3.3. Le respect du tour de parole du locuteur en cours (Lc)

Il s’agit de vérifier dans cette partie si I’enfant respecte le tour de son interlocuteur,
c'est-a-dire s’il I’écoute sans 1’interrompre. A I’étude du corpus, nous avons constaté que
I’enfant (AM) interrompt rarement ses interlocutrices, comme nous pouvons le voir infra
dans le graphique. Mais avant cela, nous essayons de voir dans les exemples ci-apreés les

cas ou I’enfant interrompt ou non son interlocuteur.
Exemple 1

Conversation 1

069 AM ihem ussu’®
070 KA ussu :ajen igxeddem ussu akken adirfuh\’®

071 AM =adirSuh’’

|1 fait le lit. (Faute de prononciation au niveau de la lettre h en kabyle (h) au lieu de la letter x (kh)).
"® Le lit. Pourquoi il fait le lit ? Pour qu’il parte
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072 KA ih="%
073 AM= ar var©a’®
074 KA ar varca®® d’accord ifagi afu Hxoddem®'=

075 AM =Baqfif Oabtsobrosi® les dents

Nous constatons dans I’exemple ci-dessus que 1’enfant (AM) répond aux questions de
I’orthophoniste (KA) sans I’interrompre. Pouvons-nous comprendre que I’enfant gére bien
la régle conversationnelle selon laquelle Ls a le devoir d’écouter et de laisser Lc terminer

de parler. C’est ce que nous allons voir infra dans le graphe.

Figure 11 :Le degré de maitrise de la regle conversationnelle du respect du tour de
parole du locuteur en cours (Lc) par ’enfant de 07 ans atteint d’une
déficience intellctuelle de type retard psychomoteur

0%

B Nombre de fois ou
I'enfant interrompt
I'adulte

B Nombre de fois ou
I'enfant n'interrompt pas
I'adulte

Ce graphe montre que I’enfant n’interrompt en aucun cas ses interlocutrices. Si nous
confrontons ces résultats a ceux obtenus dans la vérification de la maitrise de la régle
conversationnelle de 1’auto-sélection, nous ne pouvons pas dire que cette régle est
maitrisée, car I’enfant a I’origine n’a pas la capacité de s’auto-sélectionner, alors comment
pourra-il interrompre son interlocuteur ?. Ces réultats viennent par contre appuyer ceux de
la non maitrise de la régle de 1’auto-sélection : cet enfant atteind du retard mental de type

retard psychomoteur ne peut pas prendre la parole tout seul sans que I’y incite.

|1 va partir.

8 Oui.

" Dehors.

8 Dehors

81 Et celle-1a que fait-elle ?
8 La fille brosse
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1.3.4. L attribution des tours de parole

Comme nous 1’avons vu dans les chapitres précédents, les régles d’alternance des
tours de parole veulent que le locuteur qui est en train de parler (Lc) donne a la fin de son
tour la parole a un autre locuteur (le locuteur suivant : Ls) (Traverso, 2007 : 30). Dans ce
qui suit, nous vérifierons si I’enfant sur lequel nous travaillons dans cette section, maitrise

cette régle conversationnelle, c'est-a-dire s’il attribue la parole a son interlocuteur.

L’examen du corpus montre que 1’enfant (AM) ne prend pas ’initiative d’attribuer la
parole a son interlocuteur. L’enfant converse en fonction de ce que 1’orthophoniste (KA)
avance : elle ne fait que répondre aux questions qu’on lui pose, comme nous pouvons le

voir dans I’exemple suivant :
Exemple 1

Conversation 1

142 KA ((rire)) iwagi®?
143 AM aqfif jars® les basquets)\
144 KA jarsa® les basquets: ajen jolsa®® les basquets

145 AM ajefay arvar<a®

Cet exemple représente [I’intégralité de la conversation entre I’enfant (AM) et
I’orthophoniste (KA) ou c’est souvent (KA) qui pose des questions pour faire parler (AM) :

I’enfant se contente de répondre avec des réponses courtes et breves.

8 Et celui-ci?

8 e garcon porte

%1 porte

8 pourquoi porte-t-il ?
8 11 sort dehors
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Figure 12 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de I’attribution de tours
de parole par I’enfant de 07 ans atteint d’une déficience intellectuelle de

type retard psychomoteur

0%

B L'enfant attribue la parole
a l'adulte

B L'enfant n'attribue pas la
parole a I'adulte

Ce graphique montre que I’enfant n’attribue en aucun cas la parole a la maitresse. 100% de
ses interventions sont majoritairement des réponses aux questions de maitresse (nous
précisons bien ici « majoritairement », puisque nous prenons en compte le cas ou I’enfant
s’auto-selectionne : voir supra la partie de 1’auto-sélection. Nous pouvons donc conclure
que ’enfant de 07 ans atteint de retard mental de type retard psychomoteur ne maitrise pas

la régle conversationnelle d’attribution des tours de parole a Ls.

2. Le développement de la compétence conversationnelle chez les enfants composant

notre corpus

Il s’agit ici de Vérifier le développement de la compétence conversationnelle chez les
enfants atteints d’un retard mental de type retard psychomoteur des trois catégories d’age
(3ans, 5ans et 7ans). Pour cela, nous comparons les resultats obtenus dans les sections

précedentes.
2.1. La prise de la parole attribuée

A P’issue des pourcentages obtenus lors de I’analyse de la régle conversationnelle de
la prise de la parole attribuée dans les trois catégories d’ages (3 ans 71%), (5 ans 69%) et
(7 ans 73%), nous pouvons avancer que, chez les enfants atteints d’un retard mental de
type retard psychomoteur, il n’y a pas vraiment de développement de la compétence

conversationnelle de la régles qui stipule que le locuteur suivant (Ls) prend la parole
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lorsque le locuteur en cours (Lc) la lui accorde (Traverso, 2007 : 30). S’il y a un petit
développement a 1’age de 07 ans, nous observons une petite régression entre la catégorie

de 03 et celle de 05 ans.
2.2. L’auto sélection

A partir des pourcentages que nous avons eu lors de I’analyse de la régle
conversationnelle de I’auto-sélection dans les trois catégories d’ages (3ans : 0%), (5ans:
0%) et (7ans: 1%), nombre de fois ou les enfants ne s’auto-sélectionnent pas, nous
pouvons déduire qu’il n’y a pas de développement de la compétence conversationnelle de
la régle de I’auto-sélection chez les enfants atteints d’ une déficience intellectuelle de type
retard psychomoteur, méme si nous pouvons voir une trés 1égére amélioration a I’age de 07
ans (1%).

2.3. Le respect du tour de parole du locuteur en cours (Lc)

La regle conversationnelle du respect du tour de parole du locuteur en cours (Lc)
n’est pas maitrisée par les enfants sur lesquels nous travaillons, méme si nous avons
obtenus (3 ans 92%), (5 ans 100%), (7ans 100%) pour le nombre de fois ou les enfants
n’interrompent pas leur interlocuteur, car ces résultats viennent appuyer ceux de I’auto-
sélection. Nous constatons donc qu’il n’y a pas développement de la compétence
conversationnelle de la régle conversationnelle du respect du tour de parole du locuteur en

cours (Lc) chez les enfants atteints d’un retard psychomoteur.
2.4. L’attribution des tours de parole

A partir de ’analyse de la régle conversationnelle de 1’attribution des tours de
paroles, nous avons obtenus le pourcentage de (0%) le nombre de fois ou les enfants
attribuent la parole dans les trois catégories d’ages, ce qui veut dire qu’il n’y a pas
développement de la compétence conversationnelle de cette régle chez les enfants atteints

d’un handicap mental de type retard psychomoteur.

Ce que nous pouvons retenir de 1’analyse que nous avons faite, est que sur le plan de
I’organisation locale de I’interaction, les enfants avec qui nous travaillons, atteints d’une
deéficience intellectuelle de type retard psychomoteur, semblent ne pas avoir acquis les

régles d’alternances des tours de parole ; ce qui confirme notre hypothese de départ.
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En effet, les enfants que nous avons enregistrés des trois catégories d’ages (3ans,
5ans et 7ans), semblent ne pas avoir bien assimilé les quatre points que nous avons abordés
dans I’analyse, a savoir la prise de la parole attribuée, 1’auto-sélection, le respect du tour de
parole du locuteur en cours (Lc) ainsi que ’attribution des tours de parole. Dans la prise de
la parole attribuée, nous avons constaté un petit développement chez 1’enfant de 07ans et
une petite régression chez I’enfant de 05ans, mais cette régle reste non maitrisée par ces
enfants. Pour la régle conversationnelle de 1’auto-sélection, les enfants sur lesquels nous
travaillons ne la maitrisent pas, méme si nous avons constatés une légere amélioration chez
I’enfant de 07 ans. Pour la régle conversationnelle du respect du tour de parole du locuteur
en cours (Lc), elle n’est également pas maitrisée par ces enfants, c’est aussi le méme
résultat que nous avons obtenu pour la régle conversationnelle de 1’attribution des tours de

parole que ces enfants ne maitrisent pas.

Ce chapitre a consist¢é a analyser le développement de la compétence
conversationnelle au niveau locale chez les enfants atteints d’une déficience intellectuelle
de type retard psychomoteur de trois tranches d’ages (03ans, 05ans et 07ans). Notre
analyse nous a permis de répondre a nos questionnements de départ. En effet, les
interactions constituant notre corpus s’inscrivent dans la paire adjacente de type
question/réponse car les enfants enregistrés ne converse pas. La plupart du temps, ils ne
font que répondre brievement aux questions et parfois ils se contentent de répéter les
propos de leur orthophoniste ou de leur psychologue. Ils n’ont donc pas acquis les regles
de ’alternance des tours de parole. Nous n’avons pas pu retirer des différences entre les
classes d’ages. Si nous avons déja signalé une légére amélioration chez I’enfant de 07 ans
concernant la régle conversationnelle de I’auto sélection et la prise de la parole attribuée,
nous n’avons observé aucune amélioration chez I’enfant de 03 ans et chez celui de 05 ans,
mais au contraire une régression chez I’enfant de 05 ans au niveau de la regle
conversationnelle de la prise de la parle attribuée. Ce qui fait donc qu’il n’y a pas de
développement de la compétence conversationnelle chez les enfants que nous avons

analyses.
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Chapitre 03



1. L’organisation globale

Dans cette étape d’analyse, nous vérifions si les enfants atteints de la déficience
intellectuelle de type retard psychomoteur maitrisent les regles conversationnelles régissant
I’organisation globale de I’interaction verbales. Ainsi, nous vérifions si ces enfants sont
capables de produire des séquences d’ouverture et de cloture ainsi que celle du corps de

I’interaction.
1.1. La catégorie d’enfant ayant 03ans
1.1.1 L’ouverture

La séquence d’ouverture est composée de paires adjacentes de type salutation/salutation
ou encore de type question/réponse. Nous allons vérifier dans cette partie si I’enfant de 03 ans
atteint de retard mental de type retard psychomoteur a la capacité de produire ce type de

paires adjacentes.

Conversation 03
Exemple 01

001 KA naim inas® bonjour i®° tata
002 NS Dbonjour tata=
003 KA =ismik?
004 NS Dbonjour tata=
005 KA =ih injid 6ura® ismik®? (.) ismik®*/ (.)
Dans cet exemple, nous constatons que 1’enfant de 3ans atteint du retard mental de type retard

psychomoteur ne produit de salutations que lorsque 1’orthophoniste lui demande de le faire, il

ne prend pas I’initiative de le faire seul.

% Dis

89 A

% Comment tu t’appelles ?
% Oui dis moi maintenant
% Comment tu t’appelles ?
% Comment tu t’appelles ?
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Pour montrer le degré de maitrise de cette régle chez I’enfant de la catégorie de 03 ans,
nous avons effectué des pourcentages en vérifiant si I’enfant produit la séquence d’ouverture

ou pas.

Figure 1 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de I’ouverture chez I’enfant

de 03 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard psychomoteur

0%

B L'enfant produit la séquence
d'ouverture

B L'enfant ne produit pas la
séquence d'ouverture

Ce graphe montre que I’enfant ne produit aucune séquence d’ouverture. Nous pouvons
conclure que I’enfant de 03 ans atteint du retard mental de type retard psychomoteur ne

maitrise pas la régle conversationnelle de I’ouverture.
1.1.2. Lacl6ture

La cl6ture est une séquence ou figurent des énoncés conventionnels sous forme de
paires adjacentes de type (salutations de cl6ture : au revoir / au revoir). Dans cette étape, nous
allons vérifier si ’enfant de 03 ans atteint d’un retard mentale de type retard psychomoteur

peut produire des formules de cloture de I’interaction.
Conversation 03

Exemple 01

154 KA naim 6ura/*
155 NS =6ura’®

156 KA atsrfuhedf atsxemsad®’®\ exercice/=

% Maintenant
% Maintenant.
% Ty vas aller faire
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e EETE}h}h}h}h}h}h}h}h}EhEhEhEhEEEEEE
157 NS =exercice
158 KA ih inas 6ura’ bye bye i”® tata=
159 NS =bye bye tata

160 SA Dbye

Dans cet exemple, c¢’est I’orthophoniste (KA) qui introduit la pré-cléture (tour de parole 154
et 156) en disant a I’enfant (NS) que «c’est le moment d’aller faire I’exercice, donc de
« partir » ; mais I’enfant qui ne comprend pas cette pré-cloture ne dit rien. C’est alors qu’elle

lui demande de prononcer la formule de cloture « bye-bye » (tour de parole 158).

Nous allons voir infra dans le graphe, le degré de maitrise de cette régle chez 1’enfant de
03 ans, nous avons donc effectué des pourcentages en nous basant sur la réalisation de la

séquence de cloture par I’enfant.

Figure 2 : Le degré de maitrise de la regle conversationnelle de clotures chez I’enfant de

03 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard psychomoteur

0%

B L'enfant produit la séugence
de cléture

B L'enfant ne produit pas la
séugence de cloture

Ce graphe montre que I’enfant ne réalise aucune séquence de cloture. Ce qui veut dire que la
régle conversationnelle de cloture n’est pas maitrisée par I’enfant de 03ans atteint du retard

mental de type retard psychomoteur.

1.1.3. Le corps

" Oui. Maintenant, dis
98 A
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Le corps de I’interaction se découpe en un nombre indéfini de séquences de longueur
variable. Dans cette partie de notre travail, nous nous sommes livrées a une étude de la

continuité et de la discontinuité thématique.

1.1.3.1. La discontinuité thématique

Nous allons vérifier trois points essentiels dans le corps de I’interaction : la cloture, la

rupture et la proposition de themes.

1.1.3.1.1. Clbtures et ruptures de themes

Dans cette étape, nous allons vérifier si ’enfant de 03 ans ayant une déficience
intellectuelle de type retard psychomoteur a la capacité de réaliser des ruptures et des clotures
sur les thémes de I’interaction verbale avec son orthophoniste (KA) ou s’il se contente de

converser a partir de ce que I’adulte avance.

L’¢étude du corpus nous montre que c’est I’orthophoniste (KA) qui gere I’entretient. Elle
ne se contente pas seulement de poser des questions a 1’enfant, mais aussi elle cloture et fait
des ruptures de themes. L’enfant ne cloture donc pas les thémes, comme nous pouvons le voir

dans I’exemple ci-apres :

Conversation 03

Exemple 01

101 KA ih ismis wagi="*?

102 NS =maman
103 KA 6agi'®”® maman i wagi='"!
104 NS =naim

105 KA naim:/ afu goffa naim\=1%

106 NS =jafa makla'®’

% Oui, comment s appelle celui-ci ?
100 Celle-ci

101 Bt celui-ci ?

192 Quest-ce qu’il a mangé?

103 |1 a mangé de la nourriture.
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e EETE}E}E}E}E}E}E}E}E}E}E}E}E}E}EEhEEEEE
107 KA éh afu® wagi='"*

108 NS =alaum'®”

7

109 KA ayrum'®®: bravo xx anda anrfuh mabsfyad® syagi'®” anda

rajrcuh'®® naim apres
110 NS Jaruh'®®

111 KA  [ih]o

112 NS [ ((inaud))]

113 KA [ah] anda rajrquh111 apres naim

114 NS aprés jarSuh saxam [ ((inaud))]?**?

115 KA [bravo:/ anwa 6jawin saxam anwa ©jawin saxam] '3

116 NS Jawi jawi saxam™*

Dans cet exemple, I’orthophoniste (KA) pose un ensemble de questions dans les tours de
parole 101, 103, 105, 107, 109, 113 et 115; et I’enfant (NS) ne fait que répondre dans les
tours 102, 104, 106, 108, 110, 114, 116 sans prendre I’initiative de faire des ruptures ou des

cl6étures de theme.

Pour montrer le degré de maitrise de cette régle chez les enfants de la catégorie de 03
ans, nous avons effectu¢ des pourcentages en nous basant sur le nombre de fois ou I’enfant

réalise des ruptures et des cl6tures de themes et celles ou il ne le fait pas.

104 Bh qu’est-ce que c’est que ¢a ?

105 e pain. (Faute de prononciation).

105 ¢ pain.

97 00 irons-nous quand tu sors d’ici ?

%8 Oy ira ?

199 parte. (Faute de prononciation en kabyle adirfuh).

10 oy,

1oy ira?

121 va & la maison.

13 Qui va I’emmener 4 la maison ?

14 Emmener & la maison. (Faute de prononciation du mot « emmener »).
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Figure 3 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de cl6tures et ruptures de
thémes chez I’enfant de 03 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type

retard psychomoteur

0%

B Nombre de fois ou I'enfant
réalise des clotures et des
ruptures de thémes

® Nombre de fois ou I'enfant
ne réalise pas des clotures
et des ruptures de thémes

Ce graphique montre que I’enfant ne réalise en aucun cas des clotures et des ruptures de
theémes. Nous pouvons conclure que I’enfant de 03 ans atteint de retard mental de type retard
psychomoteur ignore complétement la régle conversationnelle de cl6tures et de ruptures de

théemes.

1.1.3.1.2. La proposition de théme

L’examen du corpus montre que c’est 1’orthophoniste qui propose des themes sur
lesquels les échanges sont structurés. L’enfant ne propose donc pas de thémes, comme

I’illustre I’exemple ci-dessous :

Conversation 03

Exemple 01

025 KA aprés/ euh xati inid anda rabrSuhad<!!® aprés aked!'® pal\=
026 NS =ukus'’’
027 KA ih=!8

028 NS =papa

5’ mama/ ((tape sur la table)) anrSuh sanda

/=120

029 KA papa mafi
ranr®uh saxam nay ar varfa

15 Non dis ou iras-tu?
16 Avec?

17 Avec

118 OUI
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I ————————————N..—
030 NS =rfuh saxam'?
031 KA annuh saxam / (.) ar zidas (.) ah='??
032 NS =zidas??’
033 KA =afu arajexdem'?®® naim guxam'?®
034 NS guxam=1%°
035 KA =Ih ((tape sur la table))!?’
036 NS =zidas:='%8

037 KA =kes afusik dina'?®// “°ubtsorezistrid® ara®?®® ((elle
rit)) afu ajxedem wagi a'*' nim

038 NS ajdem=%?

039 KA =ih'*’

040 NS ajatfes='**

041 KA =ajet®es'® (.) ih®®® (.) i'*’ naim/
042 NS [naim

043 KA [anda jolla'’® naime=

Dans cet exemple, nous pouvons voir clairement que 1’orthophoniste (KA) pose des questions
auxquelles I’enfant (NS) répond. Cependant, elle ne le questionne pas sur un seul théme, mais
elle passe a chaque fois d’un théme a un autre (dans le tour de parole 025, elle lui demande de

lui dire ou il ira en sortant ; dans le tour 033, elle lui demande de lui dire que va-t-il faire a la

19 Ce nest pas avec

1200y est-ce qu’irons-nous ? A la maison ou dehors ?
121 \/as & la maison.

122 Nous irons & la maison chez grand-mére, ah ?
123 Grand-meére.

124 Que va faire

1253 la maison ?

126 A la maison.

¥ oui.

128 Grand-meére.

129 Enléve ta main de la!

130 Ty n’enregistre pas?

31 Que fait celui-ci?

1321 prend.
133 Oui.
1311 dort.
135 ) dort
136 OU|

137 Et

138 1) est ou?
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maison ; dans le tour 037, elle lui demande de lui dire que fait le gargon sur I’image et dans le
tour 043, elle lui demande ou est Naim?). L’enfant, a son tour, s’adapte et suit
I’enchainement et répond a partir de ce que (KA) avance. Ce qui fait qu’en aucun cas I’enfant

ne propose de théme.

A partir de I’analyse de ces exemples, nous constatons que 1’enfant ayant 1’age de 03

ans atteint du retard psychomoteur n’est pas capable de cloturer un théme ni d’en proposer un.

Pour montrer le degré de maitrise de cette regle chez les enfants de la catégorie de 03
ans, nous avons effectué des pourcentages en nous basant sur le nombre de fois ou I’enfant

propose des themes et celles ou il ne le fait pas.

Figure 4 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de proposition de themes
chez I’enfant de 03 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur

0%

B Nombre de fois ou I'enfant
propose de themes

B Nombre de fois ou I'enfant
ne propose pas de thémes

Ce graphique montre que I’enfant ne propose a aucun moment des thémes. Nous pouvons
déduire que ’enfant de 03 ans atteint de déficience intellectuelle de type retard psychomoteur

ne maitrise pas la regle conversationnelle de I’auto-sélection.

1.1.3.2. La continuité thematique

Nous allons voir dans ce qui suit, si I’enfant de 03 ans atteint d’un retard psychomoteur
ratifie ou rejette les thémes que lui propose 1’adulte et s’il fait I’élaboration de theme ou il se
contente uniquement de ce que propose 1’adulte (et ce, en vérifiant les deux points des tours
pleins et de la paire adjacente). Il est donc necessaire de traiter les points suivants: la

ratification et les tours pleins.
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1.1.3.2.1. La ratification

Nous allons vérifier dans cette étape si ’enfant de 03 ans atteint du retard
psychomoteur, est capable de ratifier les thémes qui lui sont proposés par I’orthophoniste ou

au contraire il les rejette.

L’étude du corpus montre que I’enfant de 03 ans atteint du retard psychomoteur, n’a pas
la capacité de ratifier les thémes que 1’orthophoniste (KA) lui propose, comme nous pouvons

le voir infra :

Conversation 03

Exemple 01

083 KA 1 ketfini 6la¢®bad® ballon nay xati=
084 NS =jaleb ballon

085 KA ismis wagi=

086 NS =jal¢®sb ballon

087 KA ila¢ab ballon mais ismis wag=i

088 NS =jslC%ab (.)

089 KA ah/

090 NS jatfa: (0.5) ballon

Dans cet exemple, comme c’est le cas dans la plupart des passages composant notre corpus,
I’enfant (NS) semble incapable de ratifier les thémes proposés par I’orthophoniste (KA) il se

contente de répéter les propos de celle-ci (tours 86, 88).

Pour montrer le degré de maitrise de cette regle chez les enfants de la catégorie de 03
ans, nous avons effectué¢ des pourcentages en nous basant sur le nombre de fois ou I’enfant

ratifie les thémes que I’orthophoniste lui propose et celles ou il ne le fait pas.
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Figure 5 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de ratification chez I’enfant

de 03 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard psychomoteur

0%

B Nombre de fois ou I'enfant
ratifie les thémes

B Nombre de fois ou I'enfant
ne ratifie pas les themes

Ce graphigue montre que I’enfant ne réalise de ratification de thémes dans aucun cas. Nous
pouvons déduire que I’enfant de 03 ans atteint de déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur ne maitrise pas la régle conversationnelle de ratification.
1.1.3.2.2 Les tours pleins

Nous allons vérifier dans cette partie si I’enfant de 03 ans atteint de la déficience
intellectuelle de type retard psychomoteur est capable de produire des tours pleins ; autrement

dit, s’il fait I’¢laboration ou il se contente uniquement de ce que propose 1’adulte.

A 1’étude du corpus, nous constatons que 1’échange entre I’orthophoniste (KA) et
I’enfant (NS) est construit autour de paires adjacentes de type question/ réponse. Cependant,
les tours de parole de cet enfant manquent d’élaboration : il ne fait que répéter ce que I’adulte
lui dit et ne développe pas le theme de I’interaction, comme nous pouvons le voir dans

I’exemple ci-dessous :
Conversation 03

Exemple 01

9 ]140

115 KA [bravo:/ anwa 6jawin saxam'®® anwa 6jawin saxam

116 NS jawi jawi saxam'*!

139
140

Qui va I’emmener a la maison?
Qui va I’emmener a la maison?
1! Emmener & la maison. (Faute de prononciation du mot « emmener »).
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. . . . . . 142
117 KA anwa 6jawin saxam anwa dirfuhen adjawi naim

118 NS [jawi saxam]’*’

119 KA [ih/ anwa 6jawin] (04)**
120 NS Jawi saxam'*’

Dans cet exemple, I’enfant (NS) n’arrive pas a répondre aux questions de 1’orthophoniste
(KA) qui insiste sur sa question (tours 115, 117 et 119). Il ne fait que répéter | les propos de
I’orthophoniste (KA) et parfois il répond bri¢vement aux questions, il n’arrive donc pas a

développer le theme.

Pour montrer le degré de maitrise de cette régle chez les enfants de la catégorie de 03
ans, nous avons effectu¢ des pourcentages en nous basant sur le nombre de fois ou I’enfant

réalise des tours pleins et 1’¢laboration et celles ou il ne le fait pas.

Figure 6 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle des tours pleins et de
I’élaboration chez I’enfant de 03 ans atteint d’une déficience intellectuelle

de type retard psychomoteur

0%

B Nombre de fois ou I'enfant
réalise des tours pleins et
d'élaboration

B Nombre de fois ou I'enfant ne
réalise pas des tours pleins et
d'élaboration

Ce graphique montre que I’enfant ne réalise en aucun cas des tours pleins et d’élaboration,
100% de ses interventions sont des réponses tres courtes aux questions de 1’orthophoniste ou
des répetitions des propos de celle-ci. Nous pouvons donc conclure que 1’enfant de 03 ans
atteint de retard mental de type retard psychomoteur ne maitrise pas la régle conversationnelle

des tours pleins et celle de 1’élaboration.

142 Qui va I’emmener a la maison ? Qui va venir le prendre ?

143 Emmener & la maison.
%% Oui. Qui va I’emmener ?
145 Emmener & la maison.
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1.2. La catégorie d’enfant ayant 05ans

1.2.1. L’ouverture

Nous allons veérifier dans cette partie, si I’enfant de 05 ans atteint de retard mental de
type retard psychomoteur maitrise les séquences d’ouverture, c'est-a-dire, s’il a la capacité de

débuter ’interaction.

Conversation 02

Exemple 01

001 KA inas axir®®®

002 FA axxir?

003 KA tata

004 FA tata

005 KA saha ismik'*®

006 FA ismi'*’

007 KA ih ismik ketfini'®°

008 FA fares

Dans cet exemple, c’est I’orthophoniste (KA) qui débute I’interaction en demandant a 1’enfant
(FA) de dire « Bonjour » et de se présenter (tour de parole 005), pour lui faire comprendre
qu’il faut débuter son interaction avec une salutation. L’enfant (FA) répéte derriére son

orthophoniste la formule d’ouverture (tour de parole 002).

Pour montrer le degré de maitrise de cette régle chez I’enfant de 05 ans, nous avons
effectué des pourcentages en nous basant sur le nombre de fois ou I’enfant produit la

séquence d’ouverture.

146 Dis bonjour.

7 Bonjour.

18 v accord. Comment tu tappelles ?
% Jo m’appelle. (Faute d’articulation).
130 Oui, toi, comment tu t’appelles ?
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Figure 7 : Le degré de maitrise de la regle conversationnelle de I’ouverture chez I’enfant

de 05 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard psychomoteur

0%

B L'enfant produit la séquence
d'ouverture

B L'enfant ne produit pas la
séquence d'ouverture

Ce graphe montre qu’a 100% I’enfant (FA) ne prend pas I'initiative d’ouvrir I’interaction. Ce

qui fait, que la régle conversationnelle d’ouverture n’est pas maitrisée par I’enfant de 05ans

atteint d’une déficience intellectuelle de type retard psychomoteur.

1.2.2. Lacléture

Dans cette étape, nous allons vérifier si I’enfant de 05ans atteint d’un retard mentale de

type retard psychomoteur maitrise la séquence de cléture ; autrement dit, nous voulons savoir

si I’enfant appartenant a cette catégorie d’age a la capacité de prendre I’initiative de cloturer

I’interaction.

Conversation 02

Exemple 01

471

472
473
474

475

KA

FA

KA

FA

KA

saha imi besah atsruhedS®
exercice

ih153
inid adruhay®®*
ruhay!®®

adoyray’>®

151 .
D’accord. Mais, d’abord, tu vas chez

152 pour continuer
153 -
Oui.

> Dis : « je vais aller ».

1% Je suis allé.

pura ar?® tfatfa atskemload<!®
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I ————————————N..—
476 FA oyray™’
477 KA saha inas 6ura'® Dbye bye i'®° tfat®a
478 FA Dbye bye
479 KA tfatfa
480 FA tfatfa
481 KA salima

482 FA saima

Cet exemple nous montre que c’est 1’orthophoniste (KA) qui conclut I’interaction en
introduisant d’abord la pré-cloture (tour 471) puis en demandant a 1’enfant de prononcer la

formule de cl6ture « bye-bye tata » (tour 477).

Nous allons voir dans le graphe ci-dessous, le degré de maitrise de la régle
conversationnelle de cloture chez I’enfant de 05 ans, nous avons effectué¢ des pourcentages en

nous basant sur la réalisation de la séquence de cléture par I’enfant.

Figure 8 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de cléture chez I’enfant de

0S ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard psychomoteur

0%

B L'enfant produit la séquence de
cloéture

B L'enfant ne produit pas la
séquence de cloture

Ce graphe montre que I’enfant (FA) ne produit pas de séquence de cloture sans que
I’orthophoniste (KA) lui demande de le faire. Ce qui nous fait déduire que la régle
conversationnelle de cloture n’est pas maitrisée par ’enfant de 05ans ayant un retard

psychomoteur.

1.2.3. Le corps

**® Etudier.

57 Etudier. (Faute de prononciation).
%8 1y’accord, dis maintenant

159 A
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1.2.3.1. La discontinuité thématique

Dans cette partie, nous allons nous intéresser plus précisément aux deux points

suivants : la cl6ture de theme et la proposition d’un nouveau théme par I’enfant en question.
1.2.3.1. Clbtures et ruptures de themes

Nous allons voir dans cette étape, si ’enfant ayant 1’dge de 05 ans atteint d’une
déficience intellectuelle de type retard psychomoteur arrive a mettre fin a un théme lors de

son échange avec I’orthophoniste.

L’¢étude du corpus nous montre que la cloture et la rupture de thémes sont réalisées par
I’orthophoniste (KA). Cela signifie que I’enfant (FA) ne cl6ture pas les themes, comme nous

pouvons le voir infra dans cet exemple :
Conversation 02

Exemple 01

081 KA aya ismis®®®

082 FA ih'®

083 KA ca fait tsaqgfife’®?
084 FA ih'®?

085 KA éh:/ Bhemledts'®
086 FA ih'®®

087 KA akken 6otsyamam'®®
088 FA ih'®’

089 KA afu Oxodmem'®®

180 Blle s’appelle ?

161 OUI

162 Cest une fille.

183 Oui.

184 1 >aimes-tu ?

185 oui.

166 \/ous assoyez ensemble ?
%7 Qui.

188 Que faites-vous ?
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.
090 FA eum la$vay'®
091 KA ©lafveds'’
092 FA ih'"!
093 KA sahit!’®::amek matsruhsd® sjagi'’® afu atsxemsd®!’
094 FA xemay'’”
Dans cet exemple, I’enfant (FA) ne cloture en aucun moment les thémes de 1’interaction avec

I’orthophoniste (KA). C’est elle qui passe d’un théme a un autre en posant différentes

questions pour faire parler I’enfant (FA). Celui-ci ne fait que répondre brievement.

Nous allons présenter infra dans le graphe, le degré de maitrise de la régle
conversationnelle de cl6tures et ruptures de themes chez les enfants de 05 ans atteint de la

déficience intellectuelle de type retard psychomoteur.

Figure 9 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de clétures et de ruptures
de themes par I’enfant de 05 ans atteint d’une déficience intellectuelle de

type retard psychomoteur

0%

B Nombre de fois ou
I'enfant réalise des
cl6étures et des ruptures
det hémes

B Nombre de fois ou
I'enfant ne réalise pas
des clotures et des
ruptures de thémes

Ce graphique montre qu’en aucun cas 1’enfant réalise des clotures et des ruptures de thémes.
Nous pouvons donc conclure que I’enfant de 05 ans atteint de retard mental de type retard

psychomoteur ne maitrise pas la regle conversationnelle de clotures et de ruptures de themes.

1%9 Je joue.

0Ty joues!

7 Oui.

72 Mereci.

173 Alors, quand tu partiras d’ici
1% Que feras-tu ?

15 1 ai fait.
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1.2.3.1.2. La proposition de théme

Dans cette étape, nous voulons savoir si I’enfant ayant I’age de 05 ans atteint d’une

déficience intellectuelle de type retard psychomoteur a la capacité de proposer des themes lors

de son interaction avec 1’orthophoniste.

L’¢étude du corpus nous montre que c’est I’orthophoniste (KA) qui fait parler 1’enfant

(FA) en lui posant un ensemble de questions. Ce faisant, elle passe d’un théme a un autre.

L’enfant (FA) n’a pas proposé de thémes en aucun moment de I’interaction, comme le montre

I’exemple suivant :

Conversation 02

Exemple 01

103
103
104
105

106

107
108
109
110
111

112

KA

FA

KA

FA

KA

FA

KA

FA

KA

FA

KA

afu 6xemeds guxxam'’®

guxxam'’’

ih178

euh aeuu eau ((inaud))

afu 6la¢ved® dSaysni'’?

ima®ruhsds!®?
uxham®®*

éh (0.5)

euh

anwa djasen akjawin’
papas!®

papa daja'®

176

17 A 1a maison.

178 Oui
179

180

181 Maison.
182

Que fais-tu a la maison ?

Que joues-tu encore ?
Que feras-tu a la maison quand tu rentreras ?

Qui va venir te chercher ?

183 Son Papa. (Faute de prononciation)

82

(0.8)

ah afu abxsmad®

guxxam Oura
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.
113 FA ih'®
114 KA i'%® sérine
115 FA sér i séri Jjotfes!?
116 KA jotfos'®®

117 FA  ih?'®

0

118 KA udrfuhara assagi udedara'®® sérine ajeon'®

119 FA ajen séri iz¢cal®?

Dans cet exemple, 1’orthophoniste (KA) pose des questions en changeant de thémes (dans le
tour 103, elle lui demande ce qu’il fait a la maison; dans le tour 110, elle se demande qui va
venir le chercher et dans le tour 114, elle demande les nouvelle de sa sceur). L’enfant (FA)
répond aux questions avec des réponses tres courtes. Ce qui fait qu’en aucun cas, 1’enfant ne

propose de thémes.

A partir de I’analyse des deux exemples supra, nous constatons que I’enfant ayant I’age
de 05 ans atteint d’un retard psychomoteur n’est pas capable de cloturer un théme ni d’en

proposer un.

Pour montrer le degré de maitrise de la régle conversationnelle de proposition de themes
chez I’enfant de 05 ans, nous avons effectué des pourcentages en nous basant sur le nombre
de fois ou I’enfant propose de themes et celles ou il ne le fait pas, et nous avons obtenus le

résultat représenté infra dans le graphique.

184 Cest tout ?

185 Oui.

186 4

871 dort. (Faute de prononciation).
188 1] dort.

189 Oui.

1% Elle n’est pas venue aujourd’hui
191 Elle n’est pas venue i Pourquoi ?
192 pourquoi Sérine est fachée ?
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Figure 10 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de proposition de thémes
chez I’enfant de 05 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur

0%

B Nombre de fois ou I'enfant
propose de themes

B Nombre de fois ou I'enfant
ne propose pas de theme

Ce graphique montre qu’en aucun cas I’enfant réalise de proposition de thémes. Nous
pouvons donc conclure que I’enfant de 05 ans atteint de retard mental de type retard

psychomoteur ne maitrise pas la régle conversationnelle de proposition des themes.

1.2.3.2. La continuité thematique

Nous allons voir dans cette partie, si ’enfant de 05 ans atteint d’un retard psychomoteur
a la capacité de ratifier les thémes que lui propose 1’orthophoniste et s’il fait 1’¢laboration ou
il se contente uniquement de ce qu’elle propose. Et ce, en traitant les deux points suivants : la

ratification et les tours pleins.

1.2.3.2.1. La ratification

Nous allons voir dans cette étape si I’enfant de 05 ans atteint du retard mental de type
retard psychomoteur, arrive a ratifier les thémes que ’orthophoniste lui propose ou il les

rejette

L’¢étude de corpus nous montre que 1’enfant de 05ans atteint du retard psychomoteur,
n’arrive pas a ratifier les thémes que 1’orthophoniste (KA) lui propose, COmme nous pouvons

le voir dans I’exemple suivant :

Conversation 02

Exemple 01
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244 KA afu snexaddem'”®

245 FA sxomman : 174

246 KA ih (0.6) atsnof’’’

247 FA  ih'%®

248 KA inid atsnat{l97

249 FA atsnet]’198

250 KA sahit'®’®

Dans cet exemple, I’enfant (FA) répond aux questions de 1’orthophoniste parfois en répétant
ce qu’elle dit (tour 245), parfois en insistant sur sa question. Nous remarquons d’ailleurs des
silences (tour 246), comme parfois c’est 1’orthophoniste (KA) qui lui dit ce qu’il doit dire

(tour 249). Ce qui veut dire qu’il n’arrive pas a ratifier les thémes qui lui sont proposés.

Pour montrer le degré de maitrise de cette régle chez I’enfant de 05 ans, nous avons
effectué¢ des pourcentages en nous basant sur le nombre de fois ou I’enfant réalise de

ratification de themes et celles ou il ne le fait pas.

Figure 11: Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de ratification chez
I’enfant de 05 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur

0%

B Nombre de fois ou I'enfant
ratifie les thémes

B Nombre de fois ou I'enfant
ne ratifie pas les themes

100%

1% Qu’est-ce qu’on fait avec ?

19415 ont fait.

195 Oui. Nous allons le manger.
1% Qui.

Y97 Dis « nous allons le manger ».
198 Nous allons le manger.

199 Mereci.
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Ce graphique montre que I’enfant ne réalise de ratification dans aucun des cas. Nous pouvons
conclure que I’enfant de 05 ans atteint de déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur ignore complétement la regle conversationnelle de ratification.
1.2.3.2.2. Les tours pleins

Nous allons vérifier dans cette partie si I’enfant de 05 ans atteint de la déficience
intellectuelle de type retard psychomoteur est capable de produire des tours pleins ; autrement

dit, s’il fait I’¢laboration ou s’il se contente uniquement de ce que propose 1’adulte.

L’interaction entre 1I’orthophoniste (KA) et I’enfant (FA) est construite autour de paires
adjacentes du type question/ réponse. Cependant, les tours de parole de cet enfant sont brefs,
et parfois il ne fait que répéter ce que I’orthophoniste (KA) lui dit. Les tours de I’enfant (FA)
manquent d’élaboration ; il ne développe donc pas le theme de I’interaction, comme nous

pouvons le voir infra dans I’exemple :
Conversation 02

Exemple 01

085 KA ¢éh:/ 6hemlad®ts???

086 FA inh%%

087 KA akken eatsyamam202

088 FA ih?%%

089 KA afu Oxodmem?’*

090 FA eum lvavay205

091 KA ©laCSvedc?l®

092 FA inh?Y’

200 1 *aimes-tu ?

201 Qui.

202 \/ous assoyez ensemble ?
202 Qui.

204 Que faites-vous ?

205 Je joue.

206 Ty joues!

27 Qui.
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————————————————————— "
093 KA sahit::amek matsruhad® sjagi ajfu atsxomods?’®

094 FA xamay209

095 KA andara 6rSuhads?ll

096 FA rquhayﬂl

097 KA ih (0.5) ima®br®uhsd¢ sjagi ar tata andara 6ruhads?t?

098 FA r‘?uhay213

Dans cet exemple, ’enfant (FA) répond aux questions de I’orthophoniste (KA) par des
réponses trés courtes « ih » (les tours de parole 086, 088, 092), comme parfois il se contente
de répéter les propos de son interlocutrice (KA) (tours 094, 096, 098), il n’arrive donc pas a

développer le théme de I’interaction.

Pour montrer le degré de maitrise de cette reégle chez ’enfant de 05 ans, nous avons
effectué¢ des pourcentages en nous basant sur le nombre de fois ou I’enfant ne réalise pas des

tours pleins et ou il ne fait pas d’¢laboration.

Figure 12 : Le degré de maitrise de la regle conversationnelle des tours pleins chez
I’enfant de 05 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur

0%

B Nombre de fois ou I'enfant
réalise des tours pleins et
d'élaboration

B Nombre de fois ou I'enfant
ne réalise pas des tours
pleins et d'élaboration

Ce graphique montre que I’enfant ne réalise pas de tours pleins et ne fait pas 1’élaboration de
théme. 100% de ses interventions sont des réponses courtes aux questions de son

orthophoniste. Nous pouvons donc conclure que I’enfant de 05 ans ayant un handicap mental

2% Merci. Alors, quand tu partiras d’ici, que feras-tu ?
29 Jai fait.

2190 iras-tu ?

211 Je suis parti.

212 Oy, Quand tu sors d’ici, de chez Tata, ou iras-tu ?
213 Je suis parti.
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de type retard psychomoteur ne maitrise pas la regle conversationnelle des tours pleins et celle

de I’¢laboration.
1.3. La catégorie d’enfant ayant 07 ans
1.3.1. L’ouverture

Nous allons vérifier dans cette partie, si I’enfant de 07 ans ayant une déficience
intellectuelle de type retard psychomoteur maitrise les formules d’ouverture, c’est-a dire, s’il

a la capacité de commencer 1’interaction.

L’étude du corpus nous montre que | enfant de 07 ans atteint du retard mental ne produit
de salutations que lorsque I’orthophoniste lui demande de le faire. Cet enfant ne maitrise donc

pas assez la régle d’ouverture de I’interaction, comme nous pouvons le voir infra :
Conversation 01

Exemple 01

001 KA Aafu adinid® i?** tata

002 AM =bonjour\

003 KA Dbonjour tata=

004 AM =bonjour tata

005 KA cava:/ cava ami?’® / inid?'® cava=

006 AM =cava\

Dans cet exemple, ¢’est I’orthophoniste qui débute la conversation par une question en disant
a ’enfant de dire ce qu’il faut dire, et ce, dans le but de lui faire comprendre que lorsque nous

rencontrons quelqu’un, il faut commencer par une salutation.

Pour montrer le degré de maitrise de cette regle chez I’enfant de 07 ans, nous avons
effectué des pourcentages en nous basant sur la production de la séquence d’ouverture par

I’enfant.

2% Que dis-tu &

215 Ma fille
216 DIS
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Figure 13 : Le degré de maitrise de la regle conversationnelle d’ouverture chez I’enfant
de 07 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur

0%

B L'enfant produit la séquence
d'ouverture

B L'enfant ne produit pas la
séquence d'ouverture

Ce graphe montre que I’enfant ne produit aucune séquence d’ouverture. Nous pouvons
conclure que I’enfant de 07 ans atteint du retard mental de type retard psychomoteur ne

maitrise pas la régle conversationnelle de I’ouverture.
1.3.2. Lacl6ture

Dans cette partie, nous allons veérifier si I’enfant de 07 ans ayant une déficience
intellectuelle de type retard psychomoteur est capable de formuler les séquences de cloture,

c’est-a dire, s’il a la capacité de fermer I’interaction.
Conversation 01

Exemple 01

449 KA zr©id¢ belli asagi nakfa?'’ afu azdinidf i%® tata (0.6)

afu afxemadS i?Y® tata afu azdinids i%?° tata (.)

anda®r S uheed <2
450 NA [inas222 merci
451 KA [ah\]
452 AM merci

453 KA tata

217 Sais-tu que nous avons fini aujourd’hui ?
218 Que vas-tu dire a

1% Que vas-tu faire &

220 Que vas-tu dire &

221 o0 vas-tu ?

222 Dis-lui
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454 AM tata

455 KA anda nrSuh 6ura???

456 AM ar guxam 2?!

457 KA anrSuh saxxam \??°

458 AM anrSuh saxxam??®

459 KA saha Owana wid atsruhsd® (0.4) anwa akmjawin??’
460 AM papa

461 KA [papa

462 NA [inas 6Oura®’® a 1la prochaine fois inas??® a la séance

prochaine inas]?°
463 KA inas?®! & la prochaine\=
464 AM =a la prochaine
465 NA 1inas®’? au revoir tata=

466 AM =au revoir tata

Dans cet exemple, nous remarquons que 1’orthophoniste (Ka) introduit d’abord la pré-cloture
(tour 449) en prévenant 1’enfant (AM) que c’est la fin de la séance ; puis, la psychologue
(NA) demande a I’enfant (AM) de la remercier (tour 450). Par la suite, elle lui demande de
prononcer les salutations de clotures (tour 462). L’enfant en question ignore les regles
conversationnelles qui gérent les séquences de clotures car il ne fait de salutations de cléture

que lorsque I’orthophoniste (KA) et la psychologue (NA) lui demandent de le faire.

Nous allons voir dans le graphe ci-dessous le degré de maitrise de cette régle chez
I’enfant de 07 ans, nous avons effectué des pourcentages en nous basant sur la production de

la séquence de clotures par I’enfant.

223 0w allons-nous maintenant ?

224 A 1a maison. (Faute d’articulation).

225 Nous allons & la maison. (Correction).

225 | dem.

227 Daccord. Tu vas partir avec qui ? Qui va t’emmener ?
228 Et maintenant, dis-lui

? Dis-lui

2 Dis-lui.

21 Dis-lui

%2 Dis-lui.
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Figure 14 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de cldture chez I’enfant de

07 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard psychomoteur

0%

B L'enfantproduit la séquence
de cloture

M I'enfant ne produit pas la
séquence de cl6ture

Ce graphe montre que I’enfant (AM) n’utilise pas de séquence de clétures sans qu’on le lui
demande. Ce qui fait que la reégle conversationnelle de cloture n’est pas maitrisée par 1’enfant

de 07 ans atteint du retard psychomoteur.
1.3.3. Le corps
1.3.3.1. La discontinuité thématique

Comme nous avons fait supra (2.1.3.1.et 2.2.3.1), nous allons nous intéresser dans cette
partie a 1’étude des thémes dans I’interaction de I’enfant de 07 ans avec 1’orthophoniste. Nous
allons ainsi traiter les deux points suivants : la cloture de théme et la proposition d’un

nouveau théme par I’enfant en question.
1.3.1.1. Cléture et rupture de théme

Nous voulons savoir dans cette étape, si I’enfant ayant 1’age de 07 ans atteint d’une
déficience intellectuelle de type retard psychomoteur arrive a mettre fin a un theme lors de

son échange avec 1’orthophoniste.

L’¢étude du corpus nous montre que 1’enfant (AM) ne prend pas I’initiative de mettre fin
a un théme, elle ne fait que répondre aux questions de I’orthophoniste (KA) ou de la
psychologue (NA). Donc elle converse a partir de ce que (KA) et (NA) avancent, comme le

montre I’exemple suivant :
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Conversation 01

[molmi nsgan®®® degid€ nay svah?®*

svah/?%°

® mad-madjayli tSlam nxoaddem?’’ dodo melmi

238

mafi svah &egi?®
dentsenkar anruh arl’école

((Sonnette de la voiture))

Exemple 01
221 NA
222 AM
223 NA
224 NA
225 AM

226 NA euh compréhension/degid

227 AM

melmi svah nay degids=***

=dagids/2%°

€241 mafi degid® intruhu arl’école
svah®*? (bruit)degid® majililhal &stSlam anst®ss?*® svah
majili lhal tsafa® adifrag Jjitiz anruh ar®*** 1’école

d’accord euuh afu nid<sn®*® win &°*° samedi=

=dimanche

Dans cet exemple, c’est | psychologue (NA) qui fait la cloture de théme de I’interaction. Elle

geére I’interaction en posant des questions a I’enfant (AM), qui a son tour, ne fait que répondre

brievement, mais en aucun moment, il ne fait de rupture ou de cl6ture de thémes.

Pour montrer le degré de maitrise de cette regle chez les enfants de 07 ans, nous avons

effectué des pourcentages en nous basant sur le nombre de fois ou I’enfant fait des ruptures ou

des clotures de thémes et celles ou il ne le fait pas.

233

23 |_a nuit ou le matin ?
235 | e matin.

236 pas le matin, la nuit
237

238
239

280 ) a nuit.
211 anuit?

Quand est-ce que nous dormons ?

Quand la nuit tombe nous faisons
Quand est-ce qu’on se léve pour aller a?
Quand le matin ou la nuit ?

242 Ce n’est pas la nuit que nous partons a

23 |_a nuit quand il fait noir nous dormons.

244 Et le matin quand ¢’est la lumiére et le soleil se léve nous partons a
% Quoi d’autre ?

24 Celui-ci est




Figure 15 : Le degré de maitrise de la regle conversationnelle de clotures et de thémes
chez I’enfant de 07 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur

0%

B Nombre de fois ou I'enfant
réalise des clotures et des
ruptures de thémes

B Nombre de fois ou I'enfant ne
réalise pas des clétures et des
ruptures de themes

Ce graphique montre que I’enfant ne réalise pas de cloture et de rupture de thémes dans 100%
des cas. Nous pouvons conclure que 1’enfant de 07 ans atteint de la déficience intellectuelle de
type retard psychomoteur ne maitrise pas la régle conversationnelle de cl6tures et de ruptures

de thémes.
1.3.3.1.2. La proposition de théme

Dans cette étape, nous voulons savoir si ’enfant ayant 1’dge de 07 ans atteint d’une
déficience intellectuelle de type retard psychomoteur a la capacité de proposer des themes lors

de son interaction avec 1’orthophoniste et la psychologue.

L’¢étude du corpus nous montre que c’est I’orthophoniste (KA) et la psychologue (NA)
qui guident I’enfant (AM) : elles le font parler en lui posant un ensemble de questions ; et ce,
en passant d’un théme a un autre. De ce fait, I’enfant (AM) n’a pas la capacité de proposer des

thémes, comme le montre 1’exemple ci-dessous :
Conversation 01

Exemple 01

142 KA ((rire)) iwagi?*’

143 AM aqfif jars®*® les basquets\

7 Et celui-ci?
248 |_e garcon porte (Faute de prononciation du mot « porte »
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144 KA jarsa®®’ les basquets: ajsn jolsa®® les basquets

145 AM ajesfay arvar©a®’

146 KA akken adjefay arvarfa ::%°?
147 NA  °idina°®?”?

148 KA  iwagi=""*

149 AM =aq[i[?®°

150 KA ih daqfif wagi nay ta9[i[62%°
151 AM =taq[ift®"’

152 KA taqfif8:/ afu abxsddem=2°%
153 AM =atsgw’”’ le jus/

6260

154 KA le jus: wagi condia choco(.) ah\=

155 AM =condia choco/

156 KA i kem Hhomloat\?®'(.) 1le jus fhomlads?®? nay263 condia
choco/=

157 AM =condia choco/

Dans cet exemple, nous pouvons voir clairement que 1’orthophoniste (KA), et parfois la
psychologue (NA), posent des questions sur des themes différents auxquelles I’enfant (AM)
répond. L’enfant en question ne propose pas de thémes, il converse a partir de ce que

I’orthophoniste (KA) et la psychologue (NA) avancent.

L’analyse des deux exemples supra, nous montre que ’enfant ayant 1’age de 07 ans

atteint d’un retard psychomoteur n’est pas capable de cloturer un théme ni d’en proposer un.

2911 porte (Correction du mot « porte »).
20 poyrquoi porte-t-il

1| va sortir dehors.

2 pour qu’il sorte dehors?

23 Et celle-1a ?

24 Et celui-ci ?

2 Gargon.

26 Oui. C’est un gargon ou une fille ?
7 Une fille.

258 Une fille. Que fait-elle ?

29 Elle boit

20 Cest du

?°L Et toi tu I’aimes?

202 Aimes-tu?

263 OU
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Pour montrer le degré de maitrise de la regle conversationnelle de proposition de themes
chez les enfants de 07 ans, nous avons effectué des pourcentages en nous basant sur le

nombre de fois ou I’enfant propose des themes et celle ou il ne le fait pas.

Figure 16 : Le degré de maitrise de la regle conversationnelle de proposition de themes
chez I’enfant de 07 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur

0%

B Nombre de fois ou I'enfant
propose de themes

B Nombre de fois ou I'enfant
ne propose pas de themes

Ce graphigue montre que I’enfant ne propose pas de thémes. Nous pouvons conclure que
I’enfant de 07 ans atteint de la déficience intellectuelle de type retard psychomoteur ne
maitrise pas la régle conversationnelle de proposition.

1.3.3.2. La continuité thematique

Nous allons voir dans cette partie, si ’enfant de 07 ans atteint d’un retard psychomoteur
a la capacité de ratifier les themes que lui proposent 1’orthophoniste (KA) et la psychologue
(NA) et s’il fait I’¢laboration ou s’il se contente uniquement de ce que celles-ci lui proposent,

et ce, en vérifiant les deux points suivants : la ratification et les tours pleins.

1.3.3.2.1. La ratification

Nous allons voir dans cette étape si I’enfant de 07 ans atteint du retard mental de type
retard psychomoteur, arrive a ratifier les thémes que 1’orthophoniste (KA) ou la psychologue

(NA) lui proposent ou au contraire il les rejette

L’étude du corpus montre que 1’enfant de 07 ans atteint du retard psychomoteur n’a pas
la capacité de ratifier les thémes que I’orthophoniste (KA) ou la psychologue (NA) lui

proposent, comme nous pouvons le voir infra :
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———————————————————————————————————————————————————————————————————
064 KA iwu9fif agi’®

065 AM a9[if?®®

066 KA ih?*® (.)suy urdesliy?®’ ((bruit)) afu ixeddem ugfif agi a
amelia®®® (.)ah\ a:: ahakan amdssl tata ?*®wali kan [afu
ixoddem?”’

067 NA [8asbhi isetha]?’?

068 KA itsssud H#af euue ussu (.) ah/ afu ixaddem?’?

069 AM ihem ussu?’®

Dans cet exemple, 1’orthophoniste (KA) et la psychologue (NA) posent un ensemble de
questions a I’enfant (AM), qui n’arrive parfois a ne pas prendre la parole. C’est uniquement
en insistant qu’il finit par répondre (tours 066, 068), comme parfois il répond a partir de ce
que I’orthophoniste (KA) Iui demande de dire (tour 068). Ce qui veut dire que 1’enfant (AM)

n’a pas la capacité de ratifier les thémes qui lui sont proposés.

Pour montrer le degré de maitrise de cette régle chez les enfants de la catégorie de 07
ans, nous avons effectué des pourcentages en nous basant sur le nombre de fois ou I’enfant

réalise de ratification et celles ou il ne le fait pas.

264 Et ce gargon?

2% Gargon.

2%6 Oui.? Vas-y pour que tata t’entende..
%7 Cris, je n’entends

%8 Que fait ce garcon Amélia ?

29 \/as-y pour que tata t’entende.

210 Regarde ce qu’il fait.

2L E|le est timide.

272 || prépare le lit. Ah ! que fait-il ?

23 || fait le lit. (Faute de prononciation).
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Figure 17 : Le degré de maitrise de la régle conversationnelle de ratification chez
I’enfant de 07 ans atteint d’une déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur

0%

B Nombre de fois ou I'enfant
ratifie les thémes

B Nombre de fois ou I'enfant ne
ratifie pas les thémes

Ce graphique montre que I’enfant ne réalise pas de ratification dans 100% des cas. Nous
pouvons conclure, que I’enfant de 07 ans atteint de retard mental de type retard psychomoteur

ne maitrise pas la regle conversationnelle de la prise de parole.

1.3.3.2.2. Les tours pleins

Nous allons vérifier dans cette partie si ’enfant de 07 ans atteint de la déficience
intellectuelle de type retard psychomoteur est capable de produire des tours pleins ; autrement
dit, s’il fait 1’¢laboration ou s’il se contente uniquement de ce qu’avancent 1’orthophoniste

(KA) et la psychologue (NA).

L’¢tude du corpus montre que les tours de paroles de I’enfant (AM) sont brefs, et
parfois il ne fait que répéter ce que I’orthophoniste (KA) ou la psychologue (NA) lui disent.
Ses tours manquent d’élaboration ; il n’arrive donc pas a développer le théme de I’interaction,

comme nous pouvons le voir infra :

Conversation 01

Exemple 01

016 kA guxam’’*:/ afu Hxadem?’®\ (0.8)ah//(0.6) ((inaude))

017 AM 1’école/

21 A la maison
2> que fait-elle ?
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018 KA s3id &imdukal?’®

019 NA [°izmar atoRezistRld (inaude)) ®?’’

278

020 KA [s31id¢ 6ik“’® dya s3id¢ €imdukal?”’

021 AM em?®

022 KA ismis ©emdakult wid widsg tsyamad<?®'(0.5) ismis?®?® (.)em

ismis 6in aked tsyamadS akken?®’

284

023 NA a:: anwa Hhemlad® uk 4i 17école(0.5)em

024 AM briha

Dans cet exemple, nous remarquons la présence des silences (tours 016, 022, 023), ce qui veut
dire que I’enfant (AM) ne répond pas aux questions de ses interlocutrices (KA) et NA). C’est
en insistant qu’elle finit par répondre avec des réponses courtes et bréves (tours 017, 021,
024), ce qui veut dire que I’enfant en question n’a pas la capacité de développer les thémes de

I’interaction.

Nous allons présenter infra dans le graphe le degré de maitrise de cette régle
conversationnelle chez 1’enfant de 07 ans atteint de la déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur.

27% As-tu des amies ?

27T Tu peux enregistrer.

78 As-tu de

2 Alors as-tu des amies?

28009

1Comment s’appelle ta copine avec qui tu t’assoies?
282Comment s appelle

85Comment s’appelle celle avec qui tu t’assoies?
284Qui aimes-tu le plus &?
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Figure 18 : Le degré de maitrise de la regle conversationnelle des tours pleins et de
I’élaboration chez I’enfant de 07 ans atteint d’une déficience intellectuelle

de type retard psychomoteur

0%

B Nombre de fois ou I'enfant
réalise des tours pleins et
d'élobarotion

B Nombre de fois ou I'enfant ne
réalise pas des tours pleins et
d'élobarotion

Ce graphique montre que I’enfant ne réalise pas des tours pleins et d’élaboration dans 100%
des fois. Nous pouvons conclure que I’enfant de 07ans atteint de retard mental de type retard

psychomoteur ne maitrise pas la régle conversationnelle des tours pleins et de 1’élaboration.

2. Le développement de la compétence conversationnelle chez les enfants composant

notre corpus

Nous allons vérifier dans ce qui suit, le développement de la compétence
conversationnelle chez les enfants atteints d’un retard mental de type retard psychomoteur des
trois catégories d’age (3ans, Sans et 7ans). Pour cela, nous comparons les résultats obtenus

dans les sections précédentes.
2.1. L’ouverture

D’aprés les résultats que nous avons obtenus, lors de 1’analyse de la regle
conversationnelle de la séquence d’ouverture, les enfants des trois catégories d’age (3ans,
5ans et 7ans) ne maitrisent pas cette régle a 100%. Nous pouvons donc avancer que, chez les
enfants atteints d’une déficience intellectuelle de type retard psychomoteur, il n y a pas

développement de la compétence conversationnelle de la régle d’ouverture.
2.2. Lacloture

A partir de I’analyse que nous avons effectuée sur la séquence de cloture, nous avons
conclu que les enfants enregistrés dans les trois catégories d’ages (3ans, Sans et 7ans) ne

maitrisent pas cette régle a 100%. Ce qui nous mene a dire qu’il n’y a pas développement de
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la compétence conversationnelle de la régle de cloture chez les enfants atteints d’un retard

mental de type retard psychomoteur.
2.3. Le corps

2.3.1. La discontinuité thématique
2.3.1.1. Cl6ture et rupture de theme

Lors de I’analyse de la régle conversationnelle de clotures et de ruptures de thémes,
nous avons déduit que les enfants sur lesquels nous travaillons dans les trois catégories d’ages
(3ans, 5ans et 7ans) ne maitrisent pas cette régle. Ce qui veut dire qu’il n’y a pas
développement de la compétence conversationnelle de la regle conversationnelle de cléture et

de rupture de theme chez les enfants atteints du retard mental de type retard psychomoteur.
2.3.1.2. La proposition de théme

A partir des résultats obtenus, lors de 1’analyse de la régle conversationnelle de la
proposition de théme, les enfants des trois catégories d’age (3ans, Sans et 7ans), ne maitrisent
pas cette régle. Sur ce, nous pouvons avancer qu’il n’y a pas développement de la compétence
conversationnelle de la regle conversationnelle de la proposition de theme, chez les enfants

atteints d’une déficience intellectuelle de type retard psychomoteur.
2.3.2. La discontinuité thématique
2.3.2.1. Laratification

L’analyse de corpus nous a montré que les enfants sur lesquels nous travaillons dans les
trois catégories d’ages (3 ans, Sans et 7ans) ne maitrisent pas la régle de ratification. Ce qui
nous fait déduire qu’il n’y a pas développement de la compétence conversationnelle de

ratification chez les enfants atteints d’un handicap mental de type retard psychomoteur.
2.3.2.2. Les tours pleins

La regle conversationnelle des tours pleins, n’est pas maitrisée par les enfants sur
lesquels nous travaillons dans les trois catégories d’ages (3ans, 5ans et 7ans). Sur ce, nous

constatons qu’il n’y a pas développement de la compétence conversationnelle de la régle des
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tours pleins chez les enfants atteints d’une déficience intellectuelle de type retard

psychomoteur.

Ce que nous pouvons retenir de I’analyse que nous avons faite, est que sur le plan de
I’organisation globale de I’interaction, les enfants atteints d’une déficience intellectuelle de
type retard psychomoteur, sur lesquels nous avons travaillé, semblent ne pas avoir acquis les

régles le régissant, ce qui confirme notre hypothése de départ.

En effet, les enfants enregistrés dans les trois catégories d’ages (03ans, 05ans et 07ans),
n’ont pas bien assimilé les points que nous avons traités dans cette partie, a savoir les régles
d’ouverture, de cloture et celle régissant le corps de I’interaction, comme la régle de la
discontinuité thématique qui contient deux points essentiels : la cl6ture, la rupture et la
proposition de thémes ; et la regle de la continuité thématique qui contient a son tour deux
points essentiels : la ratification et la proposition de thémes. Cependant, I’analyse de ces
régles conversationnelles que nous venons de citer nous a montré que les enfants atteints
d’une déficience intellectuelle de type retard psychomoteur ne maitrisent aucune de ces

regles.

Ce chapitre a consisté a analyser le développement de la compétence conversationnelle
au niveau globale chez les enfants atteints d’une déficience intellectuelle de type retard
psychomoteur de trois tranches d’ages (03ans, 05ans et 07ans). Notre analyse nous a permis
de confirmer nos hypothéses de départ. En effet, comme nous I’avons déja précisé, les
interactions constituant notre corpus s’inscrivent dans la paire adjacente de type
question/réponse. Les enfants sur lesquels notre recherche s’appuie n’ont pas la capacité de
gérer ’interaction, ils conversent a partir de ce que 1’orthophoniste ou la psychologue
avancent et parfois c’est celles-ci qui leur demandent de dire ce qu’ils doivent dire. Lors de
I’analyse, nous n’avons pas retiré aucune différence entre les classes d’ages, Ce qui fait qu’il
n’y a pas de développement de la compétence conversationnelle chez ces enfants sur le plan

de I’organisation globale.
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Conclusion
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Cette ¢étude qui s’inscrit dans le domaine de I’analyse des interactions verbales, est
fondée sur une observation précise de la situation. Elle se compose de trois chapitres. Le
premier consacré aux cadres théorique et méthodologique, est réparti en deux axes : nous
avons commencé par 1’axe théorique ou nous avons présenté les notions de base en relation
avec notre étude, puis nous avons présenté 1’axe méthodologique ou nous avons présenté les
données du corpus, les stratégies de la recherche et les difficultés que nous avons rencontrées.
Le second chapitre est consacré a I’analyse des régles conversationnelles au niveau local. Le
troisiéme chapitre quant a lui, est consacré a I’analyse des regles conversationnelles au niveau

global.

Aprés avoir analysé notre corpus, nous avons pu confirmer notre hypothése de départ, et
nous nous sommes arrivée aux résultats suivant : au niveau locale nous avons constaté que les
enfants atteints d’une déficience intellectuelle de type retard psychomoteur de trois catégories
d’ages (3ans, Sans et 7ans) ne peuvent pas gérer une interaction, car ils n’ont pas la capacité
d’enrichir leur tour de parole. La plupart du temps, ils répetent les propos de 1’orthophoniste
ou de la psychologue et parfois ils répondent briévement, ils n’ont donc pas acquis les régles
de I’alternance des tours de parole ce qui fait que ces enfant ne font pas un développement des
compétences conversationnelle au niveau local. Au niveau global, les enfants sur lesquels
nous avons travaillé ne se livrent pas aux rituels d’ouvertures et de clotures, ils n’éprouvent
pas la capacité d’ouvrir ni de cloturer I’interaction, ils le font juste lorsque 1’orthophoniste et
la psychologue leur demande de le faire. Il va de méme pour les regles gérant le corps de
I’interaction. En effet, les enfants atteints d’une déficience intellectuelle de type retard
psychomoteur de trois catégories d’ages (3ans, 5Sans et 7ans) conversent a partir de ce que
I’orthophoniste ou la psychologue avancent et parfois c’est celles-ci qui leur demandent de
dire ce qu’ils doivent dire. La proposition et la rupture de thémes ainsi que la ratification et les
tours pleins ne sont pas gerés par ces enfants, mais plutdt par leurs interlocutrices, ce qui fait
qu’ils n’observent pas un développement de la compétence conversationnelle au niveau

global.

Nous pouvons donc, a la fin de ce travail, donner une réponse a la problématique qui
nous a motivees tout au long de notre recherche et qui est formulée comme suite : « comment
se développe la compétence conversationnelle chez les enfants atteints d’une déficience

intellectuelle de type retard psychomoteur des trois catégories d’ages (03 ans, 05ans et
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07ans ? ». Nos enfants échantillons ne maitrisent pas les régles conversationnelles, de ce fait,

il n’y a aucun développement de compétence conversationnelle chez cette catégorie d’enfants.
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Tableau de conventions de transcription phonétique berbere-francais

Valeur en API Notation francisée Valeur en API Notation francisée

A A b dh, d

1 1 t t

u ou S| th

e e t t emphatique
\ ts ts, tz
b S S, ¢

m m S s emphatique

n n I ch

1 tf tch

k k, ¢, g g g

g k, ¢, g ds dj

r r J Y

Y gh, rh, ', r 3 e

X kh z z

c k fricative dz dz

h h

h h

d d
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1a

1b

1c

1d

1e

Participant identifié

Participant incertain

Hésitation sur les
e

Participant non identifié

Evénement non attribuable
a un participant

Identifiant en début de paragraphe du tour (voir 2a).
Lndemianesteomposedm de deux ou de trois
caractéres (en majuscules). Il est suivi d'une tabulation.
Attention : c'est e seul endroit dans une

ICOR ot 'usage de Ia tabulation est admis.

L'identifiant supposé est suivi d'un point d'interrogation
Attention : dans le travail sous Clan ou d'autres logiciels
d'alignement, l'utiisation du « ? » n'est pas acceptée.
Pomrmlessepzmtpaun«":lsﬂmhﬁamsdes
participants entre lesquels on hésite.

Attention : dans le travail sous Clan ou d'autres logiciels
d'alignement, l'utéisation du « ? » n'est pas acceptée.

L'identifiant est compose de trois « X »,
ou de deux « X » suivis d'un « F » ou d'un « H » selon
l'identification du sexe du participant.

Description entre doubles parenthéses sans identifiant.

Conventions utilisées pour la transcription du corpus

coR salut
COR? salut
ERBECON salot
XXX salut
XXE salut
- salut

{fun coup de tonnerre retentitj]

Micro pause

Pause chronométrée

Productions vocales : rires,
pleurs, lecture, imitation
d’un acteur ou d'une
prononciation particuliére,
etc

simples.

mmmmmaozmm
notées par (. )

Les silences sont chronométrés 3 laide d'un logiciel au
10*™ de seconde , et notées entre parenthéses.

La méme convention est utlisée pour les pauses 3
I'intérieur du tour d'un locuteur et pour les pauses entre
les tours de deux locuteurs successis ; dans ce demier
cas les pauses sont notées sans identifiant de tour.

2a | Notation du tour La notation du tour est msérée aprés ['identifiant du FAC bonne journée madame
participant et I3 tabulation corespondante et constitue un | cL1 oui vous aussi=
paragraphe. Deux cas de figure EAC =merci au revoir
CLl au revoir
un tour rédend sur phe c o = JEB alors est-ce que ga veut dire TOI tu fais quarante
- si un tour ' sur plusieurs lignes, le pave
pour cent du chiffre d'affaire sur tes produits qu’
dumdot‘eveaimarande dune ont moins d° cing ans/ ou est-ce que ga veut dire
mm’e:fm}m'eml)llme;‘:“ml r forcé 3 qu’y a eu une épogue ou effectivement t as eu tu
an as eu des S:AUTS (0.3) inno- d'innovation forts/
4h | Acronymes, sigles Upawwne(skkwm!eéopmmeunnwestéaitm LAU parce gue déja ga veut dire quoi on va aller se
minuscules, sans ponctuation ni espace. battre en utilisant 1'BRE etcetera
Un sigle (mot épei2) est not2 en mnuscules, sans JEB et tu crées la différence avec 1"
4i | Noms propres Ne pas mettre de majuscule 3 ['initiale des noms propres | STM les autres j’ai pas eu de faire part encore Iylv:.e
{noms de personnes, d'institutions, de lieux/toponymes, euh a dit euh a .h je me marie je me marie au mois
etc). de mars
|4j |0nomatopées Vo liste en fin de tableau. |
4k | Segments inaudibles, dont | Les segments incompréhensibles sont représentéesau | cz.1 ¢’ qu'on fait MM entre voisin [mais 13]
le nombre de syllabes est | moyen dune série de caractéres x, chaque caractére x| EAT [oui/ ]
identifiable ayant la valeur d'une syflabe.
41 | Segments inaudibles, dont | Les segments completement inaudibles sont MAM oh ben ca m'étonnerait qu  ton pére l'-l
le nombre de syllabes n’est | représentzes par « (inaud.) ». PAP I )
pas identifiable.
4m | Multitranscriptions d’un Les seqments entre | is hésie le sont | PAP ah ben ga elles sont toutes passées [IESHEUEIIE
méme segment et segments | SEparés par un pomt-virgule et notés entre parenthéses les autres
incertains (attention : pas d'espace avant «  »).
Les segments incertains sont notés entre parenthéses sIM

=j’avais plus de responsabilité gque quand j’étais
h avec wvous

VIC LA j'ai un rapport a FAIRE/ 2 RENDRE/ W dans: le:
cadre/ de mon stage/
CHA =hein/ c’est ga\ .h 1’instant on est pas:

ma.
encore trés finement iozns les coupes et autres/

CHA ben 1ils pourront descendre par l'escalier/
LAU en maillot de bain

MAR non:: ils vont descendre non:

Ladesenmmd’meprodumnvocdeestmﬁeeenn
»mﬂ\esese!meeedelavansmmon

entre chevrons pour en indiquer [a

portée : <((DESCRIPTION)) TRANSCRIPTION>

IRM [IEEEEJ) et: euh (0.5) tu fais: ga (0.5) toujours le
temps/

st EIERBRENIEREN) ouais ouais ouais¥ (0.3) j'espére/
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- si la représentation d'un tour s'étend sur plusieurs lignes
etwulellmed'mammloumursm

i faut insérer le CHA et on avait ici cette grande salle euh: .h euh
symbole « & » 3 laﬁn de Ia premiére ligne (sans espace qu‘on avait appelé finalement biblio[théquell
avant) et au début de la reprise du tour (sans espace AU farchivesg@
aprés). CHA chi:ves:: 1
AU ibliotheque en fait]
2b |E il i édiat (ou « =» 3 lafin du premier tour (sans | BEA orange/ j'ail\ (.) c'est bon/ zig zag orange/8
latching : pas de micro- espace avzn) et 3u début du suvant (sans espace CL6 Boui oui [voila)]
pause entre deux tours de aprés). CL5 fet av]ec ga:: (.) des gauloises °blondes
parole) s'il vous plait®
2c |Chevauchement Insertion de crochets « [ » et « ] », encadrant le CHR ga c’était un petit
chevauchement dans chaque tour. Les crochets ouvrant | MaAR ouais]) donc attends (. ) donc
« [ » (Gébut du sont (sans ga ce- cette fagade a £té complétement r ie
espace aprés) ; les crochets fermants « 1» (fin du LAU ila
chevauchement) par contre sont facultatifs. c’est 1° batiment en £ait [dans: gu’on 1
MAR [ah oui ga c'est:]
Les sont alignés i CHA ca ‘est 1 cour intérieure ga\
d'espaces (attention - ne pas utihsefdehbulmon) LAU ‘on r’ pren

3a | Action a valeur de tour Description de I'action ée entre doubles FH
ibuée 3 un particij (0.7)
FH bonjour/
3b | Action non attribuable 3 un | Descripton ente doubles parenthesss {((sonnette de 1'interphone))
participant
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Corpus : Transcription de la conversation enregistrée
Conversation 01
001 KA Aafu adinidS i tata?®
002 AM =bonjour\
003 KA Dbonjour tata=
004 AM =bonjour tata
005 KA cava:/ cava ame / inid cava=2°°
006 AM =cava\
007 NA saha®®’
008 KA anwa ikmidjsbin assa=?%®
009 AM =08lamia
010 KA & anta//="%°
011 2AM =dpapa/
012 KA papa ak=?*
013 AM =lamia/
014 KA lamia: tres bien:=
015 AM =a guxam®”’’
016 kA guxam:/ afu ©xodem\ (0.8)ah//(0.6) ((inaude))?*?
017 AM 1'école/
018 KA s3id ©imdukal®®’

019 NA [°izmar atoRezistR1ld (inaude)) °?%*

020 KA [s3id® ©ik dya s3id¢ ©imdukal?®®

8 Que dis-tu a tata?

286 Cava ? Ca va ma fille ? Dis ¢a va.
%87 Merci.

288 Qui t’a ramenée aujourd’hui ?

%% Hein! Qui ?

2% papa avec ?

21 Ah! A la maison.

292 A la maison, que fait-elle ? Ah ?
2% As-tu des amies ?

2% Tu peux enregistrer.
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021 AM em

022 KA ismis #Hemdakult wid widsg tsyamad® (0.5) ismis (.)em
ismis 8in aked tsyamad® akksn?®®

023 NA a:: anwa fhomlad® uk di 1’école(0.5)em?”’
024 AM Dbriha®*®

025 NA ismis?®°

026 AM vriha’®

027 NA wvriha antats akka vriha jagi(.) tsamdakultim®°?
028 AM <oul par la téte>

029 NA tres bien:

030 KA euh

031 AM ah

032 KA oh :ahae faklines dafu® [ da ]°%

033 AM daira’®’

034 KA daira:/ trés Dbien: iwagi (.) dafu$ Jaklines(.)walikan
amek itswaxdam(.) [ mu ]°%

035 AM [ mu ]

036 NA [°sérumié ifentssen®[ ka ]1°%
037 AM [ ka ]

038 NA [ Re ]

((bruit))

0306

039 =xxx °i6ina en francais 6essen;

040 KA trés bien: i le triangle &afud wagi’”’

2% As-tu des... alors as-tu des amies ?

2% Comment s’appelle ta copine avec qui... Comment s’appelle ta copine avec qui tu t’assoies ?
27 Qui aimes-tu a I’école ?

2% Briha (prénom).

2% Comment s appelle-t-elle ?

%00 \/riha (le méme prénom).

%01 \/riha, qui est cette Vriha ? Ta copine ?

%02 Oh! Vas-y, quelle est sa forme ?

%03 Rond.

%04 Rond. Trés bien. Et celui-1a, quelle est sa forme ? Regarde comment il est.
%95 Elle les connait en francais.

%06 Et celle-1a en francais, elle connait ?
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———————————————————
041 AM =krijogl
042 KA triangle:/
043 AM =triangle
044 KA saha: i wagi (.)[ ka ]°°
045 AM [ka 1/
046 KA [ ka 1\\
047 AM [ ka ]
048 KA [ Re ]
049 AM [ Re ]
050 KA saha: i le cercle anda&3®®
051 AM < ((geste avec le doigt))
052 KA wina: inid le cercle\?*?

053 AM le sekR

054 NA °cercle ((bruit)) trés bien wagi c’est un cercle fkijid
un carrést?

055 AM ((géste avec le doigt))

056 NA wagi c’est un?®?

057 AM carré

058 NA [ Ka ]

059 AM [ ka ]

60 NA [ Re ] fkiyid triangle ((bruit))3"
062 NA tri::angle

063 AM triangle

064 KA iwu9fif agi’*

307 Trgs bien. Et le triangle ? Cest quoi ¢a?

398 Merci. Et celui-ci ? Ca... 2

399 Merci. Et le cercle ou est-il ?

310 Celui-la. Dis le cercle

311 Cercle. Trés bien, celui-ci est un cercle. Donne-moi un carré.
312 Celui-ci est un...?

313 Rré. Donne-moi triangle.
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———————————————————————————————————————————————————————————————————
065 AM a9fif3®®

066 KA ih(.)suy urdesliy ((bruit)) afu ixeddem wugfif agi a
amelia (.)ah\ a:: ahakan amdssl tata wali kan [afu
ixaddem?®

067 NA [daséhi issthal’’’

068 KA itsssud Haf euue ussu (.) ah/ afu ixsddem®?®
069 AM ihsm ussu’’’

070 KA ussu :ajen igxeaddem ussu akken adirSuh\3?°
071 AM =adirSuh’*!

072 KA ih="%

073 AM= ar var©a’?’

074 KA ar varfa d’accord ifagi afu @xoddem=>**

075 AM =Baqfif Oabtsobrosi les dents’?®

076 KA abtsobrosi les dents : trés bien : i kem Htssbrosid® les
dents guxam \=%°

077 AM ((oui avec la téte))

078 KA swafu ©tssbroside (.)swafu=3?’
079 AM =la frosse

080 kA la fro:sse 1la brosse=

081 AM =la broz

082 KA brosse\=

083 AM =Dbroz

314 Et ce gargon?

315 Gargon.

318 Oui. Cris, je n’entends... que fait ce gragon Amélia ? Ah ? Vas-y pour que tata t’entende. Regarde ce que fait
le garcon.

S17E|le est timide.

811 prépare le lit. Ah ! que fait-il ?

319 1| fait le lit. (Faute de prononciation).

320 1 ¢ lit. Pourquoi il fait le lit ? Pour qu’il parte ?

2111 va partir.

%22 Oui.

323 Dehors.

324 Dehors, d’accord. Et celle-1a que fait-elle ?

%25 Garcon elle se brosse les dents.

%25 E|le se brosse les dents, trés bien. Et toi te brosses-tu les dents & la maison ?
%27 Avec quoi se brosse-t-elle ? Avec quoi ?
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084 KA [ s ]=
085 AM =[ s ]

086 KA [ b 1=

087 AM =[ b ]

088 KA Ross=

089 AM =Rose

090 KA =[ s ]

091 AM [ s ]=

092 NA [°wahdss snif euuh®]?®
093 KA [em safi xxx/3%°

094 AM [nek s3iy vert=>"°

095 KA =vert la brosse nni inem vert/ i dentifrice\’*
096 AM s3iy=°%*

097 KA =s3id¢/ saha: (.) i wigi \3*°

098 AM aqfif/=**

099 KA =ih’?®

100 AM itsars asarwal=>"°
101 NA °itsrusu®’¥’

102 KA itsrusu’®®

339

103 AM itsrusu asarwal=

104 KA =asarwal: :ajen itsrusu asarwal®*’

%28 Elle le connait toute seule euuh.

$%Em. Ca fait...

%% Moi j’en ai en vert.

31 \ert est ta brosse ? Et dentifrice ?

332 Pen ai.

%33 T>en as ? D’accord. Et ceux-Ci ?

334 Gargon.

> Oui.

%3611 porte un pantalon. (Faute de pronociation du mot « porte »)
371 porte. (Correcion de la prononciation)
38 11 porte. (idem)

%39 || porte un pantalon.

%40 pantalon. Pourquoi porte-t-il un pantalon ?
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e EETE}E}E}E}E}E}E}E}E}E}E}E}E}E}EEhEEEEE
105 AM ajefay ar varfa=>*!

106 KA =akken ad jsfay ar varfa: saha:’*

107 NA ih voila itsals vyiy astaC®slmay amsk ixsdmen uk akka
((bruit)) ih normalment afid3awdi®é baf asfsol]3*®

108 KA I wagi=>**

109 AM =aqgfif zemaf® a balloon

110 KA izomaf® a ballon:/ trés bien izomal®\=
111 AM =izomaC

112 KA a ballon

113 AM = a ballon

114 NA °fkazd kan wagi atswalidf¢®

115 KA I wagi=

116 AM =aqgfif iset[ [tefah’®*®

117 KA  [ifets]*®

118 NA [°issetf Gagi probléme de production®]?*’
119 KA wali wali tata ifets?*®

120 AM [iset[]3*°

121 NA [°méme l’articulation®]

122 KA [ i 1%°

123 aM [ i 1%

124 KA @ots’™

125 AM Hots®?

111 va sortir dehors.

2 pour qu’il sorte dehors. D’accord.

3 Oui, voila. Je veux lui apprendre comment ils font tout cela. Oui normalement elle le répéte pour qu’elle
I’entende.

¥ Et celui-ci ?

3% |_e gargon mange une pomme. (Faute de pronociation du mot « mange »)

%% 11 mange. (Correction de prononciation)

37 « Il mange » (tel qu’il est prononcé) ici est un probléme de production.

%48 Regarde, regarde tata, elle mange.

9 1] mange. (Faute d’articulation).
350
Il

%1 1 dem.
%2 Mange.
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126 KA indi [ t ]°*

127 AM [ t ]

128 KA Bots’™

295 AM sots®®

130 KA i:8ots’’

131 AM isets®®®

132 KA afu gbots®?

133 AM tefah’®

134 KA tofah : fhemlad® tefah / afu la couleur n tefah agi\’*®
135 AM rouge

136 KA rouge : tres bien\

137 AM nek s3iy vert’®?

138 KA s3id [dayen vert363

139 NA [°vert kan IShemmol®]3%*

140 KA [euh::]

141 NA [netsa igelhan i la santée]®®
142 KA ((rire)) iwagi®®®

143 AM aqfif jars les basquets\**’

144 KA Jjarsa les basquets: ajon jolsa les basquets®®®

%3 1dem.

% Dis«t»

355 Mange.

%% Mange. (Faute de prononciation).

%711 mange.

%% || mange. (Faute de prononciation).

%9 Qu’est ce qu’il mange ?

30| a pomme.

%1 | a pomme, aimes-tu la pomme ? Quelle est la couleur de cette pomme ?
%2 Moi j’en ai en vert.

%3 Tu en as encore en vert ?

%4 Elle aime le vert uniquement.

%511 est bon pour la santé.

%66 Et celui-ci?

37| e garcon porte des basquettes. (Faute de prononciation du mot « porte »).
%8 11 porte des basquettes. Pourquoi porte-t-il les basquettes ? (Correction du mot « porte »). Pourquoi porte-t-il
des basquettes ?
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145 AM ajesfay arvar©a’®’

146 KA akken adjsfay arvar®a ::°7°

147 NA  °idina®’"*

148 KA iwagi=>"?

149 AM =aqfif3"?

150 KA [ih Saqgfif wagi nay ta9fife™

151 AM =taqfift3’®

152 KA taqfif6:/ afu abxoaddem=>"°

153 AM =atsgw le jus/?”’

154 KA le jus: wagi 6 condia choco(.) ah\=%"®
155 AM =condia choco/?"?

156 KA i kem ©hemlstS\(.) le jus Hhemlad® nay condia choco/=3%
157 AM =condia choco/

158 KA saha:/ i wagi=>*%

159 AM =aqgfif itsfufuf3®?

160 NA Jotsfufuf®

161 KA Joffufuf:3¥

162 AM Joffufuf’®®

163 KA afu igffufuf (0.5)3%%°

%911 va sortir dehors.

0 pour qu’il sorte dehors?

1 Et celle-1a ?

372 Et celui-ci ?

373 Gargon.

3% Oui. C’est un gar¢on ou une fille ?

375 Une fille.

376 Une fille. Que fait-elle ?

3T Elle boit le jus.

378 Cest du jus ¢a ou condia choco ? Ah ?

39 Marque de lait au chocolat.

%80 Et toi tu I’aimes ? Aimes-tu le jus ou Candia Choco ?
%81 D’accord. Et celui-ci ?

%82 Un gargon qui se douche. (Faute d’articulation du mot « douche »)
%8311 se douche ?!

%411 se douche. (Correction du mot « douche »)

%11 se douche.
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164 AM afsbuvis®®’

165 NA [swafu’®®

166 KA [afebuvis®®®

167 NA [swafu] (bruit) afsbuv’®’

168 KA inid afebuv=>"!

169 AM =a[sbuv’®?

170 KA swafu igffufuf afebuvnines afu sjoxdom=>">

171 AM =a:shampooing

172 KA sha:mpooing ixdem shampooing aprés afu sjarnu=>"*
173 AM =asjarnu aman’®’
174 KA asjarnu:/ aman=>"°
175 AM =aman’”’

176 KA sahit:=((bruit))?3®

177 NA afu tswalid® dagi a amelia em (.)afutswalid® &axslagi(.)
aja hkujid(0.6) °ufhimyara afuyar Hugi atsyar®/>°°

178 KA ahasan inijid afuts wagi eue afuts fagi (.)ah*"
179 NA [non non non pas comme ¢alj
]401

180 KA [g¢fad imanim g{sd imanim ammi

181 NA [a® torezistride]?®?

386 .
Qu’est ce qu’il se lave ?

%7 Ses cheveux.

388 Avec quoi ?

%89 Ses cheveux.

%0 Avec quoi... les cheveux.

%1 Dis : « Cheveux ».

%92 Cheveux.

3% Avec quoi se lave-t-il les cheveux ?

%% Shampooing. 11 a mit du shampooing, qu’est ce qu’il en rajoute aprés ?
%11 en rajoute de ’eau.

%% 11 en rajoute de ’eau.

97 eau.

3% Merci.

%99 Que vois-tu par ici Amélia ? Que vois-tu a I’intérieur ? Vas-y raconte-moi. Je ne comprends pas pourquoi elle
ne veut pas lire.

400 Vas-y dis moi ce que c’est que ¢a ?

01 Arrange-toi, arrange-toi ma fille.

2 Enregistres-tu ?
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182 KA [anta ©agi]®®®
183 NA [°xxx trés bien®]
184 KA em dafud wagi=(.)*"
185 AM Dbébé
186 KA bébé éeh anwagotfon bébé agi=*%°
187 AM jommas®‘®
188 KA Jjeommas: afu xodmen‘’’
189 AM  tsmuqul?®®
190 KA tsmuqul anwa igtsmugqulen &8a bébé agi®®’
191 AM  a bébé*'’
192 KA afu gtsumuqul (.)*?
((bruit))
193 NA [° ((inaude)) °]
194 KA ah\ jax itsmu9ul vavas akesd Mama®'?
195 AM <ouil par la téte>
196 KA saha: ((tourne la page)) i dagi®'’
197 KA afu [6twalids*
198 NA [afufen wigi afuben wigi afuben uk wigi a amelial®®®
190 AM les princesses

191 NA [les princesses

192 KA [les princesses::]

03 Cest qui celle-1a ?

% Hum, qu’est ce que c’est que ¢a ?

%05 Bahg, eh qui tient ce bébé ?

%% Sa maman.

07 53 maman et que font-ils ?

“%8 Regarde.

“° Regarde, qui regarde ? ce bébé?

“19 Le bébe.

1 Que regarde-t-il ?

12 Ah! Il regarde son pére et sa maman, n’est-ce pas ?
3 Merci. Et celle-ci ?

14 Que vois-tu ?

M5 Cest quoi ¢a ? Cest quoi ¢a ? C’est quoi tout ¢a Amélia ?
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193 NA [s le francais idhsdar atas Zgslina]®'®

194 KA trés Dbien les princesses afu xodment les princesses
onni®t’

195 AM les princesses

196 KA in*'®

197 AM  tsmu9ul®'’

198 KA tsmuqulent:\*%°

199 AM tsmuqulent®?!

200 KA saha:afu tsmugelent (.)**?
201 NA [ ((inaud))]

202 KA ah*¥’

203 AM tsmuqul®®?

204 KA euue ajfut $Hagi (.) Hagi djommas nal bébé nni saha
atsmuqulant Jjommas

205 AM aksd ubébé??®

206 KA aksd u bébé saha:/(( tourne les pages))*?
207 NA ((inaud)) idagi??®

208 KA idagi®®®

209 NA idagi®®®

210 KA idagi®*

211 AM  aqgfif jotees®¥

5T out & I’heure, elle a parlé en frangais beaucoup plus.
7 Trés bien! Les preincesses. Que font ces princesses-la ?
1% Oui.

9 Regarde. (Faute de conjugaison).

%20 Regardent. (Correction de la faute).

2! Regardent.

*22 paccord. Que regardent-elles ?

423 Ah ?

24 Regarde.

*25 Buh, ¢’est quoi ¢a ? Celle-ci est la maman du bébé. Elles regardent sa maman.
26 Avec le bébé.

421 Avec le bébé, d’accord.

“28 Et par ici ?

2% |dem.

% 1dem.

1 1dem.
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212 NA s3a les cheveux mafi Saqgfif\*®3

213 KA Jdafuts Hagi®®*

214 NA mis3a les cheveux safi &afut(.) ikemini afukem kemini
daqfif nay tsaqfife*®

215 AM aqfift®®

216 NA [ trés bien ifagi dafuts®’

217 KA [tsaqfif&:/]1%

218 AM tsaqfift it®es®®

219 NA tres bien

220 KA Baqfif8 [BotSes:/*°

221 NA [melmi nsgan dogid® nay svah?4!

222 AM svah/%*?

223 NA mafi svah ©&ogli mad-madjayli tlam nxsddem dodo melmi
dentsenkar anruh ar 1’école?*’

((Sonnette de la voiture))
224 NA melmi svah nay degids=***
225 AM =degid®/**®

226 NA euh compréhension/degid® mafi degid® intruhu ar 1’école
svah (bruit)degid® majililhal d&st¢lam anst®ss svah majili
lhal tsafa® adifrag jitiz anruh ar 1’école d’accord euuh
afu nid€sn win & samedi=**°

227 AM =dimanche

32 | e garcon dort.

% Elle a des cheveux, ce n’est pas un gargon.

3% Cest quoi celle-ci ?

% puisqu’elle a des cheveux donc elle est quoi ? Et toi qu’est-ce que tu es ? Un garcon ou une fille ?
% Une fille.

37 Trés bien. Et ¢’est quoi celle-Ci ?

%8 Cest une fille.

9 Une fille qui dort.

0 Une fille qui dort.

#! Quand est-ce que nous dormons ? La nuit ou le matin ?

2 e matin.

*3 pas le matin. Quand la nuit tombe on dort. Quand est-ce qu’on se léve pour aller & I’école ?

#% Quand ? Le matin ou la nuit ?

5 |_a nuit.

8 La nuit ? Ce n’est pas la nuit qu’on va a 1’école. La nuit c’est 1’obscurité, on y dort. Et le matin quand c’est la
lumiére et a I’aube on va a I’école. D’accord ? Euh quoi d’autre ? Celui-ci est samedi.
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228

229

230

231

232

233

234

235

236

237

238

239

240

241

242

243

244

245

246

247

248

249

250

NA

AM

NA

AM

NA

AM

NA

AM

NA

AM

NA

AM

NA

AM

NA

AM

NA

KA

NA

KA

AM

KA

AM

trés bien afu niden="*’

=lundi (0.4)

lundi apres=

=lundi

maR=

=maR

[ di ]=

=mardi

afu adjarnun af mardi (.) meR=%*%
=meR

kredi afu adjarnun af mércredi [3zo
=[ 39 ]

[ di ]=

=jeudi

aprés afu adjarnun fellas(.)[ vo 1=

=voRdRadi*®?

[dredi]l’articulation ilag ats &
athaddar/=%%

[voila/]

[naC<mulaf atsqgim kan eu:/]1%°

=449

450

tokuragid¢ toujours

[ zik sogmi depsd utetadzay ara seolxsdma pulsque

assagi/]**

[lapain]=
=[ la ]

[ 1la ]=

*7 Trés bien. Quoi d’autre ?

Qu’est-ce qui vient apés mardi ? Mer...

9. .credi. Qu’est-ce qui vient aprés Mercredi ?
Qu’est-ce qui vient apres ?

448
4
450

! Vendredi. (Probléme d’articulaion).
%52 dredi. (Correction du mot « vendredi »).

“53Sinon elle va rester euh. ..

% Avant, je n’avais pas la flemme de travailler avec elle, dés qu’elle arrive; puisque aujourd’hui...
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251 KA =lapain

252 AM lapain((inaud))=

253 KA =zik Heqgaresd Juvaj/ ((rire )) avion

254 AM avion=

255 KA =avion\

256 AM avoin=

257 xxs #®Henad avion®®®

258 KA maison=

259 AM =maison [ xa] [ta]

260 NA [ardzu] (0.6)%

261 AM [ alif ] [ ba
262 NA (Ssged<®?

263 AM [ ha ](.)

264 NA [ xa ]

265 AM [ xa ] [ da ]

266 NA ubentesinara juk

267 KA [ da ]

268 AM [6a ] [rfa ] [

269 KA [fa:: ]

270 AM [ Ja ]

271 KA [[eo:p ]

272 AM [ Ja:] [ sfa ]

273 KA [dfa ]

274 AM [dfa 1 (.)

5 Avant, elle disait chouvaie
6 Ele a dit « avion ».

7 Attends.

8 | "alphabet arabe.

9 parle plus fort.

0 E|le ne les connait pas toutes.

]

(0.5)

/460

za ] [ sa ] [ zfa ]

(0.5)

[ ta ] [ fa 1 [&a 1*°
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I ——————————..
275 KA [ tfa ]
276 AM [ tfa ]
277 NA ‘°anfas anfas kan ademsk&i wahdes® (0.6) %%
278 KA [ 8% ]
279 AM [ 8a ] [ S%in ]
280 NA &ajid (.) [ ya 1°%%
281 AM [ ya 1(0.5)
282 NA [ fa ]
283 AM [ fa ](.)
284 NA [ ga ]
285 AM [ ga ] [ ka ]
((bruit))
286 NA [°6ehfadS quelque‘un®]*®
287 AM [[ 1a ] [ mim ] [ nun ]
288 NA [[ hal
289 AM  [[ wa ]
290 NA [[ ha ]
291 AaM  [[ ha 1(.)]
292 KA [ wa ]
293 AM [ wa ] [&a ]
294 KA [[ ja ]
295 NA [[ ja lkajid\ 1°*
((tourner les pages))
296 xxs afuts Bagi=**

297 AM =vaz*®®

“61 | aisse-1a se rappeler toute seule.
%62 Bien. ..

“%% Elle a appris quelques uns.

84 . bien.

85 Qu’est-ce que c’est que ¢a?
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298 xxs mafi vaz la vache\= *°’

299 AM =la vaz*®®

300 xxs 1la vache

301 AM =la vaz*®®

302 KA inid [ fa 1=%"°

303 AM  [fa ]

304 KA (( inaud))

305 xxs vache\=

306 AM =vache

307 xxs voila trés bien=

((bruit))

308 KA doucement/ afu denid® 6agi\ smis/=*"*

309 AM  =vaz®’?

310 KA mafi vaz vache:=*"3

311 AM =vache:

312 KA S(fawditsid=*"*

313 AM =vache:

314 KA trés bien ¢awditsid=*"°

315 AM =vache:

316 KA (( inaud))=

317 AM :aqjij‘lm

318 KA ih=*'"7

%88 \/ache. (mot mal prononcé).

7 Ce n’est pas « vache » (tel qu’il est prononcé). La vache (correction).
%88 |_a vache. (Faute de prononciation).

%9 1 dem.

% Dis « cha »

! Doucement. Qu’est-ce que tu as dis ? Celle-ci, comment s’appelle-t-elle?
#72 |_a vache. (Faute de prononciation).

*73 Ce n’est pas « vache » (tel qu’il est prononcé). La vache (correction).
4 Répéte-le.

*° Trgs bien. Répeéte-le.

% Un garcon.
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—————————
319 AM =ajefki®’®
320 KA adjekes:/='"?
321 AM =adikes*®’
322 KA ajefki=*"
323 AM  =ajofki‘®”
324 KA =sahit: Ifagi (.) imelmi intsss ajsfki=*"’
325 AM =ansew’®
326 KA 6hemlad® ajofki melmi tssssd® svah nay 6amsdif="%"
327 AM =6amedif®®®
328 KA 6amsdi® i svah ma dekrfed® afu 6tassad® (.) ah\=*%
329 AM  =((inaud))
330 KA afu=**
331 AM =((inaud))
332 KA ntses ajesfki ma dnskar svah ansirsd udmenay anrs
ifet€id€en nay:/ aprés ansew ajofki:/Apres anrfuh ar

1" école anyar® akagi s®aha °((inaud)) ila afu
ohfad®® ((rire)) afud wagi=*%

333 AM =cadeaux
334 KA cadeau i6agi afu 6xsaddem=*"°
335 AM =aqfif**?

336 KA JGaqfif wagi walits kan mlih\*?

7 Oui.

78 | e lait.

9 |1 enléve.

“8 || enléve. (variante du verbe enlever).

8L e lait.

8 |dem.

“8 Merci. Et celle-ci ? Quand est-ce qu’on boit le lait ?

“® On boit.

8 Aimes-tu le lait ? Quand est-ce que tu le prends le matin ou le soir ?

8 | e soir.

“87 |_e soir. Et quand tu te réveilles le matin, que bois-tu ? Ah?

88 Quoi ?

*8 On boit le lait le matin au réveil, on se lave le visage, on s’habille aprés on boit du lait; aprés on va a I’école
pour étudier. C’est comme ¢a ? D’accord. Elle a appris quelques choses. Qu’est-ce que c’est que ¢a ?
0 Cadeau. Et celle-ci, que fait-elle ?

! Garcon.
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———————————————————
337 AM  aqg[fif*®®
338 KA [mafi dagfif Gagi tsagfif6\]***
339 AM tsaq[ife=*"
340 KA =é&h"*®
341 AM tsoldi cadeaux=*""
342 KA =6tssldi cadeaux 6aqfife?®
343 AM 6Gaqfife=*°
344 KA =0tssldi’”
345 AM 6tssldi=""
346 KA =cadeaux
347 AM cadeaux=
348 KA =afu Oufa daxsl®”
349 AM a pupj_:503
350 KA =6ufa a pupi: trés bien:’*
((bruit))
351 KA iBa=""
352 AM =la vrosse®®
/=507

353 xxs la brosse:

354 AM =la vroz°®®

92 Cest une fille celle-1a, regarde bien.

*%% Garcon.

9% Ce n’est pas un gargon, c’est une fille.

95 Cest une fille.

% Oui.

“7 Elle ouvre cadeaux.

“% | a fille ouvre le cadeau.

%% Une fille.

%00 Elle ouvre.

0L | dem.

%02 Qu’est-ce quelle a trouvé a I’intérieur ?
53 Un jouet.

%04 Elle a trouvé un jouet. Trés bien.

505 Et celle-1a ?

%06 (Faute de prononciation du mot « brosse »)
%07 (Correction de la faute de prononciation du mot « brosse »)
%% (Faute de prononciation du mot « brosse »)
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355

356

357

358

359

360

361

362

363

364

365

366

367

368

369

370

371

372

373

374

375

376

377

378

379

XXs

AM

XXS

AM

XXS

AM

XXS

AM

KA

AM

KA

AM

KA

AM

KA

AM

KA

AM

KA

AM

KA

AM

KA

AM

KA

la brosse:/ [[ sb 1°%
[la brosse]

[ b ]=

=[ da =b ]

Ross=

=Rose

yos=

=yos

wali tata wali 8al[ sb ]=°'°
=[ ob ]

bro:sse=

=broz

bro:sse::=

=brosse::

trés bien ¢awdasid [ sb ]=°!!

=[ =b ]

rosse:=

=brosse:

trés:bien a dent Bagi brosse a dent
=[ =b ]

brosse:=

[brosse:

[[ s:: 1]

%091 a brosse, « b ». (Correction de la faute de prononciation du mot « brosse »)
510 Regarde Tata, regarde par ici. « b ».

511 Trés bien. Répéte « b »

12 Trag bien, a dent; c’est une brosse a dents. Répéte « b ».

Cfawdasid [ b =12
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380

381

382

383

384

385

386

387

388

389

390

391

392

393

394

395

396

397

398

390

391

392

393

KA

AM

KA

AM

KA

AM

KA

AM

KA

AM

KA

AM

KA

AM

KA

AM

KA

AM

KA

AM

KA

AM

=a dent

a dent=

=saha i0agi (.) wali kan’"’
dentitrice=°**
=[den:/tifrice
[frice

Cawdasid dent:/=°%°
=titrice

dent:/=

=dent

[ ti 1=

=[ ti ]

[ of 1=

=[ of 1

frice=

=frice

sabfa®t®

[mem nokini quiy]“7

kemini xat®af tsaqfif6 idagi afu 6xodem’!®

[aqfif™

[mafi dag eu aqgfif 1is¢a les
dafuts Gaq[if6]°%°

taq[if="**

513 Trés bien. Et celle-ci ? Regarde.
51 Dentifrice. (Faute de prononciation du mot « dentifrice »)
515 Répéte-le : « dent ».

516
D’accord.
17 J>en ai aussi.

518 parce que tu es une fille. Et celle-ci ? Que fait-elle ?

> Garcon.

520 Ce n’est pas un garcon, il a des cheveux, regarde, le voici. C’est une fille.

cheveux wali

kan hafa
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394 KA =ih afu 6xadem tssbrfosi/’%*
395 AM tssbrfosi les dents=""°
396 KA =les dents:
397 AM afevhen="%
398 KA =fyent fevhent:/ fevhent: inid [fevhent®®’
399 AM [[fevhet]®?®
400 KA saha/’*’
(( tourne la page))
401 AM teffah/=°%%
402 KA =ismis\®*°
403 AM to teffah=""°
404 KA =tsffah afu snexdem itseffah nni(0.6)°"
405 AM itsbbi="*?
406 KA =itsebbi: nebbi6 inid nsbbig®?’
407 AM nebbis="**
408 KA =afu nexdem aprés jis’?’
409 AM anshdem 1 gateau="3°
410 KA =ansxdem\®’

411 AM anexdem (0.10)°®

*2L Une fille.

522 Que fait-elle ? elle se brosse.

52 Elle se brosse les dents.

>24 Belles.

°2 E|les sont belles. Belles, dis « belles »

°20 Belles.

27 Daccord.

>28 Pomme.

°2% Comment s’appelle-t-elle ?

530 pomme.

531 La pomme. Qu’en faisons-nous avec ?

5321 coupe.(faute de prononciation.

53311 coupe. (correction de prononciation). Nous I’avons coupé ; dis « nous I’avons coupé »).
53 Nous I’avons coupé. (pronon

53 Aprés, qu’est ce qu’en on fait avec ?

%% On fait un gateau. (faute de prononciation du mot « fait »)
%37 On fait. (Correction du mot « fait »).
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e EEEEYEYEYEYEYEY}E}E}Y}Y}Y}Y}Y}YYYYSSSSSS
412 KA inid nexdem:=>3°
413 AM =nesxdem:>*°
414 KA 1 gateau=>"
415 AM =gateau

416 KA saha besfah sogfsd imanim 6Oura\ ©6eonid®d mabhsadarS®
tata/° 6stsbuzi quand méme eh®%%?

((bruit))

417 KA  aha 6ura/="*

418 AM =les petits pois/

( (chuchotement))

419 KA Jdafuts\°*

420 AM [les petits pois

421 NA [°xatar® mabhedar® se0rfumif ((inaud))®>®
422 KA [amak\°*®

423 AM les petits pois=

424 KA petits)\

425 AM pois

426 KA pois\

427 AM pois

428 KA =saha: afu sentnexdsm®*’
429 AM nsepaj=

430 KA =amok)\

431 AM ansepaj=

>3 On fait.
>¥ Dis « on a fait ».
50 On a fait.
541 | o g3
e gateau.

2 D’accord. Arrange-toi maintenant. ... . Elle bouge quand méme.
543 :

Alors!
4 Cest quoi ?
5 Parce qu’elle parle en frangais.
> Comment ?
7 D’accord. Qu’en faisons-nous avec ?
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432 KA =ansepaj:/ ((bruit)) afu abentidnssssp
433 AM  imensi="*®
434 KA =imensi: nseppit:°*’
435 AM nseppit="°’
436 KA =imensi:/ imensi\®*!
437 AM imensi="%?

438 KA =sa:ha: imensi afu debi la fille agi aprés 6aqfif6a (.)
Bagi tsaqfif6 nay daqfif>>

439 AM Baq[if=°°*

440 KA = 8aqfif\I quiquinettes agines &fué ah\ 6agi tsaqfi[6°°°
441 AM  taqgfif="°"

442 KA =afu debi (.)°’
443 AM ppi asjet[=°°®
444 KA =6oppi6:/°°°

445 AM  Ooppip="%°

446 KA =atet®%!

446 MM absotf=""

447 KA =atsesf*®’

448 AM = ateof®®

( (Chuchautement)) ((Bruit))

8 | e diner.

59 On a préparé le diner.

50 0On I'a préparé.

>1 | e diner. Le diner.

%2 | e diner.

>3 D’accord, le diner. Qu’est-ce qu’a ramené cette fille 2 Aprés cette fille... C’est une fille ou un gargon ?
>4 C’est un gargon.

> Un gargon ? et ses quiquinettes sont quoi ? ¢’est une fille.

>0 Fille.

%7 Qu’est-ce qu’elle a ramené ?

%8 Elle I’a ramené pour la manger. (Faute d’articulation du mot « ramener »).
9 Elle I’a ramené. (Correction du mot « ramener »).

50 Elle I’a ramené.

%61 Elle mange.

%62 Elle mange (Faute de prononciation du mot).

%83 E]le mange. (Correction de prononciation).

**4 1dem.
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449 KA zr¢id® belli asagi nskfa afu azdinid® i tata (0.6) ajfu
abxemadS i tata afu azdinid® i tata (.) anda®rSuhed®’®®

450 NA [inas merci °°°
451 KA [ah\]

452 AM merci

453 KA tata

454 AM tata

455 KA anda nrfuh 6ura’®’
456 AM ar guxam °°°

457 KA anrfuh saxxam \°°
458 AM anrfuh saxxam®’’
459 KA saha Owana wid atsruhsd® (0.4) anwa akmjawin®’*
460 AM papa

461 KA [papa

462 NA [inas ©Gura a la prochaine fois 1inas a 1la séance
prochaine inas]®’?

463 KA inas a la prochaine\=°"3
464 AM =a la prochaine

465 NA inas au revoir tata="""
466 AM =au revoir tata
Conversation 02

001 KA inas axir®’®

002 FA axxir®’®

*%% Sais-tu que nous avons fini aujourd’hui ? Que vas-tu dire & tata ? Que vas-tu faire & tata ? Que vas-tu dire &
tata ? Ou vas-tu ?

*% Dis-lui merci.

*°7 Oy allons-nous maintenant ?

%%8 A la maison. (Faute d’articulation).

%59 Nous allons & la maison. (Correction).

570 | dem.

I D’accord. Tu vas partir avec qui ? Qui vas t’emmener ?

572 Et maintenant, dis-lui & la prochaine fois. Dis-lui & la séance prochaine. Dis-lui.
573 Dis-lui & la prochaine.

>’ Dis-lui au revoir tata.

> Dis bonjour.

Page 126



003 KA tata

004 FA tata

005 KA saha ismik®"’

006 FA ismi®’®

007 KA ih ismik ketfini®”®
008 FA fares®®

009 KA fares amok’™

010 FA euh

011 KA fares ih ha’®’

012 FA han fares®®

013 KA hanous sahit: ismis papa®®

((sonnerie du téléphone)))

015 KA fares ismis aken papak®®®
0le FA ah

018 KA 1ismis aken vavak®®®
019 FA papa [khlifa]®
020 Ka [ih] amek®®
021 FA khlifa

022 KA khlifa

023 FA ih®%®

>’® Bonjour.

" Daccord. Comment tu t’appelles ?
>’ Je m’appelle. (Faute d’articulation).
> Oui, toi, comment tu t’appelles ?
*%0 Fares. (Prénom).

%81 Fares, comment ?

%82 Fares, oui, HA ?

%83 HAN Fares.

%84 HANOUS, merci. Comment s’appelle papa ?
%8 Fares comment s’appelle ton papa ?
%86 Comment s’appelle ton pére ?

%87 Khelifa (Prénom).

*% Oui, comment ?

%% Oui.
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024 KA
025 FA
026 KA
027 FA
028 KA
029 FA
030 KA
031 FA
032 KA
033 FA
034 KA
035 FA
036 KA
037 FA
038 SA
039 FA
((bruit))
040 KA
041 FA
042 KA

ih mi bes®ah tata jagi ubsslara mjih ilag ats¢esgdfadS

SuY59O

ih59l

I mama ismis®%?

euh:

ah ismis mama®’’

euh: (.)

usindfarfa mama ismis®®?

j_h595

amek papak khlifa mama ufeszridfara®’®
j_h597

idfsli 6enid<ijid ismig?%®

ismis:®??
eh

euh: (0.4)

Botsudts®

ih601

((inaud)) wsltmak®®?
3

cici®

ismig®%*

*% Oui, mais cette Tata n’entend pas bien, il faut que tu léves la vois, cris.

591 OUI
592

Et mama, comment s’appelle-t-elle ?
°% Ah elle s’appelle mama.

4 .
%% Ty ne sais pas comment s’appelle mama !

%% Oui.

%% Comment, ton papa ¢’est Khelifa et ta maman tu ne sais pas ?

%7 Oui.

%% Hier tu m’as dit comment elle s’appelle.

% Elle s’appelle.
800 Ty I’as oubliée.
%01 Oui,

%02 Ta sceur.

803 Cici (Surnom).
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043

044

045

046

047

048

049

050

051

052

053

054

055

056

057

058

059

060

061

062

063

FA

KA

FA

KA

FA

KA

FA

KA

FA

KA

FA

KA

FA

KA

SA

FA

KA

FA

KA

FA

KA

cici

cici:/

1605

mais ismis serine®®
1007

saha afhal 6sgarsads®®®
afhal euh®®”’

ih610

sana sae®!

sana/ /%2

euh

pré-

pré:-

ih (0.4)°%3
préscolaire®’

préscolaire

saha mais tata niyagd u6sslara ijaq ats®agdfed® [wija®'®

ih616
ah d’"accord
ih617

saha®®

%04 Comment s’appelle-t-elle ?

895 Oui.

%96 Mais elle s’appelle Sérine (Prénom).

897 Oui.

%% Daccord. Tu es en quelle classe ?

%% Combien.
610 i
811 >année.

8121 >année.
613 i

614 a classe préparatoire en Algérie.

815 D accord. Mais je t’ai dis que Tata n’entendais pas, il faut que tu 1éves un peu la voix.

816 Oui.
17 1dem.
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064 SA sC1id¢ eue sCid¢ les amis 8i &1 sC1id¢ imdukal &i: 0&i
lgraja®’®

065 FA ih®%°

066 KA [ismis umdakulik®**
067 SA [1ismis®??
068 KA ismis®?®

069 FA éya®*

070 KA amek®®

071 FA éya

072 KA rida:/®°
073 FA ala®

074 KA eh

075 FA éya

076 SA riad®®

077 KA riad/

078 FA éya//

079 KA aya

080 FA ih®%°

081 KA aya ismis®
082 FA ih®*

083 KA safé tsaqfife®*

*18 Merci.

®19° As-tu des amis a 1’école ?
*2 Ouii.

621 Comment s’appelle ton ami ?
022 Comment s’appelle-t-il ?
623 11 s’appelle.

%24 Eya (Le prénom « Aya »).
625 Comment ?

626 Rida (prénom).

%27 Non.

628 Riad (prénom).

629 Oui.

%30 Elle s’appelle Aya?
631
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084 FA ih®”
085 KA éh:/ 6hemled®ts®*
086 FA ih®®
087 KA akksen 6atsyamam®®
088 FA ih®’
089 KA afu 6xodmem®®
090 FA eum la$cvay®’
091 KA 6laCSveds®’
092 FA ih®*
093 KA sahit::amek matsrSuhed® sjagi afu atsxemeds®?
094 FA xemay®®
095 KA andara 6rfuhsad®®
096 FA rSuhay®®®
097 KA ih (0.5) ima®rfuhad® sjagi ar tata andara 6ruhoad®®®
098 FA rSuhay®"’
099 KA ih (.)®®
100 FA em euh
101 KA afu ubeszridfara®®’

102 FA  ih®®

832 Alors c’est une fille.

833 Oui.

634 | *aimes-tu ?

535 Oui.

636 \/ous assoyez ensemble ?

%7 Oui.

%38 Que faites-vous ?

%39 Je joue.

%0 Ty joues!

641 OUI

%42 Merci. Alors, quand tu partiras d’ici, que feras-tu ?
*43 Jai fait.

%44 Ou iras-tu ?

6% Je suis parti.

646 Oui. Quand tu sors d’ici, de chez Tata, ou iras-tu ?
%47 Je suis parti.

648 OUI

%49 Quoi? Tu ne sais pas ?
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103 KA afu OxemedS guxxam®!
103 FA guxxam®?
104 KA ih®”
105 FA euh aeuu eau ((inaud))

106 KA afu 6laCfved® dayeni (0.8) ah afu abxesmed® guxxam 6Oura
imaB6ruhad«®*

107 FA uxham®®®

108 KA éh (0.5)

109 FA euh

110 SA anwa djasen akjawin®®

111 FA papas®”’

112 KA papa 6aja®®

113 FA  ih®?

114 KA i sérine®®

115 FA sér i séri Jet®es®™

116 KA jotSos®®?

117 FA  ih®®

118 KA udrfuhara assagi udedara sérine ajen®®
119 FA ajen séri izgca®®®

120 SA  1zQSof®®®

850 Qui.

%51 Que fais-tu & la maison ?

%52 A la maison.

®3 Oui.

%% Que joues-tu encore ? Ah, que feras-tu & la maison quand tu rentreras ?
%55 Maison.

%56 Qui va venir te chercher ?

%7 papa.

%8 papa, c’est tout ?

%% Oui.

660 Et Sérine ?

%111 dort. (Faute de prononciation).

%211 dort.

%62 Oui.

%4 Elle n’est pas venue aujourd’hui Sérine. Pourquoi ?
%3 pourquoi Sérine est fachée ?
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121 FA  ih®®’
122 KA ajen i169z¢of®®®
123 FA eu aeu cici ula s$%a cici éuh®®
124 SA  xxx 6la$vedf aksd cici guxxam nay xat©i®’®
125 FA naCSvay®”?
126 KA afu fstsal¢avem®’?
127 FA naGSvay euh °7°
128 KA tselCavedS aked cici\®™
bruit))
129 FA euh na$°vay euh na$°vay imufa®’®
130 KA 6Gigemfa/
131 FA ih
132 KA amek 6tsslCfaved® ©igemfa Ostsfaradf\
133 FA  ih®’®
134 KA amsk i6stsfarad\®’
135 FA tsfarsdc®’®
136 KA  ih®”®
137 FA euh tsfarey euh tsfarey euh (.) tsfarey®®

138 KA tsfarod<®®!

139 FA  ih%%?

666 Fachée ?

87 Oui.

%8 pourquoi est-elle fachée ?

%9 Euh Cici est fachée.

%70 Ty joues avec Cici & la maison ou pas.

%71 Je joue. (faute d’articulation).

%72 A quoi vous jouez ?

%73 Je joue. (Faute d’articulation)

674 Joues-tu avec Cici ?

%75 Euh, je joue euh je joue a cache-cache. (Faute d’articulation dans le mot « joue » et « cahe-cache »).
876 Oui.

677 Comment tu te caches ?

678 Tu caches.

7% Oui.

%80 Eyh je me cache, euh je me cache. Je me cache.
%1 Tu te caches.

Page 133



e EETETE}Y}YE
140 SA 6otsofrSodc®®
141 FA ih®¥
142 SA inid tsefray®®®

143 FA tsafray®®®

144 KA mais bessah 6onad tata man hedar ansbuzij wagi mafi akka
anhsdar® niyak ma¢¢ les dents 1insk ar daxsl éh
imanhadar® ansbuzi Jjuk wagi em mafi akeni inemsafham
afu akeni djexem em inid afu Oxemsd® ar tata nni ndina
afu kboxdom®®’

145 FA [neggat<®]®®®
146 KA [afu 6xemadS ar tata sadia]®®

147 FA naggatc®®®

148 KA nuggat<®

149 FA  ih®”

150 KA ilharSf nni i6xemsd® aksni ismis®®?
151 FA em (0.5) [ba]®*

152 KA [ba] bravo: afu® wagi (0.10)°%°

153 FA balloon

154 KA ballon:/ I wagi®®®

155 FA tufah®”’

156 KA tufah afu nxedem s tsefah®®®

%82 Oui.

%83 Te caches-tu ?

%84 Oui.

%85 Dis « je me cache ».

%8 Je me cache.

%7 Mais Tata a dit que lorsqu’on parle on fait bouger ceci, ce n’est pas comme ¢a qu’on parle. Je t’avais dit de
remettre les dents dans la bouche en parlant. Il faut faire bouger ceci, n’est ce pas ? Qu’est-ce qu’il a fait ? Hum,
dis qu’est-ce que tu as fait chez cette Tata 1a? Qu’est-ce qu’elle t’a fait ?

%88 |_es points.

%89 Qu’as-tu fait chez Tata Saida?

%% Des points.

%9 Des points. (Variante).

%92 Oui.

%93 Quelle est la lettre que tu as écrite ?

694 g

6% Ba; Bravo. Qu’est-ce que c’est que ¢a ?

%% Ballon. Et ceci ?

%97 |_a pomme.
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157 FA euh igar®edi®®®
158 KA afu nxadem s tsafah keffini afu s6xadmed<’?’
159 FA xodmay’™
160 KA ih’®
161 FA [ogefrfay’®
162 KA atsesgefrad®:’"
163 FA ih’®
164 KA aprés
165 FA apres
166 KA ih'®°
167 FA xemas lahfif’"
168 KA ©6oxdSemd®as lahfif’%
((Claxon d'une voiture))
169 FA ih'®
170 KA tsofah asOxemed® lahfif’*°
171 FA em
172 KA afu asnexdeom’'!
173 FA x&em'*?
174 KA ih’"

175 FA euh

6% | a pomme. Que fraisons-nous avec la pomme ?
699

7% Qe faisons-nous avec la pomme? Que fais-tu avec ?
01 Je fais.

2 Oui.

7% Jai épuleché

%% Ty vas I’épulecher !

% QOui.

7% Qui.

"7 Je lui mets de I’herbe.

7% Ty lui mets de I’herbe ?!

% Qui.

9 Ty mets de I’herbe a la pomme ?
" Qurest-ce qu’on va lui faire ?

2 Fais,

3 Oui.
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176 KA adffay’**
177 FA ih'"®
178 SA 6hemlad® tesfah nay xat®i’'®
179 FA hemlay’’
180 SA 6hemladf tofah nni axdfar® nay ahmar<s’*®
181 FA asSfar®’”’
182 SA [asSfar®]’?
183 KA [asSfar®] (<en riant’®
184 SA zajid ((rigoler))’??
185 KA iwagi’®?
186 FA afif’*
187 KA amfif’?°
188 FA amfif’*°
189 KA amsk ixedem um[if’?’
190 FA mi¢cu’®®
191 KA miCSu:/ ((rire))’®
192 SA usCfidfara kefini amfif\’%°
193 FA sQay’™

196 SA afu 6es$a/’*?

4 Je mange.

5 Oui.

"6 Ty aimes la pomme ou pas ?

7y aime.

8 Ty aimes la pomme verte ou rouge ?
™ Jaune.

720 Jaune ?

72! Jaune.

722 Bjen.

3 Et ceci ?

2 Un chat. (Faute de prononciation).
725 chat. (Correction).

725 | dem.

727 Comment fait le chat ?

28 Miaw (miaule).

2 | dem.

730 Bt toi, tu n’as pas un chat ?

31 Pen ai.
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197 FA osqa’®
198 SA  lssga\’*
199 FA ih uk anis esqg esqg jis’®®
200 SA ilssq jis alnis\™*
201 FA  in"’
202 SA ajyar<’®
203 Fa w~uh isC%a@id anda irSuh’*
((audio coupé))
204 FA aqgzun’®
205 KA aqgzun: amsk ixeddsm &a ugzun nni’*
206 FA ah haw'®
207 KA iguxam s¢€am agzun’®®
208 FA ih’*
209 KA ismis ugzun nni nwen’*®
210 FA eue
(0.5)
0211 KA ah
213 FA ((inaud))

214 KA ismis’?®

215 FA euh::

2 Quest-ce qu’elle a ?

733 Une colle. (Faute de prononciation du mot « colle »).
3% Une colle. (Correction du mot « colle »).

73> Qui tous ses yeux sont collés avec. (Faute de prononciation du mot « yeux » et « collés »).
738 Ses yeux sont collés avec.

" Oui.

38 pourquoi ?

1 1'aeulaouil est allé.

70 Un chien.

71 Un chien. Comment fait ce chien ici ?

7“2 Ah, Haw (aboie).

743 Et & la maison, avez-vous un chien ?

4 Oui.

> Comment s’appelle votre chien ?

8 Comment s’appelle-t-il ?
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216 KA ©stsuds’V
217 FA ih::7%8
218 KA sahit ma¢slif’*®
219 FA aseoba’
220 KA afu deniy af les dents insk asebad:/’%!
221 FA assbadf:/’™
222 KA sahit:\""?
223 SA  ketfini 6stslusudS® is®ebadfen ik’
224 FA inh™®
225 SA anwa ikebnisrusujsn wahdsk nay mamak ikénisrusujen’®
226 FA wahoi™’
227 SA wahdsk snadf abentfadead® akagi’®®
228 FA ih’*°
229 SA ihi 6harfeds’¢’
230 KA iwagi’®
231 FA euh: ax- axrfu eue eue afrfuq’®
232 KA afrfux: anda jetsili ufrSux’®
233 FA ah

234 KA amok ixoddem ufrSux’®

47 As-tu oublié ?

8 Oui.

™ Merci ; ce n’est pas ve.

70 Chaussure. (Faute de prononciation).
> Qu’avais-je dis & propos de tes dents ?
2 Une chaussure.

>3 Merci.

> Portes-tu tes chaussures ?

> Oui.

% Qui t’aide & porter tes chaussures ? ta maman ou tu le fais tout seul ?
37 Seul.

758 Tu sais faire tes lacés tout seul ?

™ Oui.

780 Ty es intelligent alors.

781 Et celui-1a ?

"%2 Euh, un oiseau. (Faute d’articulation).
%3 Un oiseau; ou se trouve 1’oiseau ?

%4 Comment fait I’oiseau ?
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235 FA itsfarfira’®
236 KA itsfarfir sahit iBagi’®®
237 FA euh: (0.3)
((Sonnette de la porte))
238 KA ih ma¢clif i 6agi’®’
239 FA ©a::((inaud))’®®
240 KA ga
241 FA gateau
242 KA teau: afu snexdem il gateau agi’®®
243 FA ah
244 KA afu snexaddem’’’
245 FA xemmen: '’
246 KA ih (0.6) atsneaf’’?
247 FA ih7"?
248 KA inid atsnesf’’*
249 FA atsnaf’’®
250 KA sahit’’®
251 SA ikef setsedf les gateaux nay xat€i’"’
252 FA ((inaud))

253 SA sotsad®’’®

254 FA ih""?

%5 |1 vole.

%811 vole, merci. Et celle-1a ?

;2; Oui, ce n’est pas grave. Et celle-1a ?
789 Que ferons-nous avec ce gateau ?
% Qu’est-ce qu’on fait avec ?

15 ont fait.

2 Oui. Nous allons le manger.

7 Oui.

% Dis « nous allons le manger ».

"> Nous allons le manger.

78 Merci.

T Et toi ? Tu manges les gateaux ou pas ?
® Manges-tu ?
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255 SA ©hemletot’®’
256 FA ih’"%
257 KA afu n les gateaux i6hemlad¢’®?
258 FA eum
259 KA inid kan 6idak nni isC%an’®’
260 FA isC%an iqufin’®
261 KA afu 6osC%a/’®
262 FA sGC%a i¢Squfin’®®
263 SA  0i¢%equfin’®
264 FA ih’%
265 KA i¢Squfin\ i 6ina is¢%an akken chocolat 6hemlsd<ts’®®
266 FA euh
267 KA chocolat
268 FA ah ina i-i- isawel 14"’
269 KA amek ahdfar® sla¢®glik aken akfefhem tfat®a’
270 FA ih’"%
271 KA éh rfuh iwagi 8ajue’®
272 FA euh ballon
273 KA afu nxadem sl ballon’®*

274 FA laCSev’®

 Oui.

80 1 *aimes-tu ?

8L Oui.

782 Ty aimes quels gateaux ?

8 Dis, celles qui ont ...

"8 Is ont des perles. (Faute de prononciation du verbe « avoir » et « perles »).
8 Quest-ce qu’il a ?

:i Il a des perles. (Faute de prononciation du mot « perles »).

88 Oui.

78 Des perles. Et celle-1a avec du chocolat I’aimes-tu ?

%0 Ah ! (Mots incompris) il m’a appelé.

3 Comment ? Parle doucement pour que Tata te comprenne.
%2 Oui.

%% Bh d’accord. Et qu’est-ce que ¢’est que celui-ci ?

%% Qu’est ce qu’on fait avec le ballon?
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275 KA nlaGCSev/’°
276 FA ih""’
277 KA ikef s¢€id¢ a ballon guxam'’®
278 FA ujsSara’®”
279 KA ubes¢<id® ara®®’
280 FA  ih®*"
281 KA asnini I mamak agday Jiwen®%?
282 FA  ih®®’
283 KA 6Beovyide®
284 FA  ih®®
285 KA mabharfod\&®
286 FA abana®”’
287 KA  ih%%®
288 FA aday a bany®®”’
289 KA  ih®f
290 FA aday a bany am aKki®"
300 KA ih afu afxemsd® jis\®?

301 FA anaCSvay®®®

"% On joue. (Faute de prononciation).
7% On joue. (Correction de prononciation).
797 0 H
ui.
7% Et toi ? As-tu un ballon & la maison ?
"1l n’en a pas.
890 Ty n’en as pas ?
%L Oui.
802 Nous allons demander a ta maman de t’en acheter un.
803 OUI
804 \eux-tu ?
805 OUI
806 Gj tu travailles bien.
87 Un ballon. (faute de prononciation).
808 OUI
809 Je vais acheter un ballon. (faute de prononciation).
810 OUI
811 E|le va acheter un ballon comme celui-ci.
812 Qui, que feras-tu avec ?
813 Je vais jouer. (Faute de prononciation).
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302 KA ksf & wanwa®*
304 FA euh:::
305 KA ah
306 FA euh\
307 KA aked wanwa aflaQSveds®®
308 FA anafvay
309 KA em
310 FA euh: eu eyya®®
311 SA i\ eya
312 FA aya/
313 KA aya
314 FA eya:/
315 sA  aked atslaCSveds®’
316 FA eya:
317 SA aya
318 KA s®aha:\®®
((tourner la page)
0319 SA inid kan dafuts 6agi®’’
320 FA  Dbanane

321 KA ih mais mafi akeni ideniy adnini ayleg 1li euh agmufik
(.) [ba]®

322 FA banan
323 KA sSahit\®%

324 SA sotsadf banane nay xat©i®??

814 Toi et qui ?

815 Avec qui joueras-tu?

816 Eyh, Aya.

817 Avec qui joueras-tu?

818 Daccord.

89 s qu’est-ce que c’est que ¢a ?

:z(l) Oui, mais ce n’est pas ce que je t’avais dis de dire. Ferme ta bouche. [ba]
Merci.
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325 FA okay®?’
326 SA ©sstsadts®*
327 FA  ih®?®
328 SA  afu 6hemlad® la pomme nay la banane tsfah nay lbanan®®
329 FA banane
330 SA lbanan i6hemlsd<®?’
331 FA  ih®*®
332 SA  iBagini Safuts®?’
333 FA euh: zudja830
334 kA [zrSudija]®®
336 SA [zrfudija]®®
337 FA zrfudija®®®
338 SA  afu Ohemledf kef afu xir¢ la banane agi nay zr<udija®*
339 FA &wadi®3®
340 SA  6hemladf banane®’®
341 FA  ih®Y
342 SA  inid hemlay banan®®*
343 FA hemlay banane®*’

344 KA ajen banane i6hsmlsd® ajsn & la banane®*’

822 Manges-tu la banane ou pas ?

823 Je mange. (Faute de prononciation).

824 Manges-tu ?

825 Oui.

826 Qu’aimes-tu le plus la pomme ou la banane ?
827 Tu aimes la banane.

%28 Oui.

829 Et celle-ci ¢’est quoi ?

830 Eyh, carotte. (Faute de prononciation).

81 Carotte. (Correction de prononciation).

832 | dem.

833 | dem.

834 Qu’aimes-tu le plus, la banane ou la carotte ?
835 Cest celui-ci.

836 Aimes-tu la banane ?

87 Oui.

88 Dis « J’aime la banane ».

839 J>aime la banane.
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345 FA ah

346 KA ajen 6 la banane ibfhemlad<®!
347 FA euh:\

348 SA  ajyar® Owagi i6hemlsd® mafi 6 wagi®*?
349 FA hemlay aki®?®

350 SA  ajyar® ajyarc®

351 FA aka®®

352 SA  ajfu (.)%®

353 KA ah (.)dwin igziden®’

354 FA  ih\%*®

0356 KA éh

357 SA ini-inid 6wagi gziden axat®ar®*’
358 FA xatfar \®°

359 SA inid 6wagi igziden®?

((Sonnette de voiture))

360 FA wa\ waki\®?

((Audio coupé))

361 FA aQCeni®®’

362 KA afu jxoddem®?

363 FA alfna wagi®?®

80 pourquoi tu aimes la banane ?

81 | dem.

82 Pourquoi c’est celui-Ci que tu aimes et non pas celui-1a ?
83 J>aime ¢a. (Faute de prononciation).

844 Pourquoi ? Pourquoi ?

85 Comme ca.

84 Quoi ?
847 Ah. 1l est le plus bon.
88 Oui.

89 Dis, parceque c’est le plus bon, n’est-ce pas ?
80 parceque.

81 Dis : « c’est le plus bon ».

82 Ca. Celui-ci.

853

8% Que fait-il ?
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364 KA afu jxoddem®®
365 FA euh
366 KA (sgedf udesliy ara®’
367 FA tsaSni wagi®®®
368 SA  60s09idS amagi:®?
369 FA  [ih]®°
370 KA [jetsalCfav]®®
371 FA  ih®®%
372 SA ikefini ma tsruhed® ar levhar tsal$faved® akagi®®’
373 FA  ih®*
((Le son de circulation de voiture))
374 SA swafu 6tsalSaved® &8i lsvhar ma tsruhsd®®®’
((Le son de circulation de voiture))
375 FA euh euh nQSov®®
376 SA aked swafu Otsal$aveds®®’
((Le son de circulation d’un camion))

378 FA nQfsv waki < 11 montre avec son doigt 1’objet dessiné
sur la photo>8%®

379 KA [Bafub wina]®®

380 SA  [afub wina]®'®

85 Jai ca.

86 Que fait-il ?

&7 Leve la Voix, je n’ai pas entendu.

88 Jai ¢a. (faute de prononciation).

59Ty as comme celui-1a.

%9 Ouii.

%L1 joue.

%2 Oui.

863 Et toi quand tu vas & la mer tu joues comme ¢a ?
84 Oui.

865 Quand tu vas a la plage, avec quoi tu joues ?

8% Euh... joue. (Faute d’articulation).

87 Et avec quoi tu joues ?

88 On joue a ¢a. (Faute d’articulation du mot « joue »).
869 C*est quoi cela ?

570 1dem.
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381 FA wina: em®”

382 KA afub uwrfay agi afub alasfar agi®’?

383 FA éh euh

384 SA 6OtsekfamadS ar waman ats¢Sumed®®’?

385 FA ih%*

386 SA anwa ik jeotsawin®’®

387 FA euh rSuhay atSev aki®’®

388 SA ih besah anwa ik jeotsawin ats$umed<s®”’

389 FA CSumay®’®

390 sA  ih%”?

391 FA atfesv aki

392 KA anwa ik jetsawin ar lsvhar®®®

393 FA levhar®

394 KA  ih®%?

883

395 FA Jjor jeor waki

396 KA ih mais anwa mi abruhsd® ar levhar anwa d&win atsruhsdf
anwa kjawin®%*

397 FA anwa®®®
398 KA  ih®%®

399 FA & waki®?’

871 Ca

872 C’est quoi ce jaune ?
873 Nages-tu dans ’cau ?
&7 Ouii.
:ZZ Qui t_’y err}méne.
Je suis allé ..
877 Oui. Mais qui t’emméne & nager.
878 Jai nagé.
9 Oui.
::2 Qui t’emmene a la plage ?
La plage.
882 Oui.
883
884 Oui. Mais quand tu vas a la plage, tu vas avec qui ? qui t’y emméne ?
%5 Qui ?
886 Ouii.
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400 KA éh

401 FA ayum®®®

402 KA afu®®

403 FA  ayum®®

404 KA afu iexedem i ayrfum afu isixedem i ayrum nni®®?
405 FA ikka®®?

406 KA jeotffa/®

407 FA Jekka®”

408 ka offa®®

409 FA tta

410 KA inid of®%°

411 FA sJ

412 KA fa

413 FA Ja

414 KA Jeota®”’

415 FA jokka®®®

416 KA mafi jekka [ja]®®”®
417 FA  [jal

418 KA fa

419 FA kka

420 KA of

887 C’est celui-ci.

888 Pain. (Faute d’articulation).

9 Quoi ?

8% Pain. (faute d’articulation).

81 Que fait-il avec le pain ? que fait-il & ce pain-la ?
82 1] a mangé. (Faute de prononciation).

893 11 a mangé. (correction de prononciation).

8411 a mangé. (Faute de prononciation).

895 11 a mangé. (correction de prononciation).

8% Dis (ch)

8711 a mangé.

8% |1 a mangé. (Faute de prononciation).

899 Ce n’est pas « il a mangé » (tel qu’il est prononcé).
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421 FA ah

422 KA fa

423 FA fa

424 KA jota’®

425 FA jeokka’™

426 SA jofa ke Osstsad® nay xat®i’®?
427 FA  ah’®

428 SA  6hemlad® ayrfum nay xat®i’%
0429 FA hemlay’”

430 KA afu 6hemladf® atffed®?%°

431 FA éh

432 KA inazd i tfatfa afu Ghemlad\°"’
433 FA  éh:

433 KA ah

434 FA  éh:

435 KA inazd i tfatfa afu Ohemladf\°%®
436 FA hemlay:°%

437 KA ih/ afu 6hemleadc’!?

438 FA hemlay:’

439 KA  ih’"

440 FA banan

%011 a mangé.

%1 || a mangé. (Faute de prononciation).
%2 || a mangé. Toi tu manges ou pas ?
%3 Oui.

%4 Ty aimes le pain ou pas ?

%5 J>aime.

%% Qu’aimes-tu manger ?

%7 Djs & Tata ce que tu aimes.

%8 | dem.

% p>aime.

10 Oui. Qu’est-ce que tu aimes ?

1 Paime.

%12 Qui.
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441 KA banan kan’!®
442 FA  in®
443 KA afu nidfen®®
444 FA euh (0.4)
445 KA  ((inaud)) ° Orfumarkit®® afu’*®
446 FA Dbanan
447 KA em afu defid® s®vhajagi’!’
448 FA euha:
449 KA afu defidS sSvhaj mi drSuhads®®

450 SA mi deskrad® svah afu gdefka Jjemak atssswad® afu gdefka
mamak atssswad®??®

451 FA  aman’?®

452 SA  aman Kan®*

453 FA  ih°#

454 KA  daja’?’

456 FA  ih®*

457 SA  afu nidfsn®®?®

458 FA euh chocolat

459 KA chocolat: afu nid®en®®
460 FA euh

461 KA éh imi adnekar svah afu ansew’?’

%13 | a banane seulement ?

4 Oui.

%15 Quoi d’autre ?

%18 Ty as remarqué. .. quoi.

7 Qu’as-tu mangé ce matin ?

%18 Qu’as-tu mangé ce matin en venant ici ?
19 Quand tu t’es réveillé le matin, qu’est-ce que ta mére t’as donné a boire ? qu’est-ce que ta mére t’as donné a
boire?

%0 De Ieau.

%21 De I’eau! C’est tout ?

%22 Oui.

923 Cest tout ?

%4 Oui.

%25 Quoi d’autre ?

%26 Chocolat. Quoi encore ?

Page 149



I ————————————N..—
462 FA euh affki”™®
463 KA ajofki arfed agarujik ajefki®®

464 FA ajofki®®

465 KA sahit:\ ibura andaranruh imi a®sfyad® sjagi ah®

466 FA mama

467 KA anda’*

468 FA ar mama’>’

469 KA atsruhsdf ar mama’*

470 FA  ih°%®

471 KA saha imi besah atsruhed® ©6ura ar tfatfa atskemlsdf
exercice?®®

472 FA ih®¥

473 KA inid adruhay’’®

474 FA ruhay’*’

475 KA OBeyray’®?

476 FA eoyray’

477 KA saha inas 6ura bay bay i tfatfa’?
478 FA bay bay’®

479 KA tfatfa

480 FA tatfa

%27 Eh. Quand on se réveille le mation qu’est-ce qu’on boit ?
928 Euh... le lait. (Faute de prononciation).
929 | e lait. Léve ta téte. Le lait. (Correction de prononciation).
930 ;

Le lait.
%1 Merci. Et maintenant, oul allons-nous en sortant d’ici, ah ?
932 OU ?
%33 Chez maman.
%4 Ty vas chez ta maman.
% Oui.
%6 D accord. Mais, d’abord, tu vas chez Tata pour continuer 1’exercice.
%37 Oui.
8 Dis - « ie vai

is : « je vais aller ».

939 Je suis allé.
%0 Etudier.
%1 Etudier. (Faute d’articulation).
%2 D’accord. Et maintenant, dis bye bye a Tata.
%3 Bye bye.
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481 KA salima’**

482 FA saima®*®

Conversation 03

001 KA naim inas bonjour i tata’®
002 NS Dbonjour tata=

003 KA =ismik’’

004 NS Dbonjour tata=

005 KA =ih injid Oura ismik (.) ismik/ (.)°*®
006 NS =bon

007 KA na-=

008 NS =naim’*’

009 KA naim amek/ si=?°°

010 NS =si

011 KA ih="%!

012 NS =si naim naim

013 KA si sa=

014 NS =si sabah naim®®?

015 KA naim: ismis mama=°>3

016 NS =ismis mama farida®"*

017 KA farida:/ i papa=>°°

018 NS =papa faeue- falid®®®

%4 Salima. (Prénom).

%3 Salima. (Faute de prononciation).
%46 Naim, dis bonjour & Tata.

%7 Comment tu t"appelles ?

%8 Oui. Et maintenant, dis comment tu t’appelles ?
%9 Naim. (Prénom).

%0 Naim comment ? Si...?

%1 Oui.

%2 5| SABAH Naim. (Nom et prénom)
%53 Naim, comment s’appelle maman ?
%% Maman s’appelle Faarida.

%3 Farida. Et papa ?
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019 KA farid/=

020 NS =farid

021 KA saha:(.) anda rajrfuh naim apré/=""’

022 NS =ajarSuh apré apré”**®

023 KA anda rajrSuh/=°""’

024 NS =rSuh umbS{sd apré’®’

025 KA apré/ udn-xati inid anda raBrSuhed® apré aked pa\=""

026 NS =ukud’®?

027 KA ih=%%

028 NS =papa

029 KA papa mafi & mama/ ((tape sur la table)) anruh sanda
ranrfuh saxam nay ar varSa/="%

030 NS =rfuh saxam’®

031 KA annuh saxam / (.) ar zidas (.) [ah="°°

032 NS = . [3idas®’

033 KA =afu arajexdsm naim guxam’®®

034 NS guxam="°’

035 KA =Ih ((tape sur la table))?’®

036 NS 3idas:="""

037 KA =kss afusik &ina// ubtsorezistrid® ara\ ((elle rit))
afu ajxedem wagi a naim®’?

%6 papa Farid.

%7 Daccord. OU ira Naim aprés ?

958
%9 Oy ira-t-il ?

Il s’en ira apres.

%0 \/as plus tard aprés.
%1 Aprés. Non dis oul iras-tu aprés avec pa ?

%2 Avec.
%3 Oui.

%4 Papa ce n’est pas mama. Ou est-ce qu’irons-nous ? A la maison ou dehors ?

%5 \/as a la maison.

%6 Nous irons chez grand-mére, ah ?

%7 Grand-mére.
968

%9 A la maison.
0 Oui.
1 Grand-mére.

Que va faire Naim a la maison ?
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038 NS ajdem=°"3

039 KA =ih°™

040 NS ajatSes=""

041 KA =ajstfes(.) ih (.) i naime/°’®
042 NS [naim

043 KA [anda jolla naime="""

044 NS =naime

045 KA ih((tape sur la table)) aban naime afu ajxsdem naime=°"°

046 NS =ajdem naime®’’

047 Ka ih=980

048 NS =ajatqes%1

049 ka ad jet%ess\ ircuh/’*?
050 NS irSuh: /%8

051 KA ad jotfes®™

052 NS ajatfes’™

((Tourner les pages))

053 KA iwagi ajfu ajxadam:986

054 NS =asars Barwalis®®’

055 KA ih="%

972 Enléve ta main de 1a! tu n’enregistre pas ? Que fait celui-ci Naim ?

9311 prend.
4 Oui.
911 dort.

€11 dort, oui. Et Naim ?

711 est ou Naim ?

%78 Qui. Voici Naim ! Que fait-il ?

7% Naim prend.

%9 Oui.

%L 11 va dormir. (Faute d’articulation)

%211 va dormir. (Correction de I’articulation) Il est parti.

%311 est parti.

%411 va dormir.

%511 va dormir. (Faute d’articulation).

%6 Et celui-ci que fait-il ?

z:; Il porte son pantalon. (Faute d’articulation du mot « porte » et de prononciation du mot « pantalon »).
Oui.
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056 NS =les culotes (.)6rwalis’®®
057 KA Jarsa asarwalis=""?
058 NS [jarsa’®

059 SA [i keini i kefini 6stsrusud® asarwalik?®?

060 NS asarsa asarwali’®®®

061 KA i ketfini 6etslusud® naim itsrusu asarwalis®”
062 NS tsrusuy asarwalis”®

063 KA ah i naim anda® naim®°®

064 NS eum

065 KA ars asarwalik [andajsla usarwal naim®®’

066 NS [ars sarsawalis naim®®®

067 KA afu ajxedem/ (.)%%
068 NA =allsb ballon®®®%
069 KA ilaCSeb ballon/=!00

070 NS =alC%sb ballon'®®?

071 KA i naim (.) ah/ i naim afu jxsdem='°%*

072 NS =adem jaffa la pomme!'®%

073 KA jeoffa la pomme: iffa la pomme naim='°%°

074 NS =jafa la pum naim'®%°

%9 | es culottes. Son pantalon. (Faute de prononciation du mot « pantalon »).

90 7) porte son pantalon. (Correction des fautes d’articulation et de prononciation).

%L1 porte.

%92 Et toi portes-tu ton pantalon ?

%% Je porte son pantalon. (Faute de conjugaison du verbe « porter » et d’utilisation du pronon possessif « son »
au lieu de « mon »).

994 Bt toi tu portes... Naim porte-il son pantalon ?

%% Je porte son pantalon. (Faute d’utilisation du pronom possessif convenable. « Son » au lieu de « Mon »).
%% Ah! Et Naim ? il est ou Naim ?

%7 Porte ton pantalon. Ou est ton pantalon ?

%% Naim porte son pantalon. (Faute d’articulation du mot « porte »).

%9 Que fait-il ?

100011 joue au ballon. (Faute de de prononciation du mot « joue »).

100111 joue au ballon. (Correction de prononciation).

100211 joue au ballon.

1003 £ Naim ? Ah ? Et Naim que fait-il ?

1004 Adem a mangé la pomme.

1005 | 'a mangé la pomme. Naim a mangé la pomme.
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075 SA i ksfini 6hsmlsd® la pomme nay u6shsmilsdfara'’”’
076 NS ihmil'%%®

077 KA ((tape sur la table)) arfed agarfujik/ 1 naim ihemmsl la

pomme="0%?

078 NS =ihemlay la pomme!?!’

079 KA [hemlodctoit

080 NS [emlay la pomme!?*?

081 KA ((°inaudi®)) wagi afu ajxsdem!®®

082 NS =ajalsb ballon'®*

083 KA 1 kefini 6la$<bedf ballon nay xati='°'®
084 NS =jaleb ballon'®'®

085 KA ismis wagi="'""7

086 NS =jalS®eb ballon'?'®

087 KA 1ilaS%ab ballon mais ismis wag=i *°'°
088 NS =jsl¢fab (.)10%°

089 KA ah/

090 NS Jjatfa: (0.5) ballon®%%

091 KA 1 naim [dagi]'®??

092 NS [naim jatfa makla]!'%?®

10% Naim a mangé la pomme. (Faute d’articulation du mot « pomme »).
1007 £t toi ? Tu aimes la pomme ou pas ?

1008 Aime. (Faute de conjugaison du verbe « aimer »).

1009 ave ta téte. Et Naim aime la pomme ?

1010 > aime la pomme.

Ty aimes ?

1012 1°aime la pomme.

1013 £+t celui-1a ? Que fait-il ?

10141 joue au ballon.

1015 E+ toi ? Joues-tu au ballon ou pas ?

102611 joue au ballon. (Faute de conjugaison du verbe « jouer »).

1017 Comment s’appelle celui-Ci ?

1018 1 joue au ballon.

191911 joue au ballon mais comment s’appelle-t-il ?

10201 joue.

102111 2 mangé. Ballon.

1922 Et Naim ? Ici!

1023 Naim a mangé de la nourriture.
]
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093 KA anwa sjsbin makla'®®
094 NS =ubits falida maman'?®®
095 KA [farida]'®®
096 NS [makla]t®?’
097 KA i wagi=10%®
098 NS =makla '%%°
099 KA i wagi aniwa='%%
(bruit vient de 1l’éxterieur)
100 NS =jatfa makla'®*
101 KA ih ismis wagi='???
102 NS =maman
103 KA 6agi maman i wagi='??’
104 NS =naim
105 KA naim:/ afu geffa naim\='"*
106 NS =jaffa makla'®®
107 KA éh afub wagi='"°

108 NS =alaum'®?’

109 KA ayrfum: bravo xx anda anrfuh mabsfysad® syagi anda
rajrfuh naim aprés®®

110 NS JarSuh'®®

1024 Qui lui a ramené la nourriture ?

1925 Elle I’a ramenée Farida maman. (Faute d’articulation du mot « Farida »).
1026 (Correction de I’articulation).

1927 Nourriture.

1028 Et ceci ?

1029 Nourriture.

1030 £t celui-ci ? qui est-ce ?

103111 a mangé de la nourriture.

1932 Oui, comment s’appelle celui-Ci ?

1033 Celle-ci est maman. Et celui-ci ?

1034 Quest ce qu’a mangé Naim ?

103511 a mangé de la nourriture.

1036 qu’est ce que c’est que ¢a ?

1037 e pain. (Faute de prononciation).

1038 | e pain. Bravo ! OU irons-nous quand tu sors d’ici ? O ira Naim aprés ?
1039 parti. (faute de prononciation).
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111 KA  [ih]t0%°

112 NS [ ((inaud)) ]

113 KA [ah] anda rajruh apré naim!%!

114 NS apré jarSuh saxam [ ((inaud))]'0%

115 KA [bravo:/ anwa 6jawin saxam anwa 6jawin saxam]'%*®

116 NS jawi jawi saxam!'?**

117 KA anwa 6jawin saxam anwa dirSuhen adjawi naim!®*®

118 NS [jawi saxam]!04®

119 KA [ih/ anwa 6jawin] (04)%
120 NS Jawi saxam'?*®

(audio coupé)

121 NS ismis tata'®*’

122 KA =ih (0.4) tata ka'®’

123 NS tata karima=

122 KA karima:/ i tata nni n dina ismis tata '
123 NS tata sadina'®®?

124 KA sadia: bravo:/ ajasstut\ [°ah®]!%%3

125 SA  [°dajag((bruit vient de 1’extérieur))®*
126 KA ah (0.6) naim rfed agarfujik /19°°

127 SA  antats alycia agi'®®®

10400 i
1041 O ira Naim aprés ?

1092 Apres, il va a la maison.

10%% Bravo. Qui va I’emmener & la maison ?

104 Emmener & la maison. (Faute de prononciation du mot « emmener »).
10% Qui va I’emmener & la maison ? Qui va venir le prendre ?

104 Emmener a la maison.

1947 Oui. Qui va ’emmener ?

1048 Emmener & la maison.

1049 Comment s appelle Tata ?

1050 Oyi. Tata Ka.

1051 K arima. Et Tata qui est 13, comment s’appelle-t-elle ?

1052 Tata Sadina. (Faute d’articulation du prénom « Sadia »).

1053 Sadia. (correction). Bravo. Il I’oublie ah.

1054 Cest tout.

1955 Ah. Naim léve ta téte.

Page 157



129 KA andats alycia andat!®’

130 NS =anidats alycia'®®®

131 KA ih anidats alycia='%"°

132 NS =guxam!’®

133 KA  [ih]0¢!

134 NS [alycial

135 KA guxam:/ afu atxedem guxam\!°%

136 NS =guxam'®®’

137 KA ih afu atxedem (0.5) ah (0.4) naim muglsad tata afu abxsdem
alycia guxam='°%

138 NS =guxam:'°°®

139 KA  ih='0%°

140 NS =guxam:'%®’

141 KA =ih'0®

142 NS vyi anrfuh='0%

143 SA naim 6rfuhsdf les vacances nay mazal®®’®
144 NS  ((inaud))

145 SA 6rfuhsd® les vacances mazal'?"

((bruit))

146 KA hdfarS ukud tata mugsl tata\!’’

1056 Cest qui cette Alycia ?

1057 Oy est Alycia ? Ou est-elle ?

1058 O est Alycia ?

109 Oui, ou est Alycia ?

1060 A '|a maison.

1061 OUI

1062 A |a maison. Que fait-elle & la maison ?

1063 A |a maison.

1064 Oui, que fait-elle ? Naim, regarde Tata; Que fait Alycia a la maison ?
1065 A Ja maison.

1066 OUI

1067 A Ja maison.

1068 OUI

10%9 Je veux partir. (faute d’articulation).

1070 Njaim es-tu parti en vacances ou pas encore ?
1071 Ty es parti en vacances ? Pas encore ?
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((bruit))
147 NS
((bruit))
148 SA
149 NS
140 SA
151 NS
((bruit))
152 SA
153 NS
154 KA
155 NA
156 KA
157 NS
158 KA
159 NS
160 SA

mugsl tata\!’’?

Or uhad® nay mazal inijid kan mabr®uhed®

=rSuh xxx'"®

6rcuhad® ar uxam n zoddik=!"7°

=axam 3odis!?”’

6rSuhod= 1978

=r<uhad® ddis!?”

naim Gura/'%8°

=0ura’’®

atsrSuhod® atsxeomadS\ exercice/=1982

=exercice

ih inas 6ura bay bay i tata=!°%3

=bay bay tata %%

bay1085

les

vacances!?”?

1972 parle & Tata; Regarde Tata.

1073 Regarde Tata.
1074

1075 Vas.

T’es parti ou pas encore ? Vas-y dis moi si t’es parti en vacances

1076 Es_ty allé chez ton grand-pére ?

1977 Maison de grand-pére.

1078 Ty es parti!

197 parti grand-pére. (faute de prononciation).
1080 Maintenant ; Naim.

1081 Maintenant.

1082 Ty vas aller faire exercice.
1083 Oui, Maintenant, dis bye bye & Tata.

1084 Bye bye Tata.
1085 Bye
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