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 ملخص الدراسة بالعربية:

تناولت هذه الدراسة دور الدمج المدرسي في اكتساب مفاهيم استعمال العدد لدى الاطفال 

الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين في الاقسام العادية والمدمجين في الأقسام الخاصة  

حالات من بينهم  8وهذا من خلال المقارنة بين أداء الأطفال،   تكونت عينة الدراسة من 

أربعة أطفال مدمجين في الأقسام العادية،  و أربعة أطفال غير  مدمجين ، كانت  عينة 

الدراسة قصدية أين توجهنا الى "مدرسة للأطفال الصم في رويبة " كما التقينا بمجموعة 

أخرى خلال التربص الميداني في "مستشفى بالوا" اعتمدنا على المنهج الوصفي التحليلي 

 UDN-2ة الموضوع ، قمنا بتطبيق بطارية استعمال العدد المقارن باعتباره الانسب لطبيع

(Utilisation de nombreمن طرف الباحثين )éclair Meljac et Gilles Lemain    ،

في بند الخاص باستعمال العدد الذي يحتوي على أربعة بنود  ، البند  الاول هو لمبادئ 

جيلمان  الذي  يحتوى على أربعة مبادئ)مبدأ تطابق حد بحد ، مبدأ تتابع الثابت ، مبدا 

الكاردينالي، مبدأ غياب أهمية الترتيب ( البند الثاني للمقارنة ثم يليه بند استعمال العدد في  

وضعية ما ، وبعدها بند العمليات الحسابية  الذي يتضمن عمليات )الجمع والطرح ( ، فمن  

 . خلال بنود هذه البطارية قمنا بصياغة اشكاليات الدراسة 

الكلمات المفتاحية: الدمج المدرسي، مفاهيم استعمال العدد، أطفال الصم الحاملين للزرع 

 القوقعي.

 



 ملخص الدراسة بالفرنسية:

        Cette étude a abordé le rôle du l’intégration scolaire٫ dans 

l’acquisition des concepts liés à  l’utilisation du nombre chez les 

enfants sourds porteurs d’un implant cochléaire, intégrés dans les 

classes ordinaires et ceux intégrés dans les classes spécialisées, et 

ce à travers une comparaison entre les performances des enfants. 

L’échantillon de l’étude était composé de 8 cas, dont quatre enfants 

intégrés dans les classes ordinaires et quatre enfants non intégrés. 

L’échantillon était intentionnel, nous nous sommes dirigés vers « 

l’école pour enfants sourds à Rouiba », et nous avons rencontré un 

autre groupe lors du stage pratique à « l’hôpital de Balwa ». Nous 

avons adopté la méthode descriptive, analytique et comparative, 

étant la plus adaptée à la nature du sujet. Nous avons appliqué la 

batterie UDN-2 (Utilisation du Nombre) élaborée par les chercheurs 

Éclair Meljac et Gilles Lemain, dans l’axe lié à l’utilisation du 

nombre, qui comprend quatre axes : le premier est celui des 

principes de Gelman, comprenant quatre principes (la 



correspondance terme à terme, l’ordre stable, le principe de 

cardinalité, le principe de non-pertinence de l’ordre), le deuxième 

axe est la comparaison, suivi par l’utilisation du nombre dans une 

situation donnée, puis les opérations arithmétiques (addition et 

soustraction). À partir de ces axes, nous avons formulé les 

problématiques de l’étude. 

Mots-clés : inclusion scolaire, utilisation du nombre, enfants 
sourds, implant cochléaire. 

  



 ملخص الدراسة بالإنجليزية:

             This study addressed the role of school integration, in the 

acquisition of number usage concepts among deaf children with 

cochlear implants, those integrated into regular classes and those 

integrated into special classes, through a comparison of the 

children’s performance. The study sample consisted of 8 cases, 

including four children integrated into regular classes and four non-

integrated children. The sample was purposive; we went to the 

"School for Deaf Children in Rouiba" and met another group during 

the field internship at "Balwa Hospital." We adopted the descriptive, 

analytical, and comparative method, as it is the most suitable for the 

nature of the topic. We applied the UDN-2 (Utilisation de Nombre) 

battery by researchers Éclair Meljac and Gilles Lemain, in the section 

related to number usage, which includes four parts: the first is 

Gelman’s principles, which consist of four principles (one-to-one 

correspondence, stable order, cardinality, and order irrelevance), the 

second part is comparison, followed by number usage in a given 



situation, and then arithmetic operations (addition and subtraction). 

Based on these parts, we formulated the research questions . 

Keywords : school inclusion, number usage, deaf children, 
cochlear implant  .
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 :  مقدمة

تكافؤ الفرص وتعزيز الاندماج الفعال  من الركائز الاساسية لتحقيق مبدأ يعد الحق في التعليم 

طداخل   الاهمية  هذه  وتكتسي  ذوى    ،خاص  ابعالمجتمع  بالأطفال  الامر  يتعلق  عندما 

الحاملين   الصم  الاطفال  لاسيما  الخاصة  ،لالاحتياجات  القوقعي  يواجهون    لزرع  والذين 

تحديات مركبة تتمثل في صعوبات النفاذ الى عالم اللغة والتعلم وما يترتب عنها من عراقيل  

اكتساب ،   في  الاساسية  الاكاديمية  العدد أ  المهارات  استعمال  بمفاهيم  المتعلقة  المهارات  و 

ومبادئ العد  عملية  تشمل  ,والتي  ما    ه  وضعية  في  العدد  العمليات  ,  استعمال  و  المقارنة 

يستهدف   ,الحسابية   معاصر  تربوي  كخيار  المدرسي  الدمج  سياسة  تبرز  السياق  هذا  وفي 

تتيح لهم   تعليمية مشتركة،   بيئة  إدماجهم في  الى  الاطفال ذوي اعاقة سمعية حيث تسعى 

المدر  و  والاجتماعي  اللغوي  التفاعل  الىفرص  اليونيسكو  منظمة  تشير  ،حيث  الدمج   سي 

دينامي انه مدخل  على  تنوع  للا  كي المدرسي  و  التلاميذ  ايجابي لاختلاف  نحو  ستجابة على 

و  وامكانياتهم  لإثراء تي حاقدراتهم  فرصا  باعتبارها  بينهم  الفردية  الفروق  الى  ،والنظر  اجاتهم 

نموذج تربوي نه  أيعرف على    و بالتالي  ( 41-39،ص    2008الزيات ،  التعلم وتفعيله ، )

مبدأ على  يقوم  والتربوية    تعليمي  التعليمية  للحاجات  الاحتياجات  لالاستجابة  ذوي  لطلاب 

الخاصة داخل فصول ومدارس التربية العامة العادية ومدى ملائمة احتياجاتهم واستعداداتهم 

 (Praisner , 2000,P18) ني الدمج كما يتيح لأقرانهم العاديالخاصة بحيث يتيح لهم  

ن الدمج عملية متكاملة من حيث الانشطة المختلفة والمرتبطة بحياة ،وفي تعريف اخر نجد أ
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بالقدرات  والاحساس  الاجتماعي  القبول  لتحقيق  الاسوياء،  مع  مشاركته  خلال  من  المعاق 

تلك   تحقق  الدراسية  الفصول  في  الاسوياء  للأطفال  الفئة  هذه  فمشاركة  وتنميتها  المتبقية 

( الخاصة،  الاحتياجات  ذوي  مع  التعامل  في  الرغبة  وتتيح  ،الاهداف   2001فهمي 

( كما يشير استعمال العدد الى القدرة على  توظيف المفاهيم العددية بشكل وظيفي 157،ص

المقارنة   العد  مثل   ، مختلفة  سياقات  النمو ,  في  من  جزءا  يعد  ما  وهو  والترتيب  الحساب 

المنطقي  التفكير  المهارات ضرورية لتطور  تعد هذه  الرياضي لدى الاطفال ، كما  المعرفي 

التعليمية   المراحل  في  الطفل  لدى      (Geary ,D .C 2000 ,P9)  الأولىوالرياضي 

لتطور لا الاشارة الى ان هناك اتفاقا عاما على ان البيئة المدرسية هي المحيط الملائم  نيمكن

ن في اكتساب  يلزرع القوقعي ، المدمجين مع العاديلالاكاديمي لدى الاطفال الصم الحاملين  

المراحل   في  الطفل  يكتسبها  عملية  انها  على  تعريفها  يمكن  والتي  العدد،   استعمال  مفاهيم 

في ,  على من التوازن  ا وتحقيقها يؤدي الى ظهور مستوى أ و المرور به,  الاولى من عمره  

ان الطفل لا يكتسب مفهوم العدد   "مان"جيلة  للحساب ، اشارت الباحثة تعليم القواعد الاساسي

ال العدد في  لمجموعة من المبادئ المعرفية التي توجه استعم  ابطريقة عشوائية بل يبنيها وفق

ن عملية العد تعتبر  القدرة على تسمية الاعداد في تتابع ثابت حيث  حياة الطفل ، اوضحت أ

حتىيط مرة  كل  في  واحد   الشيء  ذلك  الكلي  بق  العدد  الى  ،)  يصل  ،ص  2000جبارة 

ن لكل عنصر من المجموعة يقابله رقم  بحد هي أ  االتناظر حد  ، اما فيما يخص مبدأ  (289

العد   عند  فقط  العدد  ,  واحد  على  نتحصل  المبدأ  هذا  اتمام  وعند   ، يعد مرتين  انه لا  كما 
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العدد الإجمالي  و  يعني  الذي  يمكن    الكاردينالي،  العدد  النهائي  للأشياء فمفهوم استعمال 

 . تطبيقه على اي مجموعة سواء كانت  مادية او غير مادية  ، فهذا ما يعرف  بمبدأ التجريد

يمكن عد عناصر غير مرتبة  انه  الترتيب، اي   فيتمثل في غياب اهمية  المبدأ الاخير  اما 

وغير منظمة وهذا دون التأثير على النتيجة ، فتكمن اهمية هذه المبادئ،  في تطوير التفكير  

بالإضافة  الى  المقارنة بين المجموعات ,  الكمي المنطقي  واستعمال العدد في وضعية ما  

لجمع والطرح  واستعمال المصطلحات العددية المناسبة،  واجراء العمليات الحسابية بما فيها ا

  و عبارة عن ه  ذيذه المبادئ الاساسية سنتطرق الى الزرع القوقعي ، المنا له، من خلال  فه

نظام الكتروني يهدف الى خلق احساسات سمعية وهو تقنية متطورة وحديثة،  تتطلب عملية  

صوتية   تنبيهات  ارسال  بهدف  الداخلية  الاذن  في  الكترودات  بوضع  وذلك  دقيقة  جراحية 

مجهورة ذات دلالة معينة يلتقطها الدماغ ، وهذا في  حالة  ما اذا كانت القوقعة لا تعمل ،  

يكون  وبعد العملية    م الحالة ،يحيث تستلزم تدخل مختص ارطوفوني قبل اجراء العملية لتقي

وعليه هذا  ،    Krener ,1994,P35)) يكون للزرع القوقعي فائدة  أهيل حتىعادة التهناك ا 

ب المصابين  للأشخاص  موجه  من الالزرع  الاستفادة  يستطيعون  لا  الذين  العميق   صمم 

الكترودات مزروعة   بعدة  السمعي  العصب  مباشرتا  ينبه  فهو  الكلاسيكي،   العادي  التجهيز 

عديدة انواع  وله  المزروعة  السمعية  المعينات  ضمن  مصنف  وهو   ، القوقعة   داخل 

,(Brin,2004,P120)   ،   فالزرع القوقعي لا يمثل مجرد وسيلة طبية لاسترجاع السمع بل

بوابة   ،لهو  المنطوقة  اللغة  عالم  الى  للا  لدخول  الاطفال  امام  الطريق  يمهد  ندماج مما 



 مقدمة 
 

 

لدراسة لمعرفة دور ا  طلاقا من هذه الفكرة جاءت هذه  ان درسي والتعلم داخل القسم العادي. الم

المدرسي   الصم  الحاملين  في اكتساب  الدمج  العدد لدى  الاطفال  لزرع  لمفاهيم  استعمال 

  لجاك و ملكلير  "(   UDN-2 )      القوقعي و للوصول الى هذه الدراسة قمنا بتطبيق بطارية

بند استعمال العدد في    " ، حيث تم تطبيق بند عملية العد ومبادئه ، بند المقارنة ،  جيلمان

الحاملين   الصم  الاطفال  من  مجموعتين  على  الحسابية  العمليات  بند   ، ما   لزرع  لوضعية 

ضمن   عادية  اقسام  في  مدمجين  اطفال  اربعة  من  تتكون  الاولى   المجموعة   ، القوقعي  

اما المجموعة الثانية تتكون   مدارس في ولاية "تيزي وزو"  ومدرسة "اسحاق في الرويبة "  ،

  من اربعة اطفال غير مدمجين يدرسون في اقسام خاصة" بمدرسة الصم" الواقعة في الرويبة

 نتائج الدراسة اين تم تقسيمها الىهيكلة منهجية وهذا للوصول الى  ل  ابنيت هذه الدراسة وفق

يحتوي على خمس  الذي  الجانب النظري    الجزء الاولتسبقهما المقدمة حيث يشمل    جانبين،

  :فصول

الدراسة   • اشكالية  فيه  حددنا  الاول:  من  الفصل  واهمية  المتكونة  واهداف  و  فرضيات 

 حددنا المصطلحات اجرائيا

تعرفنا  • اين  المعاقين سمعيا  المدرسي للأطفال  الدمج  الثاني: شرحنا فيه واقع  الفصل 

في   المدرسي  الدمج  واقع  ومبادئ    الجزائر،على  وانواع  بين  .الدمجشروط   والفرق 

  .والتعليم الشامل الدمج المدرسي 



 مقدمة 
 

 

ومفه • المعرفي  النمو  يخص  الثالث:  العنالفصل  عنصرين  الى  قسمناه  العدد  صر  وم 

فيه  لالاول   نجد  المعرفي  مراحللنمو  والعوامل    نظريات،  الخصائص  المعرفي  النمو 

نا العدد حيث قدمنا مفاهيم للطفل اما العنصر الثاني شرحالمؤثرة على النمو المعرفي  

 .وعصبيةبنماذج معرفية  اهومراحل وتطور مهارات العدد لدى الطفل كما دعمن

ووظائف   الرابع:الفصل   • الترميز  ونظام  الترقيم  على  يحتوي  العدد  باستعمال  خاص 

 .العددمجالات استعمال  ومجالاته، معالعدد 

الفصل الخامس تحدثنا عن الزرع القوقعي والصمم نجد فيه تعريفات اسباب الصمم  •

مكونات الزرع القوقعي انواعها عمل    الاصم،انواع الصمم درجات وخصائص الطفل  

 .القوقعيوشروط الزرع 

 :فصلينيتكون من  التطبيقي نجدهاما الجانب الثاني وهو الجانب 

اجراءاتالفصل   • ب  السادس:  يتعلق  ما  فيه كل  الدراسة  الاستطلاعية  المنهجية  دراسة 

مع   وزمانية  مكانية  وحدود  منهج  والاساليبمن  في   الأدوات  المستعملة  الاحصائية 

  .الدراسة

وتوصلنا    السابع:الفصل   • وكيفيا  كميا  تحليلها  النتائج وعرضها من خلال  مناقشة  تم 

 .العامستنتاج الاالى الاجابة على فرضيات الدراسة في 

.الدراسةها بملاحق لتوثيق  اوفي الاخير تم ختام هذه الدراسة بخاتمة وقائمة المراجع والحقن



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

النظري  انبالج  
 



 

 

 

 

ول: تحديد إشكالية الدراسةالفصل الأ  

 الإشكالية •

 فرضيات الدراسة •

 ةواقع اختيار موضوع الدراس •

 أهمية الدراسة •

 مصطلحات الدراسة •

 الدراسات السابقة والتعقيب عليها •
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 الإشكالية:

الحديثة  التعويضية  الوسائل  أبرز  يعتبر من  الذي  القوقعي  الزرع  الطفل الاصم من  يستفيد 

التي تحدث تحولا كبيرا في مجال تأهيل الطفل المصاب بالصمم،  من حيث تحسين قدراته  

السمعية والتواصلية ،  الا أن هذا التطور الملحوظ في حياة الطفل الحامل للمعين السمعي  

التي لا تخلوا من مواجهة التحديات والصعوبات ، التي تشكل عائق وتستمر في التأثير على  

يتعلق   وفيما    ، التعليمية  أو  الاجتماعية  سواء  حياته  جوانب  مختلف  يمس  وهذا   ، مساره 

بالتعليم سارعت العديد من المنظومات التربوية والسلطات المعنية لإيجاد حل ومساعدة هذه  

الفئة ،  من خلال ادماجهم لتوفير بيئة تعليمية شاملة في المدارس العامة جنبا الى جنب مع  

اقرانهم ،  بهدف تعزيز التفاعل الاجتماعي والاستفادة من الخدمات التعليمية لدعم التطور  

الاكاديمي للطفل الاصم ، فهذا ما جاءت به اتفاقية الامم المتحدة المنعقد في "سلمانكا" أين 

ز وقد يينص على ضرورة تطبيق التعليم الشامل لجميع الاطفال دون الخضوع للقيود والتمي

( سنة  رسميا  القانون  شعار    Public Law 94-142(  1975صدر  تحت    ،

Education   For ALL Handicapped  Children Act    وهذا ما ذكر في ، 

     ، الامريكي  الفدرالي  القانون  ص    1975)  المدرسي  773،  الدمج  لأهمية  نظرا   ،  )

العادية  الاقسام  في  المدمجين  الصم  الاطفال  فيهم  بما  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  للأطفال 

توصلوا الى أن وجود هذه الفئة من الاطفال في الفصول الدراسية العادية لا تأثر سلبا على  

سنة  أمريكا  في  للتعليم  الوطني  للمركز  تابعة  دراسة  وهي   , للطلاب  الاكاديمي  الاداء 
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( دراسة أكدت فيها أن هذا النهج  2019( أما في أستراليا أجرت الباحثة كولون سنة )2001)

إجابيةالتعلي بنتائج  يعود  الادماج  في  التعليمي   مي  الجانب  أو  النفسي  الجانب  على  سواء 

لجميع الطلاب،  بما فيهم العاديين و المعاقين ،تم تأييد هذه الفكرة في دراسة "للدكتور أحمد 

( و أكد على ضرورة توفير بيئة تعليمية داعمة لتعزيز نجاح  2004علي بديوي" سنة   )  

عملية الدمج المدرسي،  بحيث أشارت الباحثة والكاتبة "ديان برادلي" في كتابها عن الدمج  

بين   والاجتماعية  الفردية  الفروق  من  يقلل  الدمج  أن  الخاصة  الاحتياجات  لذوي  المدرسي 

المتوازن)السرطاوي   المجتمع  يتكون  المنطلق  المجتمع بشكل عام ومن هذا  ثم  التلاميذ ومن 

، المعلم  2006،واخرون  يمتلك  ان  لابد  التعليمي  النظام  لهذا  الحسن  السير  ولضمان   )

ايصال  الصعب  فمن   ، عاتقه  على  تقع  مسؤولية  لكونها    ، اللازمة  والكفاءات  المهارات 

معلومة علمية لتلاميذ توجد بينهم فروق فردية من حيث درجة الاعاقة ونوع الاعاقة والقدرات 

وهو أخصائي في مجال   2022)"  سنة) Jay R Luckerاللغوية،  وعليه أشار الدكتور "

تدريبية   دورات  المعلمين مسبقا من خلال  اعداد  والنطق,  على ضرورة  السمعية   المعالجة 

استخدام  من  ليتمكن  الصف   داخل  الفردية  الفروق  مع  التعامل  في  تساهم   ، تخصصية 

استراتيجيات تعليمية مرنة تتماشي مع احتياجات هؤلاء التلاميذ المعاقين سمعيا المدمجين، 

التي أخذت على عاتقها تنفيذ مشروع   الدول  نذكر أن الجزائر كغيرها من  السياق  وفي هذا 

الدمج المدرسي أو التعليم الجامع أو التعليم الشامل،  كما يسمى في بعض  البلدان العربية 

تحديد   تم  أين  الاجنبية،  والدول  ،قطر  الامارات  ، مصر  السعودية  تلميذ    12كالجمهورية  
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للمادة    اكحد أقصى لتعليم الاطفال المعاقين سمعيا وبصريا في المدارس العادية ، وهذا وفق

2،3،4  ، )يعلاوي  الجزائري  لأهميته 2021للتشريع  نظرا  الجانب  هذا  على  التركيز  تم   ،)

فجميع    ، والاساتذة  الزملاء  مع  التفاعل  خلال  الطفل  يكتسبها  التي  والمهارات  المعرفية  

النشاطات التي يمارسها في هذا المحيط الثقافي و  العلمي يعمل على تحسين وتنظيم سلوكه  

، و قدرته على التواصل كما تتطور معارفه وتفكيره المنطقي ، واكتساب المهارات العددية 

كالحساب ، العد التي يحتاجها في حياته اليومية ،اذ تعتبر هذه الاخيرة  من بين احدى أبرز 

تي يواجه الطفل فيها الصعوبات , ليس فقط الطفل المعاق سمعيا بل عند  المواد التعليمية ال

الباحثتين"   أشارت  أين   ، أيضا  ) Zevenbergenو      Hydeالاسوياء  أن  2003"   ،  )

المشكلات الحسابية راجع الى صعوبات لغوية ،التي تشكل عائق في   ضعف الاداء  لحل 

(، فهذه  2007فهم بعض الكلمات الرياضية المرتبطة بالعمليات الحسابية) هالاهان ،ولويد ،

الفئة من الاطفال لا يختلفون عن الاطفال العاديين في أدائهم الذهني فهم يمرون من نفس 

المراحل النمائية الا انه في بعض الحالات يكون نموهم بطيء بسبب نقص عام من الخبرة 

( )بو 1966في كتابه ) Hans Furth اثر الظروف التي يمرون بها ، وهذا ما أشار اليه " 

، أبحاث  26،ص  2017عمر  أظهرت  كما   )Nunes ,Moreno   ( التي 1998سنة   ،  )

تناولت تقييم النشاط الحسابي من خلال اداء  مجموعة من المهام الرياضية وكانت نتائجهم  

( العادي  السمع  ذوي  الاطفال  بنتائج  مقارنتا   Hage,C ,Charlier,B, 2006ضعيفة 

,P236   سنة   11( ، وفي بحث اخر له توصل الى أن الاطفال الصم البالغين من العمر
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الطفل العادي الذي يبلغ من   حلهم للمسائل الرياضية  فهو مستوى مستواهم جد متدني ،  في  

( ،  من خلال الدراسات السابقة نلاحظ 238،ص2021سنوات )كشرود ،نواني ،  03العمر  

أن مستوى الطفل الاصم له تحصيل متدني في استعمال العمليات الحسابية وحلهم للمسائل ,  

اذ يواجهون بعض الصعوبات مقارنتا مع الاطفال العاديين ، ونظرا لأهمية المهارات  العددية 

على   تركيزهم  بسبب    , والدراسات  الابحاث  في  كبيرا  نقصا  يشهد  المجال  هذا  ان  الا 

لدى   الكبير  انتشارها  رغم  الحساب  لصعوبات  نسبيا  واهمالهم  والكتابة  القراءة  صعوبات 

التساؤلات  العديد من  لدينا  أثار  المنطلق  هذا  ومن  القوقعي،  للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال 

التي شكلت الدافع الاساسي للتعمق والبحث ومحاولة دراسة دور الدمج المدرسي في اكتساب  

 مفاهيم استعمال العدد لدى الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي . 

 تساؤلات الدراسة: 

 التساؤل العام: 

القوقعي  هل   • للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  احصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

 المدمجين في الاقسام العادية والغير المدمجين ؟

 التساؤلات الجزئية: •

القوقعي   (1 للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

 التطابق حد بحد(؟ مدمجين في عملية العد )مبدأالمدمجين في الاقسام العادية والغير 
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القوقعي   (2 للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

 التتابع الثابت(؟  )مبدأفي عملية العد  والغير مدمجينالمدمجين في الاقسام العادية 

القوقعي   (3 للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

 المدمجين في الاقسام العادية والغير مدمجين في عملية العد )مبدأ العد الكاردينالي(؟

القوقعي   (4 للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

العادية   الاقسام  في  مدمجينالمدمجين  اهمية    والغير  غياب  )مبدأ  العد  عملية  في 

 الترتيب(؟ 

القوقعي   (5 للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

 المقارنة؟في عملية  والغير مدمجينالمدمجين في الاقسام العادية 

القوقعي   (6 للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

 المدمجين في الاقسام العادية والغير مدمجين في عملية استعمال العدد في وضعية ما؟ 

القوقعي   (7 للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

 الحسابية؟ في عملية العمليات  والغير مدمجينالمدمجين في الاقسام العادية 
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 الدراسة:فرضيات 

 الفرضية العامة:

الاطفال بين  احصائية  دلالة  ذات  فروق  والغير   توجد  العادية  الاقسام  في  المدمجين  

 المدمجين. 

 :الفرضيات الجزئية

المدمجين  (1 القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

 في عملية العد )مبدا التطابق حد بحد(. والغير مدمجينفي الاقسام العادية 

المدمجين  (2 القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

 في الاقسام العادية والغير مدمجين في عملية العد )مبدا التتابع الثابت(.

المدمجين  (3 القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

 (.مبدأ العد الكارديناليالعد ) في عملية  والغير مدمجينفي الاقسام العادية 

المدمجين  (4 القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

 الترتيب(.مبدأ غياب اهمية العد ) في عملية  والغير مدمجينفي الاقسام العادية 

المدمجين  (5 القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

 .في عملية المقارنة والغير مدمجينفي الاقسام العادية 
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القوقعي   (6 للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

 في عملية استعمال العدد في وضعية ما.  والغير مدمجينالمدمجين في الاقسام العادية 

المدمجين  (7 القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

 العمليات الحسابية.والغير مدمجين في عملية في الاقسام العادية 

 الموضوع:  واقع اختيار

لإنجاز أي دراسة من الدراسات لابد من وجود مجموعة من الأسباب والدوافع للوقوف وراء  

الدراسات   قلة  الدراسة،  بهذه  للقيام  دفعتنا  التي  الأسباب  بين  ومن  الدراسة  موضوع  اختيار 

المتناولة في المجال حتى وان وجدت تكون مقتصرة على فئات أخرى من الاعاقات، وهذا ما 

تفيد مهمة،  اثار اهتمامنا مما جعل دراستنا تنصب حوله والتعمق فيه محاولين تقديم جوانب  

العد  القوقعي ومدى قدرتهم على اكتساب مهارة  للزرع  الفئة من أطفال الصم الحاملين  هذه 

 .كغيرهم من الأطفال العاديين رغم الفروق الموجودة بينهم

 : الدراسةاهداف 

 :تسعى هذه الدراسة الى تحقيق الاهداف التالية

 .الأطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي ومبادئه لدى تقييم مهارة العد .1

أ  .2 الطفتحديد  إدماج  أثر  ومدى  الاهمية  العادية  ل  المدارس  في  مفاهيم صم  اكتساب  في 

 استعمال العدد. 
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طفال  الااهيم استعمال العدد لدى  في اكتساب مفمدرسي  الدمج الالرغبة في معرفة دور   .3

 . الحاملين للزرع القوقعيم الص

الفروق الموجودة بين الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي الخاضعين    ةسالرغبة في درا .4

 .للدمج المدرسي والغير خاضعين للدمج المدرسي في اكتساب مفاهيم استعمال العدد

 :الدراسةهمية أ

  القوقعي، من خلال هذه الدراسة تسليط الضوء على فئة الاطفال الصم الحاملين للزرع    أردنا

على دور الدمج المدرسي في اكتساب المفاهيم   ومحاولة التعرف كونها طاقة يمكن استغلالها  

 أكثرلفت انتباه الباحثين للقيام بدراسات    وكذلك نسعى الى  الاطفال.العددية لهذه الفئة من  

 عن المجتمع. وعدم عزلهمالفئة من الاطفال  والاهتمام بهذهحول هذا الموضوع 

 :اجرائيا مصطلحات الدراسة

 (: (utilisation du nombre العدداستعمال تعريف  •

هما:  محورين  وتشمل  العددية،  بالوظائف  يتعلق  ما  كل  على  العدد  استعمال  مفهوم  يتمثل 

بكيفية يختص  الذي  العملي  هو   المحور  الثاني  والمحور  ما،  وضعية  في  العدد  استعمال 

حسب  استعمال العدد  وتشمل مفاهيممعاينة أو وصف خاصية المجموعة في مظهر كمّي،  

  العمليات الحسابية(.  ما،استعمال العدد في وضعية  المقارنة،عملية  ومبادئه، )العدّ دراستنا 
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 (le dénombrement) :   مفهوم عملية العد •

يمهي   التي  القالعملية  عدد  كميّة  معرفة  خلالها  من  حسب  كن  المجموعة  داخل  ريصات 

أثناء التناظر حدّ بحدّ للعناصر داخل المجموعة مع    فتعريفه    (UDN2)    بطاقات اختبار

التناظر  مبدأ  وهي:  مبادئ  خمسة  لديه  والعد  العدد  لكلمات  الاصطلاحي  تتابع  وجود 

 الاحادي، مبدأ الترتيب الثابت والمبدأ الأصلي مبدأ غياب أهمية الترتيب. 

 :حدا بحد تعريف مبدأ التناظر •

يقابلها عدد واحد من السلسلة اللفظية للأعداد، والع  كل مجموعة  داخل كس صحيح كل  ما 

 .مثل مبادئ العد لجلمان واحدكلمة عدد يقابلها شيء 

 :الثابتالتتابع تعريف مبدأ  •

 21..............الى  1.2.3.4تطابق ثابت. الكلمات، الأعداد تقدم دوما في 

 :تعريف المبدأ الكاردينالي  •

عند القيام بالعدّ، فإن آخر كلمة عدد    البطاقة،لجميع القريصات داخل  يمثل العدد الإجمالي  

 .ننطقه يمثل العدد الإجمالي للأشياء

 :الترتيبتعريف مبدأ غياب أهمية  •

 البطاقات مهما اختلف ترتيبها. يكمن في عدّ القريصات داخل 
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 :مفهوم استعمال العدد في وضعية ما •

اعطاء المعنى الحقيقي للعدد )وظيفة العدد في وضعية ما( حيث نجد الطفل يقوم بعمليات 

بين   المتوازية  العلاقات  إدراك  عملية  تتضمن  وكلها  للعدد  المناسبة  الكميّة  إدراك  أو  ذهنية 

حقلين   في  التي مجموعتين  الأحذية  أو  الفساتين  عدد  الطفل  يختار  كأن  مختلفين  إدراكيين 

 . (UDN2) تتماشى مع عدد الدمى مثلا حسب اختبار

   المدرسي:الدمج  •

أقرانهم    التحاق مع  العادية  الدراسية  الاقسام  في  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  الأطفال 

حيث يتلقون نفس المناهج الدراسية مع توفير تعديلات وتسهيلات تعليمية ملائمة    العاديين،

يدرسون في   الذين  صم الحاملين للزرع القوقعي ال وفقًا لاحتياجاتهم الخاصة، مقارنةً بأطفال  

 .خاصةأقسام 

 : لزرع القوقعيلاطفال الصم الحاملين  •

القوقعة   زراعة  من  واستفاد  شديد  أو  عميق  سمعي  فقدان  من  يعاني  الذي  الطفل  هو 

هذه   وفي  الأصوات.  لاستقبال  تعويضية  كوسيلة  المصطلح    الدراسة،الإلكترونية  هذا  يشير 

المعاقين سمعيًا ب  بمدرسة  الملتحقين  الأطفال  والأطفال  مدرسة خاصة    " وهيرويبةال"  إلى 

الزرع   الحاملين على  يعتمدون  والذين  المدارس  في  العاديين  مع  المدمجين  القوقعي  للزرع 

 .مهارات المتعلقة بمفاهيم استعمال العددالالقوقعي في تطوير مهاراتهم اللغوية، ك
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 :والتعقيب عليهاالدراسات السابقة 

 :2004دراسة ايمان كاشف  .1

هدفت الى المقارنة بين طلاب الصم المدمجين في فصول ملحقين بالمدارس العادية ، و 

المعوقين سمعيا بتعليم  المختصة  بمعاهد الصم  الملحقين  للتعرف على    ,  اقرانهم  ذلك  و 

تأثير الدمج مع الأطفال العاديين على درجة انتشار المشكلات السلوكية بينهم و كذلك 

المشكلات   انتشار  بين  العلاقة  الكشف عن  الدراسة  تحاول  كما   ، لذواتهم  تقديرهم  مدى 

المشكلات   من  اي  و  المدمج  غير  و  المدمج  الاصم  لدى  الذات  تقدير  و  السلوكية 

لديهم يلبس  الذات  تقدير  بتكوين  تنبئ  الدراسة من    ,  السلوكية  عينة  تكونت  من    80و 

و اكدت نتائج الدراسة على أن  ,  (  ةسن  14-10التلاميذ الصم ، تتراوح اعمارهم بين )

هناك فروقا معنوية في المشكلات السلوكية. لصالح الطلاب الغير مدمجين وفي حين لم  

النمطي   والسلوك  الانسحاب  وسلوك  الذات  بتقدير  معنوية  فروق  الدراسة  نتائج  تظهر 

الذات  بتقدير  المنبئ  هو  فقط  الانسحاب  سلوك  وكان  المدمجين  طلاب  لدى  والازمات 

 . بشكل سلبي لدى الطفل الصم المدمج

 :Blank & Bridgerدراسة  .2

يع الصم  اطفال  المفرطة،  انو ان  والحركة  الانتباه  نقص  مشكلات  من  واضح  بشكل  ن 

ويظهر ذلك في شكل تشتت بصري وعدم القدرة على الانتباه في الفصل الدراسي، الامر  
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التعلم   وصعوبات  الدراسي  التحصيل  في  مشكلات  الى  يؤدي  جاد الذي  عطية  )جمال 

 (. 153,ص 2000،

 : 1997دراسة حامد زهران، .3

التربوية   الممارسات  في  بالتحديد  تتعلق  موضوعات  اتجاه  التربوي  الحس  دراسة  ان 

المتعلقة ببرنامج تعليم ذوي الاعاقة السمعية فإذا كان الاتجاه التربوي الحديث يهدف الى  

دمجهم في المدارس العادية فإن معرفة مشكلاتهم من وجهة نظر معلميهم يعد بالأهمية  

الملائمة   التربوية  البرامج  القائمين على رعايتهم من إعداد  تمكين  هذه    لهم، لمواجهةفي 

المشكلات مما يهيئ لعملية دمجهم بشكل يضمن لهم الاستفادة من عملية الدمج. ومن  

مفاهيم   اكتساب  على  قدرتهم  عدم  نجد  الطفل  منها  يعاني  التي  التعليمية  الصعوبات 

 . وتصنيفه وكيفية التسلسلالعدد،  استعمال

 :1994وجيرهارت  دراسة ويشان .4

سمعيا   للمعاقين  المعرفية  الخصائص  تؤديإن  سرعة   والتي  هي  لديهم  تعليمية  لمشكلات 

والصعوبة   ونقص التركيز  والتوجيهات وتشتت الانتباهبالمعلومات    وصعوبة احتفاظهم نسيانهم  

بحاجة الى تقدير مثيرات حسية جذابة    والرمزية فهمالمجردة    ةاللفظي  وتعلم المثيراتإدراك    في

 يسهل ادراكها من خلال حواسهم. 
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 : Fayol et Coleدراسة  .5

العد    باستعمالالتي اهتمت   العمليات الحسابية،    كاستراتيجيةعملية  الدراسةلحل  ان    واكدت 

الحساب،   تعلم  في  الأساس  هو  العد  الاصابععملية  عمل  وباستعمال  يعتبر اثناء  العد  ية 

 كمدعم اساسي للطفل. 

Fayol, 1998, P70) ) 

    Jean Piaget بياجهدراسة جون  .6

حيث ترتبط نظريته بالتطور المعرفي لدى الأطفال حيث يقوم بفهم طريقة تفكيرهم والتسلسل 

في دراسته    اعتمدالذي يمرون به للوصول إلى المعلومات وفهمها وادراكها وتطويرها، حيث  

، واستخدامهم والرموزوربطها بالأرقام  على رسومات الاشياء والكائنات المعروفة لدى الطفل،  

او   10الى    1لتعليم الطفل العد من    المثال،تفاحات في التمرين او    10للخيال فمثلا يرسم  

المرحلة التي   ورمزه وكتابته وتبدأ هذه  2نرسم قطعتين من الحلوى لتعليم الطفل ماهية الرقم  

 سنوات.  6سماها بمرحلة ما قبل التشغيل من سنتين الى 

   (2006) ونعيم كياجةدراسة باسم كراز  .7

بدراسة من    قاموا  الصم  اطفال  يواجهها  التي  التعليمية  المشكلات  اهم  على  للتعرف  سعت 

المواد الدراسية الاكثر    التعرف علىاستطاع الباحثان    حيث  والمعلمين،وجهة نظرة اولياءهم  
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كما اخذت اتجاهات التلاميذ نحو المواد المختلفة واستطاع    الاصم.منها  والتي يعانيصعوبة 

 للتلاميذ الصم بمحافظات غزة.  الأكاديميالباحثان الوقوف على مدى التوافق 

  :Rankhom1994دراسة  .8

التلاميذ   على  الدراسة  المدمجيناجريت  العاديين    الصم  اقرانهم  منمع  الأطفال   ومجموعة 

الذين تم دمجهم مبكرا كانوا    والتي اظهرتالصم المعزولين     أكثر دراسته ان الاطفال الصم 

استخدامااستجابة   وأكثر  الشفوية  للأصوات  وتفاعلا  المعزولين    واللغة  الصم  مجموعة  من 

الجمل زوج أقل في الاستجابة للسلوك غير المرغوب   واستخدام تراكيبفي فهم    وكانوا أفضل 

 . ( 87 ، ص2004عادل  )كيلانياجتماعيا. فيه 

 التعقيب على الدراسات السابقة:  •

 عينتها كبيرة. ولمقارن اعلى المنهج  الدراسات اعتمدتمختلف 

 الحسابية. اتعمليالطبقت اختبارات أخرى في مختلف الدراسات 

الأداء   على  للدمج  الايجابي  التأثير  على  ركزت  الدراسات  والتحصيل    الأكاديميمعظم 

 القراءة. خاصة في مجالات  والمعاقين سمعياللأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة  الدراسي

 توظيف الدراسات السابقة:  •

الدراسات السابقة   التي تبرز أهمية التركيز على عينات بحثية تتقاسم الخصائص في اطار 

البحث   هذا  في  المستهدفة  العينة  مع  فئة ,  الجوهرية  على  ركزت  الدراسات  هذه  فمعظم 
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العينة  مع  معرفية  لغوية  سمعية  فتتقاسم خصائص  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  الأطفال 

كما تدرس الجانب الاكاديمي للذين يستفيدون من برامج الدمج و تحسين الكفاءات ,  الحالية  

الدراسية و المهارات الأساسية في بيئة تفاعلية كما اشارت الى دراسة  جانب العد و الحساب 

اذ يعتبر الدمج المدرسي خيارا تربويا فعالا لتعزيز تكافؤ الفرص ,  العددية    المهاراتلتنمية  

التعليمية لما له من دور في دعم التحصيل الاكاديمي للأطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي  

توصي  السابقة  الدراسات  هذه  فمعظم  منها  يعاني  التي  الحسابية  الصعوبات  على  للتغلب 

 بتعميم الدمج نظرا لأثره الإيجابي في الجوانب المعرفية و الرياضية. 
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 :  تمهيد

يُعد الدمج المدرسي للأطفال المعاقين سمعياً توجهاً تربوياً يهدف إلى إدماج هذه الفئة في     

ما يسمح لهم بالتفاعل سام خاصة ضمن المؤسسة التربوية، مالمدرسية العادية أو في أقالبيئة 

في الجزائر برزت أهمية هذا النوع  .مع أقرانهم السامعين في إطار تعليمي واجتماعي مشترك 

من الدمج كبديل عن العزل في مؤسسات متخصصة، سعياً لتمكين الطفل الأصم من تنمية 

قدراته اللغوية والمعرفية والاجتماعية داخل محيط مدرسي مشترك، مع مراعاة خصوصيات  

سنتطلع عليه في  وهذا مامناسبة  وتكييفات بيداغوجيةإعاقته السمعية من خلال وسائل دعم 

  هذا الفصل.
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 :نبذة تاريخية عن الدمج المدرسي .1

جد أن القانون الروماني قد صنف الصم والبكم مع المتخلفين عقليا،  في العصور الوسطى ن

وفي  المدنية،  حيث حرم عليهم الحقوق والالتزامات    (  الاوغسطي  ) ووصل الامر الى اعلان  

القرن   يدعى  تمكن راع  16أواخر  ليون"ي اسباني  يقوم    "بدر وبونس دي  تعليم بعض بان 

 ."1620الصم من ابناء النبلاء بطريقة لغة الاشارة واخرج كتابات عن ذلك سنة" 

القرن   نهاية  قام كل من الاب    18لكن في  لبيه"  عشر  "صمويل  بفرنسا و  "شابين ميشال دي 

وتمكن  هينيك" القطرين  تعليم  بقيادة حركة  "بألمانيا  ليي  الصم    "  لتعليم  اول مدرسة  تأسيس  من 

   ."اعترفت بها الحكومة1778"ليؤسس اول مدرسة بألمانيا للصم في   "ليهني"بباريس كما أمكن 

قام"   عشر  التاسع  القرن  منتصف  في  "  اما  بل  جراهام  اهم    "1847"ألكسندر  بتقديم 

الاختراعات وهي الهاتف والتي ادت الى فكرة المعينات السمعية الحديثة، وقد تطورت وسائل 

الاجهزة  من  كاملة  دوائر  ذات  فصول  على  يعتمد  أصبح  حيث  كثيرا،  والبكم  الصم  تعلم 

وايضا   الحديث.  بالمفهوم  الصمم  لتأهيل  السمع  بقايا  من  فرد  كل  لدى  ما  نستغل  السمعية 

تأهيل المعاقين الشغل موضوع الدمج المدرسي الكثير من المهتمين والمختصين في تربية و 

الذي نص على    1975لسنة    14294ور القانون الأمريكي رقم :في امريكا، حيث ظهر بظه

تعتبر  إذا  العاديين،  اقرانهم  مع  للمعاقين  والمهنية  التربوية  الرعاية  اساليب  أفضل  توفير 

 .الولايات المتحدة الامريكية من الدول الرائدة في تطبيق فكرة الادماج بأشكالها المختلفة

 (. 12, ص 2023العيد، ,)وليد 
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 واقع الدمج المدرسي في الجزائر: .2

خطو  اول  المدرسيل ة  كانت  الوسط  في  الوزاري    لدمج  القرار  بموجب  وزارة   الجزائري  بين 

ديسمبر   10/    1419شعبان    21وزارة التربية الوطنية المؤرخ في    التضامن الاجتماعي و

ا  1998 فتح  المتضمن  في   قسامو  السمع  كناقصي  الحواس  ضعيفي  للأطفال  خاصة 

الوطنية ، و في   التربية  التابعة لوزارة  التعليمية  الطابع   "1999"المؤسسات  التجربة  اتخذت 

 lakrech "   لكرش "الرسمي و تم توزيعها على القطر الجزائري و هذا كله ما اكدته السيدة

الدم المسؤول  " النشاط الاجتماعي لولاية  ة عن مراقبة و متابعة عمليات  المدرسي بمديرية  ج 

لمعاقين سمعيا ، ان النتائج المدرسي لدماج حول الالتقى وطني الجزائر في مداخلاتها أثناء م 

الوطن ،   اتالدراسية كانت مشجعة و محفزة لمواصلة عملية الادماج و تعميمها في باقي ولاي

 . كما اجريت العديد من الدراسات من طرف العديد من الأساتذة

 :مشروع الدمج في الجزائر 1-2

والتأسيس   الاساسية  المدرسة  تطبيق  منذ  الجزائرية  للمدرسة  الرسمية  التشريعية  النصوص 

بل   الخاصة،  تتضمن مفهوم ذوي الاحتياجات  لم  المكيف  بالتعليم  المسمى  العلاجي  للتعليم 

دراسيا وهي حسب المناشير يشير الى مفهوم آخر وهو الاطفال غير المتكيفين والمتأخرين  

 :الوزارية التالية
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رقم:   الوزاري  المنشور  في  الذين    10/10/1982جاء  الاطفال  يعني  المكيف  التعليم  ان 

المدرسة   من  الاوليتين  السنتين  نهاية  بعد  المواد  جميع  في  دراسي ضخم  تأخر  من  يعانون 

 .الاساسية

ومنشورة رقم   16/04/1983: المؤرخ في  1548اما المناشير الوزارية لاسيما المنشور رقم  

في  025 المؤرخ  ت/  رقم    07/06/1984/م  في:   111/122/92ومنشور  المؤرخ 

يتكفل بالتلاميذ الذين يعانون من تأخر  التعليم المكيف الذي  تشير كلهم الى    29/04/1992

التعليم   التعليم الاساسي وذلك من رغم  المواد خلال سنتين دراسيتين من  اجمالي في جميع 

 .الاستدراكي

اقترب من    29/01/1994المؤرخ في:    1994م   .ت .م/  24بينما المنشور الوزاري رقم:  

ال التعليم  ان  الى  واضح  بشكل  أشار  حينما  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  يسعى  م مفهوم  كيف 

شامل   دراسي  تأخر  من  يعانون  الذين  التلاميذ  تعليمالإعطاء  عبد    )خالدخاص.    وعميق 

 (. 6, ص 2006السلام , 

قد   من و  العديد  عقد  خلال  من  كبيرة  بصورة  الدوليين  الدعم  و  الرعاية  التوجه  هذا  لاقى 

مؤتمر اهمها  من  لعل  الدولية  إسبانيا    سلامنكا   المؤتمرات  عقدته ,    "1994"في  الذي  و 

منظمة اليونسكو ، حيث اقرت الوثيقة الختامية لهذا المؤتمر بضرورة توفير   مدارس للجميع  

تستجيب   و  تعلمهم  تساند  و  فروق  من  بينهم  بما   ترحب   و  التلاميذ  جميع  تضم   ،

لاحتياجاتهم الفردية ، و هذا نظرا للآثار الايجابية التي يتركها الدمج على الطفل المعاق في  
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جميع النواحي النفسية و الاجتماعية و الاكاديمية  و الوظيفية مقارنة بأقرانهم غير المدمجين  

             .  بسبب المستوى الرفيع من الاثارة الذي يتوفر في الفصول و المدارس العادية

   (.2007عبد الله ,  )عادل

 الجزائر: الصم الخاضعين لزراعة القوقعة فيواقع دمج الأطفال  2-2

للأقسام   التابعة  الروضة  مستوى  على  الأطفال  من  الفئة  هذه  يدمج تسجل  حيث  المدمجة، 

كليا في الطفل  عنهم  ينفرد  لكنه  النشاطات  كل  في  معهم  ويشارك  السمع  سليمي  الأطفال 

الحصص الفردية التي يشرف عليها فريق متخصص متكون من أستاذ التعليم المتخصص،  

يتبع الطفل برنامجا وفقا لقدراته ونوع .  المختص الأرطوفوني، والمختص الإكلينيكي والمربي

  . فلتجهيزه، تعرف هذه المرحلة باسم مرحلة التنطيق وتدوم سنتين وتعتبر القاعدة اللغوية للط

ه الانتقال إلى مستوى  في آخر هذه المرحلة يقيم مستوى الطفل ويقرر بعد ذلك إذا كان بإمكان

في سن خمس سنوات يسجل في قسم تحضيري خاص بهذه الفئة في مدرسة  ,  أعلى أم لا  

، يتابع البرنامج المقرر مثل الأطفال سليمي السمع ويشرف عليه   تابعة لوزارة التربية الوطنية

المخت بعد  فيما  إليهم  ونضيف  سابقا  المذكور  المتخصص  الفريق  المرحلة  هذه  ص  في 

يشارك الطفل الخاضع لزراعة القوقعة الأطفال الآخرين في البيداغوجي في مستويات تعليمية  

في   المقامة  الحفلات  مختلف  وفي  البدنية  التربية  حصص  وفي  الراحة  وقت  في  اللعب 

يشجع الطفل الخاضع  رسي أثناء وجبة الغذاء ,  المدرسة كما يلتقي معظمهم في المطعم المد

دائرة  في  معهم  والدخول  اللعب  في  السمع  سليمي  الأطفال  مشاركة  على  القوقعة  لزراعة 
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الاتصال لتعزيز رصيده وأدائه اللغوي، كما يحفز المعلمين الآخرين، التلاميذ السالمين سمعيا 

 .على تقبل هؤلاء الأطفال

واجتماع مع  أسبوع  نهاية  اجتماعات كل  المتخصص  الفريق  ينظم  كما  التلاميذ شهريا  يقيم 

دراسي فصل  كل  نهاية  في  التلاميذ  .الأولياء  ذلك    ويقيم  بعد  ويقرر  اللغوي  المستوى  على 

 (. 24, ص 2012 ،)بوسبتة انتقاله إلى مستوى السنة الأولى أين تبدأ مرحلة التمدرس.

كما لاحظنا خلال زيارتنا الى بعض المدارس من وجود قبول إيجابي لهذه الفئة من الأطفال 

 :معاملة الطفل العادي من أهمها والمعاملة تكون مثل 

الأطفال المعاقين سمعيا معهم في نفس   مدراء والتلاميذ العاديين لتواجدتقبل المعلمين وال  •

 .إسحاق في الرويبة المؤسسة مثلا في ابتدائية

 .وجود رصيد لغوي لا بأس به لدى هؤلاء الأطفال •

 .تواصل الأطفال المعاقين سمعيا مع أقرانهم العاديين باستخدام اللغة الشفوية •

 .سلوكيات إيجابية ومشاركة فعالة في الدرس داخل القسم •

 المدرسي: الدمجتعريف  .3

العالم   يشير  الدمج  "     Kaufman كوفمان"حيث  يعني  انه  الى  الدمج  تعريف  في  ورفاقه 

العاديين   نظرائهم  مع  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  للأطفال  المؤقت  والاجتماعي  الأكاديمي 

مهام  توضيح  يتطلب  كما  والبرمجة،  المتطور  الفردي  التعليمي  التخطيط  على  بالاعتماد 

 العادي. ومسؤوليات معلمي التربية الخاصة والمعلم 
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فهم يرون ان المقصود بالدمج هو دمج الأطفال الغير العاديين المؤهلين اخر    وفي تعريف

زمنيا   دمجا  اقرانهم  واجتماعيامع  تعليميةخطة    حسب  ,  وتعليميا  وطريقة  مستمرة    وبرنامج 

طفل   كل  حاجة  حسب  فيهاحده  لو تقرر  الإداري    ويشترط  الجهاز  لدى  المسؤولية  وضوح 

 (. 308, ص 2008)مصطفى القمش,  .والتعليم الخاص التعليم العام  والتعليمي والفني في

اخر   انه  "   Kaufmanلكوفمان "تعريف  على  التربية   أحديعرفه  في  الحديثة  الاتجاهات 

بسيطة في المدارس الابتدائية العادية مع اتخاذ   المعاقين بدرجة  ويتضمن الاطفال الخاصة  

المدرسة هذه  في  المقدمة  التربوية  البرامج  من  استفادتهم  تتضمن  التي  )أحمد   .الاجراءات 

 . (170 ، ص2018كامل اسماعيل 

الدمج هو الحاق ذوي الاحتياجات الخاصة بالطلبة   بأن  2013  احمد علي خليل"ويعرفه "  

العاديين في المدارس العادية مع تزويدهم بالمواد اللازمة التي تساعده على التكيف والتعلم 

 والبقاء أطول وقت ممكن في الصف العادي. 

 :المدرسياهداف الدمج  .4

أقرانهم من الأفراد  • إتاحة الفرصة لجميع الأفراد المعوقين للتعليم المتكافئ والمتساوي مع 

 .في المجتمع

 .الحياة العادية والتفاعل مع الآخرينإتاحة الفرص للمعوقين للانخراط في  •

تاحة الفرصة لطلاب المدارس العادية للتعرف على الطلاب المعوقين عن قرب وتقدير  ا •

  .مشكلاتهم ومساعدتهم لمواجهة متطلبات الحياة
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يساهم في محو الأفكار الخاطئة حول خصائص أقرانهم  • الدمج  ذلك فإن  إلى  بالإضافة 

 .وإمكاناتهم وقدراتهم من المعوقين

يساعد الدمج في تخليص المعوقين من جميع أنواع المعيقات المادية والمعنوية مما يهيئ   •

 .لهم المشاركة الفاعلة في جميع مناحي الحياة

 .التقليل من التكلفة المادية في إقامة مؤسسات التربية الخاصة ومراكز الإقامة الداخلية •

   .والثقافةيعتبر الدمج المدرسي متسقا ومتوافقا مع القيم الأخلاقية للمجتمع  •

 (. 147, ص 2007)بطرس حافظ , 

زيادة فرص التفاعل الاجتماعي والمدرسي بين التلاميذ العاديين والتلاميذ غير العاديين   •

سواء في غرفة الصف أو في مرافق المدرسة وذلك من خلال الأنشطة التي تساعد على 

 تقبل الأطفال غير العاديين 

الاتجاهات نحو فئة المعاقين من نظرة سلبية إلى نظرة إيجابية من قبل العاملين  تعديل   •

في المدرسة، حيث أن معرفة هذه الفئة وتعديل أدائها يعمل على تعديل تلك الاتجاهات 

إيجابية اتجاهات  إلى  التعاون  عدم  أو  بالرفض  المتعلقة  ,  فاروق  )  .وخاصة  الروسان 

 .(35, ص 1998

 :الدمج المدرسي للأطفال المعاقين سمعياشروط نجاح  .5

يعتبر الدمج من العمليات المعقدة التي تحتاج إلى تخطيط سليم للتأكد من نجاح البرنامج، 

والذين  السمعية  دقيقة، حيث أن الأطفال من ذوي الإعاقة  يكون مخططا له بصورة  بحيث 
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سيستفيدون من هذا البرنامج يجب أن يحصلوا على مستوى من التعليم لا يقل عن البرامج  

لا  العادية  المدارس  في  سمعيا  المعاق  الطفل  وجود  أيضا  الخاصة،  المدارس  في  المطبقة 

تقدم وطموح الأطفال،   العادية ومستوى  المدرسة  برنامج  بأي حال على  يؤثر    وألا يجب أن 

 :يشكل عبئا إضافيا على المعلم في المدرسة العادية لذا لابد من مراعاة الجوانب التالية

انطباق   • من  والتأكد  اللازمة  والتجهيزات  بالأدوات  وتزويدها  للدمج  المدرسة  تهيئة 

 .المدرسة الدامجة عليها

معا   • التكاتف  وضرورة  الدمج  بأهمية  المعلمين  وتوعية  بالمدرسة  الدمج  ثقافة  نشر 

معلم  يتشاور  أن  ويجب  المجتمعي،  الدمج  تحقيق  في  لأهميته  نظرا  نجاحه  لتحقيق 

الخاصة   والأجهزة  الخاصة  بالمواد  وتزويده  الخاصة  التربية  معلم  العادي مع  الصف 

 .وحتى بالطرق والأساليب الخاصة كي يتم التعامل الفعال مع هؤلاء الطلاب

المجتمع  • بين كافة شرائح  المدرسي ومفهومه وأهدافه وأهميته  الدمج  بنشر فكرة  القيام 

وقطاعاته من خلال نشاط المدرسة في المجتمع وهو الأمر الذي يتطلب من الإعلام  

 .بكافة أنواعه وأساليبه أن يلعب دورا هاما في هذا الصدد

تهيئة الأسرة للشراكة مع المدرسة بدءا من معرفة مواعيد التسجيل في المدرسة وحتى  •

في  المعاق  ابنهم  ومساعدة  بها  المدرسة  تقوم  التي  المختلفة  الفعاليات  في  المشاركة 

المدرسة  في  ومتابعته  تكاليف  من  له  تخصيصه  يتم  ما  أو  المنزلية  واجباته  أداء 

 .بانتظام
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المدرسة وخاصة في الأيام  • إلى  المعاق  الطفل  إرشاد الأسرة إلى ضرورة اصطحاب 

 .الأولى إلى أن يتعود الذهاب إلى المدرسة وحده أو برفقة شخص آخر

للقيام  • وتهيئتهم  التعامل معه  وكيفية  الطفل  لحالة  الدقيق  بالتشخيص  المعلمين  تزويد 

في  أقرانه  مسايرة  من  يتمكن  حتى  جانبهم  من  اللازم  العون  وتقديم  له  بالتدريس 

الصف، كما يمكن أن يقوم معلم التربية الخاصة بإعطاء معلم الصف العادي جرعة 

تثقيفية في هذا الإطار تكيفه للتعامل مع أولئك الأطفال، أو يرشده إلى مصادر أخرى  

 .يمكن أن يستغلها في ذلك أو يساعده على استخدام وسائل وأساليب معينة

الصف   • في  سمعيا  المعاق  زميلهم  واستيعاب  لاستقبال  العاديين  الأطفال  تهيئة 

ومساعدتهم له على تخصيص أوقات معينة يقومون خلالها بتقديم المساعدة اللازمة  

 .له

وبالطريقة  • المعاق،  الطفل  مع  بها  يتعاملون  التي  بالكيفية  والتلاميذ  المعلمين  توعية 

قدرته  مع  يتناسب  بما  المختلفة  المدرسية  الأنشطة  في  يشارك  أن  بها  يمكنه  التي 

 .وإمكاناته

  (. 12, ص 2012)عادل عبد الله , 
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 :انواع الدمج المدرسي .6

إن أساليب دمج الأطفال المعاقين سمعيا تختلف من بلد إلى آخر حسب إمكانات كل منها 

فصل خاص ملحق بالمدرسة العادية، إلى دمجهم كليا في   وضعهم فيبحيث يمتد من مجرد  

 :الفصول والمدارس العادية، ومن أكثر أشكال الدمج المدرسي استعمالا وشيوعا نجد ما يلي

 :الدمج الكلي 6-1

الفصول   داخل  العاديين  أقرانهم  مع  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الأطفال  دمج  به  ويقصد 

الدراسية المخصصة للأطفال العاديين، ويدرسون نفس المناهج الدراسية التي يدرسها نظراؤهم 

 .العاديون مع تقديم خدمات التربية الخاصة

 :الدمج الجزئي 6-2

أقرانه    مع  أكثر  أو  دراسية  مادة  في  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطفل  دمج  به  ويقصد 

 .( 34, ص 2009)بطرس حافظ ,  .العاديين داخل الفصول الدراسية العادية

  :مراحل الدمج المدرسي للأطفال المعاقين سمعيا في الجزائر .7

من   وذلك  سمعيا،  المعاقين  الأطفال  وتعليم  تربية  مجال  في  هامة  تحولات  الجزائر  شهدت 

ومراكز التربية الخاصة إلى تعليمهم بأقسام ملحقة بالمدارس العادية ثم  تعليمهم داخل فصول  

دمجهم كليا مع أقرانهم العاديين، وفي هذا السياق يمكن تقسيم هذا التطور إلى مراحل متميزة 
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ا التي  حسب  الجوهرية  والتحولات  النحو  لأحداث  على  رصدها  يمكن  والتي  عليها  طرأت 

 :التالي

 (1976-1962) المرحلة الأولى: التربية داخل المراكز المختصة

آنذاك   السائدة  الفلسفة  الحقبة  هذه  في  سمعيا  المعاق  الطفل  تربية  اعتبار ,  سايرت  بمعنى 

ما   عادة  التي  العملية  للحياة  تحضيره  يتم  ما  على  عاما  تعليما  وتلقينه  معاقا  طفلا  الأصم 

 .اقتصرت على تعلم مهن وحرف بسيطة

 :1980-1976 المرحلة الثانية

العربية  اللغة  اعتمدت  بالجزائر  التربوية  المنظومة  إصلاح  وبرنامج  التعريب  قانون  بظهور 

الفصحى والطريقة اللفظية النغمية في هذه المراكز قصد مواكبة البرامج التربوية المعتمدة في  

 .المدارس العادية

 المرحلة الثالثة: التخطيط لسياسة إدماج الأطفال المعاقين سمعيا وسط العاديين

  1981مارس  14/16كخطوة أولى نحو تحقيق مجتمع الجميع انعقد ملتقى وطني في يومي 

بينهم  ومن  المعوقين  للأشخاص  الفرص  وإتاحة  العزلة،  رفض  هو  منه  الأساسي  الهدف 

المصابين بالإعاقة السمعية مزاولة الدراسة في المدارس العادية، نتجت عن هذه الحركة التي  

محاولات  المدني  والمجتمع  الإنسان  حقوق  عن  المدافعة  تلك  خاصة  جهات  عدة  تبنتها 

فيه  تقوم  الخدمات  من  مستوى  إلى  لتصل  الجهود  توالت  ثم  تطوعية،  فردية  نموذجية 
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المؤسسات الوطنية بخدمة ذوي الإعاقة السمعية، و شملت المحاولات الأولى دور الحضانة 

لبعض الشركات الوطنية الكبرى من خلال إدماج مجموعة من الأطفال المعاقين سمعيا على 

 ."  نفطال "  روضة   و "سوناطراك "مستوى روضة  

، حيث تم فتح صفوف 1990وتوسعت التجربة إلى مدارس التربية الوطنية انطلاقا من سنة  

خاصة بالمدارس العادية، كانت البداية بطيئة، ثم تزايد عدد الأقسام المدمجة وعدد التلاميذ  

باعتبار أن  المجتمع  المعاق سمعيا في  العاصمة وضواحيها لتسهل دمج  وذلك في الجزائر 

 .الدمج المدرسي هو تمهيد وتحضير للدمج الاجتماعي

إلا أن هذه التجربة واجهت مجموعة من الصعوبات بسبب المشكل الذي تعاني منه معظم  

  8المدارس الجزائرية وهو اكتظاظ الأقسام، إذ يعتبر فتح قسم لا يتجاوز عدد التلاميذ فيه  

تلاميذ أمر صعب جدا، لأنه في هذه الحالة سيحرم الكثير من التلاميذ العاديين من   9إلى  

يحمل   أن  يمكن  للصوت    40إلى    35قسم  المكبرة  الأجهزة  توفر  عدم  إلى  إضافة  تلميذا 

 .والعازلة له وغيرها

وفي نهاية التسعينات وتطبيقا لما ورد في القانون الوزاري المشترك بين وزارة العمل والحماية  

الوطنية   التربية  ووزارة  آنذاك  المهني  والتكوين  وضع    10/12/1998الاجتماعية  والذي 

الإطار القانوني التنظيمي لفتح الأقسام المدمجة الخاصة بالأطفال ضعيفي الحواس ) فاقدي 

فكرة   انتشرت  الوطنية،  التربية  لقطاع  التابعة  التعليمية  المؤسسات  في   ) والمكفوفين  السمع 

في  الخاصة  الصفوف  وانتشرت  السمعية  الإعاقة  ذوي  فئة  لصالح  العادية  بالمدارس  الدمج 
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عدد كبير من ولايات الوطن وهذا ما أعطى لهذه التجربة الطابع الرسمي وتم توسيعها على 

 :المستوى الوطني، وتتوزع هذه الأقسام على النحو التالي

 .قسم منها في ولاية الجزائر 60ولاية, 20قسما تتوزع على  120 

وفي الآونة الأخيرة امتد الاتساع ليشمل دمج الأطفال الصم مع أقرانهم العاديين في الفصل  

 .الدراسي العادي والأطفال الخاضعين لزراعة القوقعة 

 سمعيا:إيجابيات وسلبيات الدمج المدرسي للأطفال المعاقين  .8

أهم   إيجاز  للأطفال  يمكن  المدرسي  الدمج  نظام  تطبيق  عن  الناتجة  والسلبيات  الإيجابيات 

 :المعاقين سمعيا في النقاط التالية

 الإيجابيات:  8-1

 .توفير الخدمة التعليمية للمعاقين في أماكن إقامتهم •

 .تقبل المجتمع للمعاق سمعيا وتنمية الاتجاهات الإيجابية نحوه •

 .المادية للوالدين والدولة توفير الكثير من النفقات  •

 .تهيئة المعاق سمعيا للاندماج في الحياة الطبيعية •

 .إتاحة الفرصة للطفل المعاق سمعيا للعيش مع أسرته دون أن يضطر للانفصال عنه •

تواجد الطفل المعاق سمعيا مع الطفل العادي يخلق قدرا من التواصل والتفاعل قد يبدوا  •

 .ضئيلا ولكنه خطوة إلى الأمام
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 .زيادة التواصل بين الأسرة والمدرسة نتيجة التفاعل اليومي مع الأحداث •

 تفعيل التشريعات والقوانين التي تنادي بحق المعاق سمعيا في التعليم العادي  •

 .زيادة تقبل المعاق سمعيا لذاته حيث يشعر أنه مثل التلميذ العادي •

 .كسر حاجز الرفض والخوف بين الطفل المعاق سمعيا والطفل العادي •

 .تنمية إحساس التلميذ العادي بالمسؤولية نحو زميله المعاق سمعيا •

زميله   • مثل  التعلم  يستطيع  سمعيا  المعاق  الطفل  وأن  الدمج  لفكرة  الوالدين  تقبل  زيادة 

 .العادي وبالتالي إمكانية تعليم المعاق سمعيا حتى المستوى الجامعي

الأطفال   • مع  التواصل  وطرق  السمعية  الإعاقة  في  المتخصصين  المعلمين  أعداد  زيادة 

 المعاقين سمعيا

 المدرسي:سلبيات الدمج  8-2

تعرض التلميذ المعاق سمعيا للكثير من مواقف الإحباط والفشل نتيجة تفاعله مع التلميذ  •

 .العادي

 .شعور التلميذ المعاق سمعيا بالعزلة والحجز داخل المدرسة العادية •

ذهن القائمين على العملية التعليمية وأيضا عند عدم وضوح الهدف من نظام الدمج في   •

المعلمين وذلك لإحساسهم بأنها عبئا ثقيلا عليهم ولم يشعروا بفائدتها ولا الهدف المرجو 

 .منها
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من   • المرجوة  والأهداف  ونوعه  الدمج  ماهية  عن  الآن  حتى  واضحة  خطط  وجود  عدم 

 .تحقيقها والمخرجات المنتظرة

مازال هناك بعض العائلات الرافضة لتجربة دمج أطفالهم في المدارس العادية ويفضلون  •

والحماية   الرعاية  لهم  يوفر  هذا  لأن  سمعيا  المعاقين  بتعليم  الخاصة  بالمدارس  إلحاقهم 

ويحفظهم من الاذية من طرف زملائهم العاديين، كما توفر لهم نظام تعليمي يتناسب مع 

قدراتهم، ويرجع ذلك إلى عدم تهيئة هذه الأسر لتقبل فكرة الدمج أو إدراك الفوائد العائدة 

 .على الطفل

سمعيا   • المعاقين  الأطفال  تكدس  إلى  فقط  المدارس  بعض  في  الدمج  نظام  تطبيق  أدى 

 .داخل الفصول الدراسية مما يعوق العملية التعليمية بالنسبة لهم

للمعلم   • أهميتها  رغم  الدمج  نظام  مدارس  من  مدرسة  أي  في  مصادر  غرفة  توفر  عدم 

والتلميذ لإنجاح نظام الدمج، وأيضا عدم مراعاة نظام الفصول كنظام الإضاءة والمقاعد 

 .والوسائل السمعية المعينة لاحتياجات المعاق سمعيا

انعكاس الاتجاهات السلبية الرافضة للمعلمين والتلاميذ العاديين نحو دمج التلميذ المعاق   •

 .سمعيا على العلاقات الشخصية بين الطفل المعاق وأقرانه أو بينه وبين المعلمين

سلبية المعلمين وعدم قيامهم بدور إيجابي لتعليم الطفل العادي كيفية التفاعل مع المعاق   •

 .سمعيا والتواصل معه أو التدخل لحل ما ينشأ بينهم من مشاكل



سمعيا  المعاقين للأطفال المدرسي الدمج                                         : الثاني الفصل  
 

40 
 

إلى   • يؤدي  ما  وهذا  والمعاقين سمعيا  العاديين  التلاميذ  بين  الزمنية  الأعمار  عدم مراعاة 

 (16ص الكاشف، )ايمان الخاصةنشوء بعض المشكلات  

 :مبررات الدمج المدرسي .9

 :هناك العديد من المبررات التي أدت إلى ظهور فكرة الدمج أهمها

إلى   • السلبية  العاديين من  غير  الأطفال  نحو  الاجتماعية  الاتجاهات  في  الواضح  التغير 

العزل  في  والمتمثلة  السائدة  هي  السلبية  الاتجاهات  كانت  الذي  الوقت  ففي  الإيجابية، 

والشعور بالذنب والقلق والخجل، أصبحت الاتجاهات الإيجابية هي السائدة والمتمثلة في  

تربية  مراكز  وفتح  لمشكلاته  حلول  عن  والبحث  العادي،  غير  الطفل  بوجود  الاعتراف 

 .خاصة ثم الصفوف الخاصة في المدرسة العادية وأخيرا فكرة الدمج

ظهور القوانين والتشريعات التي أصبحت تنص صراحة على حق الطفل غير العادي في   •

 والاجتماعية.تلقي الرعاية الصحية والتربوية 

تزايد عدد الأطفال غير العاديين في بعض المجتمعات وخاصة الدول النامية بالرغم من  •

 المبكر. برامج الوقاية والتدخل 

المدارس   • في  العاديين  غير  الأطفال  دمج  تؤيد  التي  التربوية  الفلسفات  بعض  ظهور 

العاديين   غير  للأطفال  الطبيعية  الفرص  توفير  أهمها  المبررات  لعدد من  وذلك  العادية، 

 (  310ص  حنفي،محمد ) .المدرسةوالمحافظة على التوزيع الطبيعي للأطفال في 
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 :الفرق بين التعليم الشامل والدمج المدرسي .10

التعليم   لمفهوم  العالمي  الانتشار  فلسفة   ((Education inclusive الشاملرغم  بوصفه 

تربوية تقوم على ضمان حق جميع المتعلمين، باختلاف احتياجاتهم، في بيئة تعليمية موحدة  

ودامجة، فإن هذا المفهوم لم يُعتمد بعد كمصطلح رسمي في السياق التربوي الجزائري. ففي 

لتمكين  المبذولة  الجهود  إلى  للإشارة  المدرسي  الدمج  مصطلح  يُستخدم  يزال  لا  الجزائر، 

الالتحاق   من  السمعية،  الإعاقة  ذوي  رأسهم  وعلى  الخاصة،  الاحتياجات  ذوي  الأطفال 

إذ   الشامل،  التعليم  لمفهوم  فهماً جزئياً  يعكس  الاستخدام  وهذا  العادية.  التربوية  بالمؤسسات 

لتنوع   ليستجيب  بالضرورة  يُصمم  لم  نظام  في  المختلف  المتعلم  إدماج  على  غالباً  يقتصر 

 .الحاجات التعليمية

  , كمال  الحميد  الفرص      ( 2010)عبد  توفير  هو  الشامل  التعليم  فان مصطلح  أيضا  و 

التعليمية و الدعم لجميع الطلاب دون استثناء اذا تستخدم اساليب التدريس المناسبة و تصمم 

البرامج السلوكية و تطبق استراتيجيات مختلفة لتطوير المهارات الفردية بحيث تمكنهم جميعا  

و يتضمن التعليم الشامل      (salend , 2015)    من المشاركة الاكاديمية و الاجتماعية

فرصة لتطوير قدرة التعليم للوصول إلى جميع الطلاب ، و يركز على المشاركة الكاملة و  

الفعالة لجميع الطلاب ، و امكانية الوصول الى حضور و انجازات جميع الطلاب و خاصة 

 (UNESCO , 2020) اولئك المستبعدين لأسباب مختلفة او المعرضين لخطر التهميش



سمعيا  المعاقين للأطفال المدرسي الدمج                                         : الثاني الفصل  
 

42 
 

ويركز تعريف التعليم الشامل على متطلبات يجب بأن تتوفر وهي التركيز على تحقيق وتلبية 

   (Magnusson , Roe , 2019) الطلابالاحتياجات الاكاديمية والاجتماعية لجميع 

ان نجاح مشروع التعليم الشامل لابد ان يحقق الاهداف الموضوعة    2016كما تؤكد العواد  

المهنية،  البرامج  طريق  عن  عالية  بجودة  واعدادهم  والمتخصصين  المعلمين  تدريب  اي  له 

كذلك تهيئة البيئة التربوية وجعلها بيئة تعليمية تقنية ومحفزة تراعي جميع احتياجات الطلاب 

 .المختلفة

اما بالنسبة للدمج المدرسي فهو دمج الاطفال ذوي الإعاقة مع اقرانهم العاديين في المدارس   

كل   خلال  من  سمعيا  السالمين  الاطفال  مع  الاحتكاك  ومضاعفة  المحافظة  وهو  العامة، 

 المراحل الدراسية.  

برامج  (2000,)السرطاوي   مشتركة    ويتلقون  لهذاتعليمية  تو   ويشترط  الدمج  من  ر  يفالنوع 

التيالظروف   توفير  انجاحه،تساعد على    والعوامل  يعمل    خاصة،مدرسة تربية    ومنه  الذي 

النشاط   قاعات  في  العادية  المدرسة  مع  لجنب  علىجنبا  تواجه   والتغلب  التي  الصعوبات 

( انه عملية تكامل الانشطة الاجتماعية و التعليمية  2019)  عرفه مراد   .المعوقين في الصف

يشملون  العادية ، حيث  التعليمية  البرامج  ايطار  داخل  للتعلم  القابلين  الإعاقة  للأطفال ذوي 

زملائهم الذين يتمتعون بقدرات عادية ، في هذا السياق تعتبر مدارس التعليم العام و فصولها 

مكانا متكاملا يستقبل جميع الطلاب بغض النظر عن مستوى الذكاء او الإعاقة او الوضع  

الدعم اللازم   تقديم  المدرسة  يتوجب على  الثقافية ،  الخلفية  الاجتماعي ، او الاقتصادي او 
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الإعاقة  ذوي  للأطفال  تعليمية  فرص  توفير  بهدف  طالب  لكل  الخاصة  الاحتياجات  لتلبية 

بحيث يمكنهم متابعة تعليمهم وفقا لقدراتهم و استعداداتهم في أقل بيئة تعليمية ممكنة دون  

الحاجة إلى الانعزال و كتعريف آخر فإن دمج الطلاب ذوي الإعاقة في البرنامج التعليمي و 

لتلبية   التعليمي  البرنامج  تكييف  مع   ، ممكنة  فترة  لأطول  العادية  المدرسة  في  الاجتماعي 

 . احتياجات الطلاب ذوي الإعاقة في المدارس

الصم اتاحتهم فرصة الانخراط في الحياة   لعينة اطفالالدمج المدرسي بالنسبة    وايضا يهدف 

معالعادية   منالآخرين    والتفاعل  اقرانهم    وتمكينهم  مع  المتساوي  المتكافئ   العاديين، التعلم 

السماح الاجتماعية    وايضا  القواعد  فيه  يتعلم  وسط  في  بالنمو  تلك لهم  التي   وبالخصوص 

المادية    والاحتياجات  توفير جميع الإمكانيات    ولهذا يجب  بسلوكياته، وطريقة اتصالهتتعلق  

يستطيع    وانفعاليا حتىالطفل مكيفا نفسيا    وان يكون   للبرنامج.و الفنية و الوسائل التعليمية  

المعلمين طريقة تدريس واحدة تفيد    وان يستخدم  المدرسة،الاندماج مع الاطفال العاديين في  

    .الطرفين
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 خلاصة الفصل 

يلاحظ   الجزائر  في  القوقعة  لزراعة  والخاضعين  المعاقين سمعيا  الأطفال  دمج  لواقع  المتتبع 

لهم  تمنح  القوانين التي    ردالنظام على أرض الواقع، حيث تم سالنقلة النوعية التي حققها هذا  

الايجابية  النتائج  من  العديد  التوجه  هذا  حقق  كما  الأطفال،  من  كغيرهم  التعليم  في  الحق 

إلا أن هناك بعض الصعوبات  اللغوي،  التفاعل الاجتماعي والمستوى  خاصة على مستوى 

 .التي تعترض نجاحه، مما يقتضي بذل المزيد من الجهود
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 تمهيد 

واحدة   دفعة  اكتسابها  من  يتمكن  لا  معقدة  عملية  الطفل  عند  المفاهيم  بعض  اكتساب  يعد 

الفهم   و  التركيز  الى  تحتاج  التي   , والحساب  الاعداد  تشمل  التي  الرياضية  المفاهيم  منها 

العقلية  لقدراته  وفقا  تدريجيا  استيعابها  تمكنه من  تطورية  بمراحل  الطفل   يمر  اين  الدقيق  

وخبراته المتراكمة التي يحتك بها في حياته اليومية  , اين اهتم العديد من الباحثين بدراسة 

رأسهم   وعلى  الطفل  لدى  المعرفي  بياجيهالنمو  فيها    جون  يفسر  نظرية  ببناء  قام  حيث 

خطوات ومراحل تطور المعرفة لدى الطفل وهذا ما سنراه في هذا الفصل اين سنحاول شرح  

وفقا   المعرفي  ,  النمو  وتطوره     لبياجيه  العدد  تشكل  كيفية  الى  سنتطرق  كما  المراحل  واهم 

 خاصة استعمال الطفل للمفاهيم العددية .
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 النمو المعرفي:: أولا

 تعريف النمو المعرفي: 1

النمو المعرفي عبارة عن خطوة اساسية مهمة يمر بها الفرد لاكتساب المعرفة وتطوير قدراته 

يعتبر   حيث    , مختلفة  لتجارب  وخضوعه  البيئة  مع  تفاعله  خلال  من  ان بياجيه  الذهنية 

التطور المعرفي هو نتيجة طبيعية لتفاعل الفرد مع بيئته، اين يتعلم من خلال هذا التفاعل  

والخبرات المباشرة التي يستقبلها. واشار الى ان النمو المعرفي ما هو الا تغير في التراكيب 

 ( 64ص  1996)أبوسل،العقلية )الابنية العقلية(. 

 نظرية النمو المعرفي عند جون بياجيه:  2

التي ساهمت في فهم   جون بياجيهتعد نظرية   التربوي   النفس  النظريات في علم  احد اهم 

بناء  لكيفية  شاملا  تصورا  قدم  ،اين  الطفل  خاصة  الانسان  لدى  والادراك  التفكير  تطور 

المعرفة وتطور العمليات العقلية للتكيف في البيئة بالإضافة الى وضع اسس التعليم واساليب 

بنى  انه  يستقبلها ،حيث  التي  المعلومات  للطفل وتسهيل الاستيعاب وفهم  الملائمة  التدريس 

تطوير  كيفية  لفهم  اللعب  خلال  الطفل  لسلوك  الدقيقة  الملاحظات  على  استنادا  دراسته 

وضع   ، معقدة  عقلية   عمليات  تعتبر  التي  والكمية  الاحجام  و  المكانية  الزمانية  المفاهيم 

الاسس الاساسية لنظرية النمو المعرفي التي توثق ان النمو الطبيعي السليم يتم في    بياجيه

سيرورة متدرجة خطية منتظمة تمر من مراحل متعاقبة بموجب قوانين كونية وشمولية ،فكل  
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النمو  لنظرية  اساسية   خصائص  ثلاث  على  اعتمد  اين  الموالية  للمرحلة  تؤسس  مرحلة 

   (  3)حاجب ، ص المعرفي 

 المعرفية:خصائص نظرية  3

التمثيل:   او  المعرفية  الاستيعاب  الاطارات  الجديدة ضمن  المعلومات  دمج  عن  عبارة  وهي 

حيث يقوم الطفل بفهم واستيعاب الاشياء والعالم المحيط به، فيكون لها نموذجا في ذهنه او  

 ( 316, ص،  2002)ملحم , يدمجها في بنائه العقلي او التركيب الموجود لديه سابقا. 

انهم  الا  القط  ان شاهد كلب سماه  فبمجرد  حياته  في  قط  على  تعرف  وان  مثل طفل سبق 

 يتشابهون لديها اربعة أطراف، ذيل وفرو.   

يقوم بتعديل وتكييف هذا النموذج طبقا للخبرات التي مر بها ليلائم هذا   :المواءمة او التكيف

الاطارات   وتعديل  تقييم  فيها  يعاد  عملية  انها  على  بياجيه  .يصفها  البيئة  متطلبات  التعديل 

 ( 65, ص 1996.) أبو سل المعرفية لتتسع المعطيات الجديدة 

اربعة  على  يمشي  والذيل  الفرو  يملك  الذي  الحيوان  ان  بتصحيح  يقوم  السابق  المثال  نفس 

 اطراف لا يقتصر فقط على القط انما يوجد صنف اخر وهو الكلب. 

السابقة التوازن:   المعلومات  مع  الجديدة  المعلومات  دمج  من  الفرد  يتمكن  عندما  يحدث 

النمو   تعزز  تنظيمية  الية  لينتج  والمواءمة  الاستيعاب  بين  الدمج  ويعني  الفهم.  لاستقرار 

 المعرفي والادراك لتمكن من تفسير المفاهيم والظواهر الموجودة في البيئة المحيطة .  
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هذه الخصائص الثلاثة عبارة عن سلسلة متكاملة مترابطة كلما يخضع الفرد لمعلومة او خبرة 

التوازن مرة   يكيف الا ان يحدث  ثم  التوازن يحدث الاستيعاب  يختل  جديدة او موقف جديد 

 . اخرى 

 مراحل النمو المعرفي: 4

من   مختلفة  بأنماط  مرحلة  كل  تتميز  رئيسية  مراحل  اربع  الى  بياجيه  جون  نظرية  تنقسم 

 التفكير وتختلف من حيث ادراك الطفل تتمثل في : 

 المرحلة الحسية الحركية: 4-1

تمتد من الميلاد حتى السنتين تقريبا، تتميز بالنشاط الحسي الحركي، حيث يتعامل الطفل   

هذه   في  الطفل  يكون  و  الحركات،  و  الحواس  خلال  من  البيئة  مع  مباشر  بشكل   خلالها 

لديه   تنمو  ثم   , ارادية  الغالب أفعال لا  به و هي في  يقوم  المرحلة مخطط ذهنيا لكل فعل 

تدريجيا القدرة على تنسيق احاسيسه و حركاته من خلال المخططات الذهنية التي اكتسبها 

سابقا فعند سماعه المتكررة بصوت غلق الباب كل صباح دليل على مغادرة الأب من المنزل  

و عودته في المساء , دليل أن الأشياء تبقى  في البيئة رغم اختفائها. قام يباجيه بتقسيم هذه  

  مراحل اساسية :   6المرحلة الى 
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 المرحلة الأولى: 

من الولادة الى نهاية الشهر الاول تسمي بمرحلة الانعكاسات الفطرية  اين يمارس الطفل  

اهم   ومن  تعلمه  يتحسن  الممارسة  ونتيجة  بها  ولد  التي  الاستجابات  ويكرر  الانعكاسات 

 الانعكاسات تطور حركة المص و التلويح باليدين و الرجلين مع حركات الراس.  

 (  106، ص2000)الشيباني ،

 المرحلة الثانية :

تسمي بمرحلة الاستجابات الدائرية  الاولية تتميز    من الشهر الثاني الى نهاية الشهر الرابع

هذه المرحلة بتكرار الافعال البسيطة فالطفل يقوم بالفعل ويهتم بالنتيجة  ويكرر الفعل ذاته.  

 ( 399،ص2001)عامود،

 المرحلة الثالثة:

الثانوية    الدائرية  الانعكاسات  بمرحلة  تسمي  السادس  الشهر  الى  الخامس  الشهر  بدية  من 

)الرؤية  الحواس  بين  والتناسق  بالتآزر  ،تتصف  قصدية  استجابات  الطفل  لدي  تظهر  حيث 

بملاحظة   يستمتع  لكي  السلوك  هذا  الطفل  يكرر  كما   ) ،السمعية  اللمسية  ،الاحساسات 

البيئة.   في  تحدث  التي  ،التغيرات  واخرون  ص1981)الطيب  اهتمامه   ( 47،  يهتم  كما 

اختفى.   ثم  راه  شيء  عن  بالبحث  يبدا  اين  الخارجي  واخرون بالعالم  سمارة   (  

    (47،ص1999،
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 المرحلة الرابعة: 

من بداية الشهر التاسع الى الشهر الثالث عشر تسمى بمرحلة ملائمة الاستجابات الثانوية، 

واتقنها  استجابة سبق  الطفل  تواجهه ويستخدم  التي  البسيطة  المشكلات  في حل  الطفل  يبدا 

مفهوم  وتكوين  التقليد  في  يبدا  كما  فيه  ومرغوب  على هدف خاص  للحصول  جيدا كوسيلة 

  دوام الشيء

 ( 48، ص1981)الطيب واخرون ، .

 المرحلة الخامسة:  

تسمى مرحلة الاستجابات الدائرية    عشرالثامن    من بداية الشهر الرابع عشر الى نهاية الشهر

لحل  جديدة  مخططات  بتكوين  يبدا  حين  الفعل  على  عالية  قدرة  الطفل  يكتسب  الثلاثية، 

حل  على  القدرة  يكتسب  حينما  ذكيا  يصبح  بياجيه  حسب  فالسلوك  الجديدة،  المشكلات 

 ( 79، ص2003)العارضة ،المشكلات الجديدة 

 المرحلة السادسة:   

اختراع وسائل جديدة خلال ارتباطات عقلية    من الشهر الثامن عشر الى نهاية السنة الثانية 

فعندما  المشاكل،  في حل  التصوير  استخدام  على  القدرة  بظهور  المرحلة  هذه  تمتاز  داخلية 

يرغب الطفل في الحصول على غاية ليس لها وسائل ممكنة فهو يقوم باختراع وسيلة جديدة.  

 (49ص 1981)الطيب واخرون ،
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 مرحلة ما قبل العمليات:  4-2

تمتد هذه المرحلة من سن الثانية الى غاية سن السابعة من عمر الطفل ,   تسمى بمرحلة ما  

قبل  العمليات او مرحلة المفاهيم او التفكير الحدسي , تتميز هذه المرحلة بظهور الوظائف  

ان تفكير الطفل في هذه المرحلة هو تفكير غير منطقي  فهو    بياجيهالرمزية واللغوية. ير  

غير قادر على انجاز عمليات عقلية تخضع لقواعد المنطق فتفكيرهم يفتقد الى المنطق فهو 

غير مرن ومقيد الى جانب واحد من جوانب المواقف التي يتعاملون معه , لهذا سماه بمرحلة  

العمليات   قبل  ،ما  من 187،ص  2016)غزال  المرحلة  هذه  في  الاطفال  يتمكن  حيث   ،)

استخدام الكلمات والرموز وتقليد بعض الافعال من غير ممارسة للعمليات العقلية التي تشمل  

على التحليل و التعميم , اين يبدأ اكتشاف الزمان ومن اهم الخصائص المميزة لهذه المرحلة  

هي غياب "مبدأ المعكوسية" ,  التي هي القدرة على فهم عكس الاشياء وغياب مبدأ التوازن  

   (65،ص 1998)الطشافي ، بين الاستيعاب والملائمة.  

 هذه المرحلة الى فترتين : بياجيهقسم 

  :فترة ما قبل العمليات •

لحجم ل بأفعال بسيطة حسب مظهر واحد كايقوم الطف  سنوات هناتمتد من سنتين الى اربع  

  ( 36ص  ،2020،  تشابونتوالوزن )لكن لا يهتم بالمتناقضات مثل العلاقة بين الحجم 
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 : فترة الطور الحدسي •

أربع سنوات    في سبعة  الى  من  البصرية  البسيطة  الانطباعات  على  يعتمد  فالطفل  سنوات 

 (   30ص  ،2006)محمد صالح ، . اصدار الاحكام العقلية

  :الحسية او العمليات الماديةمرحلة العمليات الملموسة او  •

المادي   بالتفكير  المرحلة  هذه  تتميز  تقريبا،  عشر  الحادية  سن  حتى  السابعة  سن  من  تمتد 

في   خبأها  التي  والظواهر  الاشياء  عن  تصوراته  تعديل  من  الطفل  يتمكن  حيث  الواقعي، 

المادية   الخبرات  على  قائمة  منطقية  استنتاجات  عمل  على  قادرا  ويكون  السابقة،  المرحلة 

المحسوسة وليس على التمثيل الرمزي كالعمليات الحسابية , والتصنيف , و الترتيب ومعالجة  

 الارقام وغيرها اي كل ما يتعلق بالمنطق الرياضي

 ( 2،ص1994)عبد الوهاب ، 

 الشكلية:  المجردة اومرحلة العمليات  •

تبدأ هذه المرحلة من سن الثانية عشر و تمتد الى السنوات اللاحقة من عمر الانسان , اين 

العقلية  العمليات  استخدام  على  قادرا  الفرد  فيها  ويكون  النمو  مراحل  اقصى  الطفل  بلغ 

للوصول الى استنتاجات منطقية , تعتمد على الخبرات المادية المحسوسة وباستخدام التفكير 

)عبد  المجرد , كما يتمكن من التعامل مع الفرضيات والافتراضات التي يمكن قبولها ونفيها  

، لهذا سماها  2ص1994الوهاب  ارقى    بياجيه(.  تعتبر  لكونها  المجزئة  الشكلية  بالعمليات 
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في حل   استعماله  ويتمكن من  المنطقي   التفكير  بتكوين  ويبدأ   , الطفل   عند  النمو  مراحل 

 . (74ص1999)عبد الهادي ،المشكلات والحوادث بطريقة علمية مجردة 

 العوامل المؤثرة على النمو المعرفي : 5

حدد بياجيه عدة عوامل تؤثر على النمو المعرفي للطفل تضمن انتقاله من مرحلة الى اخرى  

 تتمثل في :

 النضج:  5-1

وهي عبارة عن التغيرات الفيسيولوجية والعصبية التي تحدث بشكل طبيعي مع تقدم العمر   

الجهاز  ومنها  الجسم  أعضاء  جميع  في  ووظيفية،  تشريحية  تغيرات  ترافقها  العملية  فهذه 

التفكير وما يصاحبه من اجراءات.   ص    2020تشابونت،) العصبي والجهاز المسؤول عن 

37  ) 

 الخبرة:  5-2

يقصد بها التفاعل مع الاشياء المحيطة به واكتشاف ماهيتها وكيفية عملها اين يتعلم الطفل  

 من خلال تجاربه اليومية وملاحظاته التي يسجلها في العالم المادي. 

 :وهي نوعان  

  الخبرة المادية الفزيائية: ✓
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اكتسبها   التي  والمعلومات  المعارف  كل  بمثابة  بالأشياء الطفل    هي  احتكاكه  خلال  من 

بيئته او محيطه   عن طريق صور ذهنية لكونها معارف يقوم بالتخزين  كما  ,  الموجودة في 

 ملموسة مادية لديها شكل فزيائي . 

  الخبرة المنطقية الرياضية: ✓

قدرة التجربة   هي  بدلا من  التفكير  المعرفية من خلال  والعلاقات  المفاهيم  بناء  على  الطفل 

نمو عندما يتمكن الهذه القدرة ب  , تبدأ  المباشرة مع الاشياء وهي عكس الخبرة المادية المباشرة

يعرف ان  المثال عندما يدرك الطفل الرقم خمسة ,    الطفل من التصنيف والتسلسل على سبيل

 هنا يستعمل التفكير النطقي.  أربعة ه كان الرقم قبل

 :التفاعل الاجتماعي  5-3

وهو التعلم من خلال التفاعل والتواصل والتحاور مع البالغين و الاقران  وهذا يساعد الطفل  

على تطوير قدراته المعرفية ,  وحتى تقوية شخصيته خلال التواصل وهذه المرحلة جد مهمة  

 في فترة الاكتساب لدى الطفل . 

 التوازن:  5-4

كانت   الفرد جسديا  نمى  فكلما   , الفيزيقية  البيئة  مع  البيولوجية  العوامل  تفاعل  نتيجة  تحدث 

والفحص   التجارب  ومع    , افضل  حوله  الذي  المحيط  مع  والتفاعل  الحركة  على  قدرته 

والملاحظة تتطور عملياتنا العقلية فهذه التغيرات في التفكير تحدث من خلال عملية التوازن  
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التي تمثل نزعة الفرد لتحقيق التوازن الذي هو المسؤول على نمو تفكير وتطوير الحصيلة  

فحسب   الاتزان.  عملية  لتحقيق  وحيوي  نشيط  يكون  ان  الطفل  فلابد من   , بياجيه المعرفية 

المعرفة   يكتسب  لا  السلبي  ص2021)الحدادي،  الانسان  تحقيق   (7،  على  الذهن  يعمل 

والخبرات  بالمعلومات  يحتويها  التي  القديمة  والخبرات  المعلومات  ربط  طريق  عن  التوازن 

المنبهات. تلك  ،  تسببها  الهادي  ص2000)عبد   ،198/197  )

 

جون "يوضح عوامل وخصائص ومراحل النمو المعرفي لنظرية  :(01شكل )
 "   Jean Piaget هبياجي
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 مفاهيم العدد: ثانيا: 

 تعريف العدد:  .1

وحصيلة عملية لبنيتي التصنيف وبالتحديد العدد ينتج من بناء معرفي    بياجيه":حسب " •

 De. Barbot et)  . الاحتواء الفئوي والعلاقات الترتيبية وما يسمي بالترتيب المتسلسل

all,1985, p32) 

يعتمد   ادراكه حيث لا  الطفل  للمجموعة فهو مفهوم يصعب على  المجردة  القيمة  العدد هي 

الطفل بتعلمه من   ويبدأ  والشكل والحجمعلى خواص التشابه في العوامل الفزيائية مثل اللون  

يصل الى التجريد واستخدام الارقام كما ان   حتىالمحسوبية باستخدام الصور والمجموعات  

والترتيب  الطفل لمفهوم العدد يبدو واضحا عندما نرسي اليه اساسيات عملية التصنيف    إدراك 

 (Stebler 2013, p152) . والتناظر

ان العدد مفهوم لا ينفصل عن العلاقات التي    ىيعرف عل  " :G. Vergnaud" حسب •

فهو بناء وافر طويل    لها،  التي يسمحو العلاقات    لمعالجة العملياتيقيمها مع وضعيات  

لا ينتهي ابدا لكن الالتقاء به يكون جد مبكر ،واكثر مما نتوقعه في المعتاد   معقد، ربما

منفصلة  كميات   لقياس  العدد   ،يظهر  بمعالجتها  يسمح  التي  المشكلات  خلال  ومن 

مجموعات ،كعلاقات بين قياسات وكتحويل الشياء او  الاولأطوال متصلة كوسيلة لترتيب  

      (Rodoti,2005, p37)  . او سلبيا إيجابيايعمل 
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هوت"حسب   • بناء    Van Hout :"فان  هو  منالعدد  وابداع  فهو    ذهني،  الانسان  فكر 

قابلة    ويربط ويعرف   ينظم، يجمع الذي هو اشارة  بالرقم  وتشكيل والتعين    لتجزئةلعموما 

 ( (Van Hout,2005, p128 العدد

 :وهي التمثيلات للعددالى وجود ثلاث انواع من  حيث اشار

او   ✓ )ملموسة  التماثلية  وتلك    : شكلية(التمثيلات  المجموعة  عنصر  يمثل  عنصر  كل 

 .. الخ...  الحصىالتمثيلات تكون ملموسة او شكلية مثل 

او تكون  .. الخ( ...)واحد، اثنان، ثلاثةوهي تمثيلات عددية بالكلمات : اللغويةالتمثيلات  ✓

 ( .. الخ... 1،2،3رقمية )

وهنا نجد الذكاء يعمل على عملية التمثيلات الذهنية الناتج عن نشاط  : الذهنيةالتمثيلات  ✓

كل   وصف  حيث  على   نموذجا Dehaene et Coteu» 2000» منالدماغ  قائما 

 :الرمز(ثلاثي  سمي )بنموذجثلاث تمثيلات ذهنية للعدد 

اقل من    52الاعداد من خلال معرفته بالآخر مثلا العدد  للكميات: معرفةالرمز المماثل   •

 . 100و  0وهو يأخذ مكانته ما بين  60

 (Feugnet. 2010.p10) .3و 2يمثل العددين  32الشكل البصري للأرقام العربية : •

 يتمثل على شكل كلمتين منظم ومركب اذ 55العدد   العربية: مثلافظي للأعداد لالرمز ال  •

 . (Dehaene ‘1979) 2هو والوحدات  5نجد صنف العشرات 
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 (: يمثل المناطق الدماغية المسؤولة عن عملية الحساب عند دوهاين 02الشكل رقم )

 :الطفلالعدد لدي  نمو مفهوممراحل  .2

الى الوقت ليتم ادراكه وفهمه    ومركبة، تحتاجالطفل عملية معقدة    يعد نمو مفهوم العدد لدى

  والمعرفية للوصول هذه العملية بسلسلة من التطورات العقلية    صحيح، فتمرواستعماله بشكل  

طفل من خلال تتبعه لتفكير  لنمو المعرفي لالهذا التسلسل ب  " بياجيه"الى الاستعمال فقد ربط  
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مراحل اساسية يمر من خلالها   تحديد ثلاثمرحلة عمرية مختلفة اين تمكن من    الاطفال في

 :الطفلتطور نمو العدد لدي  الاطفال وتوضح

 :خمس سنوات عامين الى منتبدأ المرحلة مرحلة المجموعات الصورية  2-1

الذهنية   الصور  او  المجرد  التفكير  على  الطفل  يعتمد  المرحلة  هذه  يقومفي  الطفل    حيث 

والانجازات التي يقوم بها الطفل هي في مفترق  الفضائية،  بتجميع العناصر حسب التوزيعات  

بين   تقع  اي  ومنالطرق  التو   صنفين  يكون  المرحلة  هذه  في  انه  الى  الاشارة  زيع  المهم 

بمعنى عند للمجموعة  اليه صورة    الفضائي مكونا  تندرج  المربع  المثلث فوق    المنزل، وضع 

تتميز هذه   .نهما في تصور الطفل يشكلان شكلا للمنزلوفي هذه الحالة يصعب تغيرهما لا 

غير منطقي من الناحية الرياضية والمفاهيم العددية والاحجام  التمركز حول الذات و الالمرحلة ب

التجارب التي قام   أشهرومن    .والاشكال حيث تصعب عليه الربط بين العلاقات الجزء والكل 

بياجيه"بها   تجرب  "جون  الكأهي  في  الماء  حجم  ة  او  شكل  تغير  عند  السائل  للكمية  سين 

الى ان الطفل في هذا السن لا يزال يعتمد على الخصائص   الظاهرة، الوعاء حيث توصل 

اهم المؤشرات على عدم تكون العمليات العقلية   أحدبعد مفهوم الكمية الذي يعتبر    ولم يطور

 .المرحلةالمنطقية في هذه 

 : سنواتست  الى المجموعات غير الصورية خمسة سنواتمرحلة  2-2

مرحلة   خطوة  البناء  التعتبر  انها  كما  الاولى  للمرحلة  متطورة  مرحلة  وهي  للمفاهيم  تدريجي 

البسيط   المنطقي  التفكير  الى  الطفل في  ,  للانتقال  يكون  المرحلة  بداية ما يسمي  الفي هذه 
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وتكوين العمليات    ,بالمجموعات غير الصورية اي مرحلة وسطي بين التفكير الحسي العفوي  

مثل" اعطاء   دراية بمفاهيم الجمع والطرح والترتيب ، ورية المجردة اين  يكون الطفل علىالص

لكل صحن شوكة "، لكن يعتمد على الحدس والتجريب اكثر من التفكير مثلا" لا يعرف ان  

تكفي    4 ب  5حلويات لا  ليبقي واحد دون الاشخاص الا  تجريب اي اعطاء كل واحد حلوى 

ف التصنيف  غياب  نلاحظ  المرحلة  هذه  في   ،" على  الحلوى  يعتمد  على  الطفل  مبني  تجميع 

علاقات التشابه التي تبقي ثابتة انواع السيارات  ،وتكون المجموعات المنجزة تتمثل في فئات  

حدة دون احدة بجانب و اصغيرة ،مبنية على التشابه ، لكن في نفس الوقت تبقي متجاورة اي و 

 ( (PIAGET ,Inhelder ,P53 ان تكون مندمجة داخل اصناف اكثر شمولية وتعميما

  ستة سنوات الى سبعة سنوات: منمرحلة التصنيفات العلمية  3-2

منطقية   اكثر  بطريقة  حوله  من  العالم  تنظيم  في  الطفل  يبدا   المرحلة  هذه  باستخدام    ,في 

تمي على  قادرا  الطفل  يصبح  اين  خصائص  عدة  لديه  تطورت  جديدة  عقلية  ز  يمهارات 

وفي   ,  الاعتماد على النوع والاختلاف و  الاصناف او المجموعات عن طريق خاصية الفهم  

معالجة هذه الاصناف وفق خاصية التوسيع باستخدام علاقات الاحتواء    بإمكانيةنفس الوقت  

ي بين عناصر او مجموعات  عالهرمي )وهو مفهوم منطقيي  ني وجود علاقة شمول واحتواء 

) متسلسل  هرمي  بشكل  منظمة  تكون  في   بحيث  ضبط  يستدعي  الذي  الفئوي  والانتماء 

التناظر ما ان   سوف تعطي نوع من الفهم والتوسيع اذا ما تشكلت ، "بياجيه"المفاهيم وحسب 

حتى احداهما  صحيح  عرفنا  العكس  و  الاخر  تشكيل  من  قابلا   ,  نتمكن  التفكير  فيصبح 
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للانعكاس وله حركة رجعية كما يخطط الطفل للتصنيفات الممكنة كما تقل القولبية والمظهر  

 (Piaget,Inhhelder ,p51)البصري يتناقص

يستعمل   التصنيف  يخص  فيما  يتم  اما  البداية  في  تنازلية  طريقة  الاحيان  غالب  في  الطفل 

اي ان التوسيع    العناصر،ير المشترك من الصفة العامة التي تتشارك فيها  ياستخلاص المعا

التكافؤ  مفاهيم  اكتساب  يتم  كما  وينخفض  يتقلص  الفهم  بينما  اشكاله  اوسع  في  يكون  هنا 

 . الصنف والتبديلية الخاصة بعناصر 

(Menisier ,2002 ,P61 ) 

لخول  تؤسس  التي  المنطقية  العقلية  العمليات  مرحلة  في  الطفل  دخول  يعكس  التطور  هذا 

 .والرياضيللتفكير العلمي 

 :الطفللدي  مهارات العددتطور  .3

تعلم   التي  النشاطات  اولى  العد من  عملية  ويكتسبهاتعد  في   للطفل،  او  المدرسة  في  سواء 

المنزل مع اوليائه حيث تختلف طرق التدريس والتعليم اما عن طريق الحفظ الالي او تكرير  

كتابة الاعداد والارقام الا ان بياجي انتقد طريقة الحفظ دون الفهم التي يعتبرها خاطئة وغير  

  :في صحيحة الان للعد مفاهيم واساسيات تساعد الطفل على نمو هذه الخاصية لديه تتمثل  
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 :التصنيف 3-1

يعتبر على انه تجميع الوحدات او الاشياء التي تحتوي على    "جون بياجيه"التصنيف حسب  

 .(Piaget ,1967,P225) نفس الخاصية المشتركة

الاشياء  تجميع  على  القدرة  تعني  حيث  الطفل  يكتسبها  التي  المهارات  اولى  من  فالتصنيف 

نفس   لها  التي  التمديد  او  التوسيع  خاصيتين  على  اعتمادا  الخصائص  نفس  لها  التي 

المشتركة مثلا   الدوائرالخصائص الجزئية  الحمراء ضمن مجموعة والزرقاء ضمن    تصنيف 

 الدوائر مجموعة مع انها نفس 

 (Dolle ,1999 ,P179 )  نوعانوتم تصنيفه الى:  

    Le classification additive :التجميعيالتصنيف  •

الاشياء   لتجميع  طريقة  اي  المجموعة  او  الكل  لتشكيل  جزئية  اصناف  ضم  نتيجة  هي 

مع   باعتبارالمتشابهة  الاقرب    بعضها  الاشياء  دمج  يتم  ثم  لوحده  شيء  تكون    حتىكل 

  مجموعات

 (Le classification multiplicative) المتعدد:التصنيف  •

التصنيفات   "بياجيه"عرفها   كل  ايجاد  في  معين  مجال  وفي  التفكير  على  القدرة  انها  على 

على   اي  ذهني  نشاط  بإجراء  الامر  يتعلق  وهنا  التفكيرالممكنة  هذه    مستوى  يجاد  لا 

في الواقع لا يمكن ان تجرى جميع هذه التصنيفات في الوقت نفسه   لأنهالتصنيفات المختلفة  
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الون   مثل  العناصر  باستثناء  المربعات  صنف  الى  ينتمي  الكبير  الازرق    .والحجمفلمربع 

Brin, Courrier et all, 1997, p39) ) 

  (Le sériation): التسلسل او الترتيب 2-3

لخاصية   وفقا  الاشياء  الترتيب  على  تتوقف  عملية  عن  عبارة  هو  تترتب  متصلة،  التسلسل 

 . أكثرتنازليا او تصاعديا الترتيب حسب الاكثر سوادا او 

 (Causse et Helayd,2011, P69) 

مفهوم المخطط الذي    التسلسل يمثل Annie Chalon –Blanc اخر حسب وفي تعريف   

يرتب الوحدات التي تعينهم مكانا واحدا فقط في الزمان والمكان ويحول العناصر في الصف  

 .ومرتبةالى السلسلة متسلسلة 

(Chalon ,1979, P128)  

قام   المتعدد   " بياجيه"لقد  و  "المزدوج  بنوعيه  والتسلسل   الترتيب  عملية  لقياس  تجارب  بعدة 

»آين قدم لطفل مجموعة من الدمى مختلفة الاحجام  ومجموعة من الكرات متدرجة الاحجام  

طريق   عن  وذلك  الحجم  في  تناسبها  دمية  لكل  كرة  يختاروا  ان  الاطفال  من  وطلب  كذلك 

ترتيبها تصاعديا او تنازليا , ثم ترتيب مجموعة الكرات بنفس الطريقة , فلاحظ ان الاطفال 

في المرحلة الثالثة يمرون بنفس الصعوبة تقريبا بالمقارنة بالترتيب البسيط في التجربة السابقة 

سم 5عصى مختلفة الاطوال اقصر قطعة هي حوالى    10لطفل  االتي هي عبارة عن اعطاء  
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سم توصل الى ان اطفال المرحلة الاولى  1في الطول وكل واحدة تزيد عن الاخرى بحوالي  

لم يتمكنوا من القيام بعملية الترتيب واما اطفال المرحلة الثانية استطاعوا القيام بهذه العملية 

لكن بطريقة عشوائية تعتمد على المحاولة والخطأ والتجريب اما اطفال المرحلة الثالثة تمكنوا  

من   اي  اقصر عصى  على  التعرف  خلال  من  وذلك  بطريقة صحيحة  العصى  ترتيب  من 

  (  23,ص  2009) نجية ,الاصغر الى الاكبر 

  ((Correspondance terme à termeالأحادي  التناظر 3-3 

منهما ينتميان الى نفس الفئة فالأطفال بحاجة الى مقارنة   شيئين كلهو القدرة على موائمة  

ربط كل عنصر من   البعض، اي الشيء مع نظيره لكي يقرر ما اذا كانت تنتمي الى بعضها 

المجموعة بعنصر واحد من عناصر  المجموعة  الكريم ،  عناصر   ، ص 1996)محمد عبد 

يعد  (65 النظام    وهذا  تكوين  المهمة في  المركبات    يمر  (Belvins,1999) العددي،احد 

  :التناظر الاحادي في تكوينه واكتسابه من خلال ثلاث مراحل وهي

 :والعامالنوعي  التناظر، التقديرغياب  •

الكمية والعدد فلا يحكم  واعي ب   الطفل غيرنجد    سنوات اين   5الى    4تبدأ هذه المرحلة من  

 ء  والحجم الذي تشغله في الفضامجموعة من خلال عناصرها انما من خلال طول على ال

 (Chalon _ Blanc ,2005 ,P94 )  
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 :التكافؤثبات  البصري دون التناظر  •

من    تبدأ الطفل  لدي  المرحلة  العناصر   6الى    4هذه  تميز  علي  قادرا  يكون  اين  سنوات 

المنفصلة والمتصلة اعتمادا على الشكل الخارجي والتطابق الحسي النظري مثل اعطاء لطفل  

مجموعتان حلوي متساوية احدهما موضوعة على شكل كومة واخري موضوعة بشكل متباعد  

 .فعند سائله اين يوجد اكثر يختار المجموعة لموضوعة بشكل متباعد رغم ان الكمية نفسها

 :العمليالتناظر  •

سنوات اين يتمكن الطفل من اجراء التناظر الاحادي بشكل    7الى    6هذه المرحلة من    تبدأ

مهما محققا  دائما  التكافؤ  يكون  وبفضل   عملي  المحدثة  المكانية  والتغيرات  التحويلات  تكن 

عمليات التجميع المنجزة بطريقة ذهنية يمكنه اثبات التكافؤ باستخدام العد وهكذا يبدا تدريجيا 

بادراك العدد وهذا مع عرف بياجيه بثبات العدد كما استنتج من تجاربه ان هناك نوعان من  

الثبات ثبات العدد وثبات التكافؤ ولهما علاقة كبيرة بينهما وان الطفل يتعلم ثبات العدد من  

 التكافؤ. خلال خبراته بثبات 

 (40ص ،2014كرة تخرج عمورة ،بالتصريف من مذ ،205، ص1995)الزيات ،

 :التكافؤ ✓

فيقال   حالتين  او  قيمتين  بين  والتعادل  التساوي  به  نعني  مصطلح  انهما  هو  لمجموعتين 

متكافئتان اذا احتويتا على نفس العدد وهذا يرتبط فقط بعدد العناصر وليس النوعية والترتيب  
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ملاعق   اربعة  من  المكونة  المجموعة  تكافئ  صحون  اربعة  من  المكونة  المجموعة  مثلا 

 (Piaget,Szemineska ,1980,P88) ويعرف بياجه بالتكافؤ الدائم او الحقيقي

 :الكارديناليالعدد  3-4

هو عدد يستخدم لتعبير والدلالة على الكمية او العدد الاجمالي للمجموعة مثلا اعطاء لطفل  

ثلاثة هو العدد الكاردينالي او ما    إذابطاقة فيها ثلاث دوائر نطلب منه الحساب فيقول ثلاثة  

 البطاقةيسمي بالعدد الاصلة الذي يدل على عدد الدوائر في 

 :الترتيبيالعدد  3-5

يحدد   داخل مجموعة مرتبة حيث  معين  لدلالة على موضع عنصر  يستخدم  الترتيبي  العدد 

معين   تسلسل  ضمن  الاخرى  للعناصر  بالنسبة  النسبي  للجري  مثال:  موقعه  سباق  في 

وصل   "ا"  المتسابقالمتسابق  وصل    اولا،  المتسابق"ب"  ثالثا  ثانيا،  وصل  الأعداد"ج"   ، 

 .وصولهمالترتيبية هي اولا ثانيا ثالثا استخدمت لتحديد ترتيب المتسابقين بناء على تسلسل 

بها  قام  التي  الاخيرة  الابحاث  العدد  GH.J. Brainerd وحسب  "البرتا"  الكندية  بالجامعة 

"  أصغر" و"أكبرالترتيبي يكتسب اولا قبل العدد الاصلي والاطفال غالبا ما يتداولون مفاهيم "

حين   لديهمفي  المجموعات    ليس  بين  التناظر  عن  فكرة   ,Van Hout) المتماثلةادني 

Meljac ,2001,P9)   
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 :للعددالنماذج المعرفية والعصبية  .4

القدرات المعرفية التي يتميز بها    أبرزتعد القدرة على فهم الاعداد والتعامل معها واحدة من  

الانسان حيث شغلت هذه القدرة الباحثين في مختلف المجالات منها العلوم المعرفية والعلوم  

العصبية من اجل تفسير هذه العملية وفهم كيفية اكتسابها واستعمالها من هنا   اللغوية العلوم

 .العدديةظهرت النماذج المعرفية والنماذج العصبية لفهم كيفية تمثيل المعلومات 

 :المعرفيةالنماذج  4-1

النظام   " لتفسيرجوناثان بيرثو " دوهاين"و "  " وتسكيفيك " أبرزبين هذه النماذج المعرفية  من

  العددي

 :فيكوتسكينموذج  4-1-1

اعتمد في تفسيره للنمو المعرفي والتطور الادراكي للمتعلم على الممارسات الفعلية التي تحدث 

بين الطفل وافراد محيطه ,وهو الامر الذي جعل عملية التطور المعرفي عملية تفاعل كامل  

النمطية   غير  المسائل  وحل  الرياضية  العمليات  انجاز  في   الاقران  )عفانة بين 

او    (263’ص2012واخرون’ الكمي  بمعناه  العدد  على  مباشر  بشكل  فيكوتسكي  يركز  لم 

التوليدي  النحو  نظريته حول  في  لغوية  سياقات  عنه ضمن  تحدث  انما  الرياضي   العددي 

وتشكل المفاهيم لدي الطفل ,الا انه تطرق الى فكرة جد مهمة وهي ان الطفل لا يطور من  

عملية  في  الاجتماعي  التفاعل  وضرورة  الراشد  الشخص  من  بمساعدة  الا  المعرفية  قدراته 
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التعلم والاكتساب اذ يعتبر العدد مثل المفرد والجمع سمة نحوية تستخدم لضمان التوافق بين 

 The Minimaliste program عناصر الجملة مثل الفعل والفاعل وهذا ما ذكره في كتابه

 السمات النحوية مثل العدد تفحص اثناء الاستعمال النحوي لضمان التوافق بين العناصر 

(Jan-Wouter zwart ,1998,P17) 

 :فرنيونموذج جرار  4-1-2

في   الرياضيات  تعليم  في  متخصص  معرفي  نفساني  نظرية   قام  1990عام  عالم  بتطوير 

تركز على المفهوم المعرفي للأعداد حيث ينظر الى العدد على انه مجموعة من التمثيلات 

مع   التفاعلية  والانشطة  والتي العقلية  الحقول   البيئة  و  المفاهيمية  الانظمة  بنظرية  تسمي 

يكتسب   حيث La théorie des champs conceptuelsليةالدلا لا  الطفل  ان  يري 

لفهم او حل   يستدعي استخدامه  يبنيه عندما يواجه موقف  بل  مشكلة،  المفهوم بشكل سلبي 

 :وهييميز اربعة انواع متعددة للعدد  اين

 ....(  الاول، الثانيالعدد الترتيبي الذي يدل على الرتبة ) •

 تفاحات ( 5العدد الكمي الذي يدل على الكمية ) •

 (1،2،3)  العدد الرمزي يدل على الكتابة الرمزية •

 العدد العملياتي هو استعماله في العمليات الحسابية •

السياق بحسب  تستخدم  متعددة  وجوه  له  العدد  ان  الطفل  يري  ان  هو   فالهدف 

(Gvergnaud,1990,P39) 
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 :نموذج جون بياجيه 4-1-3

من ابرز علماء النفس التطوري حيث درس كيف يطور الاطفال فهمهم للأرقام   "بياجيه"يعد  

والكميات عبر مراحل عمرية في حين يري ان التفكير المنطقي الرياضي خاصة بناء العدد  

النضج   مع  تدريجيا  تتطور  قدرة  انما  فطرية  ليست  اخر  بمفهوم  تلقائيا،  تكتسب   لا  عملية 

العقلي والتجارب اليومية التي يخضع لها الطفل في حياته اليومية ،حيث افترض ان المعرفة 

المعلومات  مع  للتعامل  كقواعد  داخليا  منظمة  كلية  عقلية  وتراكيب  ابنية  هي  الطفل  لدي 

مفهوم  من   الطفل  لدي  تتكون  مفاهيم  تكوين  على  قدرته  البنيات  هذه  بين  ومن  والاحداث 

باللغة  يستعين  حيث  تدريجيا  الهندسية  والاشكال  والتعدي  العدد  ومفهوم  والاتساع  المكان 

 (  39،ص2008)كركوش ، وبخبرته في تكوين هذه المفاهيم المحسوسة

التفاعل   "بياجيه"حدد    ، العصبي  النضج  وهي  المعرفي  النمو  عن  مسؤولة  عوامل  اربع 

الاشياء   على  الممارس  النشاط  من  المكتسبة  التجارب  هي  ،والخبرة  ،التدريبات  الاجتماعي 

الذاتي  الضبط  يسميه  ما  وهو  الفرد  لدي  للنمو  الباعثة  القوة  يعتبره  الذي  التوازن  ،لتحقيق 

لتحقيق التوافق بين البنية الخارجية ومع البني الداخلية للفرد و تتكيف مع ولا تكتمل  العملية 

      L’assimilation est l’accommodation بدون التمثيل والموائمة

  (  151،ص 2016السعدية،)
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 : نموذج جيلمان و ميلجاك 4-1-4

على تطوير مفهوم العدد لدي الاطفال في السبعينيات اصدروا    "جيلمان"  و  "ميلجاك"عمل  

بعنوان    Denvalopment and psychology of numerical concepts  بحث 

او  (  (1978 التعليم  خلال  من  فقط  العدد  مفهوم  يكتسب  لا  الطفل  ان  الى  توصلوا  حيث 

 الممارسة الطويلة انما يمتلكون مبادئ فطرية لفهم العدد التي تتمثل في :

 : Le principes d’ordre stable: مبدا الترتيب الثابت ✓

السلسلة   خلط  او  تغير  يجب  لا  لذا  الترتيب  بنفس  قولها  ويجب  يتغير  لا  ترتيب  للأعداد 

  العددية فكل عدد له عدد يليه بحيث يكون ثابت .

  

 

 

 :Le principe de correspondance terme à terme مبدا التطابق حد وحد ✓

  

يجب   لا  بحيث  العد  عملية  اثناء  واحد  عددي  لفظ  المجموعة  في  عنصر  لكل  اعطاء  هو 

  .تكراره او نسيانه

1 2 3 4 
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 :Le principe de cardinal المبدأ الكاردينالي ✓

عدد   إدراك هو   او  كمية  هو  العد  عملية  انتهاء  ينطقه خلال  الذي  الاخير  العدد  ان  الطفل 

 مثلا: العناصر المعدودة 

 

 

 

 04العدد الكاردينالي في هذه المجموعة هو:

 :Le principe de nom pertinence de l’ordre مبدا غياب اهمية الترتيب ✓

ترتيب او    إدراك هو   تغير  يتغير مهما  ثابتا ولا  يبقي  العناصر في مجموعة  الطفل ان عدد 

 .المجموعةتنظيم العناصر داخل 

في    مثال: تتمثل  الكرات  من  مجموعة  لطفل  ثلاث   05اعطاء  وفق  تصنيفها  حمراء  كرات 

 :وضعياتمجموعات مرتبة على ثلاث 

  موضوعة على شكل خط مستقيم •

  مبعثرة على شكل عشوائي •

  موضوع على شكل دائرة •

  عدد الكرات هو نفسها في كل الحالات الثلاثة بغض النظر عن ترتيبها وتشكيلها

1 2 3 4 
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 :le principe d’abstraction مبدا التجريد ✓

العدد وتطبيقها على اي  التام لمفهوم  اثبات فهمه  الطفل من  فيها  يتمكن  التي  المرحلة  هي 

متجانسة   غير  او  متجانسة  كانت  او    وحتىمجموعة سواء   ,Gelman) .واقعيةافتراضية 

Gallistel 1978) 

 :العصبيةالنماذج  4-2

   :نموذج دوهاين 4-2-1

الخارجي   بالعالم  الطفل  واتصال  تفكير  تطوير  وكيفية  تفسير  على  يعتمد  علمي  نموذج  هو 

الطفل في هذه  الطفولة فشرح ان  العقلي في مرحلة  العدد والتطور  حيث ركز دوهاين علي 

قدم   ، ومتدرجة  متنوعة  مراحل  عبر  الرياضية  والمفاهيم  والاعداد  الارقام  يتعلم  المرحلة 

العمليات  ان  الى  مشيرا  العددية  المفاهيم  مع  الدماغ  تعامل  كيفية  على  عصبية  تفسيرات 

العصبية والمعرفية تعمل معا لتسهيل تعلم هذه المهارات العددية وتطبيقها على ارض الواقع  

فقد اسس نموذج الثلاثي الرمز وهو نموذج عام لمعالجة المعلومات ،وكل منطقة في الدماغ 

 : مناطق دماغية وهي 06الى  "هاينو د"مسؤولة عن معالجة الاعداد فقد قسمها 

  المسؤولة عن تنشيط كل ما يتعلق بالعمليات الحسابية الجانب:المنطقة الجدارية ثنائية  •

عن الترميز اللساني او المهارات اللفظية    «: مسؤول Gyrus singulier» الزاويةتلافيف   •

 العددية
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 الفضائي البصري للأعدادله دور في نقل الانتباه الجداري: الفص  •

 .المكتوبةخاص برموز البصرية للأرقام العربية  الجانب:المنطقة ثنائية  •

)ثنائية   • واليسرى  اليمنى  الصدغية  القفوية  الارقام  الجانب(المنطقة  معرفة  عن  مسؤولة   :

 .المكتوبةالعربية 

بين    جبهيه:المنطقة قبل   • ,    2020تشابونت  )  .الاعدادالمسؤولة عن مراقبة الاختلاف 

 ( 53ص 

  :تشومسكينموذج  4-2-2

غالبا ما نجده يتحدث عن علاقة اللغة بالدماغ او ما يسمي   "لتشومسكي  "النموذج العصبي

احيانا بالنحو الكلي وربطه بالبنية العصبية حيث يرى ان الطفل يلد مع الية بيولوجية داخل 

المفاهيم   هذه  تتطور  كما  والرياضية  العددية  المفاهيم  وكذألك  اللغة  تعلم  تمكنهم من  الدماغ 

نتيجة بنية عقلية فطرية داخل الدماغ وليس فقط من خلال التعليم والتلقين وهذه القدرة مدعمة  

اشار الى العدد في مقال له ذكر فيه    "تشومسكي"بشبكات عصبية مهيأة منذ الولادة، نجد  

انه من المعقول ان نفترض ان القدرات المعرفية الاساسية مثل فهم الاشياء والعدد والفضاء  

 . والسببية كلها مفاهيم متجذرة في التكوين البيولوجي قبل اكتساب اللغة  

 :العوامل المتدخلة في اكتساب مفهوم العدد .5

فيما  متداخلة  اساسية  عوامل  عدة  الى  تحتاج  عملية  الطفل  لدي  العدد  مفهوم  اكتساب  يعد 

 :فيبينها تتمثل 
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يحتاجالنضج  5-1 الى    :  معينالطفل  ليتمكن من    قدر  والمعرفي  العقلي  النمو    إدراكمن 

 .العدديةواستوعاب المفاهيم 

التفاعل المباشر مع الاشياء من خلال العد والجمع والفرز    والحركية:الخبرات الحسية    5-2

 .وهذا يساعد الطفل على بناء المعاني العددية بشكل عملي

وهدا يتم من خلال الحديث والتفاعل مع اقرانه    اللغوي: التفاعل الاجتماعي والتواصل    5-3

الحياة   في  استخدامها  وفهم  بالأعداد  والمرتبطة  الكلمات  لتعلم  الكبار   اليومية.او 

(Vygotsky, L. s .1978) 

التعليمية   البيئة  تكون  التفاعل  هذا  خلال  غنيةمن  وتعزز   المحفزة  العد  لاستخدام  بالفرص 

الفهم وترسيخ مفهم العدد لدي الطفل من خلال اللعب بالألعاب القصص النشاطات اليومية  

 .المليئة بالمصطلحات الرياضية

يحقق النمو درجة من التوازن بين الجانب المعرفي والجانب الحسي لاكتساب   التوازن:  5-4

المفاهيم   ترسيخ  على  تساعد  الخبرات  في  تنوع  ان  كما  فيه  يفكر  وما  يراه  ما  بين  العدد 

 العددية.

Sarama, J.2009)  Clement  D .H  ) 
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 :خلاصة الفصل

يعد تعلم العدد واستعماله جزءا اساسيا من النمو المعرفي لدى الطفل ، حيث يعكس قدرته 

يز الكميات بشكل حدسي يوتطوره المعرفي والادراكي ، فيبدا الطفل في مراحله الاولى من تم

الرموز والاعداد وفق الى فهم  ينتقل  النمو   اثم  التطور مقترن بسلامة  لمبادئ محددة ، فهذا 

المعرفي ، اين يعتمد على التجريب الحسي ثم ينتقل الى تعلم وفهم الماديات فيتعامل مع كل  

اكاديميا و اجتماعيا    و  ما هو  منطقي وافتراضي ، فتعد البيئة من العوامل المساعدة تربويا

والاستيعاب   الفهم  يضمن   مما  السليم  المعرفي  النمو  لتعزيز  والتعامل  التفاعل  خلال  من 

وحل  الاكاديمي  تعلمه  لمواصل  الضرورية  الرياضية   المهارات  وبناء  العدد  لمفاهيم  السليم 

 المشكلات اليومية . 
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 تمهيد

منطقية   بطريقة  المواضيع  وتحدد  الكميات  لترميز  تستخدم  فكرية  لغوية  وحدة  العدد  يمثل 

المعرف,  علمية   لبناء  التنوع و فهو وحدة اساسية  فيه  الرياضية ، فيكمن  تعدد الاستعمالات  ة 

والترميز الترقيم  خلال  من  المجردة  للمفاهيم  وصفا  فيقدم  يومية  عن    ,  بصفة  تكشف  كما 

والتعين ويساهم في ترتيب و التكميم  والبيانات  ال  وظائفه في  المعطيات  كما يلعب ,  تسلسل 

ا في  عملية  المقارنة بين المجموعات واجراء العمليات الحسابية بمختلف أنواعها  ي دورا أساس

هذا   في  وشرحها  جمعها  سنحاول  الرياضية  والخواص  الاستعمالات  هذه  فكل    ، وقواعدها 

 الفصل. 
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 مفهوم استعمال العدد: .1

استعمال العدد أو توظيف القيم العددية في مختلف السياقات الاحصائية الدقيقة في الحياة  

لاستعمال   تعريفه   في  مختار  أحمد  الدكتور  اليه   أشار  ما  وهذا   ، منطقية  بصفة  اليومية 

الحياة   في  يستعمل  مفهوم  وهو   ، معينة  رتبة  أو  معدودة  كمية  على  دل  ما  فهو  العدد،   

 (115،ص2008)عمر،اليومية والعلوم اللغوية لبيان الكميات والترتيب. 

فقد أشار   أنه اعطاء معنى حقيقي للعدد وتوظيفه في وضعية ما  تعريفه أيضا على  فيمكن 

خلال  دراسته عن استعمال العدد الطبيعي للطفل , حيث أشارا الى    "  Gréco"اليه الباحث 

دفعة   الصحون  وضع  في  يخفق  ولكنه  الصغيرة  الكميات  عدد  يعرف  أن  يمكن  الطفل  أن 

 .واحدة على الطاولة لأربعة أشخاص ، فقد كان يأخذ صحن واحد كل مرة 

Meljac et Gelman, 1999, P24) ) 

وفي مثال أخر أين يكمن استعمال مفهوم العدد في أن يقوم الطفل باختيار عدد الفساتين أو  

الاحذية أو الازرار الذي يتماشى مع عدد الدمى ,  فيقوم الطفل بعملية ذهنية وادراك الكمية  

)الدمى  مجموعتين  بين  المتوازنة  العلاقات  ادراك  عملية  تتضمن  وكلها  للعدد  المناسبة 

  (.141،ص2017) تشابونت ،والفساتين( في حلقتين ادراكيتين مختلفين 
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 الترقيم :  .2

الترقيم العددي أو الترقيم الرقمي الذي يعتبر نظام للتنظيم والترتيب باستخدام رموز تتمثل في 

اين  بمرحلة  يمرون  فالأطفال  والاستيعاب،  المتابعة  لتسهيل  واضح  الاعداد، لإنشاء محتوى 

يرددون السلسلة العددية كأصوات دون فهم معناها الكمي هذا اما يكون بهدف اجتماعي أو 

"  Brissiaud  "شكلي دون أن يدرك ماهية هذا الرقم أو العدد الذي يردده فقد ميز الباحث  

 بين نوعين من الترقيم: 

  Comptage Numérotage: العد الترقيمي ✓

( العددية  السلسلة  الطفل  يكرر  الرقم 1.2.3.4اين  أو  الكلمة  وأن   المعنى  فهم  دون   )....

( يمثل 01الاخير يعني العدد الكلى )الكاردينالي( أو أن يقوم بتعيين كل عنصر عدد مثل )

( يمثل حلوى أخرى ... وهذا دون ادراك العدد الكلي للحلويات، كما يمكن يكون 02حلوى، )

 هذا التكرار بسب تقليد أو ارضاء الكبار فهذه العملية.

 :comptage numéral réelالعد الحقيقي  ✓

( التي تمثل العدد  05هنا يدرك الطفل ماهية العدد أين يعرف أن مجموع الحلوى لديه هو )

الاجمالي لمجموعة فيصبح العدد وسيلة للمقارنة وفهم الكميات ، فهذا الانتقال بين مرحلتين 

  ( Brissiaud , 1999 ,P58 -61)يحتاج الى النمو الادراكي والمعرفي .  
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 نظام الترميز العددي :  .3

الترميز العددي هو عملية معرفية تتضمن تحويل الاعداد من صيغة الى أخرى , مثل تحويل  

الاعداد المكتوبة الى أرقام أو العكس ، فهي مهارة أساسية في تعلم أساسيات الرياضيات أين  

من   عينة  على  أجريت  دراسة  ففي    , استخدامها  وكيفية  الاعداد  فهم  من  الطفل  يتمكن 

الاطفال توصلوا الى أن لهذه العملية علاقة بالذاكرة العاملة في فك الترميز العددي أي تعتمد 

 ( 2024)سامية ، حسين ،على المتطلبات أو القدرات المعرفية لفهم هذا النظام العددي.  

 يتطور الترميز العددي لدي الطفل بشكل تدريجي يوافق نموه العقلي والمعرفي بدأ من:  

:أين يبدأ الطفل في التفريق بين الكميات   من الولادة  الى السنتين  مرحلة  ما قبل العد ✓

 ,  Michel , vuletic  أي يميز بين المجموعة التي فيها الكثير والتي فيها القليل. 

2010 )  ) 

: تتم في هذه المرحلة التطور    سنوات  04الى    02التي تمتد من     مرحلة العد اللفظي ✓

 التدريجي أين يكرر الاعداد لفظيا دون الفهم الدقيق للأعداد . 

الملموس من   ✓ العد  اين    سنوات  06الى    04مرحلة    , الكميات  تمثل  يفهم أن الأرقام 

 نلاحظ عليه انه يقوم بالعد بأصابعه حيث يشير الى  الاشياء المحيطة به خلال اللعب . 
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المجرد ✓ الترميز  فما فوق :  07من    مرحلة  المهارة والاتقان في   سنوات  الطفل  يكتسب 

العددية أين يتمكن من العد بطريقة ذهنية دون الاستعانة بالأشياء   فهم وحل المشكلات 

   الملموسة.

(Gelman , Gallistel , 1978 ) 

العددية   المثيرات  لمجموعة من  الطفل  يتعرض  الرقمية  والمفاهيم  للأعداد  الطفل  تعلم  خلال 

مثيرات بصرية ، التي تساهم في فهم العالم الرقمي , الذي يحيط به تتمثل هذه المثيرات في  

حركية ، كتابية ، كمية ، الا أنه يوجد مثيرين أو نظامين أساسيين لكونهم يشكلان الركيزة 

 الاساسية لفهم العدد وتمثيله وهما : 

 نظام الرموز العربية أو الترقيم العربي:   ❖

، وهذه    09الى    01مفردات اصلية الارقام من    10يعتبر من أبسط الانظمة ، يتكون من  

الارقام يمكن ان ترتبط فيما بينها لتكون اعداد كثيرة ، وهو نظام موضوعي حيث ان الكمية 

( يدل اثنين اما في العدد  42( في العدد )2الممثلة بعدد تتنوع حسب وضعية الرقم ، فالرقم )

(25( العدد  وفي   ، عشرون  على  يدل   )245(. مائتان  على  يدل   )  ،   2020تشابونت 

 (  11،ص
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 نظام الترقيم اللفظي: ❖

بربط الاصوات   يسمح  لفظي  عددي   وتكوين معجم  الاعداد  تسمية  على  الطفل  قدرة  هي 

اللغوية بالكميات قبل فهم الرموز والقيم الدلالية للأعداد فهو بمثابة البنية التحتية أو القاعدة  

 الاساسية للحساب والمقارنة وغيرها من المشكلات الحسابية كما نميز في هذا النظام نوعين: 

 الارقام اللفظية المكتوبة :  ✓

من  يتكون  بحيث  العددية  الرموز  من  بدل  الكلمات  باستخدام  الاعداد  لتمثيل  طريقة  هي 

مفردات أصلية وكلمات تدل على الكمية وهذه الكلمات تكون معجم لفظي محدد منظم تنقسم 

 الى فئات مختلفة تتمثل في:

 : من واحد الى تسعة .    Les unitéوحدات  ▪

 : من احدى عشر الى ستة عشر .  Particulièreخاصة  ▪

 : من عشرة الى تسعين  Les dizaineعشرات  ▪

 : مئة ، الف    Multiplicationمضاعفات  ▪

  ((Van Hout ,2001, P 110: صفر     Zéroالصفر  ▪
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 نظام الترقيم اللفظي :    ✓

في نظام الترقيم اللفظي نجد مبادئ العد تتألف فيما بينها بعلاقات الجمع مثلا : مئة واثنان  

= مئة + اثنان ، أو بعلاقة الضرب ثلاثة مئة وعشرون = ثلاثة ضرب  مئة + عشرون . 

( يعتبر  18ولكن احيانا لا نجد هذه العلاقات تتم بطريقة صحيحة ، مثلا العدد ثمانية عشر )

 Barrouillet , camos et ، ولكن عشرة ، اثنتا عشر ليس كذلك.   كرقم لفظي صحيح 

all ,2003,P306) ) 

 وظائف العدد ومجالات استعمال العدد  : .4

واعطائها  الظواهر  لوصف  منطقية  وسيلة  لكونه  الحياة  مجالات  مختلف  في  العدد  يستعمل 

الاشياء    على  فقط  العدد  مفهوم  يقتصر  لم   ، دقيقة  بطريقة  البيانات  وتنظيم  مرتبا  تصنيفا 

المحيطة , بل اصبح علم يدرس وهذا التوسع العميق جعل من الضرورة التعرف على وظائفه 

الباحث   اليومية ، وصف  حياتنا  في  استعماله  اساسية    "RODITI  "ومجالات  مواقف  أربع 

 يتدخل  فيها العدد ويتم استعماله في عدة مجالات :

   التعيين: 1-4

يستخدم التعيين كوسيلة للتعريف او الترميز بحيث ليس له دلالة قياس او للتعبير عن الكمية 

انما العدد في وظيفة التعيين يعمل على تقديم وظيفة تعبيرية كرقم البطاقة ، رقم الهاتف ،  

 رقم السيارة .
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 التصنيف:   2-4

هو استخدام الاعداد لترتيب العناصر وفق تسلسل معين ,  مثل ترتيب الطلاب وفق لنتيجة 

 الامتحانات ,  يستخدم التصنيف هنا لتحديد الرتبة  )الاول أو الثاني الثالث (. 

 : التقدير الكمي أو التكميم 4-3

فعلي  قياس  أو  دقيق  عد  الى  الحاجة  دون  معينة  مسافة  أو  لكمية  تقريبي  عدد  اعطاء  هو 

يستعمل لتحديد كمية أو حجم شيء بشكل تقريبي مثل تحديد وقت الوصول الى مكان محدد  

 دقائق(.   10)سأصل خلال 

تسمح هذه الاجراءات في تحديد وتعيين العد ، وهذا يعني أن لتحديد عدد الوحدات لمجموعة 

 ، التي تتمثل في :    (feugnet , 2010, P10)ما نعتمد على نماذج التكميم الثلاثة 

   :Le subitisingالتجزئة والتمييز الفوري أو الادراك العام  ▪

هي القدرة على ادراك دقيق لعدد اشياء المجموعة في مجملها دون اللجوء الى العدد و هذا  

 (.  05النظام يمكن التعرف الفوري للعدد الكاردينالي لكميات صغيرة أقل من )

ونجد الطفل في سن الرابعة بإمكانه قول كم يوجد  من عنصر في مجموعة لا تتعدى من  

   Brissiaud ,1999,P8 )) ثلاث عناصر دون اللجوء الى العد

المرحلة يصبحون قادرين على  FAYOL (1990)حيث أشار " الى أن الاطفال في هذه   "

الطفل كما تصبح أكثر كفاءة مع  نمو  تدريجيا مع  تنمو  القدرة  نماذج عددية وهذه  استخدام 
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سنوات فما فوق ، ويعتبر هذا    10الى    08مرور الوقت وذلك بتشكيل مجموعة تحتية من  

سنة  (،  ( Tucher , Ghelmanالنظام قدرة مكتسبة مطورة  ، وفي بحث أخر للباحثين  

ضمن    1975 عليها   والتعرف  الاعداد  تمييز  على  قادرون  الاطفال  أن  الى  توصلا 

،  2014)عمورة ،مجموعات ذات عنصرين الى ثلاث عناصر اي في المجموعات الصغيرة  

. و التقييم بصورة تقريبية لكمية عناصر مجموعة ذات حجم كبير وحيث لا يمكن  (52ص

 (Fayol et coll,2004) تقييمها بالإدراك الإجمالي.

يعني القدرة على التعرف على عناصر مجموعة صغير بحيث يعتمد على المعالجة البصرية  

( تمييز  مثل  ادراكيا  جهدا  يتطلب  ، 04أين  سريعة  لمحة  في  شجرة  غصن  على  طيور   )

 ويعرف كل من  

(Koufman , Lord ,Reesee ,et Volkamann,1949) على أنها عملية تسمح ،

العد   بعملية  القيام  دون   ، في مجموعة صغيرة  الوحدات  عدد  تحديد   Van Hout) .في 

,2001,P93) 

 :   Le dénombrementالعد ▪

تعلم   أساس  وهو   ، كبيرة  كميات  ذات  دقيق مجموعات  وبشكل  للتقدير  النظام  هذا  يستعمل 

التحقق والاستدلال من صحة تفكيرنا في بعض مختلف الحقائق الحسابية ويمكننا أيضا من  

( وهو  53،،ص  2014عمورة ،الحالات مثل مهمات الاحتفاظ أو حل المسائل والمشكلات )

واحد في كل مرة حتى  الشيء  ذلك  ثابت حيث يطبق  تتابع  تسمية الاعداد في  القدرة على 
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الكلي   العدد  الى  ،  يصل  جبارة  ص  2000)  أن  289،  يجب  الصحيح  العد  لتحقيق    .)

والتعيين 1،2،3،4تتوفر مهارتان أساسيتان التتابع الاصطلاحي أي تسلسل العد )  ، ).....

 .  (  Van Hout , 2001 , P100سواء البصري أو اللغوي لكل وحدة ) 

 :   La channe numérique verbalالسلسلة الرقمية اللفظية  -أ

يبدأ   ، حيث  الصحيح  العد  أولي لإجراء  و  أساسي  اللفظية شرط  الرقمية  السلسلة  اتقان  ان 

الطفل تدريجيا في اكتسابها ابتداءا  من سن الثانية الى غاية ست سنوات ، وتختلف سرعة  

اكتسابها من طفل الى أخر وهذا راجع الى الفروق الفردية ، وبالرغم من هذه الاختلافات الا  

الية أي   يتعلمون بصورة  البداية  المبدأ وبنفس الخطوات ، ففي  بنفس  يتعلمونها  أن الاطفال 

فيما بعد يتعلمون القوانين التركيبية الخاصة بتشكيل الاعداد   19الى    01عن ظهر قلب من  

(Noel , 2005 ,P45  بعض الاطفال  يحفظ  مبكر  سن  في  تبدأ  العملية  هذه  أن  أي   )

الاعداد بسلاسة وتسلسل دون الفهم وهذا يحدث عن طريق التكرار والتقليد , الى أن يصل 

الى مرحلة متقدمة من العمر فيبدأون  بالاستيعاب والفهم وصولا الى الاعداد الكبيرة المركبة 

تظهر خلال اكتساب السلسلة الرقمية اللفظية من ثلاثة أشكال     "Fayol"  ، فحسب الباحث  

 لهذه السلسلة التي تتمثل :  
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 جزء ثابت واصطلاحي : •

هي تلك السلسلة العددية العادية و المنظمة التي يستعملها الشخص الذي يعرف العد وكيفية 

 استعماله وتوظيفه، أي الشخص الراشد و الواعي .

 جزء ثابت و غير اصطلاحي: •

هو اعادة كلمات الاعداد بنفس الترتيب حتى لو كان غير صحيح أو تنقصه بعض الاعداد  

، مثال على الطفل الذي يعد )واحد ,ثلاثة ،اربعة ( هي سلسلة ثابتة لكنها غير اصطلاحية  

 ويكرر هذه العملية في كل مرة خلال سردها .

 :جزء غير ثابت وغير اصطلاحي •

الطفل لا يكرر نفس الاعداد ، بل يغير الترتيب ويضيف اعداد بشكل عشوائي وهذه العملية  

يكتسبوا الترتيب الصحيح للأعداد  مثل طفل يعد " واحد نجدها شائعة لدى الاطفال الذين لم  

، اثنان ، اربعة ، ستة " فنطلب منه أن يعيد العد فنجده يقول "واحد، اثنان،  خمسة ، ستة  

 " ... 

 ب_ التعيين البصري أو اللغوي لكل وحدة :

التعيين يتطلب مراقبة ادراكية )بصرية ( وتمييز مستمر ما بين العناصر التي تم عدها والتي 

التعيين  بين  التنسيق  من  يتمكن   ، السادسة  سن  بعد  الطفل  أن  أوضح  كما   ، بعد  تعد  لم 

" جلستانو    جيلمانوالسلسلة الرقمية مما يمكنه من التحكم فيها بطريقة كبيرة  كما أوضح "
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أن صعوبات الاطفال في عملية  العد تعود الى صعوبة الربط بين الأشياء , أي وضع لكل  

كلمة عدد ، والتفرقة بينهما من خلال  التمييز بين ما تم عده من عناصر العد اما الاخطاء  

الشائعة أثناء تجارب العد راجعة الى أخطاء ناجمة عن عملية التنسيق بين التلفظ والتعيين 

,(Camos , 1999,P24,29)   تختلف طبيعة الاخطاء المرتكبة بشكل ملحوظ حسب ،

الشخص الذي يقوم بالعد ، مثلا اطفال ذو اربعة سنوات نجدهم يرتكبون عدة اخطاء اثناء 

 تتمثل هذه الاخطاء غالبا في: Gelman et Mech,1999))  التعيين.

 أخطاء تتعلق بوضع العلامات كنسيان الاشياء التي تم عدها أو تم تعيينها عدة مرات.  -

العددية   - اللفظية  بالسلسلة  التلفظ  بين  التطابق  في   Van Hout) والتعيين.أخطاء 

,2001, P102) 

 نماذج العد: ▪

العددية  المهارات  نمو  العد اي مراحل تطورية توضح  تسلسل لتطور عملية  هي عبارة عن 

 والادراكية للطفل تتمثل في :  

   Le comptage Perceptifالعد الادراكي:  ✓

  , للعد  البصري  الحواس والادراك  المرحلة على  الطفل في هذه  ومحاولة فهم الاشياء  يعتمد 

  التي أمامه مثل الطفل الذي يعد العابه خلال اللعب .
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     Le comptage représentatifالعد التشكيلي:   ✓

عد   وهو  تخيليا  او  مرئيا  يكون  اما  التصوري  التمثيل  على  المرحلة  هذه  في  الطفل  يعتمد 

 (. 118، ص 2020)تشابونت ،الاشياء ومطابقتها بأعداد ويلجأ الى النطق بالأعداد. 

    Le comptage moteurالعد الحركي:  ✓

 مثل العد على الاصابع مع امكانية اضافة اعداد أو انقاص اعداد.

  Le comptage verbaleالعد اللفظي:  ✓

 لعمليات الحسابية بطريقة ذهنية. القدرة على الحساب واجراء ا

  Le comptage abstraitالعد التجريدي:  ✓

هو القدرة على التعامل مع الاعداد والعمليات الحسابية كرموز ومفاهيم مجردة دون الاعتماد  

من   وغيرها  التصور  أو  العد  خلال  الاصابع  كاستعمال  المرئية  أو  المادية  الاشياء  على 

 الوسائل المساعدة . 

 العد و مبادئه :  4-4

تطور  و  للأطفال  الرياضيات  تعليم  مجال   في  والمتخصصين  الباحثين  من  العديد  أشار 

الدكتورة   كأمثال  العددية  ابحاثها  )   ( Catherin Sophianالمفاهيم  في  تناولت  التي 

العد و كذلك   قدموا اسهامات   (Rochel Gelman and Charles Galilste)مبادئ 

 كبيرة في دراسة هذه المبادئ الخمسة للعد التي تتمثل في : 
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 تطابق واحد بواحد :مبدا  •

يعني أن كل عنصر في مجموعة يجب أن يقارن بعنصر واحد فقط في مجموعة أخرى عند 

 العد أي لا يجوز تكرار العدد أو تخطيه . 

   مبدا الترتيب الثابت: •

التسلسل   و  بالترتيب  يليه  الذي  الرقم  و  عدد  كل  ذكر  يجب  الصحيح  العد  عملية  لاكتمال 

 .....(. 1،2،3،4الثابت )

 :  المبدأ الكاردينالي •

يمثل الرقم الاخير في سلسلة العد او العدد الكلي لمجموعة من العناصر التي تم عدها مثلا 

 ( هو العدد الكاردينالي .10( كراة اذا الرقم  )10عدد الكراة الموجودة داخل السلة هو )

 مبدأ التجريد :   •

وطبيعة المجموعة المراد عدها مثل تعدد مجالات استعمال العدد رغم اختلاف نوع و شكل  

 عد الطلاب داخل القاعة ، عد الخضر ، عد السيارات ، عد الدمى ...اخ 

 مبدأ غياب أهمية الترتيب:   •

يمكن عد الاشياء مهما اختلف ترتيبها و هذا لا يمس  بثبات العدد مثلا العد من اليسار الى  

 اليمين لا يغير من صحة العدد . 
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 :  Estimation globaleالتقدير الاجمالي  ✓

الحاجة  ناتج دون  تقريبية سريعة لمجموع أو  قيمة  تستخدم للحصول على  هو عملية عقلية 

العامة   ولملاحظات  الارقام  تقريب  على  بالاعتماد  وذلك  الدقيقة  الحسابات  استعمال  الى 

واعطاء ناتج معقول ومقبول تساعد هذه الميزة في القرارات السريعة والمواقف التي لا تحتاج 

 دقة عالية مما يعني أنها قيمة تقريبية ، 

 _ أنواع التقدير الاجمالي:

 التقدير الاجمال يشمل عدة انواع من بينها :

يعتمد على نتائج  الحسابية  أو   : L’estimation    numériqueالتقدير الحسابي ✓

مثلا  سابقة  وبيانات  محددة  معاير  علي  تعتمد  دقيقة  تقديرات  لكونها  الاحصائية 

1120000=2345 +56 . 

هو الذي يتعلق بإصدار الاحكام التي :  L’estimation de mesureالتقدير القياسي ✓

،  2018)حسان،    تتعلق بالكميات أو القياسات كتقدير الطول أو تقدير ارتفاع الأشياء.

  (150ص
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   :le calcul الحساب 5-4

هو العلم الذي يعني دراسة الاعداد والعمليات مثل الجمع والطرح القسمة، الضرب الجذور،  

كذلك يعني تقديم واعطاء اجابة   (.96، ص1995)العجامي،  وتطبيقها في الحياة العامة.  

 (  Reys et all ,1995) دقيقة وصحيحة لمسالة حسابية سواء كانت عددية أو لفظية.

لحل    الاعداد  استعمال  يعني  وهذا  الاطوال  المقارنة،  و  الحسابية  العمليات  يجمع  الحساب 

 المشكلات وتوظيف المصطلحات العددية خلال: الشراء، الطبخ، الوقت ، المسافة. 

  العمليات الحسابية : ✓

تصادف  التي  المشكلات  لحل  الاعداد  على  تطبق  التي  الرياضيات  أساسيات  تعتبر  التي 

 الانسان في حياته اليومية وتشمل ما يلي : 

 أ_ عملية الجمع : 

 خمس استراتيجيات لحل عملية الجمع تتمثل في :    Sieglerميز الباحث 

- : الاشياء   استعمال  أو  الاشياء  عد  ذو    استراتيجية  هذه   05فالطفل  يستعمل  سنوات 

من الحلويات ثم يحسب   2حلويات ثم يضيف    3=؟ نجده يأخذ  2+3الاستراتيجية مثلا  

   .جميع الحلويات معا

 (. 107، ص2006محمد ،)
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العد على  الاصابع:  - لتمثيل الاعداد وكل    استراتيجية استعمال  الطفل اصابعه  يستعمل 

على  الطفل  تساعد  عملية  فهي  اضافة  يمثل  الاصبع  رفع  فعند  واحد  عدد  يمثل  اصبع 

 اتقان العد التتابعي .

يستعمل الطفل هذه الاستراتيجية من أجل العد و الحساب دون   استراتيجية العد اللفظي :  -

الطفل فيها  التسلسل العددي منطوقا بدون استعمال الاوراق أو   التمثيل الكمي يستعمل 

 الاصابع والمجسمات ويشمل استراتيجيتين : 

 خلال عملية العد يعد الطفل جميع الاعداد بدأ من واحد. لكلي :االعد 

 يبدأ  عملية العد من العدد الاكبر أو من العدد الاول   العد الفوقي أو فوق الحساب:

- : التحليل  وتحليل  استراتيجية  لتفكيك  المتعلم  يستخدمه  وأسلوب  عقلية  استراتيجية  هي 

الأعداد في مسالة الجمع الى اجزاء مما يسهل عليه اجراء العملية بشكل اسرع وأدق مثلا  

بعملية   القيام  استعمال  5+4عند  على  يركز  نجده  الطفل  عملية 8=4+4=؟  الانها   ،

العدد   ثم يضيف  المدى ،  لديه عملية مكونة من  1مخزنة في ذاكرة طويلة  اذا ستتشكل 

4+4 +1=9 ,2009,P302) Martine ,Stève) 

يعني القدرة علي استحضار نتائج العمليات الحسابية  الاسترجاع من الذاكرة :استراتيجية  -

مباشرتا من الذاكرة طويلة المدى دون الحاجة الى تحليل وهي مؤشر على اتقان الطالب  
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. سريعة  أتوماتيكية  بطريقة  تجري  الحسابية   العمليات  يجعل  مما  العددية   للمفاهيم 

Menissiera ,2003, P22) ) 

 ب_ عملية الطرح : 

الكل   من  جزء  ازالة  عن طريق  عددين  بين  الفرق  ايجاد  الى  تهدف  رياضية  عملية  الطرح 

  Carpenter et Mouiseومعرفة كم تبقي بعد اخذ جزء منه فقد اشار الباحثين 

 الى ثلاث استراتيجيات وهي : 

أسلوب حسابي يستخدم لحل مسائل الطرح أين يتم ازالة عناصر    استراتيجية الحذف : -

اقلام كم يتبقى لديك   3اقلام وأعطيت زميلك    7أو أعداد  مثلا معلمة تسال تلميذ معك  

 اقلام واحد تلوى الاخر فيعد ما تبقي لديه من الاقلام. 3من الاقلام ؟ يبدئ الطفل بإزالة 

- : السحب  من    استراتيجية  العدد  بإزالة  يقوم  الطفل  هنا  الحذف  استراتيجية  عكس  هي 

 والباقي هي النتيجة . 7اقلام من مجموعة   3المجموعة مباشرتا أي يسحب 

 يستعمل للمقارنة بين  كميتين لمعرفة الفرق بينهما  مثلا :  استراتيجية المقارنة : -

يملك   الاول  يملك    8تلميذ  الثاني  والتلميذ  ؟    5اقلام  زيادة  الاقلام  عدد  كم    3=5-8اقلام 

  أقلام زيادة . 3التلميذ الاول يكثر التلميذ الثاني ب 
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   ج_ عملية الضرب :

مكرر   منتظم  تجميع  عملية  فهي  معين  عدد  تكرار  ناتج  حساب  الى  العملية  هذه  تهدف 

وفيها   مختصر وسريع فهو صورة مختزلة للجمع للوصول الى النتيجة بطريقة سهلة وسريعة

أو  الضرب  بحاصل  النتيجة  وتسمي  الظرب  عوامل  أو  به  المضروب  و  المضروب  نجد 

الجداء ،و العدد الذي يراد اضافته الى نفسه يسمي المضروب والعدد الثاني الذي يدل على 

عدد مرات تكرار المضروب يسمى المضروب فيه والنتيجة تسمي بحاصل الضرب ، ويرمز  

لعملية الضرب )×( ويقرأ مضروب في ونجد دائما قراءة كلمة العدد الاول مضروب بالعدد  

،  2020) تشابونت ،  .6يساوي    3في    2تدل على أن ضرب العدد    6=3×2الثاني ، مثلا  

 (. 127ص

اقلام    9اما الطفل قبل تعلمه لعمليات الضرب فانه يستطيع حل مشاكل البسيطة مثل سعر

هو   الواحد  القلم  اي    2وسعر  المتكرر  الجمع  الطفل  يستعمل  الحالة  هذه  في  دينار 

( لكن هذا الاخير لا يمثل حقيقة عملية الضرب  الان الطفل 2+2+ 2+2+2+ 2+2+2+2)

( حساب  يعوض  ان  يستطيع  في  2مضروب  9لا  جاء  ما  وهذا  طريقة،  أسهل  هي  التي   )

 Brissiaud (1993)دراسة 

 خواص عملية الضرب :

: يمكن تغير ترتيب الاعداد   La propriété commutativeالخاصية التبديلية   •

 المضروبة دون أن يغير الناتج .
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يمكن تغير طريقة التجميع   :    La propriété associativeالخاصية التجميعية   •

 عند الضرب اكثر من عددين دون ان يتغير الناتج .

: يعني التوزيع على  الجمع    La propriété distributiveالخاصية التوزيعية   •

 أي يمكن ضرب العدد في كل حد على حدة ثم جمع الناتج .

: ضرب أي   L’élément neutre de la multiplicationالخاصية الحيادية   •

 يعطي . 1لا يغير من قيمته أي كل عدد نضربه في  1عدد في 

الصفرية   • خاصية  أو  الماص   L’élément absorbant de laالخاصية 

multiplication  : 

 . 0يعطي الناتج  0عند ضرب أي عدد في 

 د. عملية القسمة :

هي عملية توزيع عدد الى اجزاء متساوية أو معرفة كم مرة يحتوي على عدد أخر حيث بين  

بأن الاطفال يفهمون في مرحلة جد مبكرة القسمة    Bryant and Squire (2003)كلا من  

حسب  القسمة  فعملية  التوزيع  عملية  على  المعتمدة  اليومية  نشاطاتهم  من  انطلاقا  وذلك 

(1997) Gravemijer      على مجموعة  توزيع  كعملية  القسمة  عملية  يفهمون  الاطفال  أن 

الى مختلف مراحل خلال  عملية   توزيعية كما تطرق  بقسمة  بالتساوي وهذا ما يسمى  قيمة 

 سنوات . 9الى  8القسمة تم ملاحظتها  على الاطفال بين سن 
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 تكمن خواص عملية القسمة فيما يلي : 

حبة تفاح أراد أن يعطي    12مثلا اذا كان مع عمر     _ يمكن ربط مفهوم القسمة بالضرب:

أي ما العدد الذي اذا    12×ج =    3لإخوته الثلاثة العدد نفسه من التفاحات فنعبر عنها ب  

 .12=4×3أي  12يعطي   3ضرب في 

 ليست تجميعية  _ عملية القسمة على الاعداد الكلية :

 (  129،ص2015.) تشابونت، ليست تبديلية على الاعداد الكلية  عملية القسمة :_ 

 قواعد الحساب :  ✓

المسائل الرياضية  هي مجموعة من العمليات الرياضية التي تستخدم لمعالجة الاعداد  وحل  

اليومية  تعتبر هذه القواعد الاساس الذي تبني عليه معظم المفاهيم الرياضية و ما أن يتعلم 

القواعد   فهم  اذا  ومرونة  بسهولة  الحسابية  العمليات  اجراء  يتمكن من  للعد  الصحيحة  طريقة 

 الاساسية للعمليات الحسابية التي تتمثل في :

   2: هي الاعداد التي تقبل القسمة على     les nombres pairsالاعداد المزدوجة   •

 0،2،4،6،8،10،12وتكون من دون الباقي مثل :

تسمي في بعض الكتب سنية الانها تبني تدريجيا حسب السن المعرفي   1قاعدة ن+:   •

للطفل وهي أول خطوة في تعلم مبادئ الجمع  والتسلسل العددي تم دراستها من قبل 



العدد  استعمال مفاهيم                                                                 : الرابع الفصل  
 

99 
 

،   7=6+1جون بياجيه وهي عملية تتطلب تعليم العد التصاعدي في الحساب مثلا :

 . 5=4+1أو 

لكونه مرجع بصري لطفل الانه يبدأ العد من الاصابع   5+ن: يستعمل العدد  5قاعدة   •

بدل العد    5وهو العدد الاول المكتسب لمجموعة كما أن الأطفال يمكنه بدأ العد من  

 .8= 3+5ثم يضيف الاعداد لا نشاء عملية حسابية مثلا   5اي يبدأ من  1من 

يمثل توسيع معرفي  10+ن : يسمي بالنظام العشري  الذي يتكون من العدد 10قاعدة •

يتكون   14+ن ( وهو وحدة كبيرة قابلة لتفكيك والتركيب مثل العدد  5لقاعدة السابقة )

    Baroody, 2006وهذا ما اشار اليه الباحث  4+10من العدد 

وفي نفس سياق أبحاثه أشار الى أن الطفل بحاجة الى استعمال المحسوسات لأنه في مرحلة  

أشياء   نعطيه  لذاك  المجردة  الافكار  و  الامور  مع  التعامل  يستطيع  فلا  والاكتساب  التعلم 

الاعداد  هذه  ماهية  ليفهم   ، الاصابع  على  العد  استعمال  دوائر،   رسم  كالمكعبات  حقيقية 

 وتتطور تدريجيا مع النضج المعرفي  .  
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 خلاصة الفصل:

العدد   استعمال  في  يعتبر  مبكرا  يبدأ  اذ  المنطقي  و  المعرفي  على نضجه  دليل  الطفل  لدى 

العدد  الطفل من توظيف  يتمكن  اين  المجموعات ،  بين  الفروق  الكميات وادراك  بين  التميز 

حل   ، التوزيع  و  المقارنة  الحساب  العد  مثل  اغراض  لعدة  اليومية   حياته  في  واستعماله 

بمثابة   المرحلة  وهذه   ، علمي  منطقي  بأسلوب  ودقيقة  منظمة  نشاطاته  فتكون   ، المشكلات 

 قاعدة تمهيدية لبناء العمليات الحسابية المعقدة . 
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 تمهيد

على     تأثر  حيث  اليومية  حياته  في  الطفل  منها  يعاني  التي  المعيقات  من  الصمم  يعتبر 

سمعه و طريقة التواصل مع بيئته الخارجية، و هذا ما ادى به للجوء الى  التطور الطبي 

الحديث و ما توصلت اليه تكنولوجيا عالمنا المعاصر و هي القوقعة الإلكترونية و زراعتها 

السمع لدى الاصم و   المتبقي للأذن كتعويض  الوظيفي  للحفاظ على الجانب  دقيقة  بطريقة 

جيد فقد تناولنا في هذا    تسهيل اندماجهم في المجتمع ،  و لكي نتعرف على الموضوع بشكل 

دراسة الصمم و الزرع القوقعي من خلال تعريفه و اسباب حدوث الصمم  و أنواع  الفصل  

الصمم  و درجات الصمم و خصائص الطفل الاصم و مكونات الزرع القوقعي و شروطه و  

   . في الاخير عمل و تركيب الزرع القوقعي
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 الصمم  أولا: 

 :مفهوم الصمم .1

هو حرمان الطفل من حاسة السمع الى درجة تجعل الكلام المنطوق ثقيل السمع مع   •

 .(23, ص2000ماجدة ،او بدون استخدام المعينات )

يحتوي   : PALOCON يعرفه • قبل كل شيء  السمعية هي علاقة عضوية  الاعاقة 

تتطلبها   التي  وخصوصا  الاجتماعية  للحياة  الضرورية  والقدرات  النشاطات  يعيق  تشوه  على 

 .المدرسيةالحياة 

 (Siam,1993 , p 52)      

يعرف الصمم من الناحية الطبية على انه نقص او فقدان السمع، بحيث يكون هذا  •

النقص السمعي الخفيف في حالة ما إذا سمع الصوت عن بعد مسافة معينة فقط، ويكون  

هناك ضعف سمعي في حالة ما إذا تعذر سماع الصوت الا اثناء الاحتكاك او الاتصال  

)بوجلال، القريب، وأخيرا نجد الصمم الكلي وهذا في حالة انعدام سماع الصوت تماما.  

2004-2005) 

في هذا التعريف الطبي ركز على تصنيف درجات الصمم بربطها بمدى بعد الصوت   •

 .او المسافة الحاصلة بين المصدر والمتلقي
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لا   • لدرجة  السمع  عن  عاجزا  يكون  الذي  الفرد  بانه  الاصم  عرف  فقد  موريس  اما 

يستطيع معها فهم ما يقال من خلال الأذن وحدها مع او بدون استخدام السماعة الطبية في 

الفرد الذي يواجه صعوبة في فهم الكلام. ولكن لا تحول   حين يرى أن ضعيف السمع هو 

السماعة  بدون استخدام  يقال له من خلال الأذن وحدها مع او  هذه الصعوبة دون فهم ما 

  ( 17ص2016)غنيم،  .الطبية

يستطيع معها   • الشدة، بحيث لا  بالصمم وجود إعاقة سمعية على درجات من  يقصد 

سمعي   معين  استخدام  مع  حتى  المنطوق،  الكلام  وفهم  السمع  على  قادر  يكون  ان  الفرد 

 ( 15، ص1999)اللقاني،

من خلال التعاريف السابقة يمكن القول ان الصمم هو عجز كلي او جزئي في قدرة الفرد 

على   قدرته  ويعوق  السمع  السمعية حسب  على  المعينات  من  الافادة  درجة  وتختلف  الكلام 

 .درجة الصمم

 :اسباب الصمم .2

 :اسباب قبل الولادة 2-1

:الاسباب   • وتشير    الوراثية  الصمم  لحدوث  الرئيسية  الاسباب  من  الوراثة  تعتبر 

الى ان   ينتقل 50الاحصاءات  الوراثية، حيث  العوامل  الى  بالصمم ترجع  المصابين  % من 

 : طريقالصمم عن 
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حوالي   ✓ ان  الى  الدراسات  تشير  إذا  المتنحية  ينتقل 84الجينات  الوراثية  الصمم  من   %

 .يتم نقل الصمم من الآباء ذوي السمع العادي الى الابناء ومن ثمكصفة متنحية 

% 14حدوثه    وتقل نسبةواحد الى إصابة الطفل بالصمم    ويؤدي جينالجينات السائدة   ✓

 .قليلة وتعد نسبة

الجنسي:   ✓ النوعالكروموسوم  حدوثا    وهذا  الصمم  انواع  حوالي    إذاأقل  %  2يبلغ 

 .( 31,ص,2016غنيم،)

سببا ل   وهذا يكون اي عدم توافق دم الجنين مع دم الام   (RH) الريزيسيالعامل    اختلاف  ✓

% من الاصابات بالصمم فإنه تحدث مقاومة عندما يكون دم الطفل من الاب يختلف 6

عن دم الام الحامل مما يكون اجسام مضادة لدم الطفل و ينتج عنه اعاقات منها الاعاقة  

 .(28,ص2009)نيسان،السمعية.  

  :وايضا نجد اسباب اخرى لحدوث الصمم

 عقاقير )من طرف الام(  استخدام •

اصابة الام الحامل لبعض الفيروسات خصوصا في الثلاثة اشهر الاولى من الحمل   •

 ( 325،ص2001القريطيكالحصبة الالمانية و الانفلونزا الحادة )

  .من الحمل   الأولى و الصدمات اثناء الشهور    للأشعة تعرض الام   •



القوقعي  والزرع الصمم                                                            :الخامس الفصل  
 

106 
 

 :الولادةاسباب اثناء  2-2

فيكون   نموه،  اكتمال  قبل  الطفل  اسباب   للإصابةعرضة    أكثر ولادة  التي  الامراض  ببعض 

 .الصمم

بسبب تعسر الولادة او مشاكل الحبل السري    الطفل،نقص الاكسجين مما يؤدي الى اختناق  

 .او إصابة المخ بنزيف مما يؤدي الى تلف بعض خلايا المخ

 .(19,ص1999)اللقاني،ملاقط خاصة لسحب الطفل  استعمال

  :الولادةاسباب بعد  2-3

 .السحايا و هو غشاء الملف للمخ و الحبل الشوكي بالتهابإصابة الطفل  •

و   • الالمانية  الحصبة  او  القرمزية  الحمى  و  النكفية  الغدة  بإلتهاب  الطفل  إصابة 

 .مضاعفاتها

 .والضمور الإصابة الطفل بالحمى الشوكية التي تسبب للعصب السمعي الالتهاب  •

في اللوزتين و اللحمية مما يؤثر على   وحدوث التهابإصابة الطفل بنزلة برد شديد   •

الأذن الوسطى التي قد يحدث بها التهاب قيحي، قد يؤدي الى حدوث ثقب في طبلة الأذن. 

 .(19، ص,1999)اللقاني،

  .التعرض للحوادث التي تؤدي الى إصابة مركز السمع في المخ •
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 .التعرض لسماع اصوات مرتفعة لفترات طويلة )الضجيج( •

السن   • كبار  عند  السمع  انسجة  ضمور  نتيجة  الشيخوخة  ،  2016)غنيم،صمم 

 ( 34ص،

 .مرض منيار •

 :انواع الصمم .3

  :الصمم التوصيلي 3-1

الأذن   خلال  من  الصوت  انتقال  دون  يحول  عائق  وجود  عن  الصمم  من  النوع  هذا  ينتج 

الى   تدخل  الاصوات  ان  المعروف  فمن  الداخلية،  الأذن  الى  الوسطى  الأذن  او  الخارجية، 

الاخيرةالأذن،   تقوم عظيمات   وهذه  ثم  الصوت،  عند وصول  يهتز  عبارة عن غشاء رقيق 

الر  الثلاثة )المطرقة،  الداخلية،    والسندان(  كابالأذن  الى الأذن  ولذلك  بنقل هذه الاهتزازات 

الكثير من حالات الاضطراب السمعي التوصيلي يكون ناتجا عن مرض يمنع عظيمات    فإن

 .(20, ص  1999)اللقاني, الأذن من القيام بوظيفتها. 

الأطفـال وينـتج  يعتبر الفقدان السمعي التوصيلي من أكثر أنواع الفقدان السـمعي شـيوعا بـين  

الأذن  قنـاة  فـي  الهـوائي  التوصـيل  مسـار  يكـون  عنـدما  المسـتمرة.  الأذن  إصـابات  عـن  غالبا 

أو   الشـمعية  أو  الصـمغية  بالمـادة  كلي  بشكل  مغلقا  أو  مسدودا  الوسطى  والأذن  الخارجيـة 

بمعيقـات أخـرى، فـان ذلـك يـؤدي إلـى وجـود فقـدان سـمعي توصـيلي شـديد. واغلـب الإعاقـات  
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السـمعية التوصـيلية تعـالج بشكل تلقائي طبيا أو جراحيا ويمكن للسمع أن يعود إلى وضعه  

 ( 45 , ص, 2011الزريقات، ) .الطبيعي

 :الاعاقة السمعية الحس عصبية 3-2

ناتجة عن خلل في الأذن الداخلية اي في العصبي السمعي اي خلل في القوقعة او الجزء  

السمعي من العصب القحفي الثامن. فمن الصفات المميزة لهذا النوع هي اضطراب نغمات  

زيادةالصوت،   طبيعي    وكذلك  غير  بشكل  الصوت  منتظمشدة  الصوت    وغير  يصبح  كما 

الناتجـة عن أي اضـطراب و    .مشوشا السـمعي  إلـى حـالات الضـعف  المصـطلح  هـذا  يشـير 

السـمعيً  إما عن   العصـب  إلـى  المصـطلح أيضـا للإشـارة  هـذا  الـبعض  فـي الأذن ويسـتخدم 

وهذا النوع من الصمم يكون ناتجا    خلل في القوقعة، أو عـن خلـل فـي الجـزء السـمعي، مـن ،

 . العصب القحفي الثامن

يتميـــز هـــذا الاضـــطراب باضـــطراب نغمـــات الصـــوت، حيـــث يكـــون للنغمـــة ذات الذبـــذبات  

هــي ازديــاد شــدة   الثانيــة  كــل أذن، والصــفة  فــي  بشــكل ملحــوظ  تــرددات مختلفــة  المتشــابهة 

شدته. في  الحقيقية  الزيادة  مع  منسجم،  وغير  طبيعي  بشكل  ,  1998)الخطيب،    الصــوت 

   (  30 ص,



القوقعي  والزرع الصمم                                                            :الخامس الفصل  
 

109 
 

  :الاعاقة السمعية المختلطة 3-3

عتبات   وتظهر  وحس عصبي،  توصـيلي  سـمعي  فقـدان  وجود  هو  المختلط  السمعي  الفقدان 

التوصـيل  عتبـات  من  أكثر  الطبيعية  السمع  مستويات  إلى  وقريبة  شاذة  عظمي  توصيل 

الهـواء بفجـوة  يسـمى  مـا  وهـذا  التوصيل   -الهـوائي  عتبـات  بـين  قـات  الفـرو  وتختفـي  العظـم. 

ويتحسـن   السـمعي،  الفقـدان  مـن  التوصيلي  الجزء  يتحسن  عندما  العظمي  والتوصيل  الهوائي 

درجــة   مــن  الهــوائي  التوصــيل  درجــة  فجــوة  تقتــرب  عنــدما  فقــط  المخــتلط  الســمعي  الفقــدان 

وفـــيالتوصــيل   لا   العظمـــي،  الســـمع  مســـتويات  فـــان  المخـــتلط  الســـمعي  الفقـــدان  حـــالات 

   ( 47 , ص, 2011، الزريقات)تعـــود إلـــى حـــدودها الطبيعية. 

  :الفقدان السمعي الوظيفي 3-4

قــد يبــالغ الأطفــال بإظهــار الفقــدان الســمعي أو يتظــاهرون بوجــوده فــي أذن واحــدة أو كــلا 

إطناب أو    -الأذنين، ويظهر الأطفال ذو الفقدان السمعي غير العضوي السلوكات التالية:  

زائدة.    -اندفاعية.    -إسهاب.   الشخصي.    -عزلة  التأثير  في  عدم    -ضعف  في  مبالغة 

سماع نغمات الاختبار السمعي. وقد يلجا الأطفال إليه كوسـيلة لتبريـر تـدني التحصـيل لـديهم 

مشاهدتهم   بسبب  ناتجة  لديهم  الفكرة  تكون  وقد  الانتباه،  علـى  للحصـول  أو  المـدارس  فـي 

الآباء  يقدمه  الذي  الانتباه  بسبب  أو  السمعية  بالإعاقـة  المصـابين  للأطفـال  المقدمة  للبرامج 

الأذن   بالتهابات  المصاب  إنلابنهم  الـوظيفي   الوسطى،  السـمعي  الفقـدان  ذوي  الأطفـال 
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الفقدان  اكتشاف  بعد  إرشـاد خصوصـا  إلـى  بحاجـة  أيضـا  الآبـاء  أن  كمـا  دعـم،  إلـى  بحاجـة 

 السمعي الوظيفي.  

  (49, ص ,  2011)الزريقات، 

 :درجات الصمم .4

 :مقدار ما فقده الفرد من القدرة السمعية بالديسبلحيث تصنف الاعاقة السمعية حسب 

   :الخفيفالصمم  4-1

صعوبات   وهؤلاء يواجهون   ديسبل.  39الى    20مقدار الخسارة السمعية عند هذه الفئة من  

 .ضمن مدارس السامعين ويستطيعون التعلمبسيطة في السمع 

  :الصمم المتوسط 4-2

الفئة   هذه  عند  السمعية  الخسارة  من   ديسبل،  69الى    40مقدار  أكبر  يواجهون صعوبات 

 باستخدامالفئة السابقة في السمع و فهم الكلام ، و يستطيعون التعلم في مدارس السامعين  

 ( 28،ص.2000عصام ، المعينات السمعية ، و هم أكثر الفئات مناسبة لعملية الدمج)

  :الصمم الحاد 4-3

بين   تتراوح  السمعي  الفقدان  يعاني هذا الشخص من صعوبات   90الى    70شدة  ديسبل و 

بالغة حيث انه لا يستطيع ان يسمع حتى الاصوات العالية، لذلك فهو يعاني من اضطرابات 
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حدث هذا الفقدان السمعي منذ السنة الأولى من العمر فإن  شديدة في الكلام و اللغة ، و اذا  

للمعاقين سمعيا  بمدرسة  إلى الالتحاق  يحتاج  تلقائيا و  اللغوية  القدرة  لديه  تتطور  الطفل لن 

الى  بحاجة  فهو  كذلك   ، الشفاه  قراءة  على  تدريب  و   ، تدريب نطقي سمعي  على  ليحصل 

 .سماع طبية

  :الصمم العميق 4-4

عن   المستوى   ديسبل،  90يزيد  أن    وهذا  حيث  شديدة  إعاقة  بشكل  السمعي  الضعف  من 

العالية،   يستطيع ان يسمع سوى بعض الاصوات  يعتمد على حاسة   إذاالشخص قد لا  انه 

يحتاج   وهو قد  واللغة،ضعف واضح في الكلام    ويكون لديهمن حاسة السمع    أكثرالبصر  

 إلى دوام كامل في المدرسة للأشخاص الصم  

 ( 35 ,ص.1998 جمال،)

 :خصائص المعاقين سمعيا وطبيعتهم  .5

 :الخصائص اللغوية 5-1

مـن الطبيعـي أن يتـأثر النمـو اللغـوي لـدى المعـوقين سـمعيا فهـو يعتبـر مـن أكثـر المجـالات  

اللغـوي  النمـو  جوانـب  فـي  الصـعوبة  أن  حيـت  ذلـك  في  عجب  ولا  السمعية  بالإعاقة  تأثرا 

وخاصـة فـي اللفظ لدى الأفراد المعوقين سمعيا ، وغيـاب التغذيـة الراجعـة المناسـبة لهـم فـي  

مرحلـة المناغـاة، فـإن الطفـل الســامع عنـدما يقـوم بالمناغـاة فإنـه يســمع صـوته، وهـذا يشـكل 
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بالمناغـاة فيســتمر  الراجعــة  التغذيـة  المناغـاة    ،  لـه  يسـمع  لا  الأصـم  الطفـل  أن  حـين  في 

  .وبالتـالي يتوقـف عنهـا ولا تتطـور لديـه اللغـة بعد ذلك 

كما أن الطفل الأصم على الأغلـب لا يحصـل علـى استشـارات سـمعية كافيـة أو علـى تغذيـة  

 راجعة.  

  (91,ص,2007الرحمان، نوري، عبد)

الولادي  وزملائه على أن النمو اللغوي وخاصة لدى الأفراد المصابين بالصمم    "هلمان"يذكر  

   :انهم

من   صوت  أي  يصدر  عندما  الآخرين  من  لفظي  فعل  ردة  أي  الأصم  الطفل  يتلقى  لا 

   .الأصوات

 .الأصواتلا يتلقى الطفل الأصم أي تعزيز لفظي من الآخرين عندما يصدر أي صوت من 

ويعتبـر  يقلـدها،  كـي  الكبـار  قبـل  مـن  الكلاميـة  النمـاذج  سـماع  مـن  الأصم  الطفل  يتمكن  لا 

العوامـل   السـمعية مـن  بالإعاقـة  فـيالعمـر عنـد الإصـابة  فـي    الاساسية  التـأخر  تحديـد درجـة 

اكتسـاب   وقبـل  الـولادة  السـمعية منـذ  بالإعاقـة  الـذين يصـابون  اللغـوي فالأطفـال    اللغـة، النمـو 

يواجهـون عجـزا فـي تطور اللغة منـذ الطفولـة المبكـرة رغـم أنهـم يصـدرون أصـوات ويقومـون  

 بالمناغـاة كبـاقي أقـرانهم مـن الأطفال السامعين.

 ( 63 , ص , 2016)غنيم، 
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    :(الخصائص العقلية )المعرفية 5-2

  اختبار عند تطبيق    من الضروري انه       Daniel» et «Hallahan» 2013يرى كل من

المعاقين سمعياً يوضع في   اللغة، وعلى   استخدامقصورهم في    الاعتبارالذكاء على الأفراد 

  ذلك تصبح الاختبارات أدائية

وليست لفظية إذا ما تم تطبيقها بلغة الإشارة فبتطبيق مثل هذه الاختبارات لن توجد فروق في  

 .مستوى الذكاء بين الأفراد المعاقين سمعياً والعاديين

الى ان القدرة العقلية لضعاف السمع ليست  «Dash, M» et «Dash, N» 2015واشار  

بين العاديين    متشابهةبالضرورة أن تكون أقل من القدرات العقلية للعاديين، فعمليات التفكير  

وضعاف السمع حيث إن الأطفال ضعاف السمع متأخرون عن أقرانهم العاديين في المهام 

  .العقلية التي تحتاج إلى مهارات لغوية فقط 

وظيفة  هو  سمعي  ضعف  لديهم  الذين  للأشخاص  الفكري  التطور  أن  إلى  النتائج  وتشير 

صعوبات   أي  أن  ويبدو  المعرفية  القدرة  من  اللغة  ترتبط    فيلتطوير  وثيقاً   ارتباطاالأداء 

 بالتحدث والقراءة والكتابة باللغة الإنجليزية، ولكنها لا ترتبط بمستوى الذكاء.

  .(481,ص.2021)فايد,  
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 :والحركيةالخصائص الجسمية 3-5

أمامهم،   كثيرة  وعوائق  حواجز  تضع  سمعياً  المعاقين  يعانيها  التي  التواصل  مشكلات  ان 

البيئة والتفاعل معها وتؤثر أيضاً من الحصول على التغذية الراجعة السمعية، التي    لاكتشاف 

حركات   على  سلباً  سمعياً   جسمهتؤثر  المعاق  يزود  أن  ويجب  الفراغ،  في  ووضعة 

الجسمي    باستراتيجيات النمو  يتأثر  لا  حتى  للتواصل  القادر .  والحركيبديلة  عبد  )السيد 

 .( 128, ص. 2012

 :منوفي نفس السياق ذكر كل 

 « Kirk.s» et « Gallagher.j» et « Annastasiow.N» (2016)  المعاقين ان 

سمعيا لا يتمتعون باللياقة البدنية مقارنة بأقرانهم العاديين ، حيث انهم يعانون من اضطراب  

في التآزر الحسي الحركي ، حيث تبلغ نسبة من يعانون من هذا النوع من الضعف حوالي  

المعاقين  30 الأطفال  هذا الاضطراب في ضعف    سمعيا و% من مجموعة  ملامح  تظهر 

معينة   حركات  أداء  على   ، يسر  و  بسرعة  بينهم  التنسيق  الأطراف وضعف  على  السيطرة 

  .وتكرارها بالطريقة نفسها

إن وجود مشكلة في الجهاز السمعي وعدم دخول الصوت وخروجه في هذا الجهاز قد يؤدي 

الجهاز السمعي    فيإلى مشكلات في الجهاز التنفسي وذلك نتيجة لعدم تلقائية حركة الهواء  

وجود   عدم  ثم  ومن  لديه،  النطق  وبالتالي   انتباهوتعطل جهاز  الصوتية،  والمؤثرات  للأفعال 
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على   فتؤثر  الصوتي،  للمثير  والطبيعية  المباشرة  التلقائية  الاستجابة  على  القدرة  تضعف 

 . ( 191,ص.2019هلا السعيد،)الحركات  بالطريقة الصحيحة الاستجابة

 :الانفعالية -الخصائص الاجتماعية  5-4

يعد محورياً   الاجتماعي  السياق  المختلفة للأطفال الصم    فيإن  المهارات الشخصية  تطوير 

  والعاطفياللغة له أيضاً تأثير قوي على التطور الاجتماعي  واكتسابوضعاف السمع، 

Stevenson, J, Kreppner, J, Pimperton, worsfold. Kennedy C 2015   ان

التكيف   السلوك،    انضباطوتؤدي إلى مشاكل    الاجتماعيالإعاقة السمعية تمثل خطراً على 

من   الحد  على  يساعد  المبكر  التدخل  بفقدان    هذه وأن  المصابين  الأطفال  لدى  المشكلات 

 ,Laugen, N.J. Jacobsen, K. H) .الشدائدأو الثنائي البسيط و كذلك    الأحاديالسمع  

Rieffe, C.& Wichstrom , L, 2017) 

والنفسي   الاجتماعي  النضج  بعدم  أيضاً  على    والاندفاعيةويتسمون  القدرة  وعدم  والعدوان 

 (Lomax, P.C.2017) .الإيذاء في، وعدم التكيف والرغبة المسؤوليةتحمل 

العاطفي العام  -الاجتماعيأن الأطفال الذين يعانون من ضعف سمعي، يتضح أن نموهم    

اللغة، وقد أظهرت مراجعات الأدبيات المتعلقة   استخدامتتأثر بقدرتهم على  (،)تنمية صداقتهم

واضحة عن العاديين، في   اختلافاتوالنفسي لدى المراهقين الصم إلى    الاجتماعيبالتطوير  

، وأنهم يشكلون علاقات الاجتماعيةمجالات النضج والوعي بالأعراف والمواقف والتفاعلات  
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وتفاعلات مع الآخرين على الإنترنت من نفس إعاقاتهم. وغالباً ما يشار إلى التأخر اللغوي  

المشكلات    الاتصال  فيوالصعوبات   في  مساهمة  عوامل  تعتبر  و    الاجتماعيةالشفوي 

 , Noll,D,Difabio, D، Moodie  Graham , I.D, Potter, B. K) التخريبيةالسلوكية  

Grand Pierre, V ,& Fitzpatrick, E.M.2021.) 

أن       (Moors,D,2021)واضاف   التواصل    افتقارإلى  لمهارات  سمعياً  المعاق 

مستوى   وضعف  الآخرين،  مع  بلوغه   تنشئتهوأنماط    قدراتهالاجتماعي  لعدم  يؤدي  الأسرية 

 .مستوى النضج الاجتماعي المناسب لعمره الزمني

 :الخصائص اللغوية 5-5

 طريقتين: وتعلم وإنتاج الكلام واللغة، وذلك من خلال  اكتسابيساعد السمع على 

بهم،  (1 المحيطة  البيئة  في  تصدر  التي  بالأصوات  وعياً  أكثر  الأطفال  يجعل  السمع  أن 

الأصوات، والثانية: من خلال السمع يمكنه فهم الكلام وإدراك    هذهوبمن يقومون بإصدار  

اللغة المنطوقة، وعلية إذا لم تتوافر القدرة على سماع الأصوات والكلمات وفهمها، فعادة 

ما يفقد الأطفال المعاقين سمعياً القدرة على السماع النقي، وبالتالي يكون لديهم صعوبات  

 .في فهم وإنتاج الكلمات واللغة المنطوقة بطريقة مفهومة

(Hegde, M, 2019) 

 :الآتيإلى أن خصائص الكلام لدى ضعاف السمع تتمثل في  2019 هلا السعيد، وتشير
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 .النضوجعدم  •

تليها • التي  والكلمة  الكلمة  بين  الزمنية  الفترات  التحكم في  القدرة على  قد يحدث   عدم 

  تداخل بين الأصوات

الصوتية  • الأشكال  تكون  وبالتالي  نطقها،  أثناء  الكلمات  على  الكافي  الضغط  عدم 

صة  للكلمات غير واضحة. ويوجد ثلاثة آثار سلبية للإعاقة السمعية على النمو اللغوي، وخا

  وهى لدى الأطفال الذين يولدون صما

للإعاقة ✓ نتيجة  المناغاة،  مرحلة  في  مناسبة  راجعة  تغذية  على  الطفل  يحصل  ، لا 

  .أما الطفل المعاق سمعياً فلا يستطيع ذلك  فالطفل العادي يستطيع سماع صوته

 .لا يحصل الطفل على إثارة سمعية كافية، ولا على تعزيز لفظي من الآخرين ✓

إدارة  لا   ✓ فلديه  الحديث،يستطيع  النقاش    وبالتالي  في  فيمحدودية  النضج   وتأخر 

   (Thomas, G & Hanlon. C, 2020) .والتواصلالاجتماعي 

فايد،  وأكد   لدى    ، 2021جمال  تأثراً  الأكثر  النمو  مهارات  من  والتحدث  اللغة  مهارات  أن 

فغالبيتهم يواجهون  الذين لديهم ضعف سمع، وخاصة بالنسبة للأطفال الذين يولدون صماً،  

   .صعوبة في تعلم اللغة
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  :( الخصائص التربوية )التحصيل الدراسي 5-6

بهذا الجانب إلى ضرورة وجود   اهتمت  التيأما عن التحصيل الدراسي فقد توصلت البحوث  

   :وهيأربعة عوامل رئيسية 

  التحصيل مدى حدة الإعاقة السمعية: فكلما زادت حدة الإعاقة زاد معدل الضعف في   ✓

  .الدراسي

حدثت   ✓ الذي  حيثالإعاقة    فيهالسن  تعلم    السمعية  قبل  السمع  فقد  الذي  الطفل  إن 

  .اللغة يؤثر ذلك بالسلب على التحصيل الدراسي

ا  ✓ يعتقدهالحالة  ما  عكس  على  للأبوين  سمعياً   لسمعية  المعاق  الطفل  فإن  البعض، 

 .السمعلأبوين معاقين سمعياً يحقق نجاح أعلى من زميلة من أبوين عادي 

الدراسي   ✓ التحصيل  ارتفع  الذكاء  معدل  ارتفع  إذا  الذكاء  )غانم،    والعكس.درجة 

 ( 72,ص.2015

الإعاقة ذوي  الأفراد  تعليم  لقانون  وفقاً  السمع  وضعيف  الصمم  ضعاف   (IDEA) ويعرف 

عرضه   أكثرالسمع على أنه فقدان السمع الذي يؤثر على الآداء التعليمي والتحصيل، لأنهم  

 .لنسيان، وعدم التركيز

 (National Dissemination Center for Children with Disabilities 

,2001. 16). 
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العوامل أهمها درجة الإعاقة   بالعديد من  المعاق سمعياً  للطفل  التحصيل الأكاديمي  ويتأثر 

للطفل  الدراسية  المناهج  ملاءمة  ومدي  التدريس،  وطرق  للتعلم،  الطفل  ودافعية  السمعية، 

 المعاق، وكذلك درجة ذكائه. 

 .(171,ص.2018الطنطاوي، )

 الزرع القوقعيثانيا : 

 :القوقعىتعريف الزرع  1

تقنية موجهة الاشخاص الذين  موسوعة الارطوفونيا تعرف الزرع القوقعي على أنه   •

يعانون من اعاقة سمعية لا يستطيعون الاستفادة من المعينات السمعية التقليدية باعتبار 

أن هذا الجهاز بنيته مباشرة مع العصب السمعي من خلال الكترود واحد أو عدة  

    داخل القوقعة الكترودات مزروعة

Courrier 2004), (F. Brin. 

تعريف المعجم الطبي للزرع القوقعي : على أنه عبارة عن الكترودات توضع جراحيا  •

داخل القوقعة في الاذن الداخلية ويستعمل في حالة عدم فعالية المعين السمعي لحالات 

     الصمم الادراكي العميق سوء كان اصل وراثي أو ناتج  عن اصابة في الاذن الداخلية

 ( 75، ص 2009)عبد المقصود ،  
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يعرفها على انها تقنية تجمع الجراحة والتجهيز تعمل على تحويل الاشارات السمعية الى   •

   ( Loundon D Bisquet 2009)  اشارات كهربائية   

عبرة عن نظام الكتروني يهدف الى خلق احساس صوتي عن طريق تنبيه كهربائي   •

للعصب السمعي فالزرع القوقعي لن يعيد السمع الطبيعي انما سيحسن من قدرة الشخص 

على سماع الاصوات المحيطة به وسماع ايقاعات وانماط النطق كما سيحسن ويسهل  

 .القراءة على الشفاه  

Annie Dumant,1995, P94)   )    

الزرع القوقعي يعتمد على تحويل اصوات المحيط الى طاقة كهربائية قادرة على تنبيه   •

 (  65، ص  2014)ولد يوسف ، العصب الحسي وذلك الانتاج احساسات سمعية 

_ الزرع القوقعي عبارة عن جهاز يتيح امكانية السمع ويحسن القدرة على الاتصال اللفظي  

للأشخاص المصابين بفقدان السمع الحسي العصبي الحاد والذين لم يستفدو من المعينات  

السمعية بعد فترة التأهيل المناسبة لذلك فهو جهاز متعدد الالكترودات  تستخدم لنقل 

 (. 2006)الخويطر ،السديري،المعلومات الصوتية الى الاذن الداخلية 

 مكونات الزرع القوقعي:  -2

  يتكون جهاز الزرع القوقعى من جزئيين اساسين وهما :



القوقعي  والزرع الصمم                                                            :الخامس الفصل  
 

121 
 

 الجزء الخارجي : 2-1

وهو ذألك الجهاز الظاهر على أذن الطفل أين يعمل على التقاط الاصوات وتحويلها الى  

 اشارات كهربائية  ويتكون من :

 : يستقبل الاصوات من البيئة المحيطة وهو يشبه المعين السمعي التقليدي . ميكروفون  -

: يعالج الاصوات وتحويلها الى اشارات كهربائية كما يحتوي على لمعالج الصوتيا -

بطارية قابلة لشحن مسؤولة على توفير الطاقة الازمة لتشغيل النظام وزنها خفيف حوالى  

 غ. 100

 : تستعمل لنقل الاصوات   الاسلاك -

:  هو ذلك القرص الدي يحتوي على المغناطيس مثبت خلف  جهاز الارسال أو الهوائي -

 الاذن يقوم بنقل الاصوات باستخدام الموجات الكهرومغناطيسية الى الجزء المزروع . 

 
 مثل مكونات الزرع القوقعي الجزء الخارجي ي  :(3شكل رقم )
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 الجزء الداخلي:  2-2

 الاجزاء التي تزرع جراحيا داخل الاذن وتتكون من : وهو تلك 

ملم نضم مغناطيس   8الى  4:عبارة عن كبسولة الكترونية بسمك  جهاز الاستقبال أو المنبه  

لزجة   بمادة  محمية  سيراميك  بواسطة  مسدودة  وهي  الخارجي  الهوائي  مع  بالاتصال  يسمح 

ضمان   في  فيتمثل  دورها  أما  الثغرات  لسد  منبيضاء  الاشارات  وتلقي  الخارج     الاتصال 

 وارسال الاصوات مشفرة الى داخل القوقعة . 

( Dumont , 1994, P14)  

 يقوم بتحويل الاشارات الى نبضات كهربائية ويوزعها على الالياف  : المنشط -

هي أقطاب متعدد القنوات تغرس في القوقعة المصابة تقوم بنقل   :  الالياف او الكترودات_

الموجات الكهربائية الى مناطق متضررة والتي تستثير العصب بدوره ينقل هذه الاشارات الى  

   .الدماغ لتحليلها

 ( 67، ص 2014)ولد يوسف، 
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 ( يمثل مكونات الزرع القوقعي 04شكل رقم )

 انواع الزرع القوقعى :  -3   

 الاقسام تتمثل في التالي : هناك عدة انواع للزرع القوقعى  فهي تنقسم الى مجموعة من 

 :  spectacochliar. جهاز الزرع القوقعي  الاسترالي 3-1

من طرف  nucleus الذي طورته الشركة  الاسترالية  المعروفة بتسمية    1985ظهر سنة  

 . cochlear limited حزم اهتزازية 12الكترود مع   12العالم غراهام كلارك   يتكون من  

 
 ( يوضح جهاز الزرع الاسترالي 05شكل رقم )
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       Digisonic de MXM:   .  جهاز الزرع الفرنسي 3-3

استعمالا     الاكثر  وهو  والاسترالي  الأمريكي  لنظيرها  المنافسة  الاجهزة  أوائل  الجهاز من  يعد 

تابعة جزء من شركة     Oticon et Neurelec طورته شركة    mxmواصبحت لاحقا 

Médical  .يملك الكترود يسمح بإعطاء الكثير من المعلومات 

 

 ( يوضح جهاز الزرع القوقعي الفرنسي06شكل رقم )

 

3-4  : الامريكي  القوقعي  الزرع  جهاز   .:Cochlear Americas  clarion  de 

Mimimde 

الشركة للجهاز    Advanced وشركة  MED-EL لامريكية   ا   طورته  وهو جهاز مشابه 

 (      Sybion et Richardالفرنسي صمم من طرف العالمين ) 
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 الامريكي( يمثل لجهاز الزرع القوقعي 07شكل رقم )

 الجهاز الهولندي : 

   1994سنة    Philips Oticon الهولندية بالتعاون مع فرق بحثية أوربيةطورته الشركة  

 

 

 (  يمثل جهاز الزرع القوقعي الهولندي08شكل رقم )
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 الية عمل وتركيب الزرع القوقعي  :   -4

 . عمل جهاز الزرع القوقعي :4-1

 يمر الصوت من خلال الزرع القوقعي بخمس مراحل أساسية  :  

  يلتقط الميكروفون الاصوات ويحولها الى اشارات كهربائية . _المرحلة الاولى :

: الثانية  موجات    _المرحلة  الى  تحولها  التي  الصوتية  الدارة  بفضل  الاشارات  هذه  تعالج 

 كهربائية  

الثالثة : المستقبل   _المرحلة  الى  يتم ارسالها  أين  المرسل  الى الجهاز  الموجات  تنتقل هذه 

 المزروع تحت الجلد  

: الرابعة  لالكترودات    _المرحلة  الكهربائية   الموجات  من  مجموعة  المستقبل  الجهاز  ينتج 

 الموجودة داخل القوقعة . 

عند تنبيه العصب السمعي تبعث الموجات الكهربائية الى المخ التي   _المرحلة الخامسة :

  ( 36،ص2015)مريم ، وسيلة ،بدورها تحول الى أصوات   
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 شروط الزرع القوقعى :  -3

ان   أي  والكلي   والعميق  الحاد  بصمم  المصابين  الأشخاص  بفئة  القوقعي خاص  الزرع  أن 

النقص السمعي شديد جدا أو غائب كليا فلحل الوحيد والامثل هو الزرع القوقعي ولإجراء هذا  

 الزرع يجب أن تتوفر مجموعة من الشروط الضرورية والاساسية :  

 :المعاير الطبية  3-1

سنوات فكلما كان سن صغيرا كلما كانت النتائج افضل    5سن الزرع القوقعي يكون قبل   ✓

يتلف 5هناك أطفال فوق   الى أن يخرب أو  بالجهاز  فيعبثون  الزرع  يتقبلون  سنوات  لا 

 فيكون مشاكل مادية وعضوية :   

 العصبي الحسي )الصمم الادراكي ( الشديد المزدوج أي كلتا لاذنين .الاصابة بالصمم   ✓

 التأكد من سلامة الياف العصب السمعي  فالغاية من الزرع هو القوقعة .  ✓

التأكد من ان الطفل لا يعاني من امراض عصبية أو نفسية أو طبية لكي لا تشكل عملية   ✓

 الزرع أي تهديد على صحة الطفل وضمان عدم حدوث أي مضاعفات طبية .  

 التأكد من أن الطفل لم يحرز أي تطورا لغويا ولم يستفد من تجربة التجهيز السمعي .    ✓

 الاعتبارات اللغوية والتعليمية: 3-2

لديه قدرات    ✓ يكون  اللغة وان  تعلمه  تعيق  يعاني من اضطرابات  الطفل لا  التأكد من أن 

 عقلية تمكنه من تنمية مهارات التواصل والاستفادة من الزرع القوقعى . 
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 الاستعداد النفسي و المعنوي:  3-3

التأهيل   خلال  افضل  نتائج  وتحقيق  نجاحها  ولضمان  القوقعي   الزرع  عملية  اجراء  قبل 

ي أن  يجب  والمعنوي  السمعي  النفسي  الاستعداد  طرف لان  توفر  من  الاساس  هي  الرغبة 

و بصفة  ب  الوالدين  الجهاز  هذا  مع  سيتعامل  الذي  الطفل  هذا  الاخص  يشمل   ، دائمة 

العاطفي   الدعم  تقديم  الى  بالإضافة  العملية  واثناء  قبل  توقعه  يمكن  ما  توضيح  الاستعداد 

 والنفسي لكلا الجانبين .

 الفحوصات والاختبارات المطبقة قبل وبعد الزرع القوقعي : -4

من   مجموعة  اتباع  تتطلب  التي  والمعقدة  الدقيقة  العمليات  من  القوقعي  الزرع  عملية  تعتبر 

قبل    ، حيوي  كعضو  للاذن  الحساسة  للطبيعة  نظرا   ، نجاحها  لضمان  والخطوات  المراحل 

عملية الزرع تأتي عملية التقييم التي تهدف الى تحديد قابلية المريض للخضوع لهذا النوع من  

الزرع وضمان تحقيق النتائج المرجوة تشمل هذه المرحلة اجراء سلسلة من الفحوصات لتأكد  

 من قابلية الزرع القوقعي  التي تتمثل في :

 قبل عملية الزرع  ✓

 :الفحوصات طبية  •

التي  هي مجموعة من الاجراءات الطبية المتكاملة لضمان دقة التشخيص أين يستبعد أي  

 موانع صحية تؤثر على نجاح الجراحة أو استخدام الجهاز ، أول اختبار يخضع له هو : 
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 اختبار التنبيه الكهربائي :   •

جزئي  هو   تخدير  الاذن  جلد  تخدر  حقنة  بواسطة  دقائق  بضع  في  يجرى  بسيط  اختبار 

موضعي وذللك حتى يضع الإلكترود والمنبه في المكان المناسب، أن الاحساس السمعي أو 

إيجابية الاختبار تظهر في ردود أفعال الحالة كما أن في بعض الحالات  وضيفة العصب  

و نستطيع تقيمها بواسطة   (PEA) السمعي يقيس النسب المئوية للخلايا العصبية  المتبقية

(الاختبار فان كان الاختبار اجابي فيرد الاعتبار    (potentiel évoqué auditifتسجيلات

الى الصمم الحاد والعميق تكون الاستفادة من الزرع القوقعى ممكنة  ،انا  اذا كان سلبي من  

الا الاذن  على  الاختبار  تطبيق  يجب  واحدة  المعطاة  جهة  الاجوبة  تكون  ما  ونادرا  خرى 

للأدنين سلبية ، وقد لوحظ أن أغلبية  هذه الحالات عند اجراء اختبار التنبيه الكهربائي عليهم  

السمعي العصب  سلامة  من  التأكد  من  فلابد  إجابية   النتاج   Deriaz 2001) . تكون 

p13) 

 الفحص السمعي :  •

يجرى  الفحص السمعي من قبل مختص  أو تقني في القياس السمعي  لقياس درجة العجز  

السمعي أين يستعمل اختبار القياس السمعي الذي هو عبارة عن تنبيهات تتمثل في اصوات  

مختلفة منها أصوات الحيوانات، أجراس، موسيقى ، وهذه لتنبيه وقياس السمع وبالإضافة الى  

اختبارات لقياس السمعي اللفظي أين تسمح بتقييم مستوى لغة الطفل  ونختبر ثلاث مستويات 

 ( 26ص 2020)جابوربي ،عويشات ،الادراك الصوتي والتعرف الصوتي وفهم الرسالة 
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    Le Scanner des roders الفحص الاشعاعي : •

يسمح هذا بدراسة تشريحية للعضم الصدغي حيث يعطي لنا المعلومات المهمة عن الضغط   

الذى  المكان  يمكننا من معرفة  مما  الجراحية  العملية  قبل  له وسمكه  يتعرض  الذي  الهوائي 

 سنضع فيه المغناطيس 

يوسف،   ص  2014)ولد  القوقعة   (78،  كانت  ما  اذا  نعرف  الاشعاعي  الفحص  فبفضل 

سليمة ولا تحتوي على أي تشوهات خلقية اي نتمكن من القاء نظرة على الاذن الداخلية كما 

 يجرى هذا الفحص عن طريف تخدير عام لطفل ولا يجري أي تخدير للراشد  

IRM L’imagerie par résonance magnétique    

للحصول على صور مفصلة للأعضاء   لتصوير طبية  تقنية  المغناطيسي   بالرنين  الفحص 

والانسجة لتحديد اذا ما كان العصب السمعي  والقوقعة والانسجة اللمفاوية سليمة ولا يحتوى  

 على تشوهات وامراض تمنع الزرع القوقعى .  

Les Angles Pono-cérébelleux et cérébrales   

يسمح برؤية المخيخ والدماغ ومعرفة ما اذا كانت هنالك اصابات وتشوهات خلقية في 

 القوقعة والدهاليز 

(Hage et al ,2006, p.125)  
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 فحص التوازن  •

للاذن   الخلفية  الجهة  مستوى  على  اصابة  أي  وجود  عن  بالكشف  لنا  يسمح  الفحص  هذا 

والدهليز المسؤول عن التوازن ، يتم الفحص عن طريق وضع كمية من الماء في الاذن التي 

الزرع   عملية  عند  تظهر  قد  التي  الاضطرابات  مختلف  ومعرفة  الزرع  عليها   .تجرى 

(Hôpital ST-Antoine) 

 الفحص النفسي: •

المقابلة النفسية مع الطفل والوالدين خطوة جد مهمة حيث تساهم في تهيئة الشخص نفسيا 

ليتم   الاستفادة  ومدي  العملية  أهمية  توضيح  خلال  معرفة   من  الى  بالإضافة  للعلاج  تقبله 

البرنامج   القدرة  على تقبل وتحمل الجسم الغريب عن طريق شرح فائدة واهمية الزرع مع تتبع

 الكفالة الارطوفونية . 

 الفحص الارطوفوني :  •

الفحص الارطوفوني  يختلف حسب سن الحالة فاذا كانت الحالة صغيرة يتم تقيم عن طريق  

درجة الانتباه للأصوات أما اذا كانت الحالة كبيرة يعتمد على تقيم انتاج الكلام تسمية الصور  

والاساليب  والمعرفية  التواصلية  اللغوية  الطفل  قدرات  تقيم  على  الفحص  هذا  يركز  التعين 

 التعويضية التي يستعملها ليتم بناء برنامج علاجي الذي سيستعمله مع الحالة . 
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وفي الاخير وبعد الاطلاع على نتائج الفحوصات يتم اتخاذ القرار النهائي اذما كانت الحالة 

الزرع  بتأجيل  ينصح  الحالات  بعض  وفي  اليه  بحاجة  ليس  أو  القوقعي  الزرع  الى  بحاجة 

 القوقعي اذما وجدو أن الحالة لديها امراض أو مضاعفات يتم علاجها أولا .

 العملية الجراحية:  •

أو عملية الزرع القوقعي التي يقوم بها الطبيب المختص في جراحة الاذن اين يقوم بإحداث 

شق صغير خلف الاذن للوصول الى العظم الخشائي ،و وضع ثقب اخر في عظمة الخشاء  

للوصول الى القوقعة أين يتم زرع الاقطاب الكهربائية أو الالكترود ثم يثبت جهاز المستقبل  

  ( 2024)زراعة قوقعة الاذن في الجهة العظمية أين يتم غلق الجرح وتضميده 

 بعد الزرع القوقعي :  ✓

: بعد أسبوع أو أكثر من شفاء العملية  ، يتم اخصائي القياس السمعي ضبط الجهاز •

بتشغيل الجهاز وضبط  الالكترودات و التحقق من عملها من خلال برامج صممت  

 خصيصا لتحديد العتبات الصوتية  الملائمة . 

عملية الزرع القوقعي ليست سوى الخطوة الاولى في رحلة طويلة      التأهيل والعلاج : •

وشاملة لتحقيق التأهيل الكامل لطفل ذوي اعاقة سمعية .فنجاح عملية الزرع القوقعي 

التأهيل  مجال  في  متكاملة  جهودا  يتطلب  بل  فقط  الجراحي  الجانب  على  يقتصر  لا 

 والعلاج حيث يكون الهدف الاساسي تمكن الطفل من الاستفادة من الجهاز المزروع .  
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ا من  الجهود  هذه  النفسي   لاسرةتبدأ  والدعم  الثقة  تعزيز  خلال  من  الأول  الداعم  تعد  التي 

في   تحفيزية  بيئة  عن  عبارة  فهي  السمعية  بالإعاقة  المرتبطة  التحديات  لمواجهة  والعاطفي 

 تطوير مهارات الطفل اللغوية والاجتماعية .

بعدها يأتي المختص الارطوفوني يعمل على تصميم برنامج تأهيلي يشمل مختلف الانشطة  

بين   تميز  على  تدريبه  مع  لطفل  والمعرفي  اللغوي  المعجم  أثراء  الى  تهدف  التي  والتقنيات 

مختلف الاصوات وفهمها كما يركز على النطق الصحيح للحروف ليكون لديه لغة صحيحة 

تمكنه من التواصل والاتصال مع افراد بيئته وبالتالي يتمكن من الالتحاق بالمدارس العامة  

 ن .يلتحقيق التعليم الشامل مع زملائه العادي

وتشجيع   ارشاد  على  يعمل  الذي  النفسي  الأخصائي  نجد  الارطوفوني  المختص  جانب  الى 

كذلك   ونجد  الاخرين من    المعلمالطفل  والاندماج مع  التأقلم  في  يساعده  الذي  المدرسة  في 

 خلال مشاركاته في الانشطة اللغوية والتعبيرية لتحسين النطق.  
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 خلاصة الفصل:

فكرة عامة تتعلق بأهم الجوانب المتعلقة بالصمم،  وفي ختام هذا الفصل حاولنا تقديم نظرة أو  

قد  التي  والدوافع  الأسباب  ذكر  مع  الطفل،  بها  يصاب  قد  التي  الصمم  وأنواع  درجات  من 

تسبب هذه الاعاقة ، الا أن التطور التكنولوجي ساهم بشكل كبير وبطريقة فعالة في مساعدة 

فئة الاطفال المصابين بالصمم ، بتقديم جهاز الزرع القوقعي الذي يعتبر كمعين سمعي يتيح 

الفرصة للتقليل من أثار الاعاقة السمعية وادماج هذه الفئة ضمن العالم الصوتي خصوصا 

واستعمال    والتعرف  التعلم  ليتمكنوا من  المبكر  التشخيص  وهي  الزرع  توفرت أهم شروط  اذا 

 لغة التواصل بدل لغة الاشارة. 
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 تمهيد:

يعتمـــــد الباحـــــث فـــــي دراســـــته علـــــى خلفيـــــة نظريـــــة مدعمـــــة لدراســـــته الميدانيـــــة حيـــــث ان     

ــا يخـــــص موضـــــوع  ــائج فيمـــ ــذه الأخيـــــرة تبـــــرز عمـــــل الباحـــــث واجتهـــــاده للوصـــــول الـــــى نتـــ هـــ

ــا ان هــــــذا الفصــــــل يحمــــــل  عنــــــوان مــــــنهج الدراســــــة واجراءاتــــــه الميدانيــــــة فانــــــه دراســــــته، وبمــــ

ــة الدراســــــــة  ــائج المترتبــــــــة عــــــــن عمليــــــ ــين الجانــــــــب النظــــــــري والنتــــــ يعتبــــــــر همــــــــزة وصــــــــل بــــــ

  الميدانية.
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 : الدراسة الاستطلاعية .1

بعد ضبط متغيرات الدراسة، شرعنا في البحث الميداني عن المدارس المعنية بإدماج الطفل 

كانت وجهتنا   الخاصة. حيث  والمدارس  العادية  المدارس  في  القوقعي  للزرع  الحامل  الاصم 

ابتدائية"    ,وزو" تيزي الأولى ولاية " الى  فيها ميكاشير حاج اعمرتوجهنا أولا  توفر  " حيث 

توجد  انه كانت  داون, و اخبرونا  بالتوحد و متلازمة  المصابين  قسم خاص يشمل الأطفال 

فقط حالتين  بقيت  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  لأطفال  حالات  الى     اربع  انتقلوا  الباقي 

المتوسطة و لعدم توفر أجهزة الزرع فان نسبة الأطفال المدمجين في المدارس الابتدائية قليلة  

" في مدرسة  الشيء  نفس  أزرقيو  موح  الى  ميمون  اتجهنا  ثم  المطلوبة,  العينات  نجد  لم   "

البكم بوخالفة" البيداغوجي للصم و  للأطفال الصم الحاملين  المركز  القسم الخاص  توفر   ,"

الأطفال   معظم  لأن  و  للدراسة  المطلوب  السن  بسبب  العينة,  تتوفر  لم  لكن  القوقعي  للزرع 

للزرع  حاملين  أطفال  تكون  ان  يجب  دراستنا  في  المطلوبة  العينة  و  الإشارة  لغة  يمارسون 

لغة   لهم  تكون  ان  و  العاديين  الأطفال  مع  منخرطين  عادية  اقسام  في  مدمجين  القوقعي 

 شفهية.

والتضامن   الاجتماعي  النشاط  مديرية  الى  اتجهنا  اننا  حيث  الصعوبات  بعض  واجهتنا  ثم 

لولاية تيزي وزو من اجل تقديم المعلومات عن نسبة حالات الصم الحاملين للزرع القوقعي 

كان عدم وجود الحالات في المدارس  مكتسبين للغة الشفهية الموجودة في الولاية، لكن الرد

الابتدائية، الأغلبية انتقلوا الى المتوسطة، وإذا توفرت عينة فيكون السن غير قابل للدراسة.  
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المراكز  و  مدارس   عدة  في  البحث  تم  اين  العاصمة   الجزائر  كانت  الأخيرة  وجهتنا  أما 

المدرسة   الى  وجهونا  المطلوبة  العينة  تتوفر  لم  الجزائري  الأحمر  الهلال  كمركز   , الخاصة 

الكائن مقرها بجانب المدرسة الخاصة للأطفال المعاقين سمعيا بالرويبة   "إسحاق"الابتدائية  

للشهيد يوسف مكودي" التي تنتمي الى وزارة التضامن الوطني    ليكادات"  "بحيالكائن مقرها  

نوعية  باختلاف عمق و  المرأة و هي مدرسة مخصصة للأطفال الصم  و الاسرة و قضايا 

سنة تقريبا تم الحصول على قبول    16الى    6الإصابة و يتراوح  عمر المتمدرسين فيها من  

امن الوطني و الاسرة و قضايا المرأة و مديرية النشاط اجراء الدراسة من طرف وزارة التض

الاجتماعي و التضامن و موافقة من مديرية النشاط الاجتماعي و التضامن من اجل القيام 

(. وجدنا حالتين في المدرسة الابتدائية "إسحاق"  2UDNبدراسة الحالات و تطبيق الاختبار)

وأربع حالات في المدرسة الخاصة للأطفال الصم. قمنا بتطبيق الاختبار أيضا على أطفال 

في   الميداني  تربصنا  اثناء  وجدناهم  عادية  اقسام  في  متمدرسين  القوقعي  للزرع  حاملين 

سمعيا   المعاقين  مصلحة  بالوا  الجامعي  -Service d’oto-rhino)المستشفى 

laryngologie)  

 منهج الدراسة:

اعتمدنا في دراستنا على المنهج الوصفي بالأسلوب المقارن وهو أحد أنواع المنهج الوصفي  

تكون   التي  أكثر  او  لظاهرتين  ومقارنته  في وصفه  الباحث  يتبعها  التي  الخطوات  تلك  وهو 

تتحكم في   التي  العناصر  بقصد معرفة  البحث والدراسة،  التشابه والاختلاف في محل  أوجه 
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وهو   عليها،  المتحصل  النتائج  خلال  من  الظاهرتين  بين  الفروق  ومعرفة  الظواهر،  تلك 

 يستهدف التفسير العلمي. 

فهو يسمح لنا بجمع البيانات وتصنيفها وتدوينها في جداول ثم تفسيرها رقميا وتحليلها وذلك  

 ( 9, ص2020)قارني مريم,    بمقارنة حالة بحالة او مجموعة بمجموعة أخرى.

 عينة الدراسة: .2

عينة  واختيار  الميدانية،  البيانات  تجمع  التي  الدراسة  انها مجتمع  على  البحث  عينة  تعرف 

ومقصودة   منظمة  بطريقة  باختيارها  قمنا  حيث  قصديا  كان  وانما  عشوائيا  يكن  لم  الدراسة 

الاصم   الطفل  عند  العدد  استعمال  مفاهيم  اكتساب  في  المدرسي  الدمج  دور  دراسة  بغرض 

من طرف   اختيارها  يتم  الدراسة  عينة  لان  وقت طويل  يتطلب  وهذا  القوقعي  للزرع  الحامل 

الى   الوصول  بهدف  البحث  الموضوع وغرض  تتمثل في طبيعة  تبعا لعوامل معينة  الباحث 

 نتائج دقيقة. 

من   الدراسة  عينة  القوقعي,    8تتكون  للزرع  حاملين  بالصمم  مصابين  لأطفال   4حالات 

مع  منخرطين  عادية  اقسام  في  مدمجين  حالات  وأربع  خاصة  اقسام  في  مدمجين  حالات 

 الأطفال العاديين.

تم وضع بعض المعايير لاختيار العينة تبعا لمتطلبات الدراسة حيث معايير اختيار العينة:  

 كانت كالتالي:  
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  .سنة 12الى  8جانب السن من  •

 .تم التأكد من ان جميع أفراد العينة مصابة بالصمم و حاملين للزرع القوقعي •

 لم نعطي لمتغير الجنس أهمية فكانت العينة من اناث وذكور. •

 

  الأقسام العادية(: يمثل خصائص الحالات المدمجين في 1الجدول رقم )

 اللغة المستعملة  السنة الدراسية  نوع التجهيز  درجة الصمم السن  الحالات 

 اللغة العربية الرابعة ابتدائي الزرع القوقعي  عميق احادي  سنة  12 اكرام

 اللغة العربية الرابعة ابتدائي الزرع القوقعي  احادي عميق  سنة  12 ايمان

 اللغة القبائلية الخامسة ابتدائي الزرع القوقعي  عميق احادي  سنة  12 ياسمين

 اللغة القبائلية الثانية  ابتدائي  الزرع القوقعي  عميق احادي  سنة  11 يانيس 
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 (: يمثل خصائص الحالات الغير مدمجين2جدول رقم )

 :حدود الدراسة .3

 :الحدود الزمانية

 .2025شهر ماي فيفري الى غاية بداية  23تم اجراء دراستنا من خلال الفترة الممتدة من

 :الحدود المكانية

 مدرسة المعاقين سمعيا الرويبة: ✓

تمت دراستنا في مدرسة الأطفال المعاقين سمعيا بالرويبة و، الكائن مقرها بحي ليكادات 

للشهيد يوسف مكودي التي تنتمي الى وزارة التضامن الوطني والاسرة وقضايا المرأة وهي 

عمر  ويتراوح  الإصابة  ونوعية  عمق  باختلاف  الصم  للأطفال  مخصصة  مدرسة 

 اللغة المستعملة  السنة الدراسية  نوع التجهيز  درجة الصمم السن  الحالات 

 اللغة العربية الخامسة ابتدائي الزرع القوقعي  عميق احادي  سنة  11 خالد

 اللغة العربية الثانية ابتدائي  الزرع القوقعي  عميق ثنائي سنة  12 أيوب

 اللغة العربية الرابعة ابتدائي القوقعي الزرع  عميق, ثنائي سنة  11 وليد

 اللغة العربية الرابعة ابتدائي الزرع القوقعي  عميق, حادي  سنة  12 هاني
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فيها من   الصم   16الى    6المتمدرسين  الأطفال  أربع حالات من  انتقاء  تم  تقريبا.  سنة 

 الحاملين للزرع القوقعي المدمجين في الاقسام الخاصة.  

 المدرسة الابتدائية "إسحاق":  ✓

الخاصة  المدرسة  هذه  بجانب  الموجودة  "إسحاق"  الابتدائية  المدرسة  في  الدراسة  وأجرينا 

وجدنا حالتين من أطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي   للأطفال المعاقين سمعيا.  وأيضا

 المدمجين في الاقسام العادية.

 المستشفى الجامعي بالوا:   ✓

سمعيا المعاقين  مصلحة  بالوا  الجامعي  المستشفى  -Service d’oto-rhino    في 

laryngologie    الذي يقع بأعالي جبال تيزي وزو في قرية رجاونة، وهو تابع للمستشفى

 كلم عن ولاية تيزي وزو. 5الجامعي نذير محمد، حيث يبعد حوالي 

على الحالتين في حصة إعادة التأهيل الارطفوني  ((UDN2اغتنمنا الفرصة وطبقنا اختبار  

 وهذا لسبب بعد المدرسة وكسب الوقت.  

 تقديم أدوات الدراسة: .4

 :بطارية بناء واستعمال العدد 5-1

في هذه الدراسة استعملنا بطارية بناء واستعمال العدد "لكلير ملجاك وجيل لمال" اين ركزنا  

على بنود استعمال العدد التي تتضمن بند العد ومبادئه وبند استعمال العدد في وضعية ما  
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في  المدرسي  الدمج  دور  من  للتأكد  الحسابية،  والعمليات  المقارنة  بند  والفساتين(  )الدمى 

 اكتساب مفاهيم استعمال العدد لدى عينة من الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي. 

 تقديم البطارية:  5-2

الباحثين   طرف  من  البطارية  هذه  لمالبنيت  جيل  و  ملجاك  كلير   "  ( سنة   "1999 )

استعمال   مفهوم  لتفسير  لدراسة  الحديثة  والنظريات  بياجيه"  "جون  نظرية  من  مستوحى 

 11الى    4،  على جميع أطفال المرحلة الابتدائية من  "  UDN_2"العدد، تطبق بطارية  

سنة الذين يعانون من صعوبات تعلم الحساب، الهدف من هذه البطارية   16سنة و حتي  

هو دراسة كل ما يتعلق بالمشاكل أو الصعوبات الرياضية)العمليات الرياضية المنطقية (  

 وتقييم المهارات العددية . 

نعتمد خلال اجراء الاختبار على الملاحظة الدقيقة والمباشرة لأداء الطفل، بالإضافة الى  

تقيم استراتيجيات تفكيره وقدرته على حل المشكلات المطروحة في الاختبار، كما يجب 

وضع جو تفاعلي بين الفاحص والمفحوص مما يسمح بمعرفة القدرات الحقيقية والعمليات  

الذهنية الكامنة، بدلا من الاكتفاء بالنتائج الكمية التي يطلعنا عليها مباشرتا، فلأساس في  

 هذا الاختبار هو مراقبة السلوك وتفسير الاخطاء خلال انجازه لتعليمات الاختبار.
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 . تقديم بنود البطارية: 3_5

 أ _ البند الخاص ببناء العدد: 

 بند التصنيف.  ✓

 بند التسلسل والترتيب.  ✓

 ب_ البند الخاص باستعمال العدد:   

 مبادئ العد لجلمان: •

 مبدأ التطابق حدا بحد )الترتيب الثابت(. ✓

 مبدأ التتابع الثابت.           ✓

 مبدأ العد الكاردينالي.         ✓

 مبدأ غياب اهمية الترتيب.  ✓

 بند المقارنة بين المجموعات.   •

 بند استعمال العدد في وضعية ما.  •

 . بند العمليات الحسابية •

 

 



الدراسة  منهجية اجراءات                                                        :السادس الفصل   
 

146 
 

 : . شرح بنود الاختبار4_5

 بند العد ومبادئه:  •

( مرسوم علها دوائر زرقاء اللون  12,5×20بطاقة حجمها )  20يحتوي هذا الاختبار على 

( مرتبة تنازليا مشكلة في ثلاث وضعيات 21الى  3( تمثل الاعداد من )1,5قطرها )سم 

 (  01بشكل خطي وبشكل منتظم، بشكل عشوائي، انظر الى الملحق رقم )

وفي نفس البطاقات نختبر بها المبادئ الاربعة الخاصة ب "لجيل لمال" وميل جاك "التي 

 تتمثل في:

التطابق حدا بحد: أي _   يعني كل    مبدأ  للعد  العناصر الاساسية  بواحد وهو من  واحد 

عنصر في مجموعة يتم ربطه بعنصر واحد فقط في مجموعة أخرى خلال عملية العد  

 أي لا يمكن أن يعد عنصر واحد مرتين ولا يمكن تجاوزه خلال العد. 

: تسمية الاعداد بشكل مرتب متتابع أي أن التسلسل العددي يبقي  مبدأ التتابع الثابت_  

.....( أما الطفل الصغير نجد التتابع العددي لكن بطريقة غير   6 5 4 3 2 1كما هو )

 (. 8 7 3 5 2 1صحيحة )

الكاردينالي_   العد  للعناصر  مبدأ  الاجمالي  العدد  يعتبر  الاخير  الرقم  العد  انتهاء  بعد   :

( البطاقات  يعد  الطفل  مثلا:  العدد 6  5  4  3  2  1الموجودة  أو  الأصلي  المبدأ   )

 (.6الكاردينالي هنا )
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 التعليمة:

 كم يوجد منها؟ احسبها.  أترى هذه القرصيات، انظر جيدا الى هذه البطاقة

اليمنى كم نجد عدد القرصيات إذا بدانا العد من الجهة اليسرى؟ وإذا بدانا العد من الجهة  

 _ هل نجد نفس عدد القرصيات؟ 

 التعليمة المكيفة بالقبائلية: 

|ašℏal jallan adawajrat? ℏasviɵant|? 

iθura manǝvða lǝhsǝv sjǝggi ʔašħāl ʔaradnāf ? 

 بند عملية المقارنة: •

 ادوات الاختبار: 

 (. 02مكعبات صغيرة انظر الملحق رقم ) 25أ_ يحتوي هذا البند على 

 .(. 02، انظر الى الملحق رقم )Eب_ يحتوي على بند القرصيات اختبار 

 وصف الاختبار: 

 أ_ بند المكعبات: 

تحتوي على عدد معين من  للمقارنة كل مجموعة  الى ثلاث مجموعات  البند  يتفرع هذا 

 :المكعبات تتمثل في
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 5/2مجموعتان صغيرتان غير متساويتين المجموعة الاولى:  •

 مكعبات موضوعة أمام الفاحص ومكعبين أمام الطفل  05توضع 

 التعليمة:

 اذ كان لديك هذا القدر وأنا أملك هذا القدر من المكعبات هل نحن متساويان؟ 

 التعليمة مكيفة بالقبائلية: 

Muqǝl, ma θǝsɛĪð kǝčč anǝšθaggi, nǝk sɛiɣ anǝšθaggi, kifkif 

inǝsɛa 

    05/05: مجموعتان صغيرتان متساويتان المجموعة الثانية

 مكعبات أمام الطفل.  05مكعبات أمام الفاحص و 05توضع 

 التعليمة:

 نفس التعليمة السابقة للمجموعة الاولى 

 10/12: مجموعتان كبيرتان غير متساويتين المجموعة الثالثة •

 مكعبا أمام الطفل   12مكعبات أمام الطفل و 10نضع 

 التعليمة:

 نفسها مع التعليمة الاولى والثانية.
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 : او اختبار لتشكيل مجموعة مكافئة لمجموعة شاهدة  E ب_ بند القرصيات اختبار

 ( 02الملحق رقم ) قريصة خضراء،  20قريصات صفراء و 09لدينا  

للطفل   بالقرصيات    09نعرض  المجموعة  نفس  تشكيل  منه  ونطلب  صفراء  قريصات 

 الخضراء. 

 التعليمة:

 وضعته على الطاولة؟ يجب أن تكون لديك نفس عدد القرصيات التي أملكهاهل تري ما  -

 بند استعمال العدد في وضعية ما:  •

البند من ) فستان و18( زوج من الاحذية )18( حقيبة، )18( دمى، )9يتكون هذا   ) 

الملحق    ) ( ازرار لكل فستان كلها مصنوعة من الكرتون،  3( أزرار اي ما يعادل )27)

 (.3رقم 

الطفل ) أمام  في طاولة أخرى  07( أو )04نضع  السن وامكانيته، نضع  ( دمى حسب 

 الفساتين، الاحذية، الحقائب، والازرار، نغطي الدمي ولا نتركها كمجموعة شاهدة.

 التعليمة:

 الدمى تذهب في رحلة اذهب وأحظر لها ما يلزمها من الفساتين. 

 نفس الوصف بالنسبة للحقائب والاحذية والازرار
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 اذهب واحظر للدمى ما يلزمها من الحقائب.

 اذهب واحظر للدمى ما يلزمها من الاحذية زوج لكل دمية.

 اذهب واحظر ثلاثة من الازرار لكل فستان. 

 التعليمة بالقبائلية: 

/ muqǝl θipupijinagi, vɣāt aðruħǝt ʔarθmaɣra, ilaqasǝt θiqnǝdjār, 

rōħ awijastĪd ʔajǝn iglakǝn swaswa tǝqnǝdjār, urilaqara aðxaṣǝt, 

urilaqara aðzaðǝt, kul θapupiţ aţǝsɛu jiwǝθ ’qǝndōrθ / / ilāq 

maradawĪð tǝqnǝdjār aţrūħ θikǝlt kǝn, uθţroħoðˁara aţǝţuqalǝð / 
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 بند العمليات الحسابية: 

مع   تتماشي  التي  البسيطة  الحسابية  العمليات  من  مجموعة  للطفل  في نعطي  امكانياته 

 (. 04 )الملحق رقم  الحساب والعد.

 التعليمة بالعربية: 

 كم تساوي؟

(4+5( ،)6+3( ،)9+6( ،)8+4( ،)2-2( ،)3-4( ،)6-3 ) 

 كيف تحسب؟ أو كيف توصلت الى النتيجة؟ 

 استخدم أصابعك للحساب.

 ملاحظة 

الحالات لا يفهمون تم تكييف التعليمة الى اللهجة القبائلية والسبب يعود الى ان بعض  

 باللغة العربية، إذا استلزم اعادة التعليمة بالقبائلية 

 . طريقة التنقيط: 5.5

ورقة التنقيط تحتوي الصفحة الأولى على معلومات خاصة بالطفل، الصفات الأخرى يتم 

في كل   ونستدل  المطبقة.  الاختبارات  اختبار من  لكل  والنتائج  الملاحظات  تسجيل  فيها 

التنقيط على مرحلتين   ناجح فاشل متوسط. ويتم  الاجوبة وهي:  سؤال عدة أصناف من 
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( كراسة التنقيط 05المرحلة الاولى بالاعتماد على كراسة كشف الاداء انظر الملحق رقم )

الثلاثة،   الأنواع  بين  من  اختبار  بكل  الخاصة  المفحوص  اجابات  نوع  تحديد  ذلك  ويتم 

على التحليل الكيفي لأداء المفحوص اي سلوكياته  (UDN2) يعتمد التنقيط في اختبارات

 .والتنقيط وفق كراس التنقيط

 NA    إجابة غير ملائمة

 AP .إجابة تقريبية 

 AD  .إجابة ملائمة

الثانية يتم التقييم النهائي لمستوى أداء المفحوص في الاختبار كله بالاعتماد على  المرحلة 

 .المرحلة الاولى اي فاشل ناجح متوسطنوع الاجابات التي تم تحديدها في 

  ظروف تطبيق الاختبار

لم   والتسلية، حيث  بالمرح  تفاعلي وفي ظروف حسنة مليئة  تطبيق الاختبار في جو  تم 

  .تشعر الحالات بالملل او انها في وضعية فحص 
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 تعريف الأساليب الإحصائية:  5-2

 :(Mann-Whitney U Test) ويتني-اختبار مان

ويتني هو اختبار غير معلمي يُستخدم لمقارنة مجموعتين مستقلتين، بهدف  -اختبار مان

الكشف عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بينهما، خاصة عندما تكون البيانات رتبية  

 (. 211, ص ,   2010)عقيل , أو لا تتبع التوزيع الطبيعي. 

 :SPSS برنامج

SPSS   ميادين في  يُستخدم  الإحصائية،  البيانات  لتحليل  شهير  حاسوبي  برنامج  هو 

عة لتحليل البيانات الكمية متعددة مثل التربية، وعلم النفس، والاجتماع. يوفّر أدوات متنو 

 (. 45, ص ,  2000)عبد الحميد , بطريقة سهلة ومنظمة. المرتبة 



 

 

 

 ومناقشة النتائج : عرض وتحليلابعالفصل الس

 تمهيد

 . وتحليل نتائجعرض .1

المدمجين في  طفالللأ خام  عرض نتائج 1_1     
 العادية.الاقسام 

 المدمجين.الأطفال الغير عرض نتائج حالات 1-2
 الدراسة  تحليل الكمي والكيفي لنتائج ال.2

الاطفال التحليل الكمي والكيفي لنتائج .1.2
 .في الاقسام العادية  المدمجين 

التحليل الكمي والكيفي لحالات الاطفال الغير .1.3
 المدمجين 

 الفرضيات.   للنتائج حسبتحليل الاحصائي ال.3

 النتائجمناقشة .4

 الاستنتاج العام.5

 خاتمة
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 تمهيد

يمثل هذا الفصل خطوة محورية في مسار البحث ، حيث يعرض فيه ما تم التوصل اليه من  

الاطفال   لدي  العدد  استعمال  مفهوم  اكتساب  في  المدرسي  الدمج  دور  تتعلق  ميدانية  نتائج 

تطبيق   المسجلة خلال  الملاحظات  نتيجة  الفصل  القوقعي ويأتي هذا  للزرع  الصم الحاملين 

كمية   UDN-2اختبار   معطيات  الى  وتحويلها  عليها  المتحصل  النتائج  تحليل  تم  اين   ،

الاطفال  بين  والمقارنة  العامة  الاتجاهات  لتفسير  المناسبة  الاحصائية  الوسائل  باستعمال 

صدق  مدي  من  لتحقق  الخاصة  الاقسام  في  والمدمجين  العادية  الاقسام  في  المدمجين 

السابقة   الدراسات  وفق  النتائج  مناقشة  لتتم  طرحنها   وان  سبق  التي  الدراسة  فرضيات 

 والنظريات المعتمدة لنقدم  رؤية شاملة او استنتاج عام لنختم  هذه الدراسة .
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 عرض وتحليل النتائج:  .2

 عرض نتائج الحالات للأطفال المدمجين في الاقسام العادية :  1-1

الاقسام  ✓ في  المدمجين  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  للأطفال  الخام  النتائج  عرض 

 العادية في بند العد ومبادئه : 

المدمجين في القسم العادي في بند العد   ( يمثل نتائج الخام للحالات03جدول رقم )

 ومبادئه

 التعليق على الجدول :  •

يمثل هذا الجدول النتائج الخام للأطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين في الاقسام  

بند العد ومبادئه أين سجل الاطفال قيم    UDN-2العادية  خلال اجراء اختبار من بطارية  

 النجاح والفشل التي تم ترتيبها في هذا الجدول

 المبادئ
 

 الحالات 

مبدأ التطابق  
 حدا بحد 

التتابع  مبدأ 
مبدأ غياب  المبدأ الكاردينالي الثابت

 أهمية الترتيب

 2ناجح  2ناجح  ( 2ناجح ) (2ناجح) اكرام

 0فاشل  1متوسط  (2ناجح) 2ناجح  ايمان 

 2ناجح  0فاشل  2ناجح  0فاشل  ياسمين

 2ناجح  1متوسط  2ناجح  1متوسط  يانيس 
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 زرع القوقعي المدمجين في الاقسام ال لعرض نتائج الخام للأطفال الصم الحاملين ل ✓

 عادية في بند المقارنة: ✓

 

في بند  الأقسام العادية ( يمثل نتائج الخام للحالات المدمجين في 04جدول رقم )

 المقارنة 

 التعليق على الجدول :  •

في  المدمجين  القوقعي  للزرع  الحاملين   الصم  الاطفال  ونتائج  معطيات  الجدول  هذا  يمثل 

،   Eبند القرصيات بند المقارنة  و  UDN-2خلال اجراء اختبار من بطارية الاقسام العادية 

نتائج الاختبار للحالات  م فاشل  وتم تسجيل في بند القرصيات   يم ناجح وتقييأين أعطينا تقي 

 م متوسط  .يتتمثل في نجاح وفشل وتقي

 

 اختبار 10/12 5/2 5/5 الحالات 
E 

 2ناجح  2ناجح  1متوسط  2ناجح  اكرام

 2ناجح  2ناجح  2ناجح  2ناجح  ايمان 

 0فاشل  2ناجح  2ناجح  0فاشل  ياسمين

 2ناجح  2ناجح  2ناجح  2ناجح  يانيس 
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الاقسام   ✓ في  المدمجين  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  للأطفال  الخام  نتائج  عرض 

 :العادية في بند استعمال العدد في وضعية ما 

استعمال  يمثل نتائج الخام للحالات المدمجين في القسم العادي في بند :  (05جدول رقم )
 العدد في وضعية ما

 التعليق على الجدول :  •

يمثل هذا الجدول النتائج الخام للأطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين في الاقسام 

بطارية   من  اختبار  اجراء  خلال  ،     UDN-2العادية   ما  وضعية  في  العدد  استعمال  بند 

)الدمى   في  تتمثل  والادوات  والتعليمات  المعطيات  من  مجموعة  على  البند  هذا  يحتوي 

بإجابات   تتعلق  معطيات  الجدول  هذا  في  سجلنا   ) الازرار   ، ،الاحذية  ،الحقائب  ,الفساتين 

 الاطفال منها الناجح والفاشل . 

 الازرار الاحذية  الحقائب  الفساتين الدمى  الحالات 

 2ناجح  0فاشل  2ناجح  2ناجح  2ناجح  اكرام

 0فاشل  0فاشل  2ناجح  2ناجح  2ناجح  ايمان 

 0فاشل  0فاشل  0فاشل  0فاشل  2ناجح  ياسمين

 2ناجح  2ناجح  2ناجح  2ناجح  2ناجح  يانيس 
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الاقسام   ✓ في  المدمجين  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  للأطفال  الخام  نتائج  عرض 

 :لعمليات الحسابية ا بندالعادية في 

 

في بند العمليات العادية يمثل نتائج الخام للحالات المدمجين في الاقسام ا (06جدول رقم )

 الحسابية

 التعليق على الجدول :  •

في  المدمجين  القوقعي  للزرع  الحاملين   الصم  الاطفال  ونتائج  معطيات  الجدول  هذا  يمثل 

بند العمليات الحسابية أين سجلت    UDN-2الاقسام العادية خلال اجراء اختبار من بطارية  

اجراء خلال  نجاح  نسبة  الحالات  جميع  )الجمع الحسابية  الالعمليات    بعض  فيه  بسيطة 

   والطرح(

 
 الحالات 

 
 الجمع 

 
 الطرح 

 
 اكرام

 
 2ناجح 

 
 2ناجح 

 
 ايمان 

 
 1متوسط 

 
 2ناجح 

 
 ياسمين

 
 2ناجح 

 
 2ناجح 

 
 يانيس 

 
 2ناجح 

 
 2ناجح 
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 نتائج الحالات للأطفال  الغير مدمجين: عرض  1-2

بند  ✓ في  المدمجين  الغير  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  للأطفال  الخام  النتائج  عرض 

 العد ومبادئه : 

 (: يمثل نتائج الخام للأطفال الغير مدمجين في بند مبادئ العد 07جدول رقم )

 التعليق على الجدول: •

الغير    القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  للاطفال  الأربعة  الخام  الحالات  نتائج  الجدول  يعرض 

بنود بطارية   بند من  تطبيق عليهم  تم   , التي     UDN-2مدمجين  العد ومبادئه   بند   وهو 

حددها "جيلمان " ) تتمثل في مبدأ  الترتيب الثابت او حد بحد ومبدأ التتابع الثابت ، مبدأ 

العدد الكاردينالي ، مبدأ غياب اهمية الترتيب ،( اين نلاحظ انه تم تحقيق نسبة عالية من  

متوسط في   تقييم    النجاح وتسجيل نقطتين في كل البنود ما عدا الحالة الرابعة  اين سجل

  .العدد الكاردينالي ،  وفشل في مبدأ التطابق حد بحد و مبدأ التتابع الثابت

مبدأ عدم أهمية 
 الترتيب 

المبدأ 
 الكاردينالي 

مبدأ التتابع  
 الثابت

مبدأ الترتيب  
 الثابت

 لمبادئا

 الحالات 

 خالد  ( 2ناجح)  ( 2ناجح ) ( 2ناجح)  ( 2ناجح )

 أيوب ( 2ناجح)  ( 2ناجح)  ( 2ناجح)  ( 2ناجح) 

 وليد  ( 2ناجح)  ( 2ناجح)  ( 2ناجح)  ( 2ناجح )

 هاني (0فاشل)  ( 2ناجح)  ( 1متوسط ) ( 2ناجح )
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ا القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  للأطفال  الخام  النتائج  بند  عرض  في  المدمجين  لغير 

 المقارنة :

 (: يمثل نتائج الخام للأطفال الغير مدمجين في بند المقارنة08جدول رقم )

 التعليق على الجدول: •

مدمجين   الغير  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  للأطفال  الخام  الحالات  نتائج  يمثل  الجدول 

، أين نلاحظ   Eفي بند المقارنة و بند القرصيات    UDN-2خلال اجراء اختبار من بطارية  

على   الدالة  والمصطلحات  المفردات  الطفل  فيها  يحدد  مجموعات  ثلاث  فيه  الجدول  أن 

المقارنة ) أكثر ، أقل ، يساوي ( بحيث تم تسجيل  قيمة النجاح اكثر من الفشل اما في  بند 

تقييم فاشل   Eالقرصيات   نتائج جيدة  منها  حالتين ناجح وحالتين منها  يتم تسجيل   لم   ،

  ومنها تقييم متوسطة .

 E اختبار  10/12 5/2 5/5 الحالات 

 (0فاشل ) ( 2ناجح)  ( 2ناجح ) (0فاشل)  خالد 

 ( 2ناجح ) ( 2ناجح)  ( 2ناجح ) ( 2ناجح)  أيوب

 ( 1متوسط ) ( 2ناجح ) ( 2ناجح)  ( 2ناجح ) وليد 

 ( 2ناجح ) ( 2ناجح ) ( 2ناجح)  ( 2ناجح ) هاني
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بند  ✓ في  المدمجين  الغير  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  للأطفال  الخام  النتائج  عرض 

 استعمال العدد في وضعية ما :  

(: يمثل نتائج الخام للأطفال الغير المدمجين في بند استعمال العدد في  09جدول رقم )

 ضعية ما و 

 التعليق على الجدول :  •

يمثل الجدول نتائج الحالات الخام للأطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي الغير مدمجين، تم 

بطارية   اختبار  بند من  عليهم  ما     UDN-2تطبيق  في وضعية  العدد  استعمال  بند   وهو 

 ، الحقائب   ، الفساتين   ، الدمى  في)  تتمثل  التي  الادوات  من  مجموعة  على  يحتوي  حيث 

  الأحذية و الأزرار (، بحيث تم تحقيق نسبة عالية من النجاح .

 الازرار الاحذية  الحقائب  الفساتين الدمى  الحالات 

 ( 2ناجح ) ( 2)ناجح  ( 2ناجح)  ( 2ناجح)  ( 2ناجح)  خالد 

 ( 2ناجح ) ( 2ناجح)  ( 2ناجح)  ( 2ناجح)  ( 2ناجح)  أيوب

 (0فاشل ) (0فاشل ) ( 2ناجح)  ( 2ناجح)  ( 2ناجح)  وليد 

 ( 2ناجح ) ( 2ناجح ) ( 2ناجح ) ( 2ناجح ) ( 2ناجح ) هاني
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عرض النتائج الخام للأطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي الغير مدمجين في العمليات  ✓

 الحسابية :

 (: يمثل نتائج الخام للأطفال الغير المدمجين في بند العمليات الحسابية10رقم )جدول 

 التعليق على الجدول :  •

مدمجين   الغير  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  للأطفال  الخام  الحالات  نتائج  يمثل  الجدول 

بند العمليات الحسابية  أين اعطينا للطفل بعض    UDN-2خلال  اجراء اختبار من بطارية  

  .العمليات الحسابية لتقييم اجاباته وطريقة وصوله الى العدد الإجمالي

 الطرح  الجمع  الحالات 

 ( 2ناجح ) ( 2ناجح)  خالد 

 ( 2ناجح)  ( 2ناجح)  أيوب

 ( 2ناجح)  ( 2ناجح ) وليد 

 ( 2ناجح)  ( 2ناجح ) هاني



النتائج ومناقشة وتحليل عرض                                                :السابع الفصل   
 

164 
 

لزرع القوقعي  المدمجين في ل, تحليل الكمي والكيفي لنتائج الاطفال الصم الحاملين  2_1

 الاقسام العادية:

لزرع القوقعي المدمجين في لالتحليل الكمي والكيفي لنتائج الاطفال الصم الحاملين   ✓

 الاقسام العادية في بند العد  ومبادئه : 

 أ_ التحليل الكمي : 

مبدأ التطابق حد  الحالات 
 بحد

مبدأ التتابع  
 الثابت

العدد  مبدأ
 الكاردينالي 

مبدأ غياب 
 أهمية الترتيب

4 40% 50% 25% 50% 

 

في  لعادية يمثل نتائج التحليل  الكمي للحالات المدمجين في الاقسام ا(: 11)جدول رقم 

 بند  العد ومبادئه 

 التعليق على الجدول :  •

في  المدمجين  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  للأطفال  المئوية  النسبة  الجدول  هذا  يوضح 

العادي الأطفال  مع  العادية  بنود   يالاقسام  في  نسبيا  متفاوتة  نسب  تظهر  أين  الاختبار،   ن 

بلغ مبدأ   الترتيب  40التتابع الاحادي %حيث  الثابت ومبدأ غياب أهمية  التابع  أما مبدا    ،

نسبة   العد  %50بلغت   الكاردينالي الذي سجلت فيهعلى عكس  تتمثل في    د  نسبة ضئيلة 

25% .  
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 ب_ التحليل الكيفي : 

النتائج عند اعطاء بطاقات مختلفة  ذات )ترت الى هذه  خطي   يبعشوائي وترت  يبتوصلنا 

وترتيب منتظم(،  اين لاحظنا على الحالات الاربعة أن الاطفال استغرقوا وقتا وجهدا في عد  

اعادة  العد في كل مرة اسأل عن العدد الاجمالي  يقومون ب  و   (01)ملحق رقمهذه البطاقات  

ذات   البطاقات  في  بالأصابع  العد  استعمال  الى  بالإضافة    ، الكاردينالي  العدد  هو  الذي 

تقلترتيب عشوائي واعادة العد   يم  يلتأكد من النتيجة أولا ،  في حين سجلت الحالة الاولى  

م متوسط في العد الكاردينالي  يناجح في جميع  مبادئ الاختبار أما الحالة الثانية سجلت تقي 

يم فشل  ي(  وسجلت  تقA،Cب عشوائي البطاقة )يأين أخطئت   في نتيجة بطاقة ذات ترت

الجهة  في مبدأ غياب أهمية الترتيب  لكونها لم تستوعب أن العد من الجهة اليسرى أو من  

ترتيب الخطي ، أما بالنسبة للحالة الثالثة  ال يعطي نفس العدد ، وهذا في البطاقة ذات    اليمنى

و هذا عدم تمكنها من العد بطريقة صحيحة    بمها فشل في مبدأ الترتيب الثابت بسب يكان تقي 

عن    في اما   العشوائي  الترتيب  ذات  تكر البطاقات  دون  اطريق  الانتقال   أو  الدوائر  عد  ر 

دائرة قامت بالعد على البطاقة ثلاث مرات والاجابة     21( فيها  Aعدها مثلا في البطاقة  )  

كانت خاطئة  في كل مرة تزيد وتنقص من العدد ، أما الحالة الرابعة فكانت نتائجه مقبولة 

  (03) جدول رقم .تصحيح الك وقام بالعشوائي لكن أدرك ذلترتيب الأخطأ في البطاقة ذات 
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المدمجين في  التحليل الكمي والكيفي لنتائج الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي   ✓

 :  الاقسام العادية  في بند المقارنة

 أ_ التحليل الكمي : 

 

العادية في بند    (:12)جدول رقم   المدمجين في الاقسام  للطفال  الكمية  النتائج  يمثل 

 المقارنة 

 التعليق على الجدول :  •

للزرع   الحاملين  الصم  للأطفال  المئوية  النسبة  الجدول  هذا  المدمجينيمثل  في   القوقعي 

في     المئوية  أين نلاحظ  أن النسبة  ،  E اختبار القرصيات   في بند المقارنة والعادية  قسام  الأ

اين كانت نسبة    5/2بند المجموعة الثانية    ادما ع  %50جميع بنود اختبار المقارنة تمثل  

  . %42,85الاداء فيها منخفضة قليلا مقارنتا بالبنود الاخرى  وتم تسجيل 

 Eاختبار 10/12 5/2 5/ 5 الحالات 

4 50% 42,85% 50% 50% 
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 ب_ التحليل الكيفي : 

الاقسام العادية سجلت الحالة الاولى عند تطبيق الاختبار على الاطفال الصم المدمجين في  

بسب يتق متوسط   فهمهيم  عدم  حتى  لل  ب  ،    تعليمة  الثانية  رقم  المحاولة  جدول  أما    (04) 

 ي لم تعرف معنىبين المجموعات المتساوية ، أ  مييزتالبالنسبة للحالة الثالثة لم تتمكن من  

المجموعتين فيها    كلتاقالت أن المجموعة الموضوعة أمامها أكثر رغم درايتها بأن  (  يساوي )

لدلالة على  ل مكعبات،  أما باقي الحالات فكانت الاجابة مقنعة استعملوا مصطلحات     05

تق كان  لهذا   ، البند  هذا  هدف  هو  الذي  تم يالمقارنة  ما  وهذا   ، البنود  كل  في  ناجح  يمهم 

القر  اختبار  في  على  يصتسجيله  واعتمدت  التعليمة  فهمت  حالات   ثلاث    لكون  عد ات 

الخضراء(ات  يصقر  الشكلية    )المجموعة  لا  العددية  المجموعة  نفس  تشكل  بالقرصيات  )و 

انهم لا ينقلون الشكل ان يذكروني بعدد القريصات    منلتأكد  لو   ( ,02الملحق رقم)  (الصفراء

الثالثة سجلت الحالة  أما  بالورقة ،  تغطيتها  بعد  البند  لكونها  يتقي  الخضراء  م فشل في هذا 

  تعتمد على الشكل وليس العدد و بالتالي لم تحقق مطلب أو هدف التعليمة . 
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التحليل الكمي والكيفي لنتائج الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين في   ✓

 الاقسام العادية استعمال العدد في وضعية ما: 

 أ_ التحليل الكمي : 

 

يمثل النتائج الكمية للطفال المدمجين في الاقسام العادية في بند (: 13)جدول رقم 

 استعمال العدد في وضعية ما

 :  التعليق على الجدول •

في  المدمجين  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  للأطفال  المئوية  النسبة  الجدول  هذا  يمثل 

جالأ أن   نلاحظ   أين   ، ما  وضعية  في  العدد  استعمال  بند  في  العادية   بنود قسام  ميع 

الدمى فيها  بما  ،  ,  الفساتين  ,    الاختبار  ,الحقائب  جميع    حيث  الازرار  الأحذية  حققت 

% وهي نسبة عالية بحيث  أن النسبة  كلها متساوية فقد  50الحالات نسبة كاملة تتمثل في   

  يق هدف هذا البند اين تمكن الاطفال من  معرفة  كيفية توظيف واستعمال العدد . قتم تح

 الأزرار الاحذية  الحقائب  الفساتين الدمى  الحالات 

4 50% 50% 50% 50% 50% 
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 ب_ التحليل الكيفي :  

لاحظنا  أن البداية   (05الجدول رقم  )في   توظيفها    تم  خلال تطبيقنا للاختبار والنتائج التي

قبل اخفائها عن أنظارهم    ت ركزت على عد الدمىان الحالا  كانت النتائج كلها ناجحة  الا

في التعليمة الثانية  الخاصة ببند الفساتين سجلت الحالة و  واستبعادها كمجموعة شاهدة،   

تقي تي الثالثة  وعدم  تشتتها  بسب  الفشل  اللام  الفساتين  اختيار   لركيزها خلال  و  لزمة   ، دمى 

زمة فقد اختارت زوج واحد لكل دمية   للاكذلك لم تتمكن من اختيار عدد الحقائب والاحذية  ا

( الاحذية  من  اثنين  زوجين  اختيار  من  الاولى    06بدل  الحالة  به  قامت  ما  وهذا   ،) دمي 

والثانية  اختيار فردة واحدة من الاحذية  ، أما بالنسبة للأزرار، فقد اختارت زر واحد لكل 

ها كثيرة ندمية رغم تكرار وشرح التعليمة عدة مرات ، نفس الشيء مع الحالة الثالثة ،  كما ا

 الحركة ولديها تشتت وعدم التركيز لهذا لم تتمكن من الاجابة بطريقة صحيحة .

في   ✓ المدمجين  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  لنتائج  والكيفي  الكمي  التحليل 

 العادية  في بند العمليات الحسابية : الاقسام 

 أ_ التحليل الكمي : 

  بند   في  العادية  الاقسام  في  المدمجين  للأطفال  الكمية   النتائج  يمثل (:  14)  رقم  جدول
  .الحسابية العمليات

 الطرح  الجمع  الحالات 

4 42,85% 50% 
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 التعليق على الجدول : 

لنتائج   المئوية  النسبة  الجدول  في  يمثل  المدمجين  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال 

نسب  نلاحظ وجود  أين  والطرح  الجمع  في  المتمثلة  الحسابية  العمليات  لبند  العادية  الاقسام 

 .%50و   %42,85وح بينامتقاربة تتر 

 ب_ التحليل الكيفي :  

أن جميع   والطرح لاحظناخلال اجرائنا لبند العمليات الحسابية البسيطة التي تتمثل في الجمع 

الحالة الثانية فقد أخطأت في عملية جمع واحدة ،    ادعم ناجح ما  يالاطفال تحصلوا على تقي

وكان الحساب ذهنيا على عكس الحالة الاولى فقد كان الحساب على الاصابع أين استغرقت  

 (.06) الجدول رقم .مقارنتا بزملائها  ثانية(, 30أطول اكثر من )مدة 

لال,  2_2 الحاملين  الصم  الاطفال  لنتائج  والكيفي  الكمي  القوقعي   لتحليل  الغير زرع 
  المدمجين 
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  الغير المدمجين   زرع القوقعيلالتحليل الكمي والكيفي لنتائج الاطفال الصم الحاملين ل  ✓
 العد: في بند مبادئ 

 أ_ التحليل الكمي :  

 

 ( : يمثل النتائج الكمية للأطفال الغير المدمجين في بند العد ومبادئه15جدول رقم )

 التعليق على الجدول :   •

القوقعي   للزرع  نتائج الاطفال الصم الحاملين    الغير مدمجين،يتضح من خلال الجدول ان 

تحكما المبادئ   سجلت  تحكما  في  نتائج الحالات  العد لجلمان   حيث اظهرت  في مبادئ 

مبدا غياب اهمية الترتيب( أين  تمكنوا  ,  التتابع الثابت  مبدأ  الترتيب الثابت ،    )مبدأالتالية :  

%  في كل المبادئ الا في    50من تحقيق واستعمال المهارات الاولية للعد أين تم تسجيل   

% وهو ما يعكس صعوبة نسبية 42,85الكاردينالي  أين بلغت نسبة التمكن فيه    دبند العد

  في الوصول الى العدد الاجمالي  . 

 الحالات 
مبدأ الترتيب  

 الثابت
مبدأ التتابع  

 العد الكاردينالي  الثابت
مبدأ غياب 

 أهمية الترتيب

4 50% 50% 42,85% 50% 
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 ب_ التحليل الكيفي :  

خلال اجراء الاختبار سجلنا في كل مرة  ملاحظات متعلقة بسلوك الاطفال خلال عملية العد  

توزيع منظم الأين لاحظنا على الاطفال انهم يستعملون الحساب الذهني في البطاقات ذات  

العشوائي  الو  التوزيع  البطاقات ذات  اما  فقد استعملوا    ( 01) ملحق رقم  توزيع بشكل خطي 

ب الثابت  و العدد  ي الحالة الرابعة صعوبة في الترت  واجهتالعد بالأصابع وفي هذه البطاقة  

بسب  وهذا  حساب   بالكاردينالي  بإعادة  يقوم  اين  العد  خلال  التركيز  وعدم  النشاط  في  فرط 

وهذا ما  حدث    عدةدائرة   (  C،A  ،Dالبطاقة)    فيمرات و في بعض الاحيان لا يحسبها 

 (07) جدول رقم .ولهذا لم يتمكن من ايجاد العدد الاجمالي للبطاقات

القوقعي   ✓ للزرع  الحاملين  الصم  لنتائج الاطفال  الكمي والكيفي  المدمجين  الغير  التحليل 

 المقارنة:في بند 

 أ_ التحليل الكمي :  

 

  المدمجين في بند المقارنة الغير يمثل النتائج الكمية للأطفال :  (16جدول رقم )

 E اختبار 10/12 5/2 5/5 الحالات 

04 0%5 0%5 0%5 40% 
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 التعليق على الجدول : 

القوقعي   للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  لحالات  المئوية  النسبة  الجدول  هذا  الغير  يمثل 

نسبة  ,  مدمجين   على   تحصلوا  المقارنة  بند  في  أدائهم  نسبة  في كل 50بحيث نلاحظ   %

  لدى   %  40تم تسجيل نسبة    Eاتيصلتطبيقهم شروط البند . اما في بند القر المجموعات   

 ربعة نسبة متوسطة نوعا ما  .الأالحالات 

 ب_ التحليل الكيفي :  

خلال اجراء الاختبار لاحظنا في هذا البند أن الاطفال يعتمدون على الادراك البصري في  

طريقة أدائهم فقد كان تركيزهم على المسافة والمساحة لا على العدد ، فقمنا بشرح وتفسير 

تقي على   تحصلت  الاولى  فالحالة   ، مرات   عدة  فشل  ي التعليمة  رقم  م  جدول  في    (08) 

من   تتكون  المجموعتين  أن  عرف  أنه  رغم  متساويتين  مجموعتين  بين  الاولى    05المقارنة 

مكعبات لكن  اجاب )انت تملكين اكثر( ، رغم الشرح واعطاء امثلة لاكن اصر على اجابته  

المصطلحات   واستعمل  وجدها  فقد  المجموعات  باقي  أما  المقارنة ل زمة  اللا،  على  لدلالة 

ركز على المساحة الموجودة  بين المكعبات ، لا على العد كطريقة للمقارنة كما انه  والكمية  

تقي على  تحصل  القرصيات  يلهذا  بند  في  اما  الفشل  رقم  ،  Eم  واجهت جميع   (02)ملحق 

يعتمدون على نقل الشكل ام  اذ  صعوبة في فهم تعليمة هذا البند، بحيث لم يفهموا  الحالات  

ك ، فالحالة الاولى ،  لعلى ذامثلة  تكرار والشرح واعطاء  الالعملية ب  هذه  متعلى العد ، و ت

ات الصفراء كلها ،  خلال المحاولة الثانية له قام   يصعلى فشل لكونه  يقوم بعد القر   تحصل
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القر  الصفراء  يصبجمع  مع  الخضراء   يشكل    واعطىات  الثالثة  المحاولة  في  و   ، المجموع 

به ايضا الحالة الثالثة الا انه في    وهذا ما قامتنفس شكل المجموعة التي وضعتها امامه  

 . شاهدةالمحاولة الثانية فهم التعليمة وشكل مجموعة عددية متساوية مع المجموعة ال

المدمجين   الغير    التحليل الكمي والكيفي لنتائج الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي ✓

 في بند استعمال العدد في وضعية ما : 

 _ التحليل الكمي : أ

 

المدمجين في بند استعمال العدد في الغير يمثل النتائج الكمية للأطفال : ( 17جدول رقم )

 وضعية ما 

 :  التعليق على الجدول •

القوقعي   للزرع  الحاملين  الصم  للأطفال  المئوية  النسبة  الجدول  خلال  من  الغير  يتضح 

بند استعمال العدد في وضعية ما،    UDND-2مدمجين ، خلال اجراء اختبار من بطارية  

  % في كل البنود.50حققت الحالات الاربعة نسبة عالية من النجاح بحيث تقدر ب 

 الأزرار الأحذية  الحقائب  الفساتين الدمى  الحالات 

4 50% 50% 50% 50% 50% 
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 :   ب_ التحليل الكيفي

خلال اجراء الاختبار على الاطفال قمنا بتسجيل ملاحظات  تتعلق بسلوكهم ، أين لاحظنا 

الهائنا لهم   الدمىانه بمجرد وضع   يتم حسابها بطريقة ذهنية سريعة ،  رغم  الطاولة  على 

ا لاحظنا  كما   ، ينسون نبالحديث  لا  لكي   ، الرقم   يكررون  مدة   .هم  البند  هذا  يستغرق  لم 

التعليمة ،  رغم وجود الكثير من المعطيات دقائق (    3الى    2) من  طويلة   وهذا  لفهمهم 

طفل كي لا يعتمد  النظار  أبعيدة عن    الدمى، وضعنا     لاحقا  وفضولهم لمعرفة  ما سنقدمه

عليها كمجموعة شاهدة ، فقد اعتمد جميع الاطفال على اخد كل الفساتين والازرار والاحذية 

واختيار   واحدة  ،  اللاز دفعة  والمطلوب  كما  و  م   ، مكانه  الى  الباقي  يرجعون  الانتهاء  عند 

لاحظنا أن جميع الاطفال لم يواجهوا أي صعوبة او مشكل ، الا الحالة الثالثة في البداية لم 

في البداية  سار الاختبار بشكل   ,  يستوعب ولم يفهم التعليمة الى أن تدخلنا  بشرح متكرر

واضاف فردة واحدة    الدمىجيد وصولا الى الاحذية ،  فقد وضع زوجين من الاحذية لكل  

 ةلها ثلاث  أعطى    الدمىزرين فقط أما  باقي    دمى  ةلثلاث  اعطىدة ،  أما الازرار فقد  ئزا

  .   كما في التعليمة أزرار
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القوقعي   ✓ للزرع  الحاملين  الصم  لنتائج الاطفال  الكمي والكيفي  المدمجين  الغير  التحليل 

 في بند العمليات الحسابية : 

 أ_ التحليل الكمي : 

 المدمجين في بند العمليات الحسابية الغير ( يمثل النتائج الكمية للأطفال 18جدول رقم )

 :  التعليق على الجدول •

مدمجين الغير  يمثل هذا جدول نتائج  النسبة المئوية للأطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي  

بلغت   النسبة  أن  نلاحظ  أين  والطرح  الجمع  الحسابية  العمليات  بند  في  50في    جميع % 

 العمليات

 ب_ التحليل الكيفي : 

لطفل بعض العمليات الحسابية ل معطيات هذا الجدول عن طريق اعطاء  من خلال  توصلنا  

البسيطة  الجمع والطرح في حين  نجح الجميع في الاجابة عنها أين استعملت الحالة الثالثة 

ذهني فقد كان الحساب  باقي الحالات  أما  الاصابع   الذهني والعد على  الرابعة الحساب    ا و 

  . بطريقة سريعة

 الطرح  الجمع  الحالات 

4 50% 50% 
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 تحليل النتائج حسب الفرضيات : .3

 . تحليل نتائج حسب الفرضية الاولى : 1.2

توجد فروق ذات دلالة احصائية بين الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين  _  

 الترتيب)بحد  في بند عملية العد في مبدا التطابق حد و الغير مدمجين في الاقسام العادية 

   الثابت(

 تطابق حد بحد )الفرضية الاولى ( اليمثل نتائج اختبار بند  (19جدول رقم )

 التعليق على الجدول 

 4,125بجد قد  بلغ  التطابق حد    جدول ، نلاحظ أن مجموع الرتب في مبدأمن خلال هذا ال

طفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين في الاقسام العادية ، كما بلغ مجموع  الأ  لدى

القيمة  
الحرجة  

a=0,05 

قيمة  
 معامل  

U    

 مجموع الرتب  
R∑ 

 عدد الافراد 

n       

 المبدأ  المجموعة        

  04       4,125       6,5 غير دالة 
  

اطفال الصم  
المدمجين في الاقسام 

 العادية

مبدأ 
 التطابق 

 حد بحد  
اطفال الصم الغير      04    4,875     6،5  غير دالة 

 مدمجين 
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مدمجين وكانت قيمة مان الغير  الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي  ى  لد  4,875الرتب  

 .0,05الحرجة عند مستوى الدلالة وهي أكبر من القيمة  (U=6,5)ويتني 

 التحليل الاحصائي : 

، فان    0,05اكبر من القيمة الحرجة عند مستوى دلالة    6,5بما ان قيمة معامل مان ويتني  

ة احصائية المجموعتين غير دال احصائيا ، مما يثبت انه لا توجد فروق ذات دلالالفرق بين 

 التطابق حد بحد . بين المجموعتين في مبدأ

 تحليل نتائج حسب الفرضية الثانية :   .3.2

توجد فروق ذات دلالة احصائية بين الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين  _  

 .   التتابع الثابت في بند عملية العد في مبدأو الغير مدمجين في الاقسام العادية 

  ( : يمثل نتائج اختبار بند التتابع الثابت ) الفرضية الثانية ( 20جدول رقم ).

القيمة 
الحرجة 

a=0,05 

قيمة   
 معامل   

U    

 مجموع الرتب 

  R∑ 

 عدد الافراد 

n       

 المبدأ   المجموعة        

  04       4،125   6،5    غير دالة 
  

الصم   اطفال 
الاقسام  في  المدمجين 

 العادية 

مبدا 
التتابع  

 الثابت  

اطفال الصم الغير      04 4،875             6،5 غير دالة   
 مدمجين 
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 التعليق على الجدول:

 4,125لتتابع الثابت قد   بلغ  ا   ل ، نلاحظ أن مجموع الرتب في مبدأخلال هذا الجدو من  

طفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين في الاقسام العادية ، كما بلغ مجموع  الأ  لدى

مدمجين وكانت قيمة مان  الغير  لدي الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي    4,875الرتب  

 .0,05وهي أكبر من القيمة الحرجة عند مستوى الدلالة  (U=6,5)ويتني 

أكبر من القيمة الحرجة عند مستوى   6,5بما أن قيمة معامل مان ويتني  الاحصائي:التحليل  

مما يثبت انه لا توجد فروق   احصائيا،فان الفرق بين المجموعتين غير دال    ،0,05دلالة  

  الثابت.التتابع  تين في مبدأذات دلالة احصائية بين المجموع
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 الثالثة: . تحليل نتائج حسب الفرضية 3.2

توجد فروق ذات دلالة احصائية بين الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين  _  

 الكاردينال  )المبدأفي بند عملية العد  والغير مدمجينفي الاقسام العادية 

 الثالثة( الفرضية الكاردينالي ) مثل نتائج اختبار في مبدأي  (:21جدول رقم ).

 التعليق على الجدول:

القوقعي   للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  فئة  تمثل  التي  الاحصائية  نتائج  الجدول  هذا  يمثل 

العادي المدمجين الغير    ن وي المدمجين مع  الرتب للأطفال الصم  مدمجين حيث بلغ متوسط 

اما قيمة مان ويتني بلغت لدى  5،625اما الغير مدمجين بلغت  3،375العادية في الاقسام 

العادية المدمجين في الاقسام  المدمجين  كذلك    (  U= 12،5)      الاطفال الصم  الغير  اما 

( وهي قيمة اكبر من القيمة الحرجة عند   U= 12،5حققت نفس القيمة التي تتمثل في)   

 .  0،05مستوى الدلالة 

القيمة 
الحرجة 

a=0,05 

قيمة   
 معامل   

U                                    

 مجموع الرتب 
R ∑ 

 

 عدد الافراد 
n       

 المبدأ   المجموعة        

 04       3،375      12،5 غير دالة 
   

اطفال الصم  
المدمجين في الاقسام 

 العادية

مبدأ 
 الكاردينالي  

اطفال الصم الغير      04   5،625     12،5  غير دالة 
 مدمجين 
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 التحليل الاحصائي : 

(   أكبر من القيمة الحرجة عند مستوى دلالة   U= 12،5)     بما أن قيمة معامل مان ويتني

، فان الفرق بين المجموعتين غير دال احصائيا ، مما يثبت انه لا توجد فروق ذات   0,05

 مجموعتين في مبدأ الكاردينالي   دلالة احصائية بين ال

 حسب الفرضية الرابعة  تحليل نتائج .4.2

  المدمجين   القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  احصائية  دلالة  ذات  فروق   توجد_  

  .   الترتيب أهمية غياب مبدا في العد عملية  بند في مدمجين الغير و العادية الاقسام في

القيمة 
الحرجة 

a=0,05 

قيمة   
 معامل   

U    

 مجموع الرتب 

R ∑ 

 عدد الافراد 

n       

 المبدأ   المجموعة        

  04       0,4      10 غير دالة 
  

اطفال الصم  
المدمجين في الاقسام 

 العادية

مبدا 
غياب  
أهمية 

اطفال الصم الغير      04 0,5    10  غير دالة  الترتيب   
 مدمجين 

 
 (  الرابعة الفرضية) الترتيب أهمية غياب  مبدا في اختبار نتائج يمثل( 22) رقم جدول
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   التعليق على الجدول :

القوقعي  نتائج  اليمثل هذا الجدول   للزرع  التي تمثل فئة الاطفال الصم الحاملين  الاحصائية 

العادي المدمجين غير  ال  ن وي المدمجين مع  الرتب للأطفال الصم  مدمجين حيث بلغ متوسط 

العادية   الاقسام  بلغت    0,4في  مدمجين  الغير  لدى    0,5أما  بلغت  ويتني  مان  قيمة  أما 

 الاطفال الصم المدمجين في الاقسام العادية

 (10 =U   (أما الغير مدمجين  كذلك حققت نفس القيمة التي تتمثل في  )10 =U   وهي )

 . 0،05قيمة أكبر من القيمة الحرجة عند مستوى الدلالة 

 التحليل الاحصائي : 

(   أكبر من القيمة الحرجة عند مستوى دلالة    U= 10بما أن قيمة معامل مان ويتني)   

، فان الفرق بين المجموعتين غير دال احصائيا ، مما يثبت انه لا توجد فروق ذات   0,05

  .في مبدأ غياب أهمية الترتيب دلالة احصائية بين المجموعتين
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 .  تحليل نتائج حسب الفرضية الخامسة:5-2

توجد فروق ذات دلالة احصائية بين الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين  -
 والغير مدمجين في بند عملية المقارنة في الاقسام العادية 

 رنة )الفرضية الخامسة(( يمثل نتائج اختبار في عملية المقا23جدول رقم )

 التعليق على الجدول:

القوقعي   للزرع  التي تمثل فئة الاطفال الصم الحاملين  النتائج الاحصائية  يمثل هذا الجدول 

الغير مدمجين حيث بلغ   العاديين و  المدمجين المدمجين مع  الرتب للأطفال الصم  متوسط 

أما قيمة مان ويتني أما قيمة    4،125أما الغير المدمجين بلغت  4,875في الاقسام العادية 

العادية) الاقسام  في  المدمجين  الصم  الاطفال  لدى  بلغت  ويتني  الغير  U=6,5مان  أما    )

في) تتمثل  التي  القيمة  نفس  حققت  كذلك  القيمة    U=6,5مدمجين   من  أكبر  قيمة  وهي   )

 . 0،05الحرجة عند مستوى الدلالة 

القيمة 
الحرجة 

a=0,05 

قيمة   
 معامل   

U    

 مجموع الرتب 

  R∑ 

 عدد الافراد 

n       

 المبدأ   المجموعة        

  04       4,875 6,5 غير دالة 
  

أطفال الصم  
المدمجين في الاقسام 

 العادية

مبدأ  
عملية 
 المقارنة 

أطفال الصم الغير      04       4,125  6,5 غير دالة 
 مدمجين 
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 التحليل الاحصائي : 

(   أكبر من القيمة الحرجة عند مستوى دلالة    U= 10بما أن قيمة معامل مان ويتني)   

، فان الفرق بين المجموعتين غير دال احصائيا ، مما يثبت أنه لا توجد فروق ذات   0,05

 دلالة احصائية بين المجموعتين في

 عملية المقارنة.

 :   لسادسةتحليل نتائج حسب الفرضية ا   2-6

_ توجد فروق ذات دلالة احصائية بين الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين  

 استعمال العدد في وضعية ما في عمليةالغير مدمجين في الاقسام العادية و 

( رقم  في  24جدول  اختبار  نتائج  يمثل  ما  (  وضعية  في  العدد  استعمال  )الفرضية عملية 

 (السادسة

القيمة 
الحرجة 

a=0,05 

قيمة   
 معامل   

U    

 مجموع الرتب 
R ∑ 

 عدد الافراد 
n       

 المبدأ   المجموعة        

  04       4،25 9 غير دالة 
  

أطفال الصم  
المدمجين في الاقسام 

 العادية

مبدأ 
استعمال  

في   العدد 
وضعية 

 ما    
غير  أطفال الصم ال    04 9،125     9 غير دالة 

 مدمجين 
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 التعليق على الجدول:

القوقعي   للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  فئة  تمثل  التي  الاحصائية  نتائج  الجدول  هذا  يمثل 

المدمجين في مدمجين حيث بلغ متوسط الرتب للأطفال الصم  غير  ال  المدمجين مع العادين و

العادية   بلغت     4،25الاقسام  المدمجين  الغير  أما قيمة    9،125أما  أما قيمة مان ويتني 

العادية) الاقسام  في  المدمجين  الصم  الاطفال  لدى  بلغت  ويتني  الغير  U= 10مان  أما    )

في) تتمثل  التي  القيمة  نفس  كذلك حققت  القيمة    U= 10مدمجين   من  أكبر  قيمة  وهي   )

 . 0،05الحرجة عند مستوى الدلالة 

 التحليل الاحصائي : 

(   أكبر من القيمة الحرجة عند مستوى دلالة    U= 10بما أن قيمة معامل مان ويتني)   

، فان الفرق بين المجموعتين غير دال احصائيا ، مما يثبت أنه لا توجد فروق ذات   0,05

  عملية استعمال العدد في وضعية ما.في  دلالة احصائية بين المجموعتين
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 ة : بعنتائج حسب الفرضية الساال.   تحليل 7.2

توجد فروق ذات دلالة احصائية بين الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين  _    

 العمليات الحسابية:عملية في  الغير مدمجين  في الاقسام العادية و

 ة( بعالعمليات الحسابية  )الفرضية السامبدأ ( يمثل نتائج اختبار 25جدول رقم )

 التعليق على الجدول:

القوقعي  اليمثل هذا الجدول   للزرع  التي تمثل فئة الاطفال الصم الحاملين  نتائج الاحصائية 

حيث بلغ متوسط الرتب للأطفال الصم المدمجين ,  مدمجين  غير  ال  ن ويالمدمجين مع العادي

أما قيمة مان ويتني أما قيمة مان    6,5أما الغير المدمجين بلغت     2,5في الاقسام العادية  

( العادية  الاقسام  في  المدمجين  الصم  الاطفال  لدى  بلغت  الغير  U= 16ويتني  أما    )

القيمة 
الحرجة 

a=0,05 

قيمة   
 معامل   

U    

 عدد الافراد  مجموع الرتب 

n       

 المبدأ   المجموعة        

  04       2,5 16 غير دالة 
  

اطفال الصم  
المدمجين في الاقسام 

 العادية

 مبدأ

العمليات 
 الحسابية  

اطفال الصم الغير      04 6,5  16 غير دالة 
 مدمجين 
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في) تتمثل  التي  القيمة  نفس  كذلك حققت  القيمة    U=16المدمجين   أكبر من  قيمة  وهي   )

 .0،05الحرجة عند مستوى الدلالة 

 التحليل الاحصائي : 

ويتني)    مان  معامل  قيمة  أن  دلالة    U= 16بما  عند مستوى  الحرجة  القيمة  أكبر من     )

، فان الفرق بين المجموعتين غير دال احصائيا ، مما يثبت انه لا توجد فروق ذات   0,05

 . ي بند العمليات الحسابيةدلالة احصائية بين المجموعتين ف

 وتفسيرها :  مناقشة النتائج .4

التحليل   خلال  اختبار  لمن  تطبيق  خلال  عليها  المتحصل  الحالات     UDN-2نتائج 

مبدأ في  تتمثل  أساسية  مبادئ  أربع  يشمل  الذي  العدد  مبدأ    التطابق  لاستعمال   ، بحد  حد 

مبدأ الكاردينالي ، مبدأ غياب أهمية الترتيب أما البند الثاني للاختبار هو  التتابع الثابت ،  ال

الدمى   نجد فيه مجموعة من  أين   ، العدد في وضعية ما  بند استعمال  يليه  ثم  المقارنة  بند 

,  والفساتين   الحقائب  و,  ته  الأزرار  الأحذية  وظالتي  الى   في  دف  العدد   استعمال  و  يفة 

وضعية ما أما البند الثالث فيمثل بند العمليات الحسابية أين استخدمنا فقط عمليتي الطرح  

ضمن   ووضعها  المبادئ  هذه  ادراج  تم  ،كما  الأطفال  امكانية  محدودية  من  وهذا  والجمع 

و  الدراسة  الفرضياتلفرضيات  هذه  صحة  من  واحصائيا  لتأكد  وكميا  كيفيا  تحليلها  ،   تم 

بين الاطفال الفب ذات دلالة احصائية  توجد فروق  التي مفادها  الفرضية الاولى  لنتائج  نسبة 

مدمجين في عملية العد  غير  ال  الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين في الاقسام العادية و
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الفرضية أن  الى  الاحصائي  التحليل  بعد  توصلنا  بحد  حد  تطابق  و   H1 مبدأ  تتحقق  لم 

البديلة   الفرضية  نقبل  دالة    H0بالتالي  غير  المجموعتين  بين  الفرق  أن  على  تنص  التي 

على  احصائيا يعتمدون  ما  كثيرا  فالأطفال  ولهذا    ،  عدهم  أثناء  بحد   حد  تطابق  مبدأ 

التي  الاولية  المبادئ  من  فهو  الخطاء  في  الوقوع  لتجنب  الاصابع  على  العد  يستعملون 

 Gelmanيستعملها الطفل في سنواته الاولى  خلال تعلمه للعد وهذا ما أشار اليه الباحثين  

and Gallisitel (1978)   الجزئية الفرضية  أما  الطفل  لدى  العد  لمبادئ  دراستهم  خلال 

ذات دلالة احصا توجد فروق  تتمثل في  التي  للزرع  الثانية  بين الاطفال الصم الحاملين  ئية 

العادية و المدمجين في الاقسام  العد مبدأ  غير  ال  القوقعي  الثابت  المدمجين في عملية  تتابع 

توصلنا الى أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعتين وهذا راجع الى امكانية  

تحقيق نفس مستوى الفهم ويكون على دراية  بالتسلسل العددي الصحيح وهذه القدرة لا تعود  

يرتبط  الذي  الفهم العددي    الىفيه الطفل انما يعود    البيئة والنمط التعليمي الذي نشأفقط الى  

سنة   لهما  دراسة  في  الباحثين  اثبته  ما  وهذا  للأعداد  استخدامه  في  الطفل    1996بتجارب 

Nunes and Bryant   ير الى أنه توجد فروق  و بالنسبة للفرضية الجزئية الثالثة التي تش

الاقسام   في  المدمجين  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  احصائية  دلالة  ذات 

و   الكاردينالي   العدد  مبدأ  العد  عملية  في  مدمجين  الغير  و  تحليل و العادية  بعد  جدنا 

المعطيات احصائيا أن هذه الفرضية لم تتحقق حيث أقرت نتائج التحليل أنه لا توجد فروق   

الأ في  المدمجة  المجموعتين  بين  احصائية  دلالة  حيث  ذات  مدمجة  والغير  العادية  قسام 
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البطاقات ذات   تقديم  أنه خلال  الدراسة   خطي )انظر الترتيب  اللاحظنا على جميع عينات 

رقم   الملحق  للبطاقة  1الى  الاجمالي  العدد  يعطون  العشوائي ,  (  الترتيب  ذات  البطاقة  أما 

للتأكد،  وهناك  ( فيستعملون العد بالأصابع للعد ويكررون العملية    1)انظر الى الملحق رقم

أخطأ   ،    من  واحدة  دائرة  انقاص  أو  واحدة  دائرة  زيادة  بفارق  الكاردينالي   العدد  وفي  في 

بين الاطفال الصم   ذات دلالة  احصائية  توجد فروق  التي مفادها  الرابعة  الجزئية  الفرضية 

الحاملين للزرع القوقعي المدمجين في الأقسام العادية و الغير مدمجين في عملية العد  بند 

لعدم  الفرضية  هذه   نفي  تم  الاحصائي  التحليل  خلال  من  توصلنا   الترتيب  أهمية  غياب 

( الى أن الاطفال المعاقين سمعيا  2020حيث اشارت الباحثة "لمياء حسان" ) تحققها وثباتها

لا يعانون من صعوبات في الحساب واذا توفرت هذه الصعوبات تكون تقريبا نفس الاخطاء  

وتم   أيضا  تتحقق  لم  الخامسة  الفرضية  يخص  فيما  أما   ، العاديين   الاطفال  فيها  يقع  التي 

نفيها أين توصلنا من خلال التحليل الاحصائي الى أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية  

بين الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين في الاقسام العادية والغير مدمجين في  

المقارنة   نفس مصطلحات   استخدامهم  المجموعتين  كلا  على  لاحظنا  أين   ، المقارنة   بند 

اعتمدوا على  العدد  وليس شكل    Eلدلالة على الكمية )نفسها ، أكثر ، أقل ( أما اختبار  

أن الاطفال الصم    Rodringuez – Santo 2014المجموعة فقد توصلت دراسة للباحثين 

يؤدون بشكل مقبول مهام المقارنة العددية الغير الرمزية ،)كالتمييز بين الكميات (، في حين  

في   الفروق  وغياب   ، باللغة  ارتباطها  بسبب  الرمزية  العددية  المهام  في  يواجهون صعوبات 
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من  أكثر  للكميات  البصري  التمييز  و  المعالجة  استعمال  الى  يعود  المجموعتين   هاتين 

المعالجة اللغوية مما يفسر تقارب الاداء بين الأطفال في بند المقارنة  ، أما في الفرضية  

السادسة التي تنص على أنه توجد فروق ذات دلالة احصائية بين الاطفال الصم الحاملين  

في  العدد  استعمال  بند  في  مدمجين  والغير  العادية   الاقسام  في  المدمجين  القوقعي  للزرع 

وضعية ما  ، أين  تم نفي هذه الفرضية كذلك وهذا  وفق لنتائج التحليل الاحصائي مان 

ويتني ، أين تمكن اطفال كلتا المجموعتين من فهم التعليمة و تطبيقها من خلال اختيار عدد 

أما    ، فستان  لكل  ازرار  وثلاث  حذائين  و  حقيبة  دمية  ولكل  دمية  لكل  اللازمة  الفساتين 

ذات دلالة احصائية بين الاطفال الصم   الفرضية السابعة والاخيرة التي مفادها توجد فروق 

العمليات  بند  في  مدمجين   والغير  العادية  الاقسام  في  المدمجين  القوقعي  للزرع  الحاملين 

الحسابية أين اخترنا فقط بعض عمليات الطرح والجمع فبعد التحليل الاحصائي  لم تتحقق 

دلالة   ذات  فروق  توجد  لا  أنه  على  تنص  التي  البديلة  الفرضية  نأخذ  انما  الفرضية  هذه 

احصائية بين المجموعتين وهذا ما أشارت اليه  دراسة  للباحثين "سمية مزيو "و"محمد بلكرد  

التي هدفت الى تقييم مهارات الحساب لدى الأطفال الصم المدمجين حيث توصلت    2024"

هذه الدراسة الى أن أداء الاطفال في الحساب أحرزت نسبة عالية وكانت نتائجهم عالية ،  

والاختلاف القائم هو اختلاف العمليات الحسابية أي نوع العمليات مثل الضرب ، الجمع ،  

الطرح ، أو حل المشكلات، ونظرا  لعدم تحقق فرضيات الدراسة يمكن تفسير الأسباب الى  

القدرة  من  يقلل  وهذا  مجموعة  لكل  أطفال  أربعة  العينة  حجم  صغر  أهمها  عوامل  عدة 
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أو   مرتفع  لغوي  مستوى  بتطلب  ولا  المنطقية  العمليات  على  التركيز   ، للدراسة  الاحصائية 

مهارات تحليلية معقدة، فقد كانت بنود الاختبار سهلة في متناول الاطفال مما جعل الفروق  

بين المجموعتين أقل وضوحا ، و العامل الرئيسي والاهم هو تشابه العوامل البيئية والتربوية  

التي  تمثل في الدمج  المدرسي في الاقسام العادية  و الأقسام  الخاصة وهذا ما يوحي الى  

 وجود تشابه في البيئة المدرسية التي ساهمت في اخفاء الفروق بين المجموعتين. 
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 :  الاستنتاج العام 

اظهرت نتائج التحليل الاحصائي  لموضوع الدراسة  الذي يتناول دور الدمج المدرسي في 

في   المدمجين  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  اطفال  لدى  العدد  استعمال  مفاهيم  اكتساب 

عن عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعتين  الغير مدمجين    الاقسام العادية و

 تالي : الفكانت فرضيات الدراسة ك

 الفرضية العامة :

الاقسام   قي  المدمجين  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  دلالة  ذات  فروق  توجد 

 العادية والغير المدمجين . 

 الفرضيات الجزئية : 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية  بين الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين  (8

 في الاقسام العادية والغير مدمجين في عملية العد )مبدا التطابق حد بحد( .

دلالة   (9 ذات  فروق  المدمجين توجد  القوقعي  للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية 

 في الاقسام العادية و الغير مدمجين في عملية العد)مبدا التتابع الثابت ( . 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين   (10

 غير مدمجين في عملية العد  )مبدأ العد الكاردينالي( .الفي الاقسام العادية و 
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين   (11

 في الاقسام العادية و الغير مدمجين في عملية العد  )مبدأ غياب اهمية الترتيب ( .

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين   (12

 في الاقسام العادية و الغير مدمجين في عملية المقارنة .

القوقعي   (13 للزرع  الحاملين  الصم  الاطفال  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

 . ية استعمال العدد في وضعية ماالمدمجين في الاقسام العادية و الغير مدمجين في عمل

الحاملين للزرع القوقعي المدمجين  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الاطفال الصم   (14

 في الاقسام العادية و الغير مدمجين في عملية العمليات الحسابية. 

وعليه فان فرضيات الدراسة  لم تتحقق ، اذ اظهرت النتائج عن عدم وجود فروق ذات دلالة  

احصائية بين الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين في الاقسام العادية و الغير  

مدمجين من حيث اكتساب مفاهيم استعمال العدد ، اذ أن الدمج المدرسي سواء العادي أو  

الخاص  لا يشكل فارقا في  اكتساب المهارات العددية لكونها مفاهيم  رياضية منطقية بحيث  

 لديها طريقة بيداغوجية موحدة  لكلا النمطين من التدريس  .   
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 الخاتمة :

اكتساب مفاهيم استعمال العدد    في ضوء عنوان دراستنا التي تناولت دور الدمج المدرسي في
مدمجين ،  غير  الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين في الاقسام العادية وال  لدى

وبعد تطبيقنا على مجموعة من الاطفال  اختبار  استعمال العدد اين اعتمدنا على اربع بنود  
اساسية ، التي تتمثل في مبادئ العد لجيلمان ، بند المقارنة ، بند استعمال العدد في وضعية 
ما، ثم يليه بند العمليات الحسابية ومن هنا تمكننا  من الاجابة على تساؤلات  الدراسة ،التي 
الصم   الاطفال  بين  احصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  اي  الدراسة   أخر  في  نفيها  تم 

نتائج    ىالحاملين للزرع القوقعي المدمجين في الاقسام العادية  والغير مدمجين ،  ولكن تبق
  ، الدراسة  مجموعة  حجم  صغر  الى  راجع  وهذا   ، تعميمها  يمكن  لا  نسبية  الدراسة  هذه 
اختلاف سن الحالات ، تم اختيار الحالات من بيئة مدرسية مختلفة و برامج تعليمية مختلفة  
  ،   وفي ختام هذه الدراسة نأمل أن  تكون  دراسة تمهيدية لدراسة جديدة تسلط الضوء على 

لدى   والحساب  العد  أو مهارات  برامج  واعداد   ، الحساب  عسر  مشاكل  من  للحد  الفئة  هذه 
و    ة برتوكولات علاجية تخدم المفاهيم العددية لتوسيع مجال دراسة العدد لدى الاطفال عام

خاص الاصم  يمكنةالطفل  حيث  التوصين،  من  مجموعة  نقدم  ان  قد  ا  التي  والاقتراحات  ات 
 والمهتم بهذا المجال والنوع من الدراسة :  تلفت نظر القارئ 

المدرسي تخص الاطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي لضمان التطور  تطوير برامج الدمج  
 اللغوي والمعرفي والاكاديمي خاصتا مفاهيم العدد والمهارات الرياضية المنطقية .

للزرع   الحاملين  الصم  الاطفال  تعليم  مجال  في  المعلمين  لتدريب  ودوريات  مراكز  انشاء 
العادية لمعرفة كيفية التعامل  اساليب تعلم    و  مع هذه الفئة    القوقعي المدمجين في الاقسام 

 التدريس والوسائل الداعمة لهذه الفئة . 
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ملموسة لمساعدة ،هذه الفئة على الانخراط      ورةاثراء المحيط المدرسي بوسائل تعليمية بص
 والدمج المدرسي 

بما  القسم   يتشارك مع جميع  تلاميذ  تفاعلي   نشاط حيوي  ذات  تعليمية  استعمال اساليب 
 ن لتحقيق مبدأ التعليم الشامل .   يفيهم الاطفال المعاقين سمعيا والعادي

ادراج مفهوم العدد بمختلف خصائصه ومجالاته بشكل مبكر في المشاريع التربوية لاستفادة 
 الطفل منها بشكل اسرع .   
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