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ر الله، فـالشكر والحمد  ــــــاس لا يشكــــــــــر النـــــــح أنه من لا يشكـــــــيـــــورد في الصح

مولود    د جهيد، والشكر كذلك لجامعةــــد جهــــــــــه الذي وفقني لإتمام هذا العمل بعــــــلل

ننسى أستاذتي  أ  فكارنا وساهمت في تطويرها كما لاأالتي احتضنت    معمري تيزي وزو

"مطرف وردة" التي لم تتوانى في الاشراف على هذا العمل،  الدكتورة  الفـاضلة  

 والشكر لكم من ساهموا في عملي ولو بحرف أو كلمة طيبة.

شكرا لكل اختصاصي أمدني بمعلومات وكان عونا لنا كون جزء من هذا العمل  

 وتطبيقه كان عن بعد.

 

 

 

 



 

 

 
 

  دي ـــــــــــــــ ــــوال إهداء إلى الروح الطاهرة للسيد الذي رباني على حب العلم والاستطلاع..... 
 رحمه الله،

أطال الله في عمرها وأمدها وافر    والدتي إلى السيدة التي تمنحني أمل بعد كل ألم  
 الصحة والعافية،

 حفظه الله،وسندي   ـــــــــي ــأخـــــــ ــــإلى الرجل الثاني بعد والدي  

إلى السيد الذي أنمى طموحي وشجعني وكان بمثابة طاقة الأمل وآمن بعملي ...... 
 ،"غماري صالح" يــــــــــــــ ــــزوج 

 أهدي هذا العمل. 

 

 



 :البحث ملخص

هدفت الدراسة إلى بحث فاعلية بروتوكول لاستثارة المكتسبات الأولية في الحساب عند الطفل    
السنة الأولى  طفلقدرة على عرف تلوهذا ل ،الأصم الحامل للزرع القوقعي في المرحلة التحضيرية

على اكتساب مهارة الحساب انطلاقا من استثارة مكتسباته الأولية للحساب في المرحلة التحضيرية 
 التجريبيالشبه المنهج  معتمدين في ذلك علىلمنع استمرار أي ضعف إلى الأطوار المتقدمة، 

ية في الحساب بروتوكول لاستثارة المكتسبات الأولوقد تم تصميم ، لملائمته مع موضوع البحث
بالإضافة الى بطارية زاريكي  عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي في المرحلة التحضيرية

عينة اختيرت قصديا من والتي طبقت على (، 2011) لمياء والمقننة من طرف حسانالجزائرية 
ئي، تتراوح السنة الأولى ابتداو المرحلة التحضيرية يزاولون دراستهم في طفل زارع للقوقعة،  24

 التحليل الإحصائي، وتمت معالجة البيانات إحصائيا باستخدام سنوات10و  07أعمارهم ما بين 
لبروتوكول لوجود فروق ا التي أثبتت فعاليةنتائج ال إلى توصلتم الو  .Mann Whitneyاختبار 

نجد أن  0.05 ذات دلالة إحصائية بين متوسطات التي كانت أصغر من قيمة الدلالة المعتمدة
بتضمين مناهج التربية التحضيرية تم اقتراح نتائج ال، وفي ضوء الفرق لصالح العينة التجريبية

 البروتوكول المقترح في الدراسة الحالية لاستثارة المكتسبات الأولية الخاصة بنشاط الحساب.

 للحساب. ، المكتسبات الأوليةالصمم، الزرع القوقعي، الطفل الأصمالكلمات المفتاحية: 
Abstract : 

      The aim of the study is to examine the effectiveness of a protocol to stimulate 

initial calculation acquisitions of a deaf child with cochlear implants, in the 

preparatory phase to highlight the ability of the first-year learner to acquire the 

calculation skill from the stimulation of his initial calculation acquisitions in the 

preparatory phase, to prevent any persistent weakness to the advanced stages, As for 

the methodology used in our study is the semi-experimental methodology. The 

researcher designed a protocol to stimulate preliminary acquisitions  in calculation in 

a deaf child with a cochlear implant in the preparatory phase and used the Algerian 

ZARIKY battery, to assess the treatment of adapted and legalized numbers and 

calculations in children on the Algerian environment by Hassan (2011), which was 

deliberately selected from 24 children with cochlear implant, divided into two groups, 



(12) cases in the experimental group and (12) in the control group, the first of the 

preparatory phase was selected and the second of the first year was elementary, aged 

between 7 and 10 years. The results of the study found that there is an effective effect 

of the proposed protocol to provoke initial acquisitions in calculation statistical 

analysis Mann Whitney test. This is because there are statistically significant 

differences between averages, which were smaller than the approved indicator value 

00.5. The difference is in favour of the pilot sample, of the study sample In the light 

of the results of the study, the researcher recommended that the method of 

preparatory education protocol should be included in this study to stimulate the 

acquisitions in the calculation activity.   

Keywords: Deafness, cochlear implant, deaf child, initial acquisitions of arithmetic. 
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 ة: ـــــــــــــدمــــــقــم

يحتاج الأطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي إلى كفالة أرطوفونية ترتكز على اللغة    
للتكفل من ناحية اللغة الشفهية وأنا  يخضعصم الطفل الأف ،بشقيها الشفهي والكتابي

 Duhayer & alدراسة    واعتمادا على  ،أرطوفونية وجدت تقصيرا في اللغة المكتوبة  كأخصائية

ترى أن الطفل الأصم لا يستطيع الوصول الى العالم السليم وبناء الذات التي  (2006)
باستخدامه لغة سمعية شفهية لوحدها، لذا يكتسب ولو الحد الأدنى من المهارات في الشكل 

في دور المختص  تركز  التي Prelaz (2000)ا ترى دراسة الشفهي للغة الصوتية، كم
وزيادة على اللغة الشفهية فإن الطفل الأصم يكون ذو قدرة على اكتساب اللغة  ،الأرطوفوني

المكتوبة بعد اتقانه للغة الشفهية، لذا هما مرتبطان ببعضهما من أجل تطوير مهارات الطفل 
ومن أهمها الحساب الذي يعد بوابة للتعليم  لكي يتم تزويده بالمكتسبات الأوليةالأصم 

الأكاديمي للتقليل من الصعوبات التي يواجهها الطفل الحامل للزرع القوقعي في مختلف 
البرامج لمساعدته على النجاح والتقدم في هذه العملية، ولأجل ذلك وجب التعرف على مهارة 

  .ذوي السمع العاديالحساب عند هذه الفئة مقارنة بالأطفال 

قدرات  وصفت  Santos & Cordes (2022)في هذا السياق نجد أن دراسة كل من    
خفض للغة، وخاصة في نمأو  الوصول محدودفقد يكون  متفاوتة هذه الفئةلدى  حسابال

المبكرة  الحسابيةقد يلعب دورًا في تأخير اكتساب المفاهيم و الأشهر القليلة الأولى من الحياة، 
. كما نأخذ في الاعتبار الدور المحتمل الذي حسابيةالمحتمل عند حل مسائل ال اوتداخله

لدى بعض الأطفال الصم على مدى تأثيرها ي و حساب تلعبه الوظائف التنفيذية في التعلم ال
ظهر جليا دور المختص الأرطوفوني في التكفل هنا ي المبكر وأداء المهام. عددي التعلم ال

أنه إذا كان الطفل الأصم قادرًا على تطوير مهارات لغوية اللغوي بالأطفال الصم حيث 
. تستند عامة والحساب خاصة بسهولة أكبر إلى اللغة المكتوبة من الوصول هيمكن شفهية 
المطلوبة لتطوير اللغة  مكتسباتال ستثارةإلى خبرتنا وعلى دراسات مختلفة لا دراستنا
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وترجع أهمية هذه الدراسة إلى أنها تتطرق لتقييم عدة جوانب معرفية عقلية انطلاقا  .المكتوبة
من الفهم والتركيب على السياق الشفهي للتعليمة المخصصة لكل مهارة )اختبار(، وهنا 

 هواستيعاب ن الكفالة الأرطوفونية والمتابعة الأسرية وكذا مدى تقبله يظهر مدى استفادته م
ولي في لى نقص التشخيص الأإللبرنامج الدراسي المخصص للسنة الأولى ابتدائي بالإضافة 

 مجال الحساب وعواقبه على التحصيل الدراسي.

ب مهارة وبالتالي هي دراسة تسلط الضوء على قدرة متعلم السنة الأولى على اكتسا    
الحساب انطلاقا من استثارة مكتسباته الأولية للحساب في المرحلة التحضيرية وهذا لإظهار 
جوانب القوة والضعف التي تواجه هذه الفئة وتعزيز جوانب القوة بالبحث أو ابراز 
استراتيجيات وتقديمها كتوصيات تفيد الباحثين والمختصين في هذا المجال لمنع استمرار 

طوار المتقدمة. وبحديثنا على الدوافع التي قادتنا إلى اختيار هذه الدراسة  الألى إالضعف 
نه غير و والتي تنقسم بدورها إلى قسمين علمية تتمثل في اللغة المكتوبة عند الأطفال الصم ك

مستغل بنفس الدرجة مقارنة مع ميدان اللغة، ودوافع شخصية وهي كوننا أخصائيين 
 ناطلاع على عدة قراءات استنتج إلى حب الا اماستر إعاقة سمعية قادن أرطوفونيين تخصص 

 من خلالها وجود بعض الميادين لم يسبق التطرق إليها.

لهذا فكرنا في اقتراح برتوكول لاستثارة المكتسبات الأولية لأجل إضفاء وتوضيح مختلف  
ابية من شأنها فتح الطرق للتسهيل على الطفل الحامل للزرع القوقعي لاكتساب مهارات حس

بوابة علمية لهذه الفئة، ومن خلال هذا العمل سلطنا الضوء على التدخل المبكر في اللغة  
المكتوبة منها الحساب كوننا في مرحلة الاكتساب والأخذ بعين الاعتبار أبرز الدراسات نذكر 

تنمية التي هدفت إلى التعرف على أهمية الزرع القوقعي في (2018) منها دراسة فني 
المكتسبات الأولية عند الطفل الأصم وأثر ذلك في تحسين مهارة الكتابة لديه، والتي أظهرت 
عن طريق الاختبارات بأن جهاز الزرع القوقعي يؤثر على تنمية مهارة الكتابة وأن للمكتسبات 

التي أثبتت أن Johnson & Bailey (1974)  الأولية فعالية في تحقيق ذلك، وكذا دراسة
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عن  ابيعأس 7إلى  5يس أطفال التربية التحضيرية للمهارات الحسابية الأساسية لمدة تدر 
طريق دروس الدعم وتغير طرق التدريس ثم إجراء اختبار حسابي قائم على المهارات 

التي ركزت على  al Landerl & (2004) كما أضافت دراسة الحسابية والتي يطور منها.
القدرات العددية الأساسية لعلاج الصعوبات الحسابية معتمدة على مهام معالجة الأرقام 
الأساسية، أظهرت أن الأطفال الذين يعانون من هذه الصعوبات أدائهم ضعيف في المهام، 

 املة. على الرغم من الأداء العالي والمتوسط في اختبارات الذكاء والمفردات ومهام الذاكرة الع

إلى أن القصور في بعض المهارات قبـل  (2005) أضافت دراسة محمد ومحمدحيث   
الأكاديمية وأنها مسؤولة إلى حد كبير عن حدوث صعوبات التعلم فيما بعد وهـي بمثابـة 
مؤشـرات لصعوبات التعلم الأكاديمية التالية التي يعاني الطفل منها والتي تعد أكثر ارتباطا 

لى تعلم الحساب عند صغار إ تهدفالتي  al (2004) Zarfaty & دراسةو   رسي.بالفشل المد
الصم في المرحلة التحضرية، وبينت النتائج تحكم الطفل الأصم في المرحلة التحضيرية 
 بقياس استدعاء عقلي، تصور الفضاء، السلوك المكاني أداء المهمة والتحليل عوامل الوقت.

يؤدي إلى  لحسابلالتعليم المبكر أن  Zhang Zhou &( 2003)هذا ما أشادت به دراسة    
إذ يعد التدريب على المهارات الحسابية أمرًا  ،العمليات الحسابية العقليةفي  المتعلمين تفوق 

بشرط إعداد برنامج تفاعلي بين المعلم  بالغ الأهمية في المراحل الأولى من تعلم الحساب
أن تأخر اكتساب المهارات الحسابية يؤدي إلى  Geary( 2013)والمتعلم. إذ تؤكد دراسة 

وتطوير التدخلات على أهمية التعلم الحسابي المبكر  ناصعوبات حسابية مستقبلية لذا ركز 
 د والمجتمع. فرالمعالجة تأثيرها على الأطفال يمكن أن يحقق فوائد كبيرة للأ

شروط لتحقيق هذا التطور والمتمثلة في  Price & Ansari (2013) دراسةكما حددت    
ضعف التدريس يؤدي إلى العجز المعرفي  تحسين العوامل الخارجية من بينها التدريس لأن

أن تطبيق  al  &Martin( 2015) وفي نفس السياق تضيف دراسة ،المجالهذا العام في 
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لي لنقل قالمعرفة الحسابية يكون باستخدام تمثيلات خارجية للمساعدة في بناء نموذج ع
 المعرفة الحسابية في بيئة رقمية.

مرتبط بعدم الرئيسية مهارات ضعف الأن ( إلى 2023خرون )آتوصلت دراسة عيد و  إذ   
بضرورة الاهتمام بتنمية  وأوصتمراقبة الفهم اللغوي اللازم للتلاميذ الصم بالمرحلة الابتدائية 

بناء برامج تعليمية واستخدام الأساليب عن طريق  هذه الفئةمهارات لدى هذه ال
إلى وجود ( 2018) عوايجيةدراسة كما أكدت . والإستراتيجيات التدريسية المناسبة لذلك

لدرجة  أن حيث والأكاديمية واللغوية المعرفية احتياجاتهم طبيعةماشى مع تت علاجيةبرامج 
المهارات الكتابية ومن ثم المهارات  وتطويراكتساب  عمليتيواضح على  تأثيرالصمم 

، وهذا بهدف التشخيص المبكر للصعوبات الحسابية، وكلما زادت درجة الصمم يزداد التأثير
قبل التحاق الطفل مفيد البرامج  هإعداد هذأن ( 2005لفرا )دراسة ا هاكاديمية التي أوضحت الأ

لطفل الأصم الذي يعاني من ا( 2019ي )الحاجي وحنفذكر دراسة البالمدرسة. وخصت ب 
مشكلات شتى منها تعليمية عند التحاقه بالتربية التحضيرية إذ تظهر الفروق وتؤثر شدة 

لكن بالتدخلات الإكلينيكية المبكرة يتطور الإحساس بالأرقام وهذا ما أكدته دراسة  ،الإعاقة
(2017 )Yılmaz  تعقيد مرتبط ال لأنأظهرت قدرة الأطفال على استيعاب مفهوم الأرقام التي

 . خبرةبال ويتطور الأداءتحسن إذ ي بالعمر 

بالمعرفة المبكرة لنظام الأرقام هذا التطور  al Geary &( 2013إذ ربطت دراسة )   
بالإضافة إلى الذكاء والذاكرة العاملة وكذا الإدراك الحسابي والسلوك اليقظ داخل الفصل 

فاعلية أن  Locuniak & Jordan( 2008)وهذا ما توصلت إليه دراسة كل من  الدراسي،
 حاقهم بالمدرسة تنمية الحس العددي قبل الت في التربية التحضيرية أطفال  يساعدالبرنامج 

 بالإضافة إلى الكشف عن الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم.

ستثارة المهارات الحسابية، ا ختيارنا لهذا الموضوع لما لديه من أهمية خاصة فياوقد تم     
لى إوما يمكننا التصريح به وهذا راجع ستثارة، وأغلب الدراسات لم تتطرق إلى إبراز هذه الا
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حسابية المهارات الينبغي ادخال تعديلات واصلاحات بما يتفق بتعلم  حيثخبرتنا الميدانية 
التحضيرية مما يؤهل التربية عن طريق استثارة المكتسبات الأولية لهذه المهارات في صفوف 

وقد  عمه في الصفوف اللاحقةالطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي لتكوين قاعدة متينة تد
وحسب الأخصائيين ، اعتمدنا على بطارية زاريكي كنموذج في اعداد البروتوكول المقترح

ربطنا الإختبارات الفرعية لبطارية زاريكي بـأربع محاور ومع أن البنود ليست نفس المحاور 
ية لبطارية لذا قمنا بأخذ الإختبارات الفرع  4ولكن كل بند يدخل في محور من المحاور 

وقمنا بدورنا بتقسيمهم على البروتوكول المقترح من طرفنا، وأخذنا بعين الاعتبار  11زاريكي 
هذا التطابق والتشابه بناء على دراسات سابقة، بدء بالمحور الأول المتمثل في تنظيم الفضاء 

قراءة الأعداد،  ت الفرعية لبطارية زاريكي التالية ـ إملاء الأعداد،االذي يتقاطع مع الإختبار 
  مقارنة الأعداد ومقارنة عددين مكتوبين ـ وهذا ما لامسناه في الدراسات التالية

(Leonard & Sackur-Grisvard, 1981; Pouget & al, 2002; Hubbard & al, 2005; 

Roditi, 2007; Galton, 1880) أما بالنسبة للمحور الثاني المتمثل في إيقاظ للتفكير 
ـ عد النقاط، التعداد  ـــ ت الفرعية لبطارية زاريكي التاليةاالمنطقي الذي يتقاطع مع الإختبار 

وهذا ما لامسناه  ـــالشفهي العكسي، الحساب الذهني الشفهي ومسائل حسابية مقدمة شفهيا  ـ
 ;Fuson & al, 1982; Barth & al, 2006; Van Nes & de Lange, 2007) ات ــــــــــــــ ــــفي دراس

حور ــــــ ــــة للمـــــ ــــأما بالنسب   . Fuson, 2012; Frank & Barner, 2012; Mazeau & al, 2014) 

مـــعع ــــــ ــــالذي يتقاط دد( ـــعلدد( أو )مفاهيم اــــ ــــدد )التحسس لمفهوم العــــــــــــالثالث المتمثل في الع  
وهذا ما  ــودي  ـــــــ ــــم عمــــ ــــداد في سلـــــ ــــع الأعــــ ـــــ تموض ــالإختبار الفرعي لبطارية زاريكي التالي    

 (Fabian, 1945; Rudel & Teuber, 1963; Abidin & Perrizo, 2006)لامسناه في دراسات

المتمثل في القياس الذي يتقاطع مع الاختبارين الفرعيين لبطارية بالنسبة للمحور الرابع أما 
وهذا ما  ــتقدير بصري للكميات وتقدير كيفي للكميات في سياق الكلام ـ  ــزاريكي التاليين هما ـ
 . (Schindler & al, 2019; Markovits & Hershkowitz, 1997; Dehaene, 1992) لامسناه في دراسات
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ى المكتسبات الأولية للطفل في المرحلة التحضيرية فإننا نتحدث عن عند حديثنا عل   
عنصر أساسي يجب مراعاته، إذ يتعين على الطفل في هذه المرحلة أن يكون ملما بهذه 
المكتسبات، وهذا ما كشفته دراسات سابقة حاولنا تسليط الضوء عليها نظرا لأهميتها،  فقد 

لذين أكدوا  ا Feigenson & al (2004)دراسة  نب، مثلركز العديد من الباحثين على هذا الجا
على أهمية تعليم الحسابات التي تتيح إجراء التقديرات والمقارنات التقريبية، بالإضافة إلى 

كما تم التركيز على اكتساب مهارات خاصة في . معالجة الكميات الصغيرة بدقة وسرعة
عند  .(Dehaene, 1997; Mazzocco, 2011)اللغة والعدد، وهو ما دعمت به دراسات 

الحديث عن قياس المهارات الأولية في قسم التحضيري وتقييمها ضمن منهج دراسي معدّل، 
لعددية، العد، تحديد يتعين علينا تقييم مهارات الأطفال في الحساب، مثل معرفة السلسلة ا 

الأرقام، والهياكل المنطقية، بالإضافة إلى التقدير والمقارنة. وبالتالي، يمكن الاستنتاج أن 
المهارات الرياضية المبكرة تُعتبر مؤشرات هامة للنجاح الأكاديمي. تشير الأبحاث إلى أن 

ال فترة دراستهم، الأطفال الذين يواجهون صعوبات في سن مبكرة قد يتخلفون عن أقرانهم طو 
  ;Krajewski & Schneider, 2009; Hornung & al; 2014)كما بينته دراسات كل من

Ramani & Siegler, 2014 .) 
بغية الإجابة على الفرضيات المقترحة قسمنا بحثنا إلى قسمين نظري وتطبيقي، بدء    

، وثلاثة اهيم اجرائيا تحديد المفبحث و فرضيات ال، بمدخل إلى الدراسة والذي يضم الإشكالية
فصول نظرية يتناول الفصل الأول الصمم، الفصل الثاني الزرع القوقعي، أما الفصل الثالث 
معنون بالحساب عند الطفل الأصم، أما الجانب التطبيقي ينقسم بدوره إلى الفصل الرابع 

الأدوات  ،العينة المختارةالميدانية، سيتم فيه عرض كل من بحث معنون بإجراءات ال
المنهج والدراسة الاستطلاعية بالإضافة إلى الحدود  ،المستعملة في الدراسة وكيفية تطبيقها

الميدانية ونقوم  بحثالزمانية والمكانية. أما الفصل الخامس والذي سنعرض فيه نتائج ال
 .بتفسيرها حسب الدراسات السابقة، وخاتمة ثم نذيلها بقائمة المصادر والمراجع والملاحق
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 :بحثإشكالية ال. 2

منذ قدم الزمن يولد الإنسان باختلاف لونه وشكله فمنهم من يولد سليما خاليا من كل العيوب    
رها من ي الجسم سواء كان البصر أو السمع وغ حواسد ح الجسمية ومنهم من يولد بنقض في أ

هو الصمم، يعد هذا الأخير من بين المواضيع الأكثر في هذا البحث موضوعنا و الحواس، 
يعاني من عدة مشاكل أبرزها عدم القدرة على   الطفل  حساسية في وقتنا الراهن حيث يجعل من

 ذكرت دراسة  وقد ،لى تفسير عما يدور حولهإالتواصل مع الآخرين ما يجعل منه بحاجة 
(1984  )Ajuria  أنه فقدان الطفل لحاسة السمع مما يعيقه عن تعلم لغته الخاصة والمشاركة   ىعل

 العادية التي توافق سنه وتمنعه من متابعة تعليمه في أقسام عادية. في الأنشطة 

هذا ما يجعل منه يتأثر في مشواره الدراسي نظرا للمعيقات التي يتلقاها وتحد من تقدمه في    
ية فمعظم الدراسات بينت هلى اللغة الشفإأن النطق ينتمي لغته الشفهية وكذا المكتوبة فنجد 

 Cox  (1987)      هم الدراسات نجد دراسةمن بين أ اللغة في كل مستوياتها و ثير الصمم على  أت 

& al  الذين في المرحلة التحضيرية للأطفال السمع ومهارات الكلام واللغة التي اهتمت بتقييم
سنوات، مع التركيز على أهمية الكشف والتدخل المبكر للصمم،  5-3تتراوح أعمارهم بين 

اكل ترتبط بتطورها وتأخرها وهذا راجع إلى عدة أسباب أهمها اتضح  أن للغة الشفوية مش
بشكل أساسي  الزرع القوقعيالصمم، والحل هو معالجة أوجه القصور بتحديدها عن طريق 

  1969)  ويؤكد على ما سبق كل من، لتحسين فهم الكلام في مواقف الاستماع اليومية

،Palmer1955  ؛  ، Weinhousea & Miller1963؛, Williams 1968؛Kruel &al,   ) وهذا للحد
صفة عامة والكتابية بصفة خاصة نذكر منها عملية ب  من المشاكل اللغوية لدى الطفل الاصم

(  2017) دراسة كما قامت  .درس في عدة مستويات منها التربية التحضيريةت  يوالت  الحساب

Yathiraj & Poovaiah  التي هدفت إلى فحص الصعوبات التي يواجهها الأطفال الصم في
النتائج إلى أن أداء حيث أشارت  اكتساب المهارات الحسابية في مرحلة التربية التحضيرية،
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الأطفال الصم كان ضعيفا في الحساب مقارنة بالأطفال العاديين، إذ وجد أن الاختبار حساس 
(  2015)وحددت دراسة    في اكتساب المفاهيم الحسابية.  للصعوبات التي يواجهها الأطفال الصم

&al  Presentación  التي تهدف إلى مقارنة العلاقة بين الأداء التنفيذي الذي تم تحليله
بالاختبارات النفسية العصبية والمهارات الحسابية لدى الأطفال التربية التحضيرية لتقدير 
المهارات الحسابية الأساسية، أظهرت نتائج الارتباطات مع المهارات الحسابية والقدرة التنبؤية 

الكفاءات الحسابية المبكرة للأطفال في التربية أن    Wästerlid(  2020)سة  درا  وأوضحتالكبيرة.  
التحضيرية منخفضة لعدم تتبعهم الطريقة النموذجية للتعلم، مما يشير إلى الحاجة إلى نهج 
 نوعي لنتائج البحث الكمي من أجل توفير فهم أعمق لطرق فهم الأطفال والتعامل مع الأرقام.

لإعداد العقلي لتي بينت اا Haman & Lipowska (2021)       دراسةوفي نفس السياق نذكر 
عملية معقدة تخضع لإعادة التنظيم خلال فترة اكتساب تمثيلات بأنه في المرحلة التحضيرية 

 رمزية للأرقام بالإضافة إلى دور الارتباط المكاني العددي في التطور العددي.

إلى   04فمن الممكن تحفيز الكفاءة الحسابية المبكرة بين الحالات المتفوقة في الحساب من     
سنوات لإظهار أن الصعوبات الحسابية يمكن تفسيرها من خلال التطور الغير كافي  07

للكفاءة الحسابية المبكرة، فهذه الأخيرة تستمد مختلف الجوانب من علم النفس المعرفي مع 
 Van De Rijt & Van Lui(  1998دراسة )  مراحل مختلفة من العد كما جاء فيالتركيز على  

)التسلسل والمراسلات والتصنيف( قدر الإمكان في  Piagétienيتم استخدام عمليات حيث 
 سياق العد بعد الاختيار عن طريق اختبار الكفاءة الحسابية المبكر.

صة التحضيري ونظرا لأهميتها البالغة تعد المكتسبات الأولية أهم عنصر في التعليم خا    
ومساهمتها في النجاح الأكاديمي وجب اقتراحها لتنمية مختلف المهارات الحسابية المبكرة حيث 

 كل منزي الدقيق وهذا ما جاء في دراسات  ــــام الرمــ ــــاس لتطوير النظ ــــيكون بمثابة الأس
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(Gallistel & Gelman, 1992; Dehaene & Cohen, 1997; Capuano & al, 2001).   ولذا
( 2002)                      نجد دراسةلتعزيز هذه البرامج حيث  في هذا الصدد    تولا ـتم بناء بروتوك

Nunes & Moreno الصم في الحساب  طفاللتعزيز تحصيل الأ اتدخلي  ابرنامج  التي أعدت
متعلم   65مقابل    مشاركين في البرنامج  تجريبيةصم كمجموعة  أ  لممتع  23بين  وقارنت الدراسة  

من ستة سنة    11و   7تتراوح أعمارهم بين  بالمجموعة الضابطة التي لم تخضع للبرنامج،    أصم
 طفالتفاوت درجة الإعاقة لدى الألوهذا ، واستنتجت الدراسة فاعلية البرنامج أقسام مختلفة

دراسة وتضيف  على التعلم والاتصال.  تهمالصم فقد ابتكرت بعض الوسائل التقنية لمساعد
(2012  ) al   &Desoete     لى قيمة التنبؤية لمهارات المقارنة الرمزية وغير الرمزية إالتي  هدفت

للكلمة والعدد )العربي( عن طريق تصميم دراسة طولية لأطفال التربية التحضيرية وحتى الصف 
الثاني، توصلت النتائج الى أن الأطفال الذين يعانون من صعوبات حسابية كان لديهم قصورا 

عربية الرمزية وغير الرمزية في مرحلة التربية التحضيرية، شديدا في عملية المقارنة للأرقام ال
العمليات يشكل خطورة تؤدي إلى صعوبات في تعلم هذه وخلص الباحثون الى أن العجز في 

 . الحساب
وهذا ما يستوجب القيام بإصلاحات متتالية على النظام التربوي الجزائري بما يرتبط مع    

الصم الحاملين للزرع القوقعي المدمجين بمدارس عادية  الصعوبات التي يواجهونها الأطفال
وطرائق التدريس المعتمدة يشكل سببا في كبح تطور المهارات بما فيها الحساب مع أخذ التربية 

نها تعد مرحلة من مراحل السلم التعليمي بتوضيح طبيعة النمو التحضيرية بعين الاعتبار لأ
 واكتساب مهارات حسابية.وخصائص هذا الطفل لمساعدته على النمو 

لى وجود ارتباط بين القدرة على تعلم مهارة الحساب إاستنادا للدراسات السابقة توصلنا    
( إلى وجود برامج علاجية 2018توصلت دراسة عوايجية ) إذ صم بنموه المعرفي،للطفل الأ

لدرجة الصمم تأثير واضح تتماشى مع طبيعة احتياجاتهم المعرفية واللغوية والأكاديمية حيث 
على عمليتي اكتساب وتطوير المهارات الكتابية ومن ثم المهارات الحسابية، وكلما زادت درجة 
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( أن للطفل الأصم قدرات لغوية 2017يت يحي )آ الصمم يزداد التأثير. إذ أشارت دراسة
ث خلل لغوي محدودة إذ يُظهر فروقات في اكتساب اللغة، فهناك ثلاث عوامل تؤدي إلى إحدا

تتمثل في درجة الفقدان السمعي؛ سن ظهور الصمم؛ وجود أو غياب إعاقات أخرى مصاحبة، 
صم الحامل للزرع القوقعي على التقدم في العمليات الحسابية واتقانها وهذا ما يساعد الطفل الأ

( عناصر أساسية 3( في دراسته بأنها تقوم على )2015وفقا لعناصر أساسية حددها لشهب )
هي أولا مبادئ الحساب العددي، ثانيا التمارين التطبيقية الخاصة بمقياس الحجم، الوزن، 

 الكيل، الطول والمساحات، ثالثا الأشكال الهندسية.

ية بنظرا لنقص وسائل القياس الخاصة بمهارة الحساب عند فئة الصم في مستوى التر    
 تربوية أكثرا من أرطوفونية نذكر منهاوكون مختلف البروتوكولات والدراسات كانت  التحضيرية  

(Nelson & al, 2021; Simms & al, 2018) وكوني أخصائية في هذا المجال أردت أن أركز
على استثارة المكتسبات الأولية لدى الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي من خلال اقتراح 

يضم أربعة محاور أساسية تتعلق بالبيئة المحيطة  بروتوكول يطبق على أقسام التحضيرية
 إيقاظ للتفكير، المحور الثاني تنظيم الفضاءالمحور الأول  بالطفل الأصم وقد شملت في

، المحور الرابع دد( ـــعلدد( أو )مفاهيم اــــ ــــدد )التحسس لمفهوم العــــــــ ــــالع، المحور الثالث  المنطقي
س الطفل من خلال الأنشطة المصممة بشكل ممتع ومتنوعة، والتي تعزيز حوالالقياس. وهذا 

أساليب تحفيز مناسبة تتماشى مع أهداف  ، و تم تقديمها باستخدام أسلوب مونتيسوري 
 .البروتوكول والأنشطة المضمنة فيه

 طرح التساؤل التالي:ن وانطلاقا مما سبق ذكره    

لاستثارة ( Protocole de Stimulation des Prérequis du Calcul)هل بروتوكول    
تعلم الحساب عند الطفل الأصم الحامل في  اهميسفي المرحلة التحضيرية المكتسبات الأولية 

  للزرع القوقعي؟
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 ية وهي:جزئ ويندرج تحت هذا التساؤل تساؤلات 

عند  عملية الحساب ساهمت في المرحلة التحضيرية تنظيم الفضاء ل مقترحةالتمارين الهل ـ 
  الحامل للزرع القوقعي؟الطفل الأصم 

 عملية الحساب   اهمتس في المرحلة التحضيريةيقاظ التفكير المنطقي  التمارين المقترحة لإهل  ـ  
  عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي؟

 عملية الحساب اهمتس في المرحلة التحضيريةلتحسس لمفهوم العدد التمارين المقترحة لهل ـ 
  عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي؟

عند الطفل  عملية الحساب في المرحلة التحضيرية اهمتساس ــــــــــ ــــي ــــلقالتمارين المقترحة لهل ـ 
 الأصم الحامل للزرع القوقعي؟



 

 فرضيات البحث
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 : بحثال  فرضيـــات. 3

 . الفرضية العامة:1.3

تعلم في  اهميسفي المرحلة التحضيرية لاستثارة المكتسبات الأولية  (PSPC) بروتوكولإن    
 .صم الحامل للزرع القوقعيالحساب عند الطفل الأ

 . الفرضيات الجزئية:2.3

عند  عملية الحساب المرحلة التحضيريةفي  اهمتنظيم الفضاء تسل لمقترحةالتمارين اإن ـ 
 .الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي

 عملية الحساب  في المرحلة التحضيرية اهميقاظ التفكير المنطقي تسلإإن التمارين المقترحة ـ 
 .عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي

 عملية الحساب المرحلة التحضيريةفي  اهمتحسس لمفهوم العدد تسللإن التمارين المقترحة ـ 
 .عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي

عند  عملية الحساب في المرحلة التحضيرية اهمـقــــــــــــيــــــــــــــــاس تسللإن التمارين المقترحة ـ 
 .الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي



 

  تحديد المفاهيم

 اجرائيا 
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 : تحديد المفاهيم اجرائيا. 4

 :الصمـــــم. 1.4

ي والكوىىي ي للر ىىل عمىىل عمل ىى  هذلك فقدان السمع الذي يؤثر علىىا الورىىول اللاىىوي ال ىى  و ه   
ف حىىىد عىىىك ع ىىىيللو  و  يعلىىى  عىىىك عميلؤىىى  اا  ىىىر  عمىىىي يىىىؤثر ؤىىىل ي علىىىا ا وسىىىي    الحسىىىي 

 دون اؤوخدام وؤيئل عوخصص . المهيلات الحسي     رريق  ؤلس 

 :الزرع القوقعي. 2.4

 و يف العيلم الذي يحىى   لا ادلاك ؤمعيعك هو ذلك الوجهيز السمعي الذي يسمح للر ل    
خلالىى  الم وسىى يت ااول ىى   عىىكأعمل عي ؤ سيعده علىىا  رىىول حسىىي حرلىىي ي وسىى      رريق  

    والكوي    عمل الحسي  في عرحل  الومدلس.  هالوي  سمح ل   وروير لاو  ال  

 :الطفل الأصم. 3.4

هو ذلك الر ل الذي لدي  فقدان للي أو جزئي للسمع يع ق  علا ا وسي  ع يه م    
فيؤدي هذه الوظ       يءة أقل، لذا يحويج     والكوي    لدي ه رول اللا  ال  لعدم ااؤيؤ   

سيعده علا الق يم  معيلجيت لاوي   هدف الوصول إلا النمو   إلا خدعيت ألطوفو    
  المنيؤ المعرفي 

 :المكتسبات الأولية للحساب. 4.4

هي  لك الم يه م الوي ي وسبهي الر ل عك خلال  روله الحسي الحرلي والوي    ل قيعدة 
والوي  سمح ل  ا وسي  إحسيس  يلرقم و سهل الومميل العقلي ير المهيلات اللازع  لورو 

سي ي و رويره الوي  نروي عليهي لل عهم  حسي    وعن   حسيك ااداء الح  للم  ل  الحسي   
  معرف  آل ي  .
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 تمهيد:

عتبر إدراك الإنسان لعالمه معتمدًا على المعلومات التي يستقبلها من خلال حواسه، ومن ي    
بين هذه الحواس تبرز حاسة السمع التي تلعب دورًا حيويًا. يقوم الجهاز السمعي بتحويل 

في عمليتي الإشارات الواردة من البيئة إلى أصوات يمكن فهمها وإدراكها، مما يسهم 
الإحساس والإدراك السمعي لدى الطفل. وعندما يتعرض هذا الجهاز للإصابة، قد ينتج عن 
ذلك أصوات غير مفهومة أو ما يعرف بالصمم، وهو من الأمراض الشائعة في مختلف 
أنحاء العالم. وليس من الضروري أن يكون الصمم وراثيًا، بل يمكن أن يحدث نتيجة 

لى فقدان السمع. لذا، من الضروري مراعاة هذه الفئة وابتكار طرق التعرض لحوادث تؤدي إ
للتعامل والتفاعل معها، بهدف تنظيم الأفكار وتسهيل نقلها باستخدام أساليب وتقنيات 

 متطورة، وهو ما سنستعرضه بالتفصيل في هذا الفصل.

 :علم التشريح وفسيولوجيا الجهاز السمعي

ؤدي وظيفتررررين رئيسرررريتيني فهرررري تترررري  ترررر الأذن أن   & alRatté (2023) ترررررى دراسررررة    
السررررمع وتسرررراهم بشرررركل ابيررررر فرررري الحفرررراظ علررررى الترررروازن مررررن خررررلال النظررررام الرررردهلي ي. امررررا 
تتكررررررون الأذن مررررررن ثلاثررررررة أقسررررررام وظيايررررررة، وهرررررري الأذن الخار يررررررة، الأذن الوسررررررطى، والأذن 

 ة.الداخلي 

 الأذن الخارجية:   .1.1.1

من التي تتكون إلى الأذن الخار ية يدخل الصوت أن  Kunchur( 2023)بينت دراسة    
على أنها   al Doucet &( 2024) السمعية وحددت أ  اءها الرئيسية دراسة قناة وال الصيوان
، حيث يقوم بمهام مر الطفلالذي يكتمل نموه في تسع سنوات من ع صيوانمن التتشكل 
ها، اتجاه تحديدم إشارة الصوت و ي ضخ ، بالإضافة إلى  ت الاهت ازات الصوتية من البيئةالتقاط 
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ترتبط  سمعية، فهيقناة الال . أمامن غضروف ليفي مرن و لد أساسيالصيوان يتكون كما 
  نقل الاهت ازات الصوتية إلى هذا الغشاء.الذي ي بالغشاء الطبلي و 

  لأذن الوسطى:ا .2.1.1

ن، تنقرررررررررل بطبلررررررررة الأذالصرررررررروت يصرررررررررطدم أن بعرررررررردما  Kunchur (2023)بينررررررررت دراسررررررررة    
تعرررررررف مررررررن ثررررررلاث عظررررررام صررررررغيرة فرررررري الأذن الوسررررررطى  الإهترررررر ازات عبررررررر وصررررررلة مكونررررررة

 .المطرقة، السندان والراابب 

  الأذن الداخلية: .3.1.1

أن الاذن الداخلية تو د داخل منطقة اثيفة من  Kanegaonkar( 2024)بينت دراسة    
العظام في الج ء الصخري من العظم الصدغي المعروف باسم "المتاهة العظمية"، يتكون 
هذا العضو المعقد من الكبسولة الأذنية، وهو مقسم إلى   ئين متمي ين وظيايا، القوقعة 

يختص بالكشف عن حراة المسؤولة عن اكتشاف الصوت والجهاز الدهلي ي المحيطي الذي 
 الرأس، سواء اانت ثابتة أو خطية أو زاوية. 

تمتلئ المتاهة العظمية باللمف المحيطي وتتصل بالسائل النخاعي في تجويف الجمجمة،    
تحتوي المتاهة العظمية على بنية مغلقة تُعرف بالمتاهة الغشائية التي تدعمها الأنسجة 

الداخلي وتتكون من خمسة أوعية دموية متلاصقة ولكنها الضامة، هذه البنية مملوءة باللمف 
تختلف في الأ  اء الغشائية تلعب دورا في اكتشاف الحراة، حيث يتولى الكيس والقريبة 
مسؤولية اكتشاف الحراة الثابتة والخطية للرأس، بينما تعمل القنوات نصف الدائرية على 

 (. 1رصد دوران الرأس )أنظر الشكل
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 ( Kanegaonkar 2024 ;)(: المتاهة العظمية 01الشكل )

 
تتوا د القنوات النصف الدائرية في مستويات متعامدة تقريبا مع بعضها البعض، حيث    

تنظم في ثلاثة أزواج وظيايةي القناتان النصف الدائريتان الجانبيتان، القناة العلوية والقناة 
 (.2ة والقناة العلوية المقابلة )أنظر الشكلالخلاية المقابلة، بالإضافة إلى القناة الخلاي 

 ( Kanegaonkar 2024) (: العلاقة العمودية للقنوات نصف الدائرية.02الشكل رقم )

 
 

تقتصر الظهارة العصبية الحسية المسؤولة عن اكتشاف التسارع الخطي على مناطق    
ي الكيس، التي تُعتبر منطقة معينة تعرف بالبقع، ومن بين هذه البقع، تبرز البقعة المو ودة ف

صغيرة في العين مخصصة بشكل رئيسي للكشف عن التسارع الخطي وميل الرأس في 
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الخلايا الشعرية في هذه البقعة بطريقة معقدة، وتبرز في طبقة  المستوى الأفقي. يتم ترتيب
 لياية السية تُعرف باسم "الغشاء المخروطي". 

وبمررا أن هررذا الغشرراء يتمتررع بجاذبيررة نوعيررة أعلررى مررن اللمررف المحرريط برره، فرر ن إمالررة الرررأس    
الأساسررية، ممررا والحراة الخطية تؤديان إلى تحرك الغشاء المخروطي بالنسبة للخلايا الشعرية 

 (.3. )أنظر الشكل ينتج عنه قوة قص تؤدي إلى استقطاب هذه الخلايا
 

(: الغشاء المخروطي للأذن يؤدي وضع الرأس الثابت وحركته إلى حركة 03الشكل )
 ( Kanegaonkar 2024 ;) نسبية للغشاء المخروطي للأذن.

 
 

الدائرية على منطقة واسعة من ال متاهة يقتصر النسيج العصبي الحسي للقنوات نصف    
عظمية وغشائية تُعرف بالأمبولة. يحمل التاج العمودي على المحور الطويل لكل قناة 
مجموعة من النسيج الضام داخل هذه المنطقة، حيث تبرز منها طبقة من الخلايا الشعرية 

ناء الحراات ال اوية التي تمتد أهدابها في اتلة هلامية تُسمى القبة، والتي قد تنحرف أث
 للرأس.
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أن الظهارة العصبية للقنوات والبقع تتمي   Kanegaonkar( 2024)  كما أضافت دراسة   
بحساسيتها للحراة، وذلك بفضل تنظيم الخلايا الشعرية التي تلعب دورًا أساسيًا في نقل 

والي الإشارات إلى الأعضاء الدهلي ية الطرفية. يحتوي ال عضو دهلي ي طرفي على ح 
خلية شعرية في قمم القنوات نصف الدائرية  23000خلية شعرية، حيث تو د  63000

خلية شعرية في لقع الكيس والقريبة. يتمي  السط  القمي لكل خلية شعرية بو ود  40000و 
هدب غير متحرك، يتم تنظيمها بشكل  100إلى  50ح مة مرتبة بشكل غير متماثل من 

ريجيًا نحو الهدب الحراي. ترتبط الأطراف البعيدة للأهداب تدريجي بحيث ت داد الطول تد
بحراة نحو الهدب الحراي، مما يؤدي إلى إزالة الاستقطاب، بينما تؤدي الحراة في الاتجاه 

(. اما يتم ترتيب الخلايا الشعرية على قمم 4ب )أنظر الشكل المعاكس إلى فرط الاستقطا
ي تدفق اللمف نحو القريبة إلى إزالة الاستقطاب، القنوات نصف الدائرية الجانبية بحيث يؤد

 مع التدفق بعيدا عن القريبة.

يؤدي تدفق اللمف الداخلي نحو الهدب الحرشفي إلى  (Cupula)ب( حركة القبة  + (: )أ04الشكل )
زيادة أعلى من معدل إطلاق النار في حالة الراحة. )ج( يؤدي التدفق في الاتجاه المعاكس إلى 

 (Kanegaonkar 2024 ;) انخفاض أقل من معدل إطلاق النار في حالة الراحة.

 
 

يتم التنقل في العالم السمعي من خلال  al & Kreeger( 2024)ترى دراسة ال من    
التعرف على الأصوات المعقدة، وتعتمد هذه القدرة   ئيًا على خلايا الأخطبوط المو ودة في 
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 ذع الدماغ السمعي، والتي تستجيب لترددات متعددة تتغير مع مرور الوقت، اما يحدث في 
تدمج المدخلات على مدى  المحف ات الطبيعية. على عكس الخلايا العصبية المتوسطة التي

عشرات الملي ثانية، يجب على خلايا الأخطبوط اكتشاف المصادفات اللحظية للمدخلات 
المثيرة من القوقعة أثناء و ود صوت مستمر، وذلك على مقاييس زمنية تتراوح بين الملي 

لى تشير النتائج إلى أن خلايا الأخطبوط تتلقى مدخلات مثبطة عاما   .ثانية وأقل منها
ال وائد الشجيرية، مما يع ز فرص اكتشاف المصادفات في  سم الخلية. وهذا يسم  لها 
بالاستجابة لكل من البدايات السريعة للصوت وتشكيلات التردد أثناء الصوت. تعتبر هذه 
الآلية ضرورية لعملية دمج الترددات المت امنة للإشارات السمعية الطبيعية على مر ال من، 

توليد إدراكات دقيقة للمحف ات السمعية المعقدة. يتعين على الخلايا العصبية  مما يؤدي إلى
حساب ال من الترددات المو ودة ومتى تحدث هذه الترددات عبر نطاقات زمنية متعددة. 
على سبيل المثال، يتم تميي  المحف ات الصوتية المتداخلة، مثل مكبري صوت متنافسين في 

 (.5الشكلأنظر . )لال الربط بين التردداتغرفة صاخبة، إدراكياً من خ 

  &  al. 2024  (.رسم توضيحي القسم السهمي من نواة القوقعة المعقدة: (05)الشكل

Kreeger ) 
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 :المعالجة العصبية في المسارات السمعية تحت القشرية .2.1

 ،من قوقعة الأذن (ANF)  دوائر تعالج إشاراتأن هناك   Kunchur( 2023)ترى دراسة    
 ، ويتكون من  ء ابير من العصب القحفي الثامنعلى  (AN)يحتوي العصب السمعي 

     ( IHCs) ر من النوعين الأول والثاني ل (SGCs)لخلايا العقدية الحل ونية لمحاور عصبية 
  شارات تصاعدية.ب  محملةعلى التوالي المرتبطة  (OHCs)و 

 :العليامراكز الدماغ . 1.2.1

نوى  (IC) من خلالالقادمة  ميع المعلومات السمعية أن   Kunchur( 2023)ترى دراسة    
الجسم الإنسي التناسلي في المهاد قبل دخول أي  (MGB48) ذع الدماغ تصعد من خلال 

، ولكنها تمتلك شراكة ثنائية (IC)وتوسع وظيفة  ( MGB)تواصل  (AC)القشرة السمعية 
التيار في استخراج وربط المي ات بتحديد مجموعات عناصر الصوت ذات الاتجاه مع 

 (6)أنظر الشكل .الترتيب الأعلى

  :هيكل القشرة السمعية الأولية. 2.2.1

المنرررررررراطق السررررررررمعية أن   Mangold & Das( 2023)تعتبررررررررر دراسررررررررة اررررررررل مررررررررن    
فررررررررررري  وتحديررررررررررردا، القشررررررررررررة الدما يرررررررررررةفررررررررررري  الأوليرررررررررررة منررررررررررراطق مو رررررررررررودة بشررررررررررركل ثنرررررررررررائي

تقررررررررررررررع المنطقررررررررررررررة السررررررررررررررمعية الأوليررررررررررررررة داخررررررررررررررل التلايررررررررررررررف  ، امرررررررررررررراالفررررررررررررررص الصرررررررررررررردغي
(Heschl ) تتجمررررررررررع هررررررررررذه القشرررررررررررة مررررررررررع  ،الفررررررررررص الصرررررررررردغي العلرررررررررروي المعررررررررررروف باسررررررررررم

المنرررررررررراطق السررررررررررمعية المرتبطررررررررررة بهررررررررررا حررررررررررول الجانررررررررررب الخلفرررررررررري مررررررررررن الشررررررررررق السرررررررررريلفي، 
ه التلايررررررررررف لأنرررررررررر  رؤيررررررررررةعررررررررررن الفررررررررررص الجررررررررررداري والجبهرررررررررري. لا يمكررررررررررن  هفصررررررررررلي  ذيوالرررررررررر 

يقررررررررررع فرررررررررري عمررررررررررق بنيررررررررررة الفررررررررررص الصرررررررررردغي السررررررررررطحي ويقررررررررررع داخررررررررررل الررررررررررتلم الجررررررررررانبي 
التلايررررررررررررف ، حيررررررررررررث يكررررررررررررون يمتررررررررررررد نحررررررررررررو مرارررررررررررر  الرررررررررررردماغ بطريقررررررررررررة وسررررررررررررطية خلايررررررررررررةو 
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الأيسرررررررررر أطرررررررررول عنرررررررررد مقارنتررررررررره برررررررررالتلايف الأيمرررررررررن، ممرررررررررا يشرررررررررير إلرررررررررى و رررررررررود علاقرررررررررة 
 .  بين هيمنة لغة نصف الكرة الأيسر

ى منررررررراطق مختلفرررررررة بنررررررراءً علرررررررى الخصرررررررائص تنقسرررررررم القشررررررررة السرررررررمعية الأوليرررررررة إلررررررر امرررررررا    
بمررررررا فرررررري بنيتهررررررا الخلويررررررة،  مررررررن حيررررررثتختلررررررف هررررررذه المنرررررراطق ، حيررررررث الهيكليررررررة والوظيايررررررة

الاختلافررررررات فرررررري النرررررراقلات العصرررررربية والبروتينررررررات المعبررررررر عنهررررررا فرررررري تلررررررك المنطقررررررة ذلررررررك 
 يتكرررررون هيكرررررل القشررررررة السرررررمعية الأوليرررررة مرررررن منطقرررررة أساسرررررية مرا يرررررة حيرررررث مرررررن الررررردماغ. 

، (Parabelt)، محاطرررررررررة بمنطقرررررررررة حررررررررر ام محاطرررررررررة لاحقرررررررررا بمنطقرررررررررة 41المنطقرررررررررة تعررررررررررف ب 
تختلرررررف ارررررل منطقرررررة مرررررن هرررررذه المنررررراطق بنررررراء علرررررى بنيتهرررررا الخلويرررررة واسرررررتجابتها للمنبهرررررات و 

 بالإضافة إلى مسارات المدخلات والمخر ات الخاصة بها.

الدراسرررررررررررررات التررررررررررررري أ ريرررررررررررررت علرررررررررررررى علرررررررررررررى  al & Chandra( 2024)دراسرررررررررررررة  سرررررررررررررتندت    
حيرررررررررررث ترررررررررررم اسرررررررررررتخدام  للتعمرررررررررررق فررررررررررري النظرررررررررررام السرررررررررررمعي تحرررررررررررت القشرررررررررررري، الحيوانرررررررررررات

منهجيرررررررررررات غازيرررررررررررة سررررررررررراهمت فررررررررررري تحقيرررررررررررق تقررررررررررردم ملحررررررررررروظ فررررررررررري تقنيرررررررررررات التصررررررررررروير 
مررررررررررررن إ ررررررررررررراء تحقيقررررررررررررات  (fMRI) لبررررررررررررالرنين المغناطيسرررررررررررري الرررررررررررروظيفي عررررررررررررالي المجررررررررررررا

 ديررررررررردة غيرررررررررر  راحيرررررررررة للقشررررررررررة تحرررررررررت السرررررررررمعية البشررررررررررية، بمرررررررررا فررررررررري ذلرررررررررك السرررررررررمات 
، مرررررررررررع التطرررررررررررور المسرررررررررررتمر للطررررررررررررق (Tonotopy)الأساسرررررررررررية للتمثيرررررررررررل السرررررررررررمعي مثرررررررررررل 

التقليديرررررررررررة، يُعتبرررررررررررر الاتصرررررررررررال الررررررررررروظيفي المسرررررررررررتند إلرررررررررررى بيانرررررررررررات التصررررررررررروير برررررررررررالرنين 
املرررررررررررة ذا قيمرررررررررررة ابيررررررررررررة. ومرررررررررررع المغناطيسرررررررررري الررررررررررروظيفي مرررررررررررع مصرررررررررررفوفات الارتبررررررررررراط الك

ذلرررررررررررك، تكشررررررررررررف الارتباطررررررررررررات الج ئيررررررررررررة عررررررررررررن العلاقررررررررررررة بررررررررررررين منطقتررررررررررررين بعررررررررررررد إزالررررررررررررة 
 تأثيرات  ميع المناطق الأخرى، مما يعكس طبيعة أكثر مباشرة.

يُظهرررررر تحليرررررل الارتبررررراط الج ئررررري وعرررررودًا خاصرررررة فررررري النظرررررام السرررررمعي الصررررراعد، حيرررررث   
تُنقرررررل المعلومرررررات الحسرررررية بشررررركل إل امررررري مرررررن نرررررواة إلرررررى أخررررررى حترررررى تصرررررل إلرررررى المسرررررار 
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السرررررمعي الأساسررررري، ممرررررا يررررروفر تمثررررريلات زائررررردة عرررررن الحا رررررة، لكنهرررررا أيضًرررررا مجرررررردة بشررررركل 
نمرررررررروذج رسررررررررومي لمصررررررررفوفة  اسررررررررةامررررررررا طررررررررورت هررررررررذه الدر  مت ايررررررررد للمحفرررررررر ات السررررررررمعية.

والترررررري أظهرررررررت علاقررررررات ج ئيررررررة اللتقرررررردير الارتباطررررررات  (ARMGCGM)الانحرررررردار الررررررذاتي 
  الجرررررانبينإيجابيرررررة قويرررررة برررررين الهياكرررررل المتتاليرررررة فررررري المسرررررار السرررررمعي الأولررررري علرررررى ارررررلا

لت هرررررررذه الارتباطرررررررات العلاقرررررررة برررررررين الررررررردماغ الأوسرررررررط السرررررررمعي . وشرررررررم)الأيسررررررر والأيمرررررررن(
 ة.والمهاد، واذلك بين القشرة السمعية الأولية والترابطي 

اغ إلى ــذع الدمــر جــة الأذن عبــعـ: رسم تخطيطي للمسار السمعي من قوق(06)الشكل 
 ( al  &  Chandra  (2024 ; .رةـشــقـال
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 :ذوي السمع الطبيعي طفللدى ال. تطور الجهاز السمعي 3.2.1

المعلومات يعالج لنظام السمعي المرا ي أن ا Seikel & al( 2023)ترى دراسة ال من    
الحسية الأساسية التي تدعم أنشطتنا اليومية. حيث يتم تحويل الأصوات الخار ية إلى رموز 
عصبية تحمل معلومات متعددة مثل تردد الصوت وشدته وموقعه، وذلك بفضل الهياكل 

للأذنين، بما في ذلك الصيوان والقوقعة. يستقبل النظام السمعي المرا ي هذه المحيطية 
الرموز العصبية من خلال الخلايا العصبية العقدية الحل ونية، ويقوم بدمجها في الإدراك 

 . والوظائف السمعية الأخرى المرتبطة

والمسارات غير الخطية بعض الآليات المتخصصة   Kunchur( 2023)اما توض  دراسة    
العلاقات العرفية بين التردد والوقت و  على طول سلسلة الأحداث بين الصوت المادي وإدراكه

لصوت من أن الطفل يدرك ا Mangold & Das( 2023)، وتضيف دراسة ال منوالطور
قة خلال انتقاله إلى مناطق أعلى في القشرة الدما ية، حيث يتم معالجته، وبالتحديد في المنط

السمعية الأولية. يتم ذلك عبر مسارات الإشارات التي تنتقل من الأسفل إلى الأعلى ومن 
الأعلى إلى الأسفل. يمكن نقل المعلومات إلى مناطق أخرى في الجهاز العصبي المرا ي 
والقشرة الدما ية، بالإضافة إلى مناطق  ذع الدماغ السفلية، مما يساعد في إضفاء معنى 

 ومات ودمج المحف ات السمعية والحسية الأخرى. على هذه المعل

تعتبر المنطقة السمعية الأساسية مراً ا رئيسيًا لاستقبال الأصوات من الهياكل السمعية إذ    
الطرفية، وهي   ء أساسي من بدء عملية تفسير الصوت المعقد، فضلًا عن الإدراك الواعي 

خار ية إلى المنطقة السمعية الأولية للضوضاء. لذا، يسلك الصوت مسارًا من البيئة ال
والمناطق السمعية المرتبطة بها، وهو مسار معقد بسبب العديد من نقاط الاشتباك العصبي، 
والمراوغات، والمدخلات لنوى  ذع الدماغ بشكل ثنائي ونصفي الكرة المخية. عندما تنتقل 

عبر القناة السمعية المو ات الصوتية عبر الهواء وتجمعها صيوان الأذن، ف نها تمر 
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إلى حراة واهت از  الغشاء الطبلي، ويتر م هذا الاهت از الخار ية حيث تؤدي إلى اهت ازات
نقل الاهت ازات إلى النافذة البيضاوية للأذن لوسطى لمو ودة في الأذن االثلاث عظيمات 

بواسطة خلايا الشعر حيث يتم اكتشافها تنتقل الاهت ازات بعد ذلك إلى قوقعة الأذن  الداخلية.
 ناتجة عنعضو اورتي، والتي تعمل على نقل الطاقة الميكانيكية الفي الداخلية والخار ية 

. بعد المو ات الصوتية الاهت ازية إلى طاقة اهربائية المنقولة على طول العصب السمعي
ن الجسور والنخاع في  ذع ينقل العصب السمعي الإشارة إلى نواة القوقعة المو ودة بي ذلك

تنتقل الإشارة إلى النواة ال يتية العلوية في الجسور، صعودا عبر مسار ، ومن ثم الدماغ
(lemniscus) وإلى النواة التناسلية الإنسية  ثم إلى القولون السفلي للدماغ المتوسط الجانبي

المعلومات أو  ة يتم تفكيكرحلللمهاد، وأخيرا تتشابك في القشرة السمعية الأولية. خلال هذا ال
  من  ذع الدماغ. ةالمقابل هةإلى الج  نتقلت 

دد هذا التقاطع المدخلات المماثلة والمقابلة، حيث تسلك معظم الألياف مسارًا متقابلًا يح    
من ال أذن، مما يسهم في تحديد وتفسير  ودة الصوت. عندما يسمع الشخص صوتًا من 

المنتصف، يصل الصوت إلى التا الأذنين في نفس الوقت. أما إذا اان نقطة تقع مباشرة في 
مصدر الصوت من  انب واحد، ف ن الصوت يصل إلى الأذن الأقرب أولًا، ويكون بوضوح 
أعلى بسبب تأثير رأس الشخص الذي يعمل ار "ظل صوتي" لتقليل الضوضاء التي تصل 

دة التي يوفرها الجهاز المحيطي للقشرة  إلى الأذن البعيدة. بالإضافة إلى المسارات الصاع
السمعية الأولية، تو د أيضًا مسارات تنازلية ومخر ات تنتقل من القشرة الدما ية إلى نوى 
 ذع الدماغ. يسم  مسار الإشارات من القشرة الدما ية بتعديل الهياكل المحيطية التي 

 ه . تستجيب لانتباه الفرد وأهميت 
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 :والصممالجهاز السمعي  .3.1

عتبار الجهاز الا بعينعندما نفكر في الصمم، علينا أن نأخذ أننا Bell ( 2005)ترى دراسة    
إصابة في أن  Ibertsson (2009) دراسةوأضافت  ،السمعي الذي لا يعمل بشكل طبيعي

القشرة يؤدي إلى ضعف النظام السمعي وإلى إشارة مشوهة في الجهاز  هذا في مكان ما
أن لفهم تأثير الصمم على تطور التواصل  al  &Doucet (2024)تؤاد دراسة إذ  ،السمعي

الشفهي، من الضروري إدراك دور السمع في النمو اللغوي الطبيعي لدى الأطفال الذين 
فعملية تطوير المهارات السمعية تمتد على فترة طويلة، رغم أن النظام  ،يتمتعون بسمع  يد

تشير الأبحاث إلى أن الجنين يمكنه و ذن الداخلية يتطوران في وقت مبكر. السمعي والأ
سماع الأصوات بدءً من الأسبوع السادس والعشرين من الحمل، وهذه القدرة تتجاوز مجرد 
اكتشاف الصوت؛ حيث يمكن للجنين التفاعل مع الأصوات وتخ ين المعلومات السمعية، 

تعرف على لحن وإيقاع اللغة. لذا، من المهم للغاية فهم رغم أنه لا يفهم ما يسمعه، إلا أنه ي
 (7)أنظر الشكل التأثير العميق لهذه التجربة السمعية قبل الولادة على نمو دماغ الطفل.

 ) National Deaf Children’s Society; 2024)السمع العادي. : (07) الشكل رقم
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 تعريف الصمم:  .4.1

 مما يؤثر بشكل ،لسمعلالدائم أو المتذبذب قصور ال بأنه  Ysseldyke (1983( عرفه   
بي غال   فقا لدراسةو  ،متخصصةتقنيات  ويتطلب استخدام ،مباشر على الأداء التعليمي للطفل

وتشير  ،قبل بلوغه ثلاث سنواتفقد قدرته على السمع  إذا أصماالطفل  يعتبر (2003)
الجهاز السمعي يعيق قدرة الطفل على السمع، مما أن الخلل في إلى ( 2006) بلوي ال دراسة

( أن الطفل الأصم يوا ه 2016زايري ) ت دراسةيمنعه من سماع واكتساب اللغة. اما أكد
صعوبة في التواصل مع الآخرين بشكل طبيعي بسبب تعطل الوظيفة السمعية، مما يؤثر 

عويضية ت لطفل على وسائل على مشاراته في الأنشطة مقارنة بأقرانه. نتيجة لذلك، يعتمد ا
 مثل الإشارات لتلبية احتيا اته.

إعاقة ترتبط بالتوزيع الطبيعي للطرق الحسية  بأنهلصمم اإلى  Roux (2014)دراسة  نظرت  
التي يستخدمها الطفل لفهم العالم من حوله، سواء اان مولودًا أصم أو أصب  أصم في 
مرحلة مبكرة من حياته. من المعروف أن اكتساب اللغة الشفهية يتبعه عادة تعلم اللغة 

في  ينشؤون الصم الذين  % من الأطفال90المكتوبة، وذلك في ظروف طبيعية بالنسبة لنحو 
أسر قادرة على السمع. نتيجة لذلك، يعاني العديد من الأطفال في مجتمع الصم من تأخير 

 أو صعوبة في تعلم اللغة في المدرسة، وهو وضع يمكن فهمه بسهولة.

( إلى تعريف الصمم أنه يشمل الفقدان الشديد الذي يعيق 2016ضافت دراسة موسى )أ   
م، بالإضافة إلى الفقدان الخايف الذي لا يؤثر على وظيفة الأذن في فهم القدرة على الكلا

الحديث وتعلم اللغة. وأوض  أن الفرق بين الأصم وضعيف السمع ليس مجرد فرق في 
الدر ة، حيث يو د من يستجيب للكلام مباشرة، بينما يعاني آخرون من صعوبات في فهم ما 

غة بالطريقة المعتادة. في المقابل، يعاني ضعاف يدور حولهم، مما يمنعهم من اكتساب الل
 .السمع من نقص في قدراتهم السمعية، وغالبًا ما يكون هذا النقص في در ات معينة
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( إلى أن الصمم هو فقدان سمعي يترتب عليه 2017اما أشارت دراسة بوعمر وآخرون )   
وتأخر أو  ياب في  نتائج متعددة، مثل اضطرابات في التواصل قبل اللغوي لدى الرضع،

اللغة، واضطرابات في الكلام والصوت. ونظرًا لأن الصمم لا يُعالج دائمًا بالأدوية أو 
( أن إدماج 2018الجراحة، ف نه يُعتبر إعاقة تتطلب رعاية خاصة. وقد أثبتت عوايجية )

الطفل الأصم في بيئة مناسبة يحتاج إلى مختصين. ومع العج  الذي أظهرته الأساليب 
تقليدية في تقليل الآثار السلبية للصمم، تم البحث عن وسائل حديثة لمعالجة هذا العج ، ال

مما أدى إلى تطوير تقنية ال رع القوقعي التي مكنت فئة الصم من التقاط وفهم واكتساب 
 م.أصوات الكلا

( إلى أن الأفراد من فئة الصم يمكنهم الاستفادة 2018أشارت دراسة سواكر ورضواني )   
من الأ ه ة السمعية التي تعينهم في مجالات متعددة من حياتهم، مثل التعليم والعمل 

( أنه عند 2022والعلاقات الا تماعية والتفاعلات البيئية. اما أوضحت دراسة بوداري )
تشخيص الصمم، يجب مراعاة السبب وراء فقدان السمع وتقديم المساعدة من خلال المعدات 

( 2020أهيلية، بالإضافة إلى الدعم الأسري. وقد أكدت دراسة مكي )الصوتية والخدمات الت 
أن الأطفال الصم يحتا ون إلى رعاية خاصة لتدريبهم على السمع اللفظي والتواصل مع 

لتسهيل  ال رع القوقعيلغة الإشارة، وذلك من خلال إ راء زراعة  الآخرين دون الاعتماد على
 حياتهم.

 .(Rutherford & al, 2018) تشريحي للجهاز السمعيمقطع : (08) الشكل رقم
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 :أنواع الصمم .1.4.1

(، ف ن فقدان السمع يمكن أن يكون ناتجًا عن مجموعة 2015فقًا لدراسة بن عيسى )و    
متنوعة من العوامل، سواء اانت وراثية أو مكتسبة. من بين هذه العوامل، يمكن أن يتعرض 

اما أن  ،على آلية السمع بشكل عام ن أو على   ء من الأذالطفل لصدمة أو حادث يؤثر 
 يختلف بناءً على در ته ونوعه وموقع الإصابة. الصمم

 :الصمم الإرسالي .1.1.4.1 

ذا اانررررررت المشرررررركلة مو ررررررودة فرررررري الأذن الخار يررررررة أو إ Bonnie (2005) دراسررررررةترررررررى   
الوسرررررطى، يُعررررررف الصرررررمم فررررري هرررررذه الحالرررررة بالصرررررمم التوصررررريلي. وغالبًرررررا مرررررا يمكرررررن عرررررلاج 

مررررن خررررلال العررررلاج الطبرررري أو الجراحررررة، مثررررل ترايررررب أنابيررررب فرررري  الصررررممهررررذا النرررروع مررررن 
 الأذن لتصريف السوائل من الأذن الوسطى.

( العوائق التي تعترض نقل الإشارات الصوتية من القناة 2015تعرف دراسة بن عيسى )   
السمعية الخار ية إلى الأذن، والتي تنجم عن مشكلات في الأذن الخار ية أو الوسطى. من 

هذه المشكلات، تراكم الشمع نتيجة التهابات الأذن المتكررة. اما يمكن أن يولد الطفل بين 
مع انسداد في القناة السمعية، مما يعيق وصول المو ات الصوتية إلى القوقعة. في هذه 
الحالة، تعمل الأذن الداخلية بشكل طبيعي، لكن اهت از الصوت لا يستطيع تحفي  القوقعة 

لهواء. ومع ذلك، يمكن أن تصل الأصوات إلى الأذن الداخلية مباشرة عبر مسار توصيل ا
من خلال العظم الجمجمي والصدغي. يُعتبر هذا النوع من العوائق الأكثر شيوعًا، وغالبًا ما 
يمكن استعادة السمع إلى حالته الطبيعية من خلال الأدوية أو الجراحة أو تصحي  الخلل 

 ة.باستخدام الأ ه ة المساعد
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 : الإدراكيالصمم  .2.1.4.1

ذا اانت المشكلة تتعلق بهياكل الأذن الداخلية، يُعرف أنه إ Bell (2005)دراسة وضحت   
الصمم باسم الصمم الحسي العصبي، وعادة ما يحدث ذلك نتيجة تشوهات في نمو الخلايا 

الأحيان، لا الشعرية أو بسبب تلف أو تدهور هذه الهياكل الحسية. ومع ذلك، في اثير من 
ذا يسهم في تحقيق ة. هيتعرض العصب السمعي نفسه للتلف عندما تتضرر الخلايا الشعري 

( إلى أن من بين الأسباب التي تؤدي 2015. وقد أشارت دراسة بن عيسى )عفعالية ال ر 
إلى إصابة الأذن الداخلية هي الفيروسات أو البكتيريا، سواء اانت مكتسبة أو وراثية. ويعتبر 

النوع من الإصابات غير قابل للعلاج، حيث ينجم عن تأثيرات على الأذن الداخلية،  هذا
وبالتحديد على القوقعة أو العصب السمعي أو المسالك العصبية المرا ية المختلفة. في هذه 
الحالة، تكون الاهت ازات الصوتية طبيعية، لكن المشكلة تكمن في تحويل هذه الذبذبات إلى 

 ة.نتيجة لإصابة عضو اورتي، مما يؤدي إلى عرقلة مسار السيالة العصبي إشارات سمعية، 

  ) Liu & al; 2023). مقارنة بين عضو كورتي السليم والمصاب: (09)الشكل رقم 

 

 :الصمم المزدوج )المختلط( .3.1.4.1

النوع الذي يشمل  ميع أشكال الصمم، سواء اان صممًا إرساليًا أو إدراكيًا، وذلك  هو    
بناءً على مدى سيطرة أحدهما على الآخر. يُعرف هذا النوع من الصمم بأنه م دوج، حيث 

 يمكن أن يكون له السيطرة الإرسالية أو السيطرة الإدراكي
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 :درجات الصمم .2.4.1

المكتب الدولي السمعي  تصنيف إلى( في تصنيفها 2015بن عيسى )دراسة وقد اعتمدت   
يُعتبر من أبرز التصنيفات نظرًا لدقته العالية وشيوع استخدامه، اما ، الذي (BIAP) الصوتي

 يتض  في الجدول أدناه.

 ( ,2016Fickey) : درجات الصمم.(01) الجدول رقم

 

 :الصمم الخفيف .1.2.4.1

 40و 20( إلى أن عتبة السمع لدى الأفراد تتراوح بين 2015عيسى )شارت دراسة بن أ   
ل، وتظل هذه الحالة غير ملحوظة لفترة طويلة، حيث لا يمكن اكتشافها إلا من خلال اديسيب 

إ راء اختبار سمعي. وهذا ما يمكن ملاحظته في البيئة المدرسية، حيث تظهر الأخطاء 
 لطفل.إلى و ود صمم لدى االإملائية المتكررة التي قد تشير 

 الصمم المتوسط:   .2.2.4.1

ل. في اديسيب  70و  41( العتبة السمعية التي تتراوح بين 2015حددت دراسة بن عيسى )   
هذه الحالة، يوا ه الطفل صعوبة في سماع الأصوات، مما يمنعه من الربط بين الكلمات، 

از سمعي. ومع ذلك، يجب ألا وتكون الماته غير مكتملة على الرغم من استخدامه لجه
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يُعفى من متابعة متخصص، وذلك بهدف تحسين قدرته على سماع الأصوات المشوشة 
 والناقصة. 

 الصمم الحاد:  .3.2.4.1

ل، اديسيب  90و  71( أن العتبة السمعية تتراوح بين 2015ظهرت دراسة بن عيسى )أ   
الأصوات ذات الشدة العالية، لكن نادراً ما حيث يمكن للمصابين بهذا النوع من الصمم إدراك 

يتمكنون من اكتساب بعض العناصر اللغوية من خلال القراءة الشفوية. وغالباً ما يوا ه 
 ةي ترب  إعادةهؤلاء المصابون صعوبات في ذلك، مما يستدعي الحا ة إلى تجهي ات و 

 .ةي أرطوفون 

 الصمم العميق:   .4.2.4.1

ل، وهي اديسيب  90( إلى أن العتبة السمعية تتجاوز 2015)أشارت دراسة بن عيسى 
المستوى الذي يمنع الفرد من سماع الأصوات وفهم الكلام المنطوق. وقد تم تقسيم هذه العتبة 
إلى ثلاث در ات مختلفة، حيث يمكن للشخص سماع الصراخ والأصوات القوية، لكنه لا 

وبينت دراسة  .يقاعوالإإدراك النغمة  يستطيع التميي  بينها، على الرغم من قدرته على
(2014)  Altman  مراحل هييأربع وفق  الرئيسية للصمم العميق الممي ةالعلامات 

لا يظهرررررررررر الطفرررررررررل أي تفاعرررررررررل مرررررررررع الضوضررررررررراء أو  يأشرررررررررهر 3إلرررررررررى 0مرررررررررن   -
الأصررررررررررروات، ويمكرررررررررررن ملاحظرررررررررررة الفرررررررررررارق برررررررررررين ردود فعلررررررررررره القويرررررررررررة تجررررررررررراه الاهتررررررررررر ازات 

 ء.نومه العميق  داً حتى في و ود الضوضاوالضوء واللمس، وبين 

لا يميرررررررررل الطفرررررررررل إلرررررررررى الضوضررررررررراء ولا يسرررررررررتطيع  يشرررررررررهرًا 12 إلرررررررررى 3مرررررررررن   -
تحديررررررررررررد مصرررررررررررردرها، امررررررررررررا أن تنرررررررررررروع أصررررررررررررواته محرررررررررررردود وثرثرترررررررررررره ضررررررررررررعيفة أو حتررررررررررررى 
معدومرررررررة، رغرررررررم أنررررررره يسرررررررتخدم الألقررررررراب بشررررررركل متكررررررررر. عرررررررلاوة علرررررررى ذلرررررررك، قرررررررد يبررررررردو 
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قررررررررادرًا علررررررررى توقررررررررع و رررررررروده بنرررررررراءً  متفا ئًررررررررا عنررررررررد رؤيررررررررة شررررررررخص مررررررررا، لأنرررررررره لررررررررم يكررررررررن
 على الإشارات السمعية.

لنطق غير مضبوط، والكلام المنطوق إما غائب أو نادر  دًا. ا يشهرًا  24 إلى 12 من  -
الطفل لا يفهم الأوامر البسيطة )باستثناء قراءة الشفاه والإيماءات( ويولي اهتمامًا فقط 

 ر.للعناصر المو ودة في محيطه البصري. اما أن الكلمات الأولى لا تظه

ود مشاكل سلواية، خاصة لدى الأطفال الهادئين أو يمكن أن نلاحظ و   يشهرًا 24بعد  -
المضطربين، حيث يكون تفاعلهم محدودًا  دًا. اما قد يظهر  ياب في استخدام اللغة أو 

 ة.المصطلحات، أو على الأقل تأخر في الكلام وتطور اللغ

  :أسباب الصمم .5.1

عدة أسباب، من بينها عود إلى ي صمم ال ان El-Bassyouni   (2008) لقد ذارت دراسة   
دور فرط شحميات الدم اعامل مسبب للصمم الحسي العصبي. علاوة على ذلك، يمكن أن 
يؤدي ارتفاع مستوى الكوليسترول في الدم بمفرده إلى حدوث مشاكل في السمع إذا استمر 
تناول الكوليسترول الغذائي عند مستويات مرتفعة لفترة طويلة. وقد أظهرت الدراسات أن 

الات التي تعاني من الصمم قد تشهد تحسنًا مع العلاج لفرط شحميات الدم. حاليًا، هناك الح 
ظاهرة مناعية ذاتية تلعب دورًا في تطور مرض الأذن الداخلية. لذلك، يُعتبر فحص الأ سام 
المضادة للأذن الداخلية مهمًا في الحالات التي تعاني من الصمم الحسي العصبي، حيث 

م يتوسط   ئيًا من خلال مسار يعتمد على الحديد ويرتبط بتكوين مع ز يُعتقد أن الصم
 ئق.لأنيونات الأكسيد الفا

هررررررو الصررررررمم الحسرررررري  Ibertsson (2009) حسررررررب دراسررررررةالنرررررروع الأكثررررررر شرررررريوعًا    
العصررررررررررربي، حيرررررررررررث تحررررررررررردث الإصرررررررررررابة إمرررررررررررا فررررررررررري القوقعرررررررررررة أو علرررررررررررى طرررررررررررول العصرررررررررررب 
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المرا يررررررررررررة. يُعتبررررررررررررر السرررررررررررربب الرررررررررررروراثي هررررررررررررو السررررررررررررمعي أو فرررررررررررري المسررررررررررررارات السررررررررررررمعية 
الأكثررررررررر شرررررررريوعًا فرررررررري حررررررررالات الصررررررررمم، حيررررررررث يرررررررررتبط غالبيررررررررة هررررررررذه الحررررررررالات بمرررررررررض 
التهرررررررررررراب الكبررررررررررررد الوبررررررررررررائي.  ميررررررررررررع الأطفررررررررررررال الررررررررررررذين يعررررررررررررانون مررررررررررررن التهرررررررررررراب الكبررررررررررررد 
الوبرررررررررائي يظهرررررررررررون حالررررررررررة سررررررررررريرية أخرررررررررررى أو مشرررررررررركلة فرررررررررري النمررررررررررو، وحرررررررررروالي نصررررررررررف 

مصرررررررررراحبة تُصررررررررررنف أحيانًررررررررررا علررررررررررى أنهررررررررررا  هررررررررررؤلاء الأطفررررررررررال يعررررررررررانون مررررررررررن اضررررررررررطرابات
   ا.شهرً  36عالية المستوى قبل اللغة، أي قبل أو بعد 

يؤثر على الأطفال حديثي الولادة بمعدل أن الصمم  Altman (2014) دراسةبينت اما    
ولادة، حيث يمثل حوالي نصف هؤلاء الأطفال حالات صمم عميق.  1000طفلين من ال 

% منها 25العميق إلى أسباب غير معروفة، بينما تر ع  % من حالات الصمم15يُع ى 
% من 70إلى عوامل خار ية مثل الحصبة الألمانية، والخداج، ونقص الأكسجين. أما 

 الحالات فهي صمم وراثي أو مرتبط بمتلازمات معينة. 

من المحتمل أن يكون أي صمم شديد إلى عميق تقدميًا، وبعض هذه الحالات تتسم    
طبيعتها )سواء اانت وراثية أو مرتبطة بأمراض اامنة(. اما أظهرت دراسة أ ريت بالتقدم ب 
أن الصمم يحدث نتيجة لخلل في نقل الصوت إلى الأذن  Fickeyمن قبل  2016في عام 

الخار ية و/أو الوسطى و/أو الداخلية، وينجم عن مجموعة من العوامل بما في ذلك الوراثية 
% من إ مالي الحالات، 75ت الصمم الناتجة عن هذه العوامل والبيئية وغيرها. وتشكل حالا

 اه.كما هو موض  في الجدول أدن 
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 ( ,2016Fickey). والأمثلة الشائعة لكل فئة الصممأسباب : (02)جدول رقم 

 
( العوامل التي تحدث خلال فترة الحمل، وأخرى أثناء عملية 2003حددت دراسة حنفي )   

 بالإضافة إلى تلك التي تظهر بعد الولادة، والتي تتمثل فييالولادة، 

( أن هناك عدة عوامل، من 2000محمد ) دراسةتعتقد عوامل أثناء الحمل:  .1.5.1
بينها العوامل الوراثية التي تتمثل في انتقال الكروموزومات التي تحمل الصفات المرضية 

 م.مثل الصم

( أن هناك ظروفًا تحدث 2001القريطي )ت دراسة حددعوامل أثناء الولادة:  .2.5.1
أثناء الولادة تؤثر على الرأس بشكل عام، مثل استخدام الملاقط، أو تؤثر بشكل خاص على 

 .نيالمخ، مثل الن يف أو نقص الأكسج 

( أن هناك متغيرات تحدث من 2004عبد الله ) ترى دراسةعوامل بعد الولادة:  .3.5.1
 ا.مرحلة الطفولة حتى سن الرشد تؤثر على الجهاز السمعي، مثل ال اام الحاد والأورام وغيره
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 ،ال عبي ;2003 ،رزيقات ;2007 ،يوسف)ال من  حددتصنيفات الصمم:  .6.1
خصائص تمي  المصاب به عن ب لكل تصنيف ، حيث يتمي  ( ثلاث تصنيفات للصمم2003

 :التصنيفاتهذه غيره، ومن بين 

 التصنيف حسب موقع الإصابة:   .1.6.1

و ود عدة مواقع للإصابة، حيث  إلى al &    Kanzaki (2020) دراسة ال من أشارت   
يتمثل الأول في الصمم التوصيلي، وهو خلل يحدث في الأذن الوسطى يؤثر على القدرة 

الاهت ازات الصوتية. أما الثاني، فهو الصمم الحسي العصبي، الذي ينجم عن على نقل 
اضطرابات في الأذن الداخلية والتهاب الأذن الوسطى، ويعتبر السبب الرئيسي للصمم 

 ض.التوصيلي. وبالتالي، ف ن الا النوعين مرتبطان ببعضهما البع

 ـ التصنيف حسب درجة الإصابة:  2.6.1 

حيث ينقسم إلى عدة در اتي الصمم البسيط يرتبط الصمم بمقدار الخسارة السمعية،    
ديسيبال،  69و  40ديسيبال، والصمم المتوسط الذي يتراوح بين  39و  20الذي يتراوح بين 

ا الذي يتجاوز ديسيبال، وأخيرًا الصمم الشديد  دً  89و  70والصمم الشديد الذي يتراوح بين 
 ال.ديسيب  90

 التصنيف حسب عمر حدوث الإصابة:   .3.6.1

من قسميني الأول هو "الصمم الولادي"، والذي يشير إلى حدوث  هذا التصنيفيتكون    
الصمم قبل اكتساب اللغة، أي قبل بلوغ الطفل ثلاث سنوات. أما القسم الثاني فهو "الصمم 

 الصمم.بعد تعلم اللغة"، ويشمل الأفراد الذين تعرضوا للغة الشفوية وتعلموها قبل 
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 :المشكلات المرتبطة بالصم  .7.1

يؤثر الصمم على مجموعة ( 2018) وقادري   Ysseldyke (1983) ال من دراسةت أكد  
من الخصائص، بما في ذلك العقلية والتربوية للأشخاص الصم. فبالنسبة للعقلية، ف ن 
مستوى الذااء لا يتأثر بالصمم. أما في ما يتعلق بالجانب التربوي بشكل عام والتحضيري 

تمادهما على النمو اللغوي، بالإضافة إلى عدم توافق بشكل خاص، ف نهما يتأثران بسبب اع
المناهج التعليمية مع دوافع التعلم. اما أشارت إلى أن الأطفال الصم يوا هون وضعية 
خاصة، حيث تختلف خصائص نموهم عن تلك الخاصة بالأطفال ذوي السمع العادي، ومن 

 يمشكلات نجدبين هذه ال

 :المشكلات النفسية للصم .1.7.1

( إلى أن الصمم يؤثر بشكل ابير على البناء النفسي 2016تشير دراسة موسى )   
في بيئة صامتة تمنعهم من التميي  بين أصوات والديهم  ينشئون للأشخاص الصم، الذين 

وأصدقائهم ومحيطهم. اما يعيقهم هذا الصمم عن طرح الأسئلة حول ما يثير قلقهم أو 
قدرة على التواصل، ويشعرهم بالعج  والإحباط بسبب اعتماد يخيفهم، مما يؤدي إلى فقدانهم ال

التواصل على السمع والكلام. نتيجة لذلك، ين وي هؤلاء الأفراد عن المجتمع، مما يؤثر سلبًا 
على اكتسابهم للخبرات الا تماعية. وبالتالي، تتشكل لديهم شخصية انطوائية وغير متوازنة 

م بعض المشكلات السلواية مثل الاعتداء على الآخرين عاطايًا وا تماعيًا، وقد تظهر لديه
 ي.وعدم الاستقرار العاطف

التي استهدفت Keane & Conger  (1981)و ( 2020ال من مكي ) ت دراسةاما قدم   
أنثى من الأطفال في مجموعتيني تجريبية وضابطة، تتراوح أعمارهم  40ذاراً و  37تدريب 
سنة، والذين يعانون من مشاعر الع لة والانسحاب والسلوك العدواني، على  12و  10بين 
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 اكتساب المهارات الا تماعية. أظهرت النتائج أن الأطفال الذين شاراوا في البرنامج التدريبي
 مج.أظهروا تحسناً في سلواهم الا تماعي مقارنة بأقرانهم الذين لم يشاراوا في البرنا

 ية للصم:المشكلات اللغوية والاجتماع .2.7.1

( إلررررررررررررى أن التفاعررررررررررررل فرررررررررررري الأنشررررررررررررطة الجماعيرررررررررررررة 2005تشررررررررررررير دراسررررررررررررة احولررررررررررررة )   
يسرررررررررررهم فررررررررررري تطررررررررررروير قررررررررررردرات الطفرررررررررررل علرررررررررررى التواصرررررررررررل، حيرررررررررررث تلعرررررررررررب اللغرررررررررررة دورًا 
أساسررررررررريًا فررررررررري هرررررررررذا التطرررررررررور. فاللغرررررررررة تُعتبرررررررررر  ررررررررر ءًا مرررررررررن الأنشرررررررررطة التررررررررري يقررررررررروم بهرررررررررا 
الطفررررررررررل مرررررررررررع والدترررررررررره، مثرررررررررررل الاسرررررررررررتحمام، ارتررررررررررداء الملابرررررررررررس، واللعررررررررررب. مرررررررررررن خرررررررررررلال 
اللمرررررررررررررس والمداعبرررررررررررررة، يتفاعرررررررررررررل الطفرررررررررررررل في يولو يًرررررررررررررا مرررررررررررررع الأسرررررررررررررماء والمصرررررررررررررطلحات، 

 .مما يع ز ارتباطه غير المباشر بنتائج الأفعال

( أن هناك علاقة طردية بين در ة الصمم ومظاهر 2016اسة موسى )اما تضيف در    
النمو اللغوي، حيث تمثل اللغة المنطوقة ومهارات الحديث والاستماع الأساس لعملية 
الاتصال، والتي تعتمد عليها قدرة الطفل على التفاعل الا تماعي وبناء العلاقات الشخصية، 

. لذا، يعاني الأطفال الصم من مشكلات في التوافق بالإضافة إلى نجاحه في تلبية احتيا اته
(، تم 2019وفي دراسة البلوي والعتيبي )  .الا تماعي، مما يؤدي إلى ع لتهم وانسحابهم

تحديد الصعوبات اللغوية التي يوا هها الأطفال الصم، والتي تشمل عدم الانتباه والاستجابة 
لإضافة إلى أن أسلوب حديثهم يميل إلى أثناء الحديث، وتراي  مفرداتهم حول الحواس، با

( إلى أن خصائص النمو 2019التراي  على الذات. اما تشير دراسة حنفي وحا ي )
اللغوي للأطفال تتضمن نقصًا في المفردات وبطء في نموها من حيث الكمية والنوعية، 

 .بالإضافة إلى ضعف القدرة على إنتاج الأصوات بشكل صحي 
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 للصم: الجسمية والحركية مشكلاتال .3.7.1

( إلى أن تأخر 2019؛ حنفي وحا ي، 2019ال من )البلوي والعتيبي،  دراسةشارت أ    
النمو الحراي لدى الأطفال الصم يتجلى في طريقة مشيهم، حيث لا يرفعون أقدامهم عن 

قتهم سط  الأرض بسبب عدم قدرتهم على سماع الحراة من حولهم، مما يؤثر سلبًا على ليا
البدنية. بالإضافة إلى ذلك، يمكن أن يؤدي الصمم إلى مشاكل في الجهاز التنفسي، مما 
يسبب اضطرابات في عملية التنفس تؤثر على استجاباتهم الحراية. يظهر التأخر في النمو 
الحراي لدى الطفل الأصم مقارنة بالطفل السليم سمعيًا نتيجة لقلة اللياقة البدنية، رغم أن 

 هة.ا ات الجسدية تظل متشاب الاحتي 

 للصم: العقلية والمعرفية مشكلاتال .4.7.1

( التي تناولت مستوى الأداء الذهني والعقلي لدى 2012ظهرت دراسة شاكر ومحمد )أ   
الأشخاص الصم أن توزيع ووسط ذاائهم يشبهان ذااء الأطفال السامعين، بالإضافة إلى 

الفئتين. ويعود الفرق في الأداء إلى نقص التعليمات المقدمة تشابه عمليات التفكير بين 
لاختبارات الذااء، وخاصة اللفظية، وليس إلى القدرات العقلية، مما يجعل من الصعب 

( تأثير الصمم على النمو 2012اعتبار الصم معاقين عقليًا. اما تناولت دراسة عورة )
صمم والمشكلات اللغوية الشفهية لدى اللغوي، مشيرة إلى العلاقة الطردية بين شدة ال

الأشخاص الصم. وهذا يفسر تدني نتائجهم في اختبارات الذااء التي تعتمد بشكل ابير على 
الجانب اللفظي، مما يؤثر سلبًا على تقدير قدراتهم العقلية. بالإضافة إلى ذلك، يعاني 

القراءة )فك الأشخاص الصم من انخفاض في تحصيلهم الأكاديمي، خاصة في مهارات 
رموز الكتابة(، مما يؤثر على مستوى تحصيلهم المعرفي. وعلى الرغم من ذلك، ف نهم 
يمرون بنفس التسلسل في التطور المعرفي، لكن بمعدل أبطأ، حيث يتمكن الأشخاص الصم 

 ي.من حل المشكلات المعقدة باستخدام التفكير المنطق
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 :تجهيز الطفل الاصم .8.1

( أن استخدام التقنية الحديثة مثل ال رع القوقعي قد ساهم 2008ري )ظهرت دراسة زاي أ   
في تحسين فرص التعلم للمصابين، حيث يتي  لهم الانصات بشكل أفضل. ينبغي أن لا 
يعتمد تعليم الأطفال الصم على النظريات القديمة، بل يجب أن يرا  على دمجهم في 

تطورة. من الضروري استخدام الجهاز طوال استخدام اللغة المنطوقة واتباع أساليب تدريس م
فترة استيقاظ الطفل، وتعليمه اللغة فور تشخيص حالته، والذي يتم عادة في مراحل الطفولة 
المبكرة. يجب أن يبدأ ذلك بتعليم الوالدين اياية تع ي  مهارات الانصات من خلال خلق بيئة 

صوت طبيعية، بالإضافة إلى مناسبة تتضمن أنشطة يومية، والتحدث إلى الطفل بنبرة 
تدريبه على الأصوات المنفصلة ثم تعلم اللغة من خلال الانصات للكلام بشكل تدريجي. 
ينبغي تشجيع الطفل في ال مرحلة من مراحل التأهيل السمعي، حيث يوفر ال رع القوقعي 

التفاعلية بين للطفل إمكانية السمع من خلال العلاج الذي يتلقاه بعد ال رع، مما يبرز العلاقة 
 ع.الفهم واستخدام ال ر 

إلى أنه على الرغم من تناول التفاصيل التشريحية للأذن  al Rao &  (2024)ترى دراسة   
الخار ية وهياكل الأذن الوسطى في السابق، إلا أن المعلومات الدقيقة حول هذه الهياكل لم 

التصوير المقطعي المحوسب لعد تُرا ع بشكل شامل في أدبيات الأشعة. توض  تقنيات 
الفوتونات بجلاء البنية المجهرية لعظيمات الأذن الوسطى والنتوءات العظمية. تهدف هذه 
المخطوطة إلى تحديث الأدبيات الحالية من خلال تقديم مرا عة تشريحية مفصلة للأذن 

 .الخار ية والأذن الوسطى باستخدام التصوير المقطعي المحوسب للعظام الصد ية

التي أ رتها فاطمة إلى أن الجراحين يمكنهم   al Lenarz &( 2024)اما تضيف دراسة    
اختيار من بين مجموعة متنوعة من الغرسات السلبية لإعادة بناء الأذن الوسطى، مما يسهم 
في استعادة انتقال الصوت، بشرط أن يتوفر حجم ال رع الأمثل ويتناسب مع ال حالة على 
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ئية مجموعة واسعة من حدة. لذلك، يجب أن تغطي الأطراف الاصطناعية الكلية والج  
الاختلافات التشريحية. وقد تم تسجيل نقص في غرسات الرأب الراابي للتشري  الصغير، 

لاستعادة نقل  حيث تتجاوز أطوال الغرسات المختلفة من  ميع الأنواع الأبعاد اللازمة
 الصوت بنجاح.

التصرررررررررروير بررررررررررالرنين المغناطيسرررررررررري   al Zhang & (2024)إذ اسررررررررررتخدمت دراسررررررررررة    
لتقيررريم التغيررررات فررري ارررل مرررن المرررادة الرماديرررة والبيضررراء داخرررل   (SyMRI) الاصرررطناعي

الرررررذي ينرررررتج عرررررن   (SNHL) الحسررررري العصررررربي الصرررررممأدمغرررررة الأطفرررررال المترررررأثرين ب 
يعرررررررد اكتشرررررررافه مبكررررررررا أمررررررررا ، الرررررررذي مجموعرررررررة متنوعرررررررة مرررررررن العوامرررررررل الخلقيرررررررة والمكتسررررررربة

هررررررذه الفئررررررة. إذ اعتبرررررررت دراسررررررة لام واللغررررررة والتطررررررور المعرفرررررري لرررررردى محوريررررررا لرعايررررررة الكرررررر 
(2024 )al & Malouf فهرررررررم الأساسررررررري للاختبرررررررار السرررررررمعي والمبررررررراد  الفي يائيرررررررة للسرررررررمع ال

أمرررررًا ضررررروريًا لأخصررررائي الأشررررعة، حيررررث يمكررررنهم مررررن الاسررررتفادة مررررن المعلومررررات السررررريرية 
لتفسررررررررير تصرررررررروير العظررررررررم الصرررررررردغي بدقررررررررة، ذات الصررررررررلة ونتررررررررائج الاختبررررررررارات السررررررررمعية 

وخاصرررررة فررررري حالرررررة التصررررروير المقطعررررري المحوسرررررب للعظرررررم الصررررردغي فررررري حرررررالات الصرررررمم 
 التوصيلي.

يُعتبر الاختبار السمعي المعيار المر عي لتشخيص وتوصيف الصمم، حيث توفر     
برة نقية نتائجه خوارزمية للتصوير والتشخيص التفريقي للسبب الأساسي. يقوم قياس السمع بن 

باختبار القدرة على سماع النغمات عبر ترددات مختلفة، وتُعرض النتائج في شكل مخطط 
سمعي. بينما يقيس قياس الطبلة امتثال الغشاء الطبلي ادالة للضغط، مما ينتج عنه مخطط 
طبلة. يساعد اختبار الانعكاس الصوتي في تميي  آفات النافذة الثالثة عن الأسباب الأخرى 

التوصيلي. اما يسهم التقييم السريري والسمعي للصمم الحسي العصبي في التميي   للصمم
بين أسباب ال رع القوقعي والأسباب خلف القوقعة. يُعتبر فقدان السمع العصبي المتماثل 
نموذ ياً لمرض القوقعة، بينما ي يد عدم التماثل من احتمال و ود آفة خلف القوقعة، وأحد 
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على عكس الحالات التي  ،وعًا بين البالغين هو الورم الشفاني الدهلي ي أكثر هذه الآفات شي
 .تعاني من الصمم الحسي العصبي

التصرررررررررروير  أن Dong & Meenderink( 2024) ترررررررررررى دراسررررررررررة اررررررررررل مررررررررررن    
هرررررررررررررررو تقنيرررررررررررررررة  ديرررررررررررررردة لإ رررررررررررررررراء تصررررررررررررررروير  (OCT)المقطعرررررررررررررري للتماسرررررررررررررررك البصررررررررررررررري 
للتصرررررررررروير بالمو ررررررررررات فرررررررررروق الصرررررررررروتية إلا  امشررررررررررابه مقطعرررررررررري عررررررررررالي السرررررررررررعة والدقررررررررررة

مرررررررررؤخرا فررررررررري  (OCT)ترررررررررم إدخرررررررررال امرررررررررا أنررررررررره يسرررررررررتخدم الضررررررررروء بررررررررردلا مرررررررررن الصررررررررروت. 
الأبحررررررررراث السرررررررررمعية لتصرررررررررور الهياكرررررررررل المختلفرررررررررة لرررررررررلأذن مرررررررررن خرررررررررلال عمليرررررررررة طايفرررررررررة 

الاهتررررررررر ازات التررررررررري  الرررررررررذي يكشرررررررررفازي انظرررررررررام قيررررررررراس اهتررررررررر   اسرررررررررتخدام، والرررررررررذي التوغرررررررررل
 يسببها الصوت في الأذن الوسطى والداخلية. 

( ثررررررررررلاث نقرررررررررراط، النقطررررررررررة الأولررررررررررى 10إذ وضررررررررررحت هررررررررررذه الدراسررررررررررة )أنظررررررررررر الشرررررررررركل    
تسرررررررررررجيل حرارررررررررررة الأذن الوسرررررررررررطى عرررررررررررن طريرررررررررررق فتحرررررررررررة قنررررررررررراة الأذن للوصرررررررررررول )أ( ترررررررررررم 
قياسررررررررررررررات الحرارررررررررررررة داخررررررررررررررل قوقعررررررررررررررة تمثررررررررررررررل )ب، ج(  أمررررررررررررررا النقطرررررررررررررة.عظيماتالإلرررررررررررررى 
القوقعرررررررررة بعرررررررررد حلرررررررررق ثقرررررررررب صرررررررررغير إمرررررررررا فررررررررري  اشرررررررررف هياكرررررررررل ، بالإضرررررررررافة إلرررررررررىالأذن

للمنعطرررررررررررف القاعررررررررررردي )الرررررررررررنهج السرررررررررررفلي( أو سررررررررررركالا دهليررررررررررر ي  (ST)سررررررررررركالا تيمبررررررررررراني 
(SV) )امرررررررررررررا ترررررررررررررم إ رررررررررررررراء بعرررررررررررررض  ،للمنعطرررررررررررررف القمررررررررررررري للقوقعرررررررررررررة )الرررررررررررررنهج العلررررررررررررروي

القياسرررررررررات بعرررررررررد تم يرررررررررق ثقرررررررررب صرررررررررغير فررررررررري غشررررررررراء النافرررررررررذة المسرررررررررتديرة للقوقعرررررررررة، دون 
الحا ررررررررة إلررررررررى إزالررررررررة أي عظررررررررم. وفرررررررري اررررررررل حالررررررررة، اسررررررررتخدم غطرررررررراء ز ررررررررا ي صررررررررغير 

ضرررررررررررمان صرررررررررررحة ل النررررررررررراتج برررررررررررين الهرررررررررررواء وسررررررررررروائل القوقعرررررررررررةلتثبيرررررررررررت السرررررررررررط  البينررررررررررري 
 .قياسال
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نهج تخطيطي باستخدام مقياس التداخل بالليزر لقياس الاهتزازات الناتجة (: 10)الشكل 
 (Dong & Meenderink;  2024) عن الصوت مباشرة من مكونات الأذن.

 

 مهارات اللغة عند الأطفال الخاضعين للزرع: .1.8.1

(، ف ن المولود الذي يتمتع بصحة  يدة يكون واعيًا لما يدور 2007وفقًا لدراسة عياد )   
حوله، ويملك أ ه ة استقبال تمكنه من إدراك الأصوات والتعابير الو هية، مما يسهم في 

 .البيئة التي نشأ فيهاتنمية قدراته الفكرية واللغوية، وهذا يتوقف على 

( إلى أن ال من بيا ي وتشومسكي اتفقا 2012من  هة أخرى، تشير دراسة بوقلمون )   
على أن اللغة هي نتاج الذااء، إلا أنهما اختلفا في مسألة فطرية اللغة. حيث يرى بيا ي أن 

التكيف التطور اللغوي مرتبط بالتطور المعرفي نتيجة لمجموعة من العوامل الا تماعية و 
معها، مما يساعد الطفل على تجاوز العقبات وتحقيق توازن تلقائي. اما أن اللغة لا تظهر 
إلا بعد أن يكتسب الطفل القدرة على الترمي  والتفريق بين الصور الذهنية والرموز، والربط 
 بينها. وقد أبدى بيا ي أهمية ابيرة للعب، الذي يمكن الطفل من التمثيل والقيام بعمليات
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حسية وحراية. وعندما يبدأ الطفل في الكلام، يكون ذلك بمثابة ترمي ، حيث يقوم بتحويل 
 .هذه الرموز إلى المات بمساعدة والديه، مما يؤدي إلى اكتساب اللغة والفكر

إلى أن الأبحاث الأخيرة قد وثقت التأثير الإيجابي Ambrose (2009تشير دراسة )   
حسين مهارات القراءة والكتابة. على سبيل المثال، أظهر لاستخدام زراعة القوقعة في ت 

( أن مجموعة من مستخدمي زراعة القوقعة الذين تتراوح 1997سبنسر وتومبلين وغانت  )
عامًا اانوا يقرؤون، في المتوسط، بمستوى الصف الدراسي الخاص بهم  17و  7أعمارهم بين 

( أن 2003دراسة سبنسر وآخرين )أشهر. وبالمثل، أظهرت  8أو قريبًا منه خلال فترة 
مجموعة من الطلاب الذين خضعوا ل راعة القوقعة حققوا أداءً ضمن انحراف معياري واحد 

 .مقارنة بالأطفال ذوي السمع الطبيعي في اختبارات فهم القراءة

على الرغم من أن هذه الدراسات تشير إلى نتائج تمثل تحولًا ابيرًا عما اان يُعتبر سابقًا   
يارًا لمستويات القراءة والكتابة لدى الأطفال الصم، إلا أنها تبرز الفجوة المو ودة بين مع

الأطفال الصم الذين يستخدمون زراعة القوقعة وأقرانهم السامعين. على سبيل المثال، في 
، ورغم الأداء الجيد نسبيًا لمجموعة زراعة القوقعة، إلا أنه 2003دراسة سبنسر وآخرين عام 

حظة و ود اختلاف ابير مقارنة بمجموعة الأطفال السامعين. وفي دراسة أخرى تم ملا
، على الرغم من أن أداء العديد من الأطفال اان قريبًا من مستوى 1997أ ريت عام 

 الصف الدراسي، إلا أن الفجوة لا ت ال قائم

 مهارات القراءة:. 1.1.8.1

أن صعوبات القراءة تختلف بين الأطفال الصم  Niederberger (2004) ظهرت دراسةأ  
وفق مستويات متعددة، وير ع ذلك إلى معرفتهم المحدودة بالعالم نتيجة نقص المفردات، 
بالإضافة إلى التحديات في معالجة الهياكل النحوية المعقدة. تشير الدراسة إلى أنه عند بلوغ 

لذي يحصل عليه الأطفال الذين ، لا يكتسب الأطفال الصم نفس مستوى المعرفة ا18سن 
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سنوات. وتعتمد هذه المعرفة بشكل ابير على محتوى التعليم  10يعانون من الصمم في سن 
في الفصول الدراسية. يُعتبر نقص المفردات المشكلة الرئيسية التي يوا هها الأطفال الصم، 

عددًا أقل من حيث لوحظت صعوبات في المعجم، إذ يمتلكون مخ ونا محدودا من الكلمات و 
 .المعاني المرتبطة بكل المة، مما يجعل من الصعب عليهم الربط بين الأشكال المختلفة

أن عددًا قليلًا  دًا من الأطفال الذين يعانون  Anne (2006)من  انبها، حددت دراسة    
% من 60من الصمم العميق يصبحون قراء  يدين. في نهاية المرحلة الابتدائية، يقرأ 

الأطفال الصم بمستوى أقل من المعتاد في الصف الرابع، ويوا هون صعوبات ابيرة في 
التواصل. يُعتبر تعلم القراءة لدى الأطفال الصم تحديًا بسبب الصعوبات التي يوا هونها في 
الوصول إلى اللغة الشفهية، على عكس الأطفال ذوي السمع الطبيعي حيث يطور الأطفال 

 ة.أولًا، ثم يتبعها تطوير اللغة المكتوب  الصم اللغة الشفهية

( إلى أن فهم اللغة أثناء القراءة يصب  أكثر أهمية مع تقدم 2007دراسة عياد ) ترى    
الأطفال في العمر، وذلك بسبب الحا ة إلى البحث عن المعنى في مراحل القراءة المبكرة. 

الصورة الجسمية والجانبية، كما أظهرت الدراسة و ود علاقة بين المفاهيم الأساسية مثل 
  .ومفاهيم ال مان والمكان، وعسر القراءة

أن الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين  al & Geers (2008) من  هة أخرى، أثبتت دراسة   
ثماني وتسع سنوات والذين يستخدمون ال رع القوقعي، سجلوا در ات متوسطة في القراءة،  

% مقارنة بأقرانهم من ذوي السمع الطبيعي. وقد يتسبب ذلك في 52حيث بلغت النسبة 
صوتية، ويعتمدون تباطؤ تطور القراءة لدى هؤلاء الأطفال، حيث يفتقرون إلى المعالجة ال

بدلًا من ذلك على استراتيجيات فك التشفير الصوتي المرئية، والتي تختلف عن تلك 
 .المستخدمة من قبل الأطفال ذوي السمع الطبيعي
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أن الأطفال يعتمدون على  Ibertsson & al( 2009)اما تضيف دراسة سوسن    
تقليل فرصهم في القراءة بشكل فعال. استراتيجيات فك التشفير الصوتي، مما يؤدي إلى 

وبالتالي، قد يكون الأطفال الذين يستخدمون ال رع القوقعي أكثر عرضة لخطر ضعف 
تطوير مهارات القراءة. وتظهر النتائج التجريبية المجمعة من الدراسات التي أ ريت على 

 .هذه الفئة أنهم يوا هون تحديات

على أهمية استكشاف العوامل الصوتية واللغوية الضوء  Ambrose ( 2009) سلط دراسةت    
التي قد تؤثر على تطور مهارات الوعي الصوتي لدى الأطفال الذين يستخدمون ال رع 
القوقعي. يأتي ذلك في ظل التقارير التي تشير إلى و ود تناقضات بين إدراك الكلام 

ة، مقارنةً بالأطفال ذوي وإنتا ه، بالإضافة إلى اللغة العامة وقدرات المفردات الاستقبالي 
 .السمع الطبيعي، حيث يُعتبر الوعي الصوتي عاملًا مهماً في هذا السياق

معدل انتشار عسر القراءة بنحو  van der Stam( 2014من  هة أخرى، حددت دراسة )   
% بين الأطفال في سن المدرسة، وهو ما يُعرف بأنه صعوبات في التعلم تؤثر 10-15

المهارات المتعلقة بقراءة وتهجئة الكلمات بدقة وطلاقة. وقد تم تقسيم بشكل رئيسي على 
العج  الصوتي إلى ثلاثة عوامل رئيسيةي أولًا، الوعي الصوتي؛ ثانياً، التسمية الآلية 
السريعة؛ وثالثاً، التمثيلات الصوتية في الذاكرة العاملة. ومع ذلك، لا تتفق  ميع الأبحاث 

هو السبب الرئيسي لعسر القراءة. على سبيل المثال، لم يجد  على أن ضعف الوعي الصوتي
( أي علاقة سببية بين الأطفال المعرضين لخطر الإصابة بعسر 2010بلوميرت وويلم  )

القراءة وضعف الوعي الصوتي. اما يمكن أن يتأثر المتعلمون الذين يعانون من عسر 
القراءة. وقد أظهرت دراسة القراءة بمشكلات صحية مصاحبة، بالإضافة إلى صعوبات 

 الي.أ ريت بين طلاب هولنديين في التعليم الع

 ررررررررررررررررررررر
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العلاج المحف  اوسيلة للتدخل في القراءة، مما   Litzinger (2014)استخدمت دراسة    
الأطفال الصم يمن  الأطفال الصم دافعًا ور بة في القراءة. ويعود ذلك إلى معاناة العديد من 

من تأخر في اللغة ونقص في المفردات والخبرات السابقة، مما يؤدي إلى صعوبات في 
القراءة. اما هو الحال مع أي طفل يوا ه تحديات في القراءة، ف ن ثقتهم بأنفسهم تتأثر سلبًا، 
مما يجعلهم يقرؤون مواد أقل بشكل متكرر. لتحقيق طلاقة القراءة لدى الأطفال الصم، 

 .طلب الأمر استخدام زراعة القوقعة وأدوات السمع وبرامج تع ي  الطلاقةيت

فقد ربطت بين الاكتساب المدرسي والقراءة، حيث يُعتبر  van Oord( 2016أما دراسة )  
فهم القراءة مؤشرًا مهمًا للأداء الأكاديمي العام. يُعتبر الفهم القرائي نتاً ا لمهارات فك 

في عملية تعلم القراءة. يبدأ الأطفال بتطوير مهارات فك التشفير، مثل التشفير والفهم اللغوي 
نطق الحروف ودمجها لتكوين المات، ويتعلمون اياية تطبيق هذه المهارات بسرعة ودقة 
أكبر. مع مرور الوقت، يصب  التعرف على الكلمات المرئية أكثر تلقائية من خلال التعرف 

التشفير على المعرفة الصوتية، ويعتمد الفهم اللغوي على على الكلمات اكل، بينما يعتمد فك 
 ة.مهارات اللغة المنطوق

في الماضي، اان الأطفال الذين يولدون بصمم عميق يوا هون صعوبات ابيرة في فهم    
القراءة، حيث اانوا يفتقرون إلى الوصول الكافي للصوت، مما أدى إلى ضعف معرفتهم 

وره أثر سلبًا على مهارات فك التشفير واللغة المنطوقة. نتيجة بالصوتيات المنطوقة، وهذا بد
لذلك، حقق معظم الأطفال الصم در ات منخفضة  دًا في فهم القراءة مقارنة بأقرانهم من 

سنوات. ومع ذلك، ف ن ال رع  7و  5الأطفال ذوي السمع الطبيعي الذين تتراوح أعمارهم بين 
ول إلى المعلومات السمعية، مما يسهم في تحسين القوقعي يمن  الأطفال الصم فرصة للوص

إدراكهم للكلام وتع ي  تطور لغتهم. وقد أظهرت الدراسات السابقة التي تناولت فهم القراءة  
لدى الأطفال الناطقين بالهولندية الذين يحملون ال رع القوقعي أنهم يحققون أداءً أفضل من 
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 أنهم لا ي الون بعيدين عن المستوى الطبيعي لصم الذين لا يحملون هذا ال رع، إلا الأطفال 
   للأطفال ذوي السمع العادي.

( أن تحليل الاضطرابات المورفولو ية والترايبية في اللغة 2017هرت دراسة بولحية )أظ   
الشفوية، التي تؤثر على الأداء اللغوي وتكوين الجمل لدى عينة من الأطفال الذين استفادوا 

القوقعي، وفقًا لمفاهيم النظرية الخليلية الحديثة، أسفر عن نتائج تشير إلى و ود من ال رع 
اضطرابات تؤدي إلى خلل وعدم اتساق في بنية الجملة. من  هة أخرى، أكدت دراسة 

( أن الأطفال قد يوا هون صعوبات في هذه المهارة، حيث يظهر الاضطراب 2018بوطيبة )
على الرغم من أن ذااء هؤلاء الأطفال طبيعي ويتلقون  في شكل صعوبة في تعلم القراءة،

تعليمًا مناسبًا في ظروف ا تماعية واقتصادية طبيعية. وترتبط صعوبة القراءة بقصور في 
 ي.العمليات المعرفية الأساسية، والتي غالبًا ما تكون ذات منشأ تكوين 

 مهارات الكتابة:. 2.1.8.1

أن الكتابة تُعتبر واحدة من أكثر المهارات تعقيدًا   Grete & al( 2011هرت دراسة )أظ   
التي ينبغي على الأطفال إتقانها، بغض النظر عن صعوبة الكتابة. يعود ذلك لعدة أسباب، 
حيث يُطلب من الأطفال إنتاج حروف والمات و مل يمكن للجمهور فهمها. وهذا يتطلب 

بالإضافة إلى اختيار المفردات منهم معرفة اياية التهجئة واستخدام علامات الترقيم، 
المناسبة وتطبيق الهياكل النحوية بشكل صحي  مع تقدم مستوى الكتابة. لذا، يجب أن يكون 

 ة.الطلاب قادرين على اختيار المواضيع والتخطيط وتنظيم أفكارهم بفعالي 

لكتابة إلى أن العلماء اتفقوا على أن تعلم القراءة وا Niederberger( 2004شير دراسة )ت    
يمثل تحديًا ابيرًا للأطفال الصم. وتظهر العديد من الأبحاث أن أداء الأطفال الصم في 
القراءة والكتابة يبقى ثابتًا عند مستوى الصفين الثالث والرابع الابتدائي، مع تحسن طايف من 

 18و  16طفلًا أصم من آباء صم تتراوح أعمارهم بين  55عام إلى آخر. في دراسة شملت 
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ا، اانت مستويات القراءة تتراوح بين الصف الثاني الابتدائي والصف الثاني عشر. اما عامً 
شابًا تم اختبارهم نتائج  468من أصل  18وُ د عدد قليل من القراء المتمي ين، حيث حقق 

 ة.في اختبارات القراءة تتماشى مع أداء أقرانهم من ذوي السمع الطبيعي في نفس الفئة العمري 

، أن  ,al,  &Marchark ; 2009 (Ibertsson 1994)دة دراسات، منها دراسة هرت عأظ  
مهارات الكتابة لدى الأطفال الذين يحملون زراعة قوقعية تعاني من نقص في النضج. حيث 

عامًا،  19و  11طفلًا تتراوح أعمارهم بين  18تم العثور على  مل أبسط في دراسة شملت 
. وقد أظهرت النتائج Scriptlogباستخدام برنامج تسجيل ضربات المفاتي  المعروف باسم 

ذين يحملون ال رع القوقعي ارتكبوا أخطاء إملائية أقل مقارنة بأقرانهم من ذوي أن الأطفال ال
السمع الطبيعي، ولكن في بعض الحالات اانت قواعدهم النحوية أقل تعقيدًا. واان 
الاختلاف الأكثر وضوحًا هو أن الأطفال الذين خضعوا لل راعة القوقعية استخدموا عددًا 

 رد.رقوا وقتًا أطول في التوقف أثناء اتابة السأكبر من المات المحتوى واستغ

( أهمية التعرف على الكلمات المكتوبة وربطها بالكلمات 2016أظهرت دراسة صالحي )   
المسموعة، حيث تشير إلى قدرة الطفل على التميي  بين الكلمات والأصوات المختلفة. هذه 

ية التحليل الصوتي والتميي  القدرة تع ز التعلم من خلال السمع وتساعد الطفل في عمل
السمعي، وتستمر من سن السادسة إلى السابعة، مما يشمل الصفين الأول والثاني الابتدائي. 
خلال هذه الفترة، يتعلم الطفل الحروف الهجائية ويربط ال حرف بأ  ائه المنطوقة، مما 

صعوبات الكتابة  ( أن2018يساهم في تشكيل مفهوم القراءة لديه. وقد أكدت دراسة بوطيبة )
ترتبط بنوعيتها لدى الطفل، دون و ود أي مشاكل عصبية أو ذهنية، وقد تم تحديد هذه 

 .الصعوبات في سن الثامنة
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 :خصائص الطريقة المناسبة للتحصيل الأكاديمي للصم. 9.1

أن هناك عدة خصائص تمي  الطريقة المثلى ( 2018ال من سواكر ورضواني )  يعتبر   
 ي لتدريس الصم، ومنها

 

التأكيد على أهمية المشاراة الفعالة للصم في مختلف الأنشطة، مع تشجيعهم ومراعاة   -
 .الفروق الفردية بينهم

مراعاة أن تتماشى أساليب التدريس مع الأهداف التعليمية المحددة مسبقًا، مع استخدام   -
 .طرق فعالة

م التعليمية وقدراتهم اللغوية والاتصالية أخذ مستوى نمو الصم وخصائصهم وحا اته  -
 .والعقلية بعين الاعتبار

التراي  بشكل أساسي على حاسة البصر، مع استغلال أي بقايا سمعية متاحة بأفضل   -
 .شكل ممكن

الانتقال بسلاسة من المحتوى العلمي البسيط إلى المعلومات الأكثر تعقيدًا، مع استخدام   -
 .الكليأسلوب التواصل 

تحفي  المتعلمين وزيادة دافعيتهم للتعلم من خلال ربط ما يتعلمونه بميولهم وحا اتهم   -
 .وقدراتهم وبيئتهم

 .إبلاغ الأطفال بنتائج أعمالهم لمساعدتهم في التعرف على نقاط القوة والضعف لديهم  -

 م,ضرورة تكييف طرق التدريس لتناسب احتيا ات فئة الص -
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 الفصل:خلاصة 

خلال ما تم ذاره، يتض  أن الإصابة في أي   ء من الجهاز السمعي تؤدي إلى      
ضعف في النظام السمعي وإلى إشارات مشوهة في القشرة السمعية، مما يعيق قدرة الطفل 
على السمع وتعلم الكلام. اما أن الصمم ينجم عن تصنيفات متنوعة تعتمد على الدر ة 

، والتي قد تكون ناتجة عن عوامل تحدث أثناء الحمل أو خلال أو والعمر وموقع الإصابة
بعد الولادة. لذلك، قام العلماء بتطوير أساليب للتواصل تهدف إلى تعليم هذه الفئة، مستندين 

لا شك أن   فضل.إلى أسس واستراتيجيات تساعدهم على التواصل وفهم المعاني بشكل أ
لخصائص العقلية، مما يؤثر سلباً على التحصيل للصمم تأثيراً واضحاً على مجموعة من ا

المعرفي للطفل. ومع ظهور التقنيات الحديثة مثل زراعة القوقعة، أصب  بالإمكان تقديم 
معلومات ومهارات من خلال وسائل وأساليب وبرامج تعليمية متنوعة، تشمل المحتوى 

صم ينمو بشكل مشابه التعليمي في مجالات مثل الرياضيات. وعلى الرغم من أن الطفل الأ
للطفل السليم السمع، إلا أن تأخر نموه المعرفي يعود إلى نقص الخبرات الحسية واللغوية. 
وبالتالي، ف ن قدراته العقلية تتأثر بنقص المحف ات الحسية، مما يؤدي إلى محدودية معرفية 

على احتيا ات ترتبط بالصعوبات النمائية في المراحل المبكرة. لذا، من الضروري التعرف 
للوقاية من الصمم،  ف.الطفل الأصم بهدف التخايف من آثار إعاقته ومساعدته على التكي 

من الضروري اتخاذ مجموعة من الإ راءات، منها تع ي  الوعي للحد من انتشار هذه 
الحالة، بالإضافة إلى التشخيص المبكر وإعادة التأهيل من خلال فرق متعددة التخصصات. 

من التقدم التكنولو ي والبحوث العديدة، لا ت ال هذه الفئة تعاني من التهميش على الرغم 
حتى يومنا هذا، وذلك بسبب اختلاف حالات الصمم من فرد لآخر. لذا، يجب علينا توفير 
الإمكانيات اللازمة لتسهيل التحديات، مما يمكنهم من الاندماج بشكل متكامل مع أفراد  

 .مجتمعهم على  ميع الأصعدة
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 :هیدــتم

نظرًا لزيادة حالات الصمم في مختلف أنحاء العالم، ولأن الصمم لا يكون بالضرورة وراثيًا    
كما تم الإشارة إليه في الفصل المخصص له، فإن التقدم العلمي والتكنولوجي، وخاصة في 

توسيع الفهم حول هذه مجال تقنية الزرع القوقعي، يفتح آفاقًا جديدة. يهدف هذا الفصل إلى 
التقنية، التي تخضع لمعايير وشروط معينة، لضمان استفادة الطفل الأصم بشكل كامل، بدءًا 
من تحسين السمع وصولًا إلى تطوير مهارات الكلام والحوار والتعايش. سنستعرض هذه 

 الجوانب في هذا الفصل.

  الزرع القوقعي:  .2

 لمحة تاريخية عن الزرع القوقعي:   .1.2

إلى أن تقنية الزرع القوقعي ظهرت في  ,Roodal,1993 (Gelis ; 1982)شار كل من أ   
أواخر الخمسينيات بهدف توصيل المعلومات السمعية إلى الألياف المتبقية من العصب 

، لاحظ "فولتا" أن 1870السمعي من خلال إرسال موجات كهربائية إلى الأذن. وفي عام 
ة الفعلية للزرع السمع يمكن أن يتجدد عند إرسال موجات كهربائية إلى الأذن. وكانت البداي 

، حيث تمكن رجل مصاب  Eyris & Djournoعلى يد  1957القوقعي في فرنسا عام 
هرتز والتمييز بينها، مما  1000عامًا من إدراك أصوات بتردد  50بالصمم الكلي وعمره 

أدى إلى تحسين لغته الشفوية بفضل التحفيز الكهربائي للألياف العصبية المتبقية في الأذن 
 .الداخلية

( أن المحاولات الأولى لزراعة الأجهزة السمعية في الولايات 2006سرت دراسة يحي )ف   
، حيث تم زرع جهاز ذو قطب واحد، تلاه زراعة 1961المتحدة الأمريكية بدأت في عام 

عدة أجهزة أخرى في نفس السنة، مما أدى إلى تحسين السمع بشكل محدود. ومع مرور 
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هزة باستخدام السليكون، وشجعت النتائج الإيجابية المهندسين الوقت، تم تطوير هذه الأج 
، تم إجراء تجربة في "ستانفورد" 1964على تصميم الأقطاب الخارجية والمزروعة. في عام 

لزراعة مجموعة من ستة أقطاب في المركز الرئيسي، حيث تم التمييز بين إشارات الكلام، 
، 1965ؤتمر الجراحي لزراعة القوقعة في عام لكن الفهم كان ضعيفًا. بعد ذلك، عُقد الم

والذي أثار جدلًا حول استخدام هذه التقنية، مما دفع الأطباء والباحثين إلى إجراء المزيد من 
" باستخدام House، قام "1969التجارب، كما يتضح من عدة دراسات وأبحاث. في عام 

ن في القدرة على تمييز أنظمة قطبية تتكون من خمسة أقطاب، لكنه لم يلاحظ أي تحس
جهازًا متعدد  Simmon، اقترح 1966الكلام مقارنة بنظام القطب الواحد. وفي عام 

الإلكترودات، وأجرى في نفس السنة عملية جراحية لزرع إلكترودات في العصب السمعي 
 ن.لحيوا

زرع بأول عملية  1973قام في عام  Milchelsonإلى أن  Dulas، أشار 1995ام في ع   
لقوقعة سمعية متعددة الإلكترودات للإنسان، حيث كان الجهاز يحتوي على أربع قنوات وأربع 

، أجرى مختبر أبحاث الأذن والأنف والحنجرة في 1974هوائيات. بعد ذلك، في عام 
عملية زرع لقوقعة سمعية بجهاز متعدد الإلكترودات  (ST. ANTOINE) مستشفى باريس

بأول عملية زرع  Buriance، قام 1976وهوائي واحد. وفي عام  يحتوي على ثمانية قنوات
أول نظام متعدد الإلكترودات في أستراليا  1977قوقعة سمعية في النمسا، تلتها في عام 

 .بشكل مبسط. من خلال هذه الإنجازات، أصبح جهاز الزرع القوقعي مقبولًا عالميًا

أن الاهتمام بأجهزة الزرع قد زاد بشكل  2006كما أظهرت دراسة الصديق في عام    
ملحوظ، مما أدى إلى تقديم العديد من الطلبات لتمويل الأبحاث المتعلقة بزراعة القوقعة من 

. وقد نُشرت نتائج هذه الأبحاث، التي 1978قبل المركز الوطني الصحي في نهاية عام 
تحسنت قدرتهم على فهم الكلام، بينما زادت قدرة آخرين على أكدت أن بعض المرضى قد 
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التعرف على الأصوات المحيطة. بالإضافة إلى ذلك، ساعدت زراعة القوقعة المرضى في 
 م.التحكم بأصواته

أنه في بداية الثمانينات، بدأ الجيل الثاني من زراعة  Dumont( 1996أوضحت دراسة )   
ولايات المتحدة الأمريكية وأستراليا وباريس. حيث أجريت الأقطاب المتعددة، وذلك في ال

العديد من الدراسات التي أثبتت فعالية زراعة الأقطاب المتعددة في تحسين فهم الكلام وزيادة 
نمو الكلمات في الجمل. وفي الوقت نفسه، اتجه الجيل الثالث نحو تطوير الأجهزة 

بتطوير  1985القومي للصحة في عام  المستخدمة مع زراعة القوقعة، حيث قام المعهد
بتركيب  Mantandonمعالج جديد يساعد زارعي القوقعة على فهم الكلام والتحدث. كما قام 

 .1985أول جهاز زرع قوقعي متعدد الإلكترودات في المستشفى الجامعي في جنيف عام 

، أظهرت الدراسات أن المرضى الذين استخدموا هذه الأجهزة 1987و 1986ين عامي ب    
، قام مخبر 1989حققوا نتائج ممتازة في اختبارات فهم الجمل واختبارات السمع. في عام 

من طرف إلكترود، والذي تم طرحه للبيع  15فرنسي بتطوير أول جهاز عددي مزود بـ 
  Foodand Dang Administration، منح 1993. وفي عام 1992في عام  MXMشركة 

في الولايات المتحدة الضوء الأخضر لاستخدام زراعة القوقعة متعددة الإلكترودات للأطفال 
  .سنة 17الذين تتراوح أعمارهم بين سنتين و 

 Nucleus تحت اسم  في نفس العام، اعترف الاتحاد الأوروبي بجهازين لزراعة القوقعة   

، أجرى الأخصائي الجزائري جمال جناوي أول 2003سبتمبر  13. وفي Mini Systèmeو
في مستشفى  Vanecloo,Fعملية زرع قوقعة في الجزائر، بمساعدة فريق فرنسي بقيادة 

حالات في عام  5مصطفى باشا. وقد استفادت حالتان من الزرع في نفس السنة، تلتها 
. من بين هذه الحالات، 2006حالات في عام  4، و 2005حالات في عام  6، و 2004



الزرع القوقعي                                                    نيالفصل الثا  

 

61 
 

حالات تعاني من صمم مكتسب، ليصل  7حالات تعاني من صمم وراثي و 10كان هناك 
 ة.حال 17العدد الإجمالي إلى 

، بدأت 2003( إلى أنه بعد مرور ثلاث سنوات من عام 2015أشارت جعوت )كما    
، 2006انطلقت من مستشفى البليدة في عام العمليات تتوالى في مستشفيات أخرى، حيث 

، ثم مستشفيات "بني مسوس، عنابة، تلمسان، قسنطينة 2007تلتها مستشفى القبة في عام 
، تم إجراء العمليات في 2009. وفي عام 2008ومستشفى مايو بباب الواد" في عام 

عي في حالة زراعة قوق 135، تم تنفيذ 2012مستشفى "ورقلة وتيزي وزو". حتى عام 
حالة في مستشفى القبة،  87حالة في مستشفى مصطفى باشا، و  100مستشفى البليدة، و 

حالة زراعة قوقعي في مستشفى تيزي  30حالات في مستشفى باب الواد، بينما أجريت  7و 
  ئر.وزو. هذه بعض الإحصائيات المتعلقة بزراعة القوقعة في الجزا

 . تعريف، أهداف وأهمية الزرع: 2.2. 2.2

مم وعرضه  52الزرع القوقعي بأنه جهاز يبلغ طوله  Domont( 1997) ت دراسةفعر    
مم، ويتكون من جزئين، حيث يتم زرع الجزء الداخلي تحت الجلد من خلال عملية  15.7

ساعات، بهدف خلق إحساس سمعي من خلال التنبيهات  4جراحية تستغرق حوالي 
القوقعة هي أن زراعة  Bell( 2005الكهربائية لنهايات العصب السمعي. وأظهرت دراسة )

جهاز إلكتروني صغير يعمل بالبطارية، مصمم لتوفير الإحساس بالصوت للأطفال 
أن هذا الجهاز موجه للأشخاص الذين يعانون من  Brin( 2014)ت دراسة والبالغين. وأضاف

 ( 2001) ت دراسةصمم عميق ولم يستفيدوا من الأجهزة السمعية التقليدية. كما أوضح
Deriaz عي هو آلة إلكترونية تستخدم للأطفال والبالغين بدءًا من سن الثانية، أن الزرع القوق

وأن نجاح العملية يتطلب تعاون فريق متعدد التخصصات، بالإضافة إلى إجراء العديد من 
( لفحص حالة xالفحوصات مثل تقييم السمع لتحديد درجته، وتقييم الأذن باستخدام أشعة )
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ضير الحالة للعملية، وفحص جسدي لاستبعاد أي أسباب قد الأذن الداخلية، وتقييم نفسي لتح 
   ة.تعيق إجراء العملي 

توجد عوامل تحدد مدى نجاح العملية، والتي تشمل التاريخ السمعي للحالة، مثل سبب    
الصمم، وإعادة التأهيل، وسلامة العصب السمعي، ومدى الدعم الأسري، بالإضافة إلى عدم 

هدف زراعة القوقعة  Domont (1997)معية. وقد حددت دراسة استفادته من المعينات الس
في تعويض عضو كورتي التالف من خلال توليد إشارات سمعية عبر تنبيه ألياف العصب 
السمعي بواسطة إلكترودات تُزرع في القوقعة، مما يسهم في نقل الإشارات السمعية إلى 

 .المخ

أن الهدف من زراعة القوقعة هو استعادة   Remus & al (2005)كما أوضحت دراسة    
مستوى معين من السمع للأشخاص الذين يعانون من صمم عميق. ورغم أن أداء التعرف 
على الكلام يختلف بين الأفراد الذين خضعوا لزراعة القوقعة، إلا أن الدراسات أظهرت 

نجحوا في الزرع. ويتم قياس  إمكانية تحقيق مستوى عالٍ من فهم الكلام لدى أولئك الذين
أداء التعرف على الكلام لهؤلاء الأفراد من خلال اختبارات الاستماع، ومواد الكلام، وأخيرًا 

 ت.من خلال معالجة الإشارا

دف "اختبار الاستماع" إلى قياس قدرة الأفراد العاديين على التعرف على حروف حيث يه   
من خلال استخدام نموذجين صوتيين لجمع البيانات العلة الصاخبة والرموز الساكنة، وذلك 

التجريبية. وفيما يتعلق بـ "مواد الكلام"، فقد تم الاعتماد على الحروف المتحركة والساكنة من 
بطارية اختبار زراعة القوقعة المعدلة، بالإضافة إلى حروف العلة المستخدمة في اختبار 

 ,b, d, f, g, j, k, m, n, p, s, sh}ا والمتمثلة في الاستماع، والحروف الساكنة التي تم تقييمه

t, v, z}  معروضة في سياق/aCa/.  تم إجراء اختبار الاستماع بتسع نسب إشارة إلى
وأخيرا  .db 2-، وdb + ،8 db + ،6 db+ ،4 db، +2 db + ،1 db ،0 db 10+ضوضاء: هادئ، 
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نفذهما ثروكمورتون وكولينز، "معالجة الإشارات" واستخدمت هذه التجربة نموذجين صوتيين 
والنموذج  8Fاستنادًا إلى النماذج الصوتية التي تم تطويرها وسيشار إلى النموذجين بالنموذج 

6 /20F، .وقد تم تسميتهما على اسم عدد قنوات العرض والتحليل  

أن الهدف من هذه التقنية هو استعادة الوعي الصوتي،  Ouellet (2006)ضحت دراسة أو    
حيث تسهم في الوصول إلى الأنماط الصوتية للكلام من خلال تحويل الطاقة الصوتية 
الميكانيكية إلى إشارات كهربائية. وتعتبر عملية التعلم ضرورية لفهم معاني الإشارات 

ل السمعية المركزية. الهدف النهائي السمعية الجديدة، كما يعزز الزرع القوقعي تطوير الهياك
هو تمكين اكتساب اللغة الشفهية في إطار أوسع من التواصل والتنمية الاجتماعية. وفي 

، تم الإشارة إلى أن زراعة القوقعة تعالج الخلايا الشعرية الحسية Ronkainen  (2017)دراسة 
مباشرًا عبر العصب السمعي إلى القشرة  التالفة في القوقعة، مما يوفر تحفيزًا كهربائيًا 

 السمعية.

( إلى أن القوقعة الإلكترونية تقوم بمعالجة رقمية للإشارات  2018عوايجية )دراسة شير ت    
السمعية التي تلتقطها من البيئة المحيطة، وتحولها إلى نبضات كهربائية تتفاعل معها 

بزراوي وعثماني راسة كل من دوضح ت نهايات العصب السمعي المتصلة بالقوقعة. كما 
( أن هذه التقنية تتيح لكل من الأطفال والبالغين الحصول على نفس النوع من 2020)

المعلومات، إلا أن ما يميز الأطفال هو قدرتهم على بناء لغتهم الشفهية بمساعدة الجهاز. 
ة العجز ومن الجدير بالذكر أن أجهزة الزرع تختلف في أنواعها وتناسب كل فرد حسب درج 

 لديه.

( أن الزرع القوقعي يلعب دورًا مهمًا في تحسين الإدراك 2012ت دراسة جنون )أظهر    
السمعي، مما ينعكس بشكل إيجابي على إنتاج الأصوات اللفظية. بالإضافة إلى ذلك، تقدم 
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الأبحاث الحديثة أدلة تدعم وجود علاقة توافقية، حيث يسهم الزرع القوقعي لدى الأطفال في 
 ت والمتمثلة فيي، استنادًا إلى مجموعة من الدراساـــــتاج اللفظـ ــــتعزيز المهارات الإدراكية والإن

 (1997 Miyamoto,   ;1999  Suvqrnq & al, ;1999Blamey,    ،;2004 Gstoettner & 

al,   ;2004 (Robbins Andeson,،  ينت أن هذه المهارات تظهر خلال الأشهر الأولى ب كما
لى إ( شهر من الزرع وتواصل في التطور كلما تم التكفل بها بصورة منتظمة مستندة 12 ـ3)

وهذا بالرغم من الفروقات   ,Allen,   ;1997 (Bretschy,Marray‐tye 1997)  الدراسات
  الفردية.

درة زراعة  ـــــنتائج مذهلة تتعلق بق 2006أجريت في عام  Møllerأظهرت دراسة    
القوقعة على تحسين تمييز الكلام في ظروف بيئية طبيعية. واستمرت الأبحاث 

أن اكتشاف   Simoni & al ( 2017)حول تقنية زراعة القوقعة، حيث أظهرت دراسة 
الخلايا الجذعية العصبية في الجهاز العصبي المركزي للبالغين، بالإضافة إلى  

عروفة للفقاريات البالغة غير الثديية على استعادة الظهارة الحسية السمعية  القدرة الم
التالفة، قد حفز الباحثين على استكشاف إمكانية العثور على الخلايا الجذعية 
العصبية في الأذن الداخلية للثدييات واستغلال قدرتها على التجدد في أنسجة  

الجذعية من قريبات الفئران البالغة،   الأذن الداخلية. تم عزل عدد قليل من الخلايا
 % من الخلايا الأذينية.  0.025حيث بلغت نسبتها 

وفي وقت لاحق، تمكنت العديد من الدراسات من تحديد وعزل الخلايا الجذعية    
من ظهارة القوقعة الحسية والعقدة الحلزونية والسطور الوعائية للفئران بعد الولادة  

شكل هذه الخلايا  ت  شرية. بالإضافة إلى الجرذان والخنازير والأجنة البالمبكرة، 
مجالات ذاتية التجديد، إلا أن قدرتها تتراجع بعد عدة مراحل خارج الجسم الحي. 
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عند فصلها عن الظهارة الحسية القوقعية، تستطيع هذه الخلايا الجذعية أيضًا  
الداخلية، مثل الخلايا الشبيهة والخلايا  التمايز إلى أنواع مختلفة من خلايا الأذن 

العصبية الحسية، بالإضافة إلى الخلايا العصبية الناضجة والخلايا الدبقية عندما  
 ةيتم عزلها عن العقدة الحلزوني

 زراعة القوقعة:ومهام مكونات  .3.2

 زراعة القوقعة: . مكونات 1.3.2

أن الزرع يتكون من مكونات خارجية وأخرى  Fickey ( 2016) أوضحت دراسة أجراها   
بناءً على الشركات ( 11)داخلية يتم زراعتها جراحيًا. وتختلف هذه المكونات في الشكل 

إلى أن تقنية الزرع القوقعي تتألف من  Wass( 2009)المصنعة. وفي هذا السياق، يشير 
يكروفون يقوم بالتقاط جزئين: جزء خارجي وجزء داخلي. الجزء الخارجي هو معالج مزود بم

الصوت وإعادة ترميزه إلى إشارات رقمية. بعد ذلك، يقوم المعالج بإرسال هذه الإشارات إلى 
جهاز استقبال يتم زراعته جراحيًا. يقوم جهاز الاستقبال بدوره بإرسال الإشارات الكهربائية 

دةً ما يتراوح عدد إلى مجموعة من الأقطاب الكهربائية، التي يتم إدخالها في القوقعة. عا
، حيث يتم تحفيز الأقطاب 24و  8الأقطاب الكهربائية النشطة في هذه المجموعة بين 

المختلفة وفقًا لتردد الإشارة. تعمل الأقطاب الكهربائية النشطة على تحفيز خلايا العصب 
 .السمعي، مما يسمح بنقل الإشارات إلى الدماغ حيث يمكن فهمها وتفسيرها
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 ( Wass 2009): مكونات تقنية الزرع القوقعي. (11) رقم شكلال

 
 

 (2015، بن عيسى) .: أقسام تقنية الزرع القوقعي(12)رقم  شكلال
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 زراعة القوقعة: . مهام 2.3.2

إلى أنه منذ خمسينيات القرن العشرين، تم البحث في  Perreau( 2011أشارت دراسة )   
إدراك السمع والكلام لدى الأفراد الذين يعانون من الصمم تقنية خفض التردد كوسيلة لتحسين 

العميق. في تلك الفترة، قام الباحثون بتطوير مجموعة متنوعة من أجهزة خفض التردد 
باستخدام محولات التردد ومشفرات الصوت، ودرسوا تأثيرها على وضوح السمع لدى الصم. 

 فض التردد.ناءً على نوع خ وقد تم تصنيف هذه الجهود المبكرة إلى ستة أقسام ب 

يتم نقل المكونات ذات التردد العالي إلى ترددات منخفضة من خلال ل: ــــقـالن .1.2.1.1
 دمج الإشارة المنقولة مع الأصوات منخفضة التردد التي لم يتم معالجتها.

متنوعة، يتم تقسيم إشارة الإدخال إلى نطاقات ترددية  التشفیر الصوتي للقناة:.2.2.1.1 
حيث يتم الكشف عن مغلفات الإخراج لهذه النطاقات وتطبيقها على الموجات الحاملة ذات 

 ض.التردد المنخف

تم تصنيف الكلام إلى أربع نطاقات، حيث يتقسيم معدل التقاطع الصفري: .3.2.1.1 
تقليل في يمثل كل نطاق الفارق بين ترددات الصياغة. ثم يتم معالجة هذه النطاقات لتوليد 

 د.النطاق بعامل محد

يتم تسجيل الصوت ثم إعادة تشغيله بسرعة أبطأ من الإشارة  التشغیل البطيء:.4.2.1.1 
 ل.الأصلية، مما ينتج عنه إشارة خروج تمتد لفترة أطول وتكون بتردد أقل مقارنةً بالإدخا

ضمن حذف يل بطيء مضغوط، وهو يشبه التشغيل البطيء، لكنه يت تشغالوقت:  .5.2.1.1
 بعض العناصر الزمنية بشكل دوري للحفاظ على الخصائص الزمنية للكلام.
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  تحويل التردد:6.2.1.1 

زاحة جميع المكونات الطيفية ضمن نطاق محدد بمقدار ثابت، حيث يتم معالجة تم إ   
هرتز عبر معدل غير خطي، مما يؤدي إلى تحويل إشارات   6000و 3000الترددات بين 

الإدخال إلى إشارات واسعة الطيف. تم تضخيم الإشارات المعالجة باستخدام مضخم ضغط، 
أظهرت كما  .هرتز 1500ثم تم خلطها مع إشارات غير معالجة ذات ترددات أقل من 

دراسة سابقة تحسناً في فهم الكلام باستخدام نظام المشفر الصوتي بعد التدريب، على الرغم 
( 1968) لينغنفس مستوى التضخيم التقليدي. ومع ذلك، لم يجد من أن هذا التحسن كان ب 

أي فروق ذات دلالة إحصائية في درجات التعرف على الكلمات بين المعينات السمعية التي 
 تعتمد على تغيير موضع الصوت من جوهانسون ونظام المشفر الصوت

 .المستفیدون من الزرع: 4.2

إلى أن زراعة القوقعة في المملكة المتحدة تتبع نفس  Hyde & al ( 2010)شارت دراسة أ   
الاتجاهات التي اتبعتها العديد من دول شمال أوروبا والولايات المتحدة وأستراليا، حيث تم 

% من الأطفال الصم في مرحلة ما قبل المدرسة. تتضمن عملية 80زرع القوقعة لحوالي 
 :الزرع عدة مراحل متميزة، وهي كالتالي

 .زراعة الأطفال الصم -

زراعة الأطفال الذين وُلِدوا صمًا، مع الأخذ في الاعتبار معيارين أساسيين: الحد الأدنى  -
 .للعمر ودرجة الصمم

تقليص الحد الأدنى لسن الزراعة إلى حوالي خمسة أشهر، على الرغم من إمكانية إجراء  -
 ئي.الزراعة في أعمار أكبر، بالإضافة إلى الزرع الثنا
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أن زراعة القوقعة للأطفال الصم منذ سن مبكرة تعزز  Ronkainen( 2017)أظهرت دراسة   
من تطور مهارات اللغة المنطوقة. حيث أن تقصير فترة الصمم العميق يسمح ببدء التواصل 
السمعي في وقت أبكر، مما يقلل الفجوة بين عمر الطفل الزمني وعمر السمع، وذلك عندما 

لقوقعة. وقد ساهم الفحص السمعي يبدأ الطفل في تلقي المدخلات السمعية عبر زراعة ا
لحديثي الولادة في تسهيل التعرف والتشخيص المبكر للأطفال الصم، مما أدى إلى انخفاض 
ملحوظ في متوسط عمر زراعة القوقعة للأطفال الذين يعانون من صمم شديد، حتى لأولئك 

طفال الصم منذ شهرًا. في فنلندا، تم إدخال زراعة القوقعة للأ 12الذين تقل أعمارهم عن 
 2، حيث كان متوسط عمر زراعة القوقعة في ذلك الوقت يتراوح بين 1997الولادة في عام 

 ت. سنوا 4إلى 

ليوم، وفقًا للممارسات السريرية، يُعتبر الهدف هو إجراء زراعة القوقعة للأطفال الذين ا   
ركيب زراعة القوقعة شهرًا. في البداية، كان يتم ت 11-10يعانون من الصمم الخلقي في سن 

في جانب واحد فقط، ولكن في الوقت الحاضر، يحصل معظم الأطفال في فنلندا على زراعة 
قوقعة ثنائية، مما يساعدهم على التعرف بشكل أفضل على الكلام في البيئات الصاخبة 
ويؤثر بشكل إيجابي على تطورهم اللغوي. إن إجراء زراعة القوقعة في سن مبكرة للأطفال 

صم خلقيًا يسهم في تحقيق فوائد ملحوظة في تطور اللغة المنطوقة. وقد أظهرت الدراسات ال
الدولية أن العمر المثالي لإجراء زراعة القوقعة هو قبل بلوغ الطفل عامين، حيث يتضح ذلك 

  ( 2009) من خلال درجات فهم اللغة والتعبير. على سبيل المثال، أظهرت دراسة أجراها 

Niparko شهرًا يمتلكون مهارات  18فال الذين خضعوا لزراعة القوقعة قبل سن أن الأط
  ر.شهرًا أو أكب  36-18لغوية أفضل بكثير مقارنةً بأولئك الذين تم زرعهم في سن 
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( إلى أن الأطفال الذين يعانون من صمم شديد إلى 2016تشير دراسة ركزة وبونويقة )   
ديسيبال أو أكثر، والذين لا يستخدمون  80سمعي يبلغ شديد جداً، والذي يتوافق مع فقدان 

السماعات، هم الفئة الأكثر ملاءمة لإجراء زراعة القوقعة. يعود ذلك إلى فقدانهم للخلايا 
الشعرية في القوقعة، مما يؤثر على توليد النبضات العصبية والنشاط الكهربائي في العصب 

فهم الكلام لدى الأطفال الذين خضعوا السمعي. وقد لوحظ تحسن في مهارات التواصل و 
 .للزراعة عند متابعتهم لفترات طويلة

سنوات،  3.5توجد دلائل تشير إلى أن الجهاز السمعي يمتلك فترة حساسة تمتد حتى    
حيث تكون المسارات السمعية المركزية في أقصى درجات المرونة وتكون جاهزة للتطور 

أن القشرة الدماغية ذات الترتيب Wass  (2009)سة الذي يحفزه التحفيز. كما أظهرت درا
الأعلى يمكن أن تعيد تنظيم نفسها بشكل متقاطع لدى المشاركين الصم الذين حُرموا من 

أظهرت الدراسات أن فترة الحرمان السمعي قبل حيث المدخلات السمعية لفترات طويلة. 
سمعي الناتج عن الغرسات، والتي زراعة القوقعة تؤثر على نشاط الدماغ استجابةً للتحفيز ال

سنوات أظهروا  7و  3.5تُزرع في أعمار مختلفة. الأطفال الذين خضعوا للزراعة بين سن 
استجابات قشرية متفاوتة للتحفيز السمعي. بعد بلوغ سبع سنوات، والتي تُعتبر نهاية الفترة 

السمعية الأولية  الحساسة لتطور الجهاز السمعي، قد يحدث انفصال بين المناطق القشرية
والقشرة السمعية المحيطة بها. كما يمكن أن تعيد المناطق السمعية الثانوية تنظيم نفسها 
جزئيًا لتلبية احتياجات أخرى مثل الرؤية والوظائف الحسية الجسدية. علاوة على ذلك، تُعتبر 

احل مهمة السنة الأولى من الحياة فترة حاسمة لتطور اللغة، حيث يمر الأطفال بعدة مر 
للتفاعل مع بيئتهم، مثل التمييز بين الأصوات، البكاء والثرثرة، والتعرف على الأصوات 

 م.وإنتاجها، بالإضافة إلى تعلم كلمات لغتهم الأ
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كتسب معظم الأطفال المهارات اللغوية الأساسية في سن الأربع سنوات، ويعتبر التحفيز ي    
اللغوي الغني خلال هذه الفترة أمرًا حيويًا لتحقيق التطور اللغوي الأمثل. لذا، من الضروري 
أن تبدأ عملية إعادة التأهيل السمعي، مثل تركيب المعينات السمعية، في أقرب وقت ممكن، 

أشهر على الأكثر، للاستفادة القصوى من الفترة الحساسة  6تكون في غضون  ويفضل أن
كما  .كاملصمم شديد أو  صممللتطور السمعي واللغوي لدى الأطفال الذين يعانون من 

إلى أن معايير تقييم ترشيح زراعة القوقعة تختلف من مركز  Shahin  (2019)أشارت دراسة 
الحالية. باختصار، يجب أن  (FDA) لإرشادات إدارة الغذاء والدواءإلى آخر، وذلك وفقًا 

يعاني الأطفال من صمم عميق وأن يظهروا نقصًا في النمو السمعي عند استخدام أدوات 
 مساعدة للسمع بشكل مناسب. كما ينبغي أن تخضع الحالة لفحص طبي شامل لاستبعاد أي

  موانع لإجراء الجراحة.

 من وحدة زراعة القوقعة في مستشفى القصر العيني للمشاركة في طفلاً  60تم اختيار    
هذه الدراسة المقطعية. عانى هؤلاء الأطفال من الصمم الحسي العصبي الخلقي الشديد إلى 
العميق منذ الولادة، وكانوا جميعًا مستوفين لمعايير الترشيح لزراعة القوقعة التي وضعتها 

لمصري. خضع جميع الأطفال لعملية زراعة قوقعة من اللجنة الوطنية للتأمين الصحي ا
طفلًا على  30سنوات. من بينهم، حصل  7إلى  2جانب واحد، وكانت أعمارهم تتراوح بين 

طفلًا آخرين على الزراعة بعد هذا  30سنوات، بينما حصل  5زراعة القوقعة قبل بلوغهم 
جية في وحدة طب التخاطب ، كانوا يتلقون جلسات علا60العمر. جميع الأطفال، وعددهم 

 30بمستشفى القصر العيني، حيث تلقوا علاجهم اللغوي مرتين في الأسبوع، مدة كل جلسة 
دقيقة. جميع الأطفال مصريون يتحدثون العربية وينتمون إلى مستوى اجتماعي واقتصادي 

 ب.متقار 

 



الزرع القوقعي                                                    نيالفصل الثا  

 

72 
 

 . طلبات الحالات الصم قبل الزرع: 1.4.2

( إلى أنه خلال المرحلة التحضيرية لزراعة القوقعة، تظهر 2012شير دراسة جنون )ت    
معظم الطلبات أن لكل شخص أصم تصورًا خاصًا تشكل نتيجة لتجاربهم السابقة. وقد 

على مجموعة مكونة من عشرين  Goudailler & Dumont( 1993)أُجريت دراسة بواسطة 
 :يث تمكن الباحثون من تحديد الطلبات التاليةشخصًا بالغًا يعانون من صمم مكتسب، ح 

% من المشاركين، وجميعهم يتمنون 70السمع: يُعتبر الطلب الأكثر شيوعًا، حيث يمثل  *
% منهم يرغبون في سماع أصوات زملائهم، 30سماع أصوات أحفادهم وأطفالهم. كما أن 

 .الخاصة% يتمنون سماع أصواتهم 14% يطلبون إمكانية العمل، وأخيرًا 20و 

% من المشاركين، وفي الوقت نفسه، تعكس 15* الفهم: يُعتبر مطلبًا مهمًا بالنسبة لـ 
الطلبات الأخرى رغبتهم في تحسين التواصل للحصول على نتائج أفضل من تجهيزاتهم 

 ه. السابقة وتعزيز قدرتهم على قراءة الشفا

الإكلينيكية المتعلقة بالصمم المفاجئ والصمم ظهر هذه الطلبات في مختلف الجداول ت    
المكتسب منذ الطفولة، حيث تتركز معظمها في السجل اللفظي واللساني. وبالتالي، تتمحور 
الطلبات هنا حول التبادل اللفظي، بينما تكون أصوات المحيط نادرة في الاستدعاء والطلب. 

واحد يتعلق بسماع الهاتف.  فقد تمثل طلب شخصين في الموسيقى، بينما كان طلب شخص
 .أما الأغلبية، فقد اعتمدوا على استراتيجيات تعويضية مثل الفاكس والتلكس وغيرها

فيما يتعلق بفئة الأطفال، فقد أظهرت الدراسة التي شملت واحدًا وعشرين فردًا تتراوح    
يث تمثلت هذه أعمارهم بين شهرين وستة أشهر إلى ثلاثة عشر عامًا، تباينًا في الطلبات. ح

الطلبات في استخدام الهاتف، وتحسين القدرة على التواصل مع الأشخاص العاديين، 
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والاستماع إلى الأصوات الخارجية وأصوات الأصدقاء، بالإضافة إلى القدرة على فك الرموز 
 ن.الخارجية دون الحاجة إلى مساعدة من الآخري 

 . معايیر التحكم في نجاح الزرع: 5.2

معايير اختيار المرشحين لزراعة القوقعة،  van der Stam (2014)اسة سامي حددت در    
والتي تشمل العمر الأصغر وسبب فقدان السمع. يُعتبر فهم سبب فقدان السمع أمرًا حيويًا 
في عملية الاختيار، حيث لا تُطبق زراعة القوقعة على الحالات التي تعاني من فقدان السمع 

السمعي، مثل الحالات التي خضعت لعملية إزالة الورم الشفاني الناتج عن أمراض العصب 
الدهليزي الثنائي. كما أنه لا ينبغي إجراء الزرع للأطفال الذين يعانون من عدم تنسج 
العصب السمعي الناتج عن ضيق القناة السمعية الداخلية أو الصدمات التي تؤدي إلى 

زراعة القوقعة لفحوصات واختبارات انقطاع العصب السمعي. يجب أن يخضع المرشحون ل
لاستبعاد اضطرابات العصب السمعي كسبب لفقدان السمع، بما في ذلك فحص التصوير 
بالرنين المغناطيسي الذي يكشف عن بنية القناة السمعية الداخلية، وليس فقط تشريح الأذن 

ان السمع نتيجة الوسطى والداخلية. كما ينبغي أيضًا مراعاة الأفراد الذين يعانون من فقد
 معي.الإصابات الناتجة عن الصدمات أو الأمراض التي تؤثر على العصب الس

( المعايير الأساسية لنجاح عملية الزرع القوقعي، 2020دد كل من بزاوي وعثماني )ح    
 :والتي تشمل ما يلي

يُفضل إجراء الزرع في مرحلة مبكرة، أي عند اكتشاف الصمم قبل مرحلة النطق،  العمر: -
مما يتيح للطفل فرصة تعلم النطق وسماع الأصوات. أما بالنسبة لكبار السن الذين يعانون 

 .من صمم كلي، فإن لديهم ذاكرة تساعدهم على فهم الكلمات المختلفة
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لعملية من شخص لآخر، حيث يمكن أن تختلف نسبة نجاح ا التأهیل بعد العملية: -
% في بعض الحالات. ومع ذلك، فإن هذه النسبة لن تكون ذات 60تتجاوز نسبة النجاح 

 سنوات. 4حتى  قيمة إذا لم يتم التركيز على التأهيل بعد العملية، والذي قد يستغرق 

الجهاز  يجب الحفاظ على مكونات اعتبارات والاحتياطات الیومية للحفاظ على الجهاز: -
بعيدًا عن الماء وتجنب تعرضه للصدمات الكهربائية الساكنة، بالإضافة إلى تجنب الأنشطة 
الرياضية العنيفة مثل الملاكمة التي قد تؤدي إلى ضربات قوية. كما يُنصح المريض بعدم 

 .المرور عبر أجهزة كشف المعادن الموجودة في المطارات والمتاجر

 .هذه القدرة تساهم في تقليل فترة التأهيل استيعاب الكلام قبل فقدان السمع:القدرة على  -

الأطفال الذين يعتمدون على السماعة العادية يجدون سهولة  استخدام السماعة العادية: -
 .كبيرة في التكيف مع الزرع القوقعي

ر، كانت النتائج كلما كانت الفترة بين فقدان السمع وزرع القوقعة أقص فترة فقدان السمع: -
 .أكثر فعالية

 .ةيجب إجراء جميع الفحوصات المتعلقة بالسمع بدقة وسلاس التقیيم قبل العملية: -

 . أنواع الزرع:  6.2

أن صناع ومنتجي الزرع القوقعي، الذين تم   Busquet (2005)ظهرت دراسة    
تحديدهم في أمريكا، أستراليا، هولندا، وفرنسا، قد أطلقوا العديد من أجهزة الزرع  
القوقعي في سوق الأجهزة السمعية. وتختلف هذه الأجهزة عن بعضها البعض من  

  ( 1992)حيث اللون والشكل، وخاصة في عدد الإلكترودات. وقد قسمت دراسة 

Walravens & al  ع هي:الأجهزة بشكل عام إلى أربعة أنوا    
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تُطبق الإلكترودات على سطح العظم )الخرشوم( دون أن أجهزة خارج القوقعة:  .1.6.2
 الوقت. تتوغل داخل القوقعة، إلا أن فعاليتها تكون محدودة وتتناقص مع مرور

القوقعة من خلال النافذة يتم إدخال الإلكترودات في أجهزة داخل القوقعة:  .2.6.2
 المدورة، التي تُعتبر الأكثر فعالية.

 .توي على مسار كهربائي واحد، وفعاليتها منخفضةتح أجهزة وحیدة لقناة:  .3.6.2

تعتبر هذه الأجهزة الأكثر كفاءة مقارنة ببقية الأنواع أجهزة متعددة القنوات:  .4.6.2
الإلكترودات يختلف حسب الشركة المصنعة. من بين هذه الأخرى، وتتميز بعدد متنوع من 
 ، والجهاز الأسترالي(Advanced liwnics –clarion) الأجهزة، نجد الجهاز الأمريكي

(Spectra de Cocheleaire)والجهاز الألماني ،(Med–el)ي ، والجهاز الفرنس(Digi sonic). 

 . استعمالات الزرع:7.2

( إلى أن زراعة القوقعة 2020؛ بزراوي وعثماني، 2015عيسى، تشير دراسة كل من )بن 
 :تتضمن مجموعتين

نص موجه للأشخاص الذين وُلِدوا صمًا أو ال. زراعة القوقعة الخاصة بالكبار: 1.7.2
فقدوا السمع بعد الولادة. يمكن لهؤلاء الاستفادة من الزرع القوقعي كوسيلة لتحسين قدرتهم 

الشفاه، وفقًا لدراسات تناولت كبار السن الذين وُلِدوا صمًا ويواجهون صعوبات في على قراءة 
الفهم والتحدث باستخدام الزرع. أما بالنسبة للأشخاص الذين كانوا يسمعون سابقًا، فإنهم 
يحتاجون إلى دعم من حالتهم وعائلاتهم لإجراء العملية، بالإضافة إلى جهود تشبه إلى حد 

 ة.جديدكبير تعلم لغة 
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 . زراعة القوقعة الخاصة بالأطفال الصغار:  2.7.2

هؤلاء الأطفال يعانون من صمم شديد للغاية، مما يمنعهم من الاستفادة من السماعات    
الطبية التقليدية. تبدأ عملية زراعة القوقعة منذ السنة الثانية من العمر، وهي الفترة التي يبدأ 

لزرع في سن مبكر، كانت النتائج أفضل في مهارات التواصل فيها نمو اللغة. كلما تم إجراء ا
والسمع والكلام، وذلك من خلال المتابعة لفترات طويلة. الطفل الذي سبق له السمع يحتاج 
إلى الإسراع في الزرع قبل أن تتلاشى اكتساباته، بينما الطفل الذي وُلِد أصم يجب أن تُجرى 

في الدماغ. فالفترة الطويلة التي يقضيها الطفل في  له العملية قبل أن تتقلص منطقة السمع
حالة صمم تؤدي إلى استبعاد إمكانية إجراء الزرع، حيث يفقد الدماغ القدرة على السمع، 
وتبدأ المسارات العصبية في منطقة السمع بالتغير لتفعيل مناطق حسية أخرى مثل الرؤية أو 

زراعة القوقعة تمنح الأفراد الذين يعانون من أن  Fong  (2018) أظهرت دراسةكما  اللمس.
صمم عميق القدرة على فهم الكلام. وقد بينت نتائج الأبحاث أن الأطفال الصم الذين 
يخضعون لعملية الزرع في سن مبكرة، قبل اكتساب اللغة، يحققون تقدمًا أسرع في مهارات 

بسمع طبيعي. وبفضل ذلك،  الكلام واللغة مقارنة بأقرانهم من نفس العمر الذين يتمتعون 
 أصبح بإمكانهم الالتحاق بالفصول الدراسية العادية إذا تمت زراعتهم في سن مبكرة.

 . مراحل الزرع:  8.2

 ما قبلإلى ثلاث مراحل للزرع، وهي: المرحلة  Walravens & al (1992) شارت دراسة أ   
 الزرع، ومرحلة العملية نفسها، ومرحلة ما بعد الزرع.

 مرحلة ما قبل الزرع القوقعي:  . 1.8.2

( أنه من المفترض في هذه المرحلة أن تتوفر معايير 2018أظهرت دراسة عوايجية )   
معينة في الطفل الأصم، تشمل معاناته من صمم عميق وثنائي الجانب، بالإضافة إلى عدم 
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وجود أي موانع طبية تظهرها نتائج التصوير بالأشعة. كما يجب أن يكون قد حُرم من السمع 
وأن يكون قد جرب المعينات السمعية التقليدية دون أن يحقق  لمدة تقل عن عشر سنوات،

استفادة منها. من الضروري أيضًا وجود تشوهات في الأذن الداخلية، مع توفر القوقعة 
وأعصاب الأذن السمعية، وعدم وجود مانع صحي يمنع إجراء عملية جراحية تحت تأثير 

وتشير دراسة  .حفيز والاستقرار الأسري التخدير العام، بالإضافة إلى ضرورة وجود عامل الت 
(2022) Arras  إلى أن الطبيب المتخصص يقوم بفحص التاريخ الطبي للحالة، ويجري

اختبارات سمعية بواسطة أخصائي السمع الذي يقيم سمع وفهم الكلام لدى الحالة باستخدام 
ة تخضع لتقييم ( أن الحال2015المعينات السمعية أو بدونها. كما تضيف دراسة بن عيسى )

 ( Audiogramme)سمعي يقيس مستوى الصمم، ويتم ذلك من خلال اختبار قياس السمع 
  ( tonale Audiometrie)الذي ينقسم إلى قسمين: اختبار قياس السمع الصوتي

 .  (Audiometrie vocale)يواللفظ

وعائلتها من أجل تطلب التقييم النفسي الاجتماعي متابعة الحالة المرشحة للزرع ي    
تشجيعهم على الانخراط في برنامج الزرع وإقناعهم بفعاليته. يتم ذلك من خلال إجراء 
اختبارات تهدف إلى فهم نمط حياتهم وتكيفهم الأسري والاجتماعي. كما يتم توجيه 
 الاختبارات لمعرفة الحوافز التي تدفع الحالة للزرع ورؤيتها لذاتها بعد العملية. يقدم المختص

(  2022)تشير دراسة  .النفسي الدعم النفسي للحالة وعائلتها لتعزيز ثقتهم بفعالية الجهاز

Arras  إلى أن التقييم النفسي الأولي يمكن أن يبرز مدى قابلية الحالة لهذه العملية، من
خلال تقرير يوضح أن الزرع هو الخيار الأنسب، مع تقديم اقتراحات بناءً على النتائج 

أن الاختبارات  Walravens & al (1992)كما تذكر دراسة   ة.ومعلومات حول زراعة القوقع
النفسية تشمل أيضًا تقييم القدرات العقلية من خلال مقابلات مع الحالة وأفراد عائلتها لشرح  
العملية. يهدف ذلك إلى تقييم نتائج فريق العمل والتأكد من عدم وجود موانع، بالإضافة إلى 



الزرع القوقعي                                                    نيالفصل الثا  

 

78 
 

د مدى استفادة الحالة من العملية. يتعين على المختص النفسي التأكد من عدم وجود تحدي 
 فل.اضطرابات نفسية حادة أو تخلف عقلي قد يعيق سير عملية التك

التقييم الأرطوفوني بتحديد لقاء يجمع بين الطفل وأولياء أموره بهدف تقييم مدى كما يتطلب   
وما إذا كانت هذه العملية تناسبه أم لا. يعتمد ذلك على  استعداد الطفل النفسي لعملية الزرع،

معرفة الأولياء بكل ما يتقبله الطفل أو يرفضه، بالإضافة إلى ميوله نحو بعض الألعاب 
يمكن أن يكون الطفل مستقراً مثل  .والاختبارات التي تساعد في تقييم سلوكه وقدراته اللغوية

الصمم، أو قد يكون مصحوباً بمشاكل نفسية أخرى. أقرانه، حيث لا يعاني من مشاكل سوى 
بعد تقييم قابلية الطفل لعملية الزرع، يقوم المختص بإعداد جدول عيادي يهدف إلى تقييم 
واختبار السمع لديه بناءً على محيطه المعتاد. يتم ذلك من خلال طرح أسئلة متنوعة على 

كما يتم فحص  .دام أجهزة أو بدونهاالأولياء لمعرفة مستوى الإدراك السمعي، سواء باستخ 
مختلف القدرات اللغوية، مثل التعبير والفهم، لتحديد مكتسباته السابقة في التواصل. يتطلب 
ذلك تحديد العمر المناسب للطفل لمعرفة الطريقة التي يمكن أن يتقبلها، حيث قد تختلف هذه 

الفاحص مراقبة دقيقة لسلوكيات القدرات الإدراكية واللغوية من طفل لآخر، مما يستدعي من 
( طرق ووسائل 2012جنون )دراسة حددت  ي. حيثالطفل في التواصل والانتباه السمع

 التالي:على النحو رطوفوني التقييم الأ

 تحليل الأساليب والطرق الاتصالية.  ـ

 ية.ـــضـ ــــوي ــــــــ ـب التعــالي ـــ ــــة الأســ ــــدراس  ـ

 وتحليل الصوت.تقييم اللغة الشفوية   ـ

 .مراقبة غياب أو استعمال الصوت  ـ
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 . مرحلة عملية الزرع القوقعي: 2.8.2

طلب تجهيز الحالة لإجراء العملية التي تستغرق حوالي ثلاث ساعات اتباع أساليب يت   
(  1992)جراحية متشابهة للزرع، رغم اختلاف نوع الجهاز المستخدم. بدأت دراسة 

Walravens & al  بتطبيق التخدير العام، ثم تم حلق الشعر خلف الأذن وإجراء شق في
الناتئ، حيث يتم ثقب العظم بعد تحديد موقع العصب الوجهي الجلد لرفعها وكشف العظم 

والدخول إلى القوقعة. تلي هذه الخطوات فترة نقاهة تشمل معالجة نفسية للحفاظ على 
( أنه يجب على 2015كما أضافت دراسة بن عيسى ) .السلامة الجسدية والنفسية معًا

مال جميع الإجراءات الإدارية الحالة التواجد في مركز الاستشفاء ليلة العملية لاستك
أيام، حسب استجابة الحالة  10إلى  6والفحوصات المتبقية. وتستمر فترة الاستشفاء من 

لعملية الزرع. من الضروري أيضًا تحميم الحالة بالكامل قبل العملية لتفادي أي فيروسات أو 
. في كثير من ميكروبات قد تشكل خطرًا عليها، بالإضافة إلى حلق المنطقة خلف الأذن

الحالات، يشعر المريض بعد العملية بآلام حادة، وغثيان، ودوار، مما يستدعي تضميدًا جيدًا 
 يف.ومشدودًا لتفادي أي نز 

  Fickey  (2016)تعود الحالة بعد عشرة أيام لفك الخيط واستبدال الضماد. تشير دراسة    

الجراحة تحت التخدير العام. خلال إلى أن هناك مخاطر مرتبطة بالعملية أثناء إجراء 
العملية، يتم غالبًا مراقبة العصب الوجهي للتأكد من عدم تعرضه لأي ضرر، حيث إن ذلك 
قد يؤدي إلى شلل في الوجه. تشمل المخاطر الأخرى المحتملة العدوى، واضطراب حاسة 

عتبر فشل الجهاز الذوق سواء كان مؤقتًا أو دائمًا، بالإضافة إلى طنين الأذن والدوار. يُ 
المزروع الذي يستدعي إعادة الزرع أمرًا نادر الحدوث، حيث تم الإبلاغ عنه بنسبة تقل عن 

%. جزء كبير من عملية الزرع يتضمن الرعاية اللاحقة، والتي تضمن تحقيق أقصى 3
 ستخدم.استفادة للم
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 . مرحلة ما بعد الزرع القوقعي: 3.8.2

أن جلسات إعادة التأهيل تُحدد بعد  Walravens & al (1992)هرت دراسة أجراها أظ   
مرور ستة أسابيع من العملية، أي بعد أن يلتئم الجرح وتُفعّل الإلكترودات في القوقعة، مع 
التأكد من أن البرمجة الخاصة بالجهاز تعمل بشكل فعّال. تخضع الحالة لبرامج رعاية 

حيث يتم التعامل مع كل إلكترود على الجهاز وضبطه تحت إشراف أخصائي قياس السمع، 
حدة خلال فترة تتراوح بين أسبوعين إلى ستة أسابيع بعد العملية. في الجلسة الأولى، التي 

دقيقة، يتم تشغيل الجهاز وتنشيط كل إلكترود بشكل منفصل من خلال  20تستمر لمدة 
م بحركة عند استجابتها إرسال كميات متتابعة من التيار الكهربائي. يتعين على الحالة القيا

 للصوت الأدنى ثم الأقصى.

 رطوفونية:  الأ تكفل . ال9.2

 ( 1992) ت دراسةة الزرع، حيث أشار ـــبدأ التكفل الأرطوفوني قبل إجراء عمليي    

Walravens & al   ،إلى أهمية تحليل الأساليب الاتصالية ودراسة الأساليب التعويضية
بالإضافة إلى تقييم اللغة الشفوية وتحليل الصوت مع مراقبة غياب أو استخدام الصوت. كما 

أن التكفل الأرطوفوني للحالات التي تتلقى زراعة  2010أضافت دراسة القادري في عام 
ت، وقد تستمر هذه العملية أحيانًا لمدة تصل إلى أربع قوقعية يتطلب فريقًا متعدد التخصصا

سنوات. تبدأ فترة إعادة التأهيل بعد ستة أسابيع من العملية، حيث يتم الاستماع إلى 
الأصوات بهدف تطوير السمع وتعزيز الاعتماد على اللغة الشفهية. تشمل الخطوات المتبعة 

التمييز بين الضجيج والهدوء، والشدة  الإرشاد الوالدي والتربية السمعية، التي تتضمن 
)الضعيفة والقوية(، والارتفاع )الحاد والغليظ(، والمدة )قصيرة وطويلة، مستمرة ومتقطعة(. 
كما يتم التركيز على تمييز الأصوات والكلمات دون الحاجة إلى القراءة الشفهية، مع التعرف 
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والأفعال والأضداد، بالإضافة إلى على الألوان والحيوانات والفواكه والخضروات والأشكال 
 بة.الجمل البسيطة والمرك

إلى أن نتائج الحالات تختلف بناءً على التاريخ الطبي،  Dumont (1996)شير دراسة ت    
حيث أن الأفراد الذين سبق لهم تعلم اللغة يحققون نتائج سريعة تتطور خلال أسابيع قليلة، 

م الصوتي من قبل يواجهون نتائج طويلة الأمد، رغم بينما الأفراد الذين لم يتعرضوا للعال
( الخطوة الأولى التي ينتقل 2018وجود إدراك سمعي. من جانبها، عرفت دراسة عوايجية )

من خلالها الطفل الذي يخضع لزراعة السمع في سن مبكرة من عالم الصمت إلى عالم 
لسمعية لتسجيل قاعدة بيانات الصوت بأنها "التربية السمعية"، حيث يتم استغلال البقايا ا

تساعد في تفسير المعلومات السمعية لبناء وتطوير اللغة الشفهية. من خلال هذه العملية، 
يتم استخلاص المعاني ليتكيف الطفل مع محيطه ويحقق استقلاليته. تهدف هذه التربية إلى 

سن في الكفاءة الأولى تطوير "القدرات الإدراكية" و"المراقبة السمعية النطقية"، حيث أن التح 
 يؤدي بشكل طبيعي إلى زيادة فعالية الثانية، مما يجعل حاسة السمع القناة الحسية الأساسية.

 . برنامج التأهیل اللغوي لزارعي القوقعة:10.2

( أن الأطفال الذين يستخدمون زراعة 2016ظهرت دراسة كل من ركزة وبونويقة )أ   
اللغة الشفهية والكتابية بالإضافة إلى القراءة من خلال برنامج القوقعة يستطيعون تعلم 

 هي:يتضمن مجموعة من الخطوات، و 

مكن استخدام عدة أساليب لمساعدة الطفل على فهم أ . إشعار الطفل بوجود الصوت:أولا
  أن هذه مجرد أصوات، مثل القرع على الطبل، أو دق الباب، أو استخدام الآلات الموسيقية.
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ثبات أن الطفل لديه استجابة أو قدرة على لإ . الاستجابة الحركية للمثیر الصوتي: اثاني
السمع، يجب ربط ذلك بردود أفعاله. على سبيل المثال، إذا قام الطفل بحمل الطبل بعد 
سماعه لصوته، أو فتح الباب بعد سماع قرع الباب، أو أخذ آلة موسيقية من مكانها بعد 

ذلك يدل على أن الطفل يستجيب بشكل إيجابي وأن زراعة القوقعة تعمل سماع صوتها، فإن 
 م.بشكل سلي 

كما ذكرنا سابقًا في مرحلة  . تمییز عدد الطرقات الصادرة عن صوت الأداة:ثالثا
الاستجابة، بعد تعليم الطفل مفهوم العدد، نقوم باختباره في تحديد عدد الدقات، وذلك من 

 ت.ده أو رفع قطع من الحلوى تتناسب مع عدد الدقاخلال الإشارة إلى العدد بي 

كننا وضع ألعاب تمثل وسائل النقل مثل السيارة  يم . تمییز مصدر الصوت:رابعا
والحافلة والآلة أمام الطفل، وعندما يسمع صوت اللعبة، يقوم برفعها مباشرة.  

صوات  يحدث هذا بعد أن يصبح الطفل قادرًا على التمييز بين مختلف الوسائل والأ
 ة. الطبيعي

عتمد ذلك على توجيه يده نحو  ي . التعرف على مصدر )اتجاه( الصوت:خامسا
الاتجاه الذي جاء منه الصوت، سواء كان ذلك إلى اليمين، أو الشمال، أو الأمام،  

 أو الخلف، أو التوجه مباشرة نحو مصدر الصوت.

أذنه بعد سماع  كن أن يضع الطفل يده على يم . تمییز شدة الصوت:سادسا
صوت مرتفع، أو يبتسم عند سماع صوت منخفض. يتم ذلك من خلال زيادة أو  

 تقليل صوت التلفاز أو الراديو باستخدام طريقتين: رفع الصوت وخفضه.
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قوم الأخصائي بتغيير الأصوات،  ي نتباه السمعي:. التدريب على التركیز والاسابعا
معينة أثناء استماعه للصوت. على سبيل  حيث يوجه الطفل للقيام بحركات 

المثال، يُطلب منه أن يقف عندما يسمع صوت الحافلة، وأن يجلس في مكانه عند  
 ر.سماع حفيف الأشجا

ضمن البرنامج عرض  يت . التدريب على سماع أصوات مألوفة في البیئة: ثامنا
لى حديقة مقاطع فيديو للحيوانات مع تعريف الطفل بأسمائها، ثم يتم اصطحابه إ

الحيوانات حيث يخضع لاختبار يهدف إلى تمييز الأصوات المختلفة، سواء كانت  
 أصوات حيوانات أو أصوات طبيعية مثل صوت الرعد. 

. معوقات الإرشاد للصم الحاملین للزرع القوقعي في نظر كل من الأولياء  11.2
 والمختصین: 

بيئة يتفاعل معها الطفل بعد ( إلى أن الأسرة هي أول 2012تشير دراسة صادقي )   
ولادته، وخاصة مع الأم التي تعتبر المصدر الأول لتعلم الطفل. فهي تقدم له الكلمات 
والمصطلحات التي تحدد أسماء الأشياء والسلوكيات التي يواجهها البشر في حياتهم، مثل 

ه، حيث يتعلم القلق والتوتر والفرح والحزن. يستوعب الطفل هذه المبادئ من والدته وعائلت 
ويفهم معاني الأشياء. فعندما يُنهى عن فعل ما، يدرك أن ذلك غير مقبول، وعندما يُؤمر 
بشيء، يفهم أنه يجب عليه القيام به. على سبيل المثال، إذا نبهته والدته بعدم اللعب 

ء بالكهرباء لأنها خطيرة وقد تؤدي إلى الوفاة، أو إذا طلبت منه الذهاب إلى المرحاض لقضا
حاجته البيولوجية، فإنه يتعلم كيفية التمييز بين الصواب والخطأ. ولكل أسرة أسلوبها الخاص 

 ة.في التعامل مع أبنائها، وذلك وفقاً لمستوى تعلمهم وظروفهم المعيشي 
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بالإضافة إلى دور الأسرة كعنصر أساسي في تشكيل المجتمعات المختلفة، يجب أن نأخذ    
ائيين الأرطوفونيين. وفقًا لدراسة براهيمي )بدون سنة( التي أجرت في الاعتبار عمل الأخص

مسحًا للكشف عن العوامل الرئيسية التي تعيق عملية الإرشاد الوالدي في مجال التكفل 
الأرطوفوني للأطفال الصم الذين يحملون زرعًا قوقعيًا، تم تحديد الأسباب والعوامل التي 

ية جلسات التكفل الأرطوفوني. تهدف الدراسة إلى إيجاد تعرقل سير عملية الإرشاد واستمرار 
حلول تسهم في نجاح حالات الزرع القوقعي. وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود علاقة ارتباط 
قوية بين هذه العوامل المعرقلة وتأثيرها السلبي على عملية الإرشاد الأسري، التي تُعتبر 

المرشد والمسترشد منذ الجلسة الأولى وحتى  عملية تعلم تشمل الإجراءات والتفاعلات بين
 ة.تحقيق الأهداف أو الإحال

 . العوامل المؤثرة في نجاح الزرع: 12.2

( إلى العوامل التي قد تؤثر على  2016شارت دراسة كل من ركزة وبونويقة )أ  
 :نجاح عملية الزرع، وحددت هذه العوامل في النقاط التالية

 .صممعمر الطفل عند إصابته بال  -

 .المستوى التعليمي والأكاديمي للطفل  -

 .تأثير البيئة المنزلية على الطفل من حيث القبول والتقبل  -

 .الأسلوب الذي كان يتبعه الطفل قبل إجراء العملية الجراحية  -

كثافة البرنامج التدريبي وإعادة التأهيل السمعي الذي يتلقاه الطفل بعد عملية   - 
 ع.الزر 



الزرع القوقعي                                                    نيالفصل الثا  

 

85 
 

 :. اللیونة الدماغية والزرع1.12.2

إلى أن استخدام الزرع القوقعي يمثل تحديًا   Krala     &Tilleina (2006)شارت دراسة أ   
خاصًا للدماغ في عملية التعرف على الكلام والأصوات الأخرى، ويتطلب ذلك مرونة 

يسمعون. بعد إجراء زراعة عصبية تتجاوز التغيرات التي تحدث لدى الأفراد البالغين الذين 
القوقعة، يجب إعادة تشكيل معظم تمثيلات الأصوات في الجهاز العصبي لتتناسب مع 
الخصائص الجديدة لتشفير المدخلات السمعية. تعتمد نتائج زراعة القوقعة على عدة عوامل، 

ات منها العوامل المحيطة التي تؤثر على نمط الإثارة في العصب السمعي ومعالجة الأصو 
الأخرى في معالج الزرع، بالإضافة إلى نوع القطب الكهربائي وموقعه ومداه داخل القوقعة. 
أما بالنسبة للعوامل المركزية، فهي تشمل الجهاز السمعي المركزي والعوامل المعرفية الذاتية 
التي تحدد فعالية الجهاز السمعي. جميع هذه العوامل تلعب دورًا في تحديد سرعة تعلم 

 م.ص الذي خضع لزراعة القوقعة وقدرته على فهم الكلاالشخ 

 . تأثیر الصمم على الجهاز العصبي: 1.1.12.2

أن الحرمان من المدخلات في الجهاز  Krala & Tilleina( 2006)أظهرت دراسة أجراها    
العصبية. العصبي يؤدي إلى تغييرات وظيفية وهيكلية، وذلك من خلال التعبير عن الليونة 

وقد أشارت العديد من الأبحاث إلى أن الصمم يسبب تغييرات في الجهاز العصبي السمعي، 
حيث يعتمد تأثيره على درجة الصمم ومدته. كما تم استخدام تدمير الأذن الداخلية أو قطع 
العصب السمعي في الدراسات التي تناولت تأثير الحرمان من الصوت على تطور الجهاز 

 الحيوانات. العصبي لدى
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 :علاقة الصمم بالزرع. 2.1.12.2

أن الأطفال يتلقون مدخلات سمعية من خلال  Wass (2009)أوضحت دراسة أجراها    
تصوراتهم السمعية )التحفيز الحسي( الناتجة عن الزرع القوقعي، إلا أن هذه المدخلات لا 

الإشارات الكهربائية المنقولة من الزرع تفتقر تعود إلى المستوى الطبيعي. ويرجع ذلك إلى أن 
إلى التفاصيل الصوتية الفونيتكية، مما يجعل الدماغ يتلقى صوتًا دقيقًا لإشارة الكلام، كما 
يحدث في جلسات الاستماع الصوتية. وبالتالي، تتعرض الإشارة للتدهور، مما قد يؤثر على 

. مدىأصوات الكلام في الذاكرة طويلة التطوير تمثيلات طويلة الأمد للكلمات المنطوقة و 
ومع ذلك، فإن الطبيعة الدقيقة للتحفيز السمعي الناتج عن الزرع القوقعي يصعب التنبؤ بها، 
حيث تعتمد على عدة عوامل، مثل التمثيل السمعي الذي تم إنشاؤه قبل الزرع وكيفية تحويل 

 ة.الدماغي  يونةهذه التمثيلات نتيجة لل

المخطط التفصيلي الأساسي لنظام التعرف التلقائي  Nogueira & al ( 2007) تناول دراسة ت  
على الكلام من خلال الواجهة الأمامية لزراعة القوقعة. كما تقدم الأقسام الفرعية شرحًا 
مفصلًا لأداة التعرف على الكلام والواجهة بين نهاية الزرع القوقعي وأداة التعرف على 

 الكلام.

رسم تخطيطي لأداة التعرف التلقائي على الكلام باستخدام الواجهة  :(13)الشكل رقم 
 (  Nogueira &al, 2007) .مامية للزرع القوقعيالأ
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 اللیونة العصبية والعمر الذي تم فيه الزرع:. 3.1.12.2

أن تطوير الجهاز العصبي المركزي يعتمد على تفاعل  Wass (2009)أظهرت دراسة    
مصدرين رئيسيين: المعلومات والعوامل الوراثية، بالإضافة إلى المدخلات من البيئة 
الخارجية. يتم توسيع هذه المدخلات من خلال الحواس، حيث تؤثر المدخلات الحسية 
المبكرة على الخصائص الكهربائية للخلايا العصبية في الجهاز العصبي. ولا يمكن أن 

ترة زمنية محددة تُعرف بالدورة الحساسة. يتطور الدماغ عبر تحدث هذه التغيرات إلا خلال ف
فترات حساسة مختلفة، حيث يتم استخدام المعلومات من العالم الخارجي لتعديل وتعزيز 

 3.5الشبكات العصبية. تشير الأبحاث إلى أن النظام السمعي يمتلك فترة حساسة تمتد حتى 
عية المركزية في أقصى درجات الليونة سنوات، خلال هذه الفترة تكون المسارات السم

 العصبية والاستعداد للتحفيز.

سنوات يظهرون  7و 3.5أن الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين إلى النتائج  حيث توصلت 
استجابات قشرية متغيرة عند تعرضهم للتحفيز السمعي، بينما الأطفال الذين تزيد أعمارهم 

لمناطق القشرية السمعية. بعد سن السابعة، التي تُعتبر سنوات يظهرون تفعيلًا خارج ا 7عن 
نهاية الفترة الحساسة للنظام السمعي، قد تكون المناطق القشرية السمعية الأساسية قد 
تطورت وأحاطت بها مناطق قشرية عليا. من الممكن أن تعيد المناطق السمعية الثانوية 

صر والوظائف الجسدية. يحصل معظم تنظيم نفسها إلى حد ما لتقديم طرق بديلة مثل الب 
سنوات، حيث يتم تحفيز اللغة خلال  4الأطفال على المهارات اللغوية الأساسية بحلول سن 

هذه الفترة لتطويرها. لذا، من الضروري بدء عملية التأهيل السمعي المبكر، مثل تركيب 
أشهر  6المعينات السمعية، في أقرب وقت ممكن، ويفضل أن يكون ذلك في غضون 

 للاستفادة من الفترة الحساسة للنمو السمعي واللغوي.
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أن الرضع الذين يتمتعون بسمع طبيعي يكتسبون اللغة  Shahin & al (2019)ت دراسة بين    
المنطوقة بسهولة من خلال قناتهم السمعية، حيث يتمكنون من التعرف على الفروق بين 

أخرى لم يتعرضوا لها. خلال السنوات  الوحدات الصوتية في لغتهم الأم وحتى في لغات
الأولى من حياتهم، يعتمد الدماغ النامي على التحفيز الخارجي لتكوين اتصالات عصبية 
ذات مغزى وشبكة وظيفية تدعم التعلم السلوكي. وعندما تفتقر المدخلات الحسية مثل 

ابات السمعية السمع، يمكن أن تكون العواقب على نمو الدماغ خطيرة. حيث تتأخر الاستج 
الطبيعية في الدماغ أو قد تكون غائبة تمامًا عند الأشخاص الصم، مما يدل على أن نضوج 
الدماغ يتطلب تحفيزًا مناسبًا. يمكن أن توفر زراعة القوقعة للطفل الأصم التحفيز الضروري 

ونة لتطوير المسارات السمعية المركزية، وذلك خلال فترة زمنية تتميز بأقصى درجات اللي 
 ع.العصبية، وهي فترة حساسة لتحقيق أفضل النتائج للطفل المزرو 

 : الفصل ة ــــخلاص

الصم، حيث تمنحهم القدرة   طفالعتبر عملية الزرع القوقعي خطوة حيوية في حياة الأت    
على التواصل مع الآخرين في محيطهم وتسهيل حياتهم اليومية. تم وضع معايير محددة 
لاختيار المرشحين لهذه العملية لضمان نجاحها، حيث تختلف هذه المعايير من حيث اللون 

ل فريق والشكل وعدد الإلكترودات. تمر الحالة بعدة مراحل تشمل اختبارات وتقييمات من قب
لتمكين الأفراد من اكتساب  .متخصص للتأكد من عدم وجود موانع للاستفادة من الزرع

المهارات اللغوية الشفهية والكتابية، من الضروري وضع برامج تأهيل لغوي تهدف إلى تعزيز 
خبراتهم اللغوية وإدخالهم في عالم الأصوات. ومع ذلك، تظل هذه التقنية محدودة على الرغم 

ئدها، لأن الأطفال الصم لا يمرون بنفس مراحل التطور التي يمر بها الأطفال من فوا
ومتابعة  أرطوفونيالعاديون. لذا، من الضروري أن تتبع هذه العملية رعاية من أخصائي 

 الإدماج بين الفئتين. ليتحقق مكثفة لتحقيق نتائج إيجابية في مجالي السمع والنطق
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 :تمــهيد

ستنادًا إلى حق الطفل الأصم في الحصول على التعليم في مختلف المراحل الدراسية، ا   
بما في ذلك التربية التحضيرية حيث يتعلم القراءة والكتابة والحساب، فإن هذا الأخير يساعد 
الطفل على إتقان مهارات الحساب بغض النظر عن قدراته. لتحقيق ذلك، من الضروري 
دمجه في المدارس العامة بهدف تنمية مهاراته وإمكاناته، وتوفير بيئة تعليمية طبيعية تتيح له 
دراسة جميع الأنشطة، بما في ذلك الأنشطة الحسابية. هذا الأمر يسهم في تشكيل فرد فعال 

 في المجتمع. في هذا الفصل، سنستعرض موضوع الحساب لدى الطفل الأصم.

 :تعريف الحساب .1.3

(، يرتبط الحساب ارتباطًا وثيقًا بالرياضيات، حيث يتكون 2023وفقًا لدراسة بن فليس )   
من فرعين رئيسيين هما الأعداد ورياضيات المكان. ما يهمنا هنا هو الأعداد، لأنها تشكل 
الأساس في المرحلة التعليمية الأولى وتظل مرتبطة بالطفل طوال مسيرته الدراسية وحتى في 

حياة العملية اللاحقة. كما أنها تعزز التفكير وتحليل النتائج. تعرف دراسة سلامة مراحل ال
( أن 2001( الحساب بأنه علم الأعداد والتقدير بالأرقام، بينما يضيف زكار )1996)

الحساب يعتمد على قواعد يستخدمها الطفل لاستخراج المجهولات العددية من معلومات 
والطرح والضرب والقسمة، بهدف تحديد الكمية بدقة عددية من خلال عمليات الجمع 

( أن اكتساب المهارات 2009وتطبيقها في مسائل الحياة اليومية. وتؤكد دراسة آيت يحي )
الحسابية، التي تتجلى في السرعة والدقة في الوصول إلى النتائج وإجراء العمليات وحل 

 يل.الاستنتاج والتعلالمسائل، يسهم في تطوير القدرات العقلية مثل الحكم و 

( إلى أن الحساب يُعتبر أقدم وأبسط فروع الرياضيات، 2017تشير دراسة آيت يحي )   
حيث يُستخدم في مجموعة متنوعة من المهام، بدءًا من العمليات العددية اليومية وصولًا إلى 

ى دراسة الحسابات المتقدمة في مجالات العلوم والأعمال التجارية وغيرها. من جانبها، تر 
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( أن الحساب هو علم الأعداد والتقدير بالأرقام، ويمكن تحديده بشكل أكثر 2022بوداري )
دقة من خلال العمليات الأساسية مثل الجمع، الطرح، الضرب، والقسمة. كما تضيف دراسة 

( أن الحساب يُعد فرعًا من فروع الرياضيات، ويعتمد على عناصر أساسية 2019خوجة )
العددي، والتمارين التطبيقية المتعلقة بمقاييس الكيل، الوزن، الحجم، الطول، تشمل الحساب 

المساحات، الترتيب، العلاقات، المسافة، الزمن، والأشكال الهندسية. ويُعتبر الحساب أيضًا 
 ز. شكلًا من أشكال اللغة التي تنقل المفاهيم عبر الرمو 

أصبحت ضرورية بشكل  القدرة الحسابيةأن  al  & Edwards( 2013) دراسة أجراها  بينت   
متزايد في الحياة المعاصرة، حيث تؤثر بشكل مباشر على فرص العمل. وقد تم الربط بين 
الصمم والأداء المتوسط في الحساب لدى الأطفال الذين يستخدمون الزرع القوقعي، مقارنةً 

تزال معظم الدراسات الذين يعانون من صمم مماثل. ومع ذلك، لا  زارعينبالأطفال غير ال
 المتعلقة بقدرات الحساب لدى الأطفال الحاملين للزرع القوقعي غير حاسمة حتى الآن.

 :أهمية الحساب .1.1.3

( إلى أن الرياضيات تُعتبر علماً مثل باقي العلوم، حيث تعتمد 2019ير دراسة خوجة )تش   
على الرموز والحساب. تُعد الرياضيات لغة العلوم، إذ لا يمكن دراسة معظم العلوم مثل 
الفيزياء والكيمياء والفلك والإحصاء دون فهم الرياضيات. لذا، من الضروري أن يتقن الطفل 

ة أولى ليتمكن من استيعاب بقية العلوم. تُدرس الرياضيات بطرق متنوعة، الرياضيات كخطو 
أبرزها الطرق الاستدلالية والاستنتاجية والاستقرائية، وتُستخدم هذه الطرق في مختلف 
المجالات، حيث لا يمكن تحديد منهجية دقيقة إلا من خلال الرياضيات. وقد أدى ذلك إلى 

في الرياضيات، والتي أثرت بدورها على مواد دراسية أخرى. ابتكار أساليب تعليمية فعّالة 
كما نجد أن التفكير المنطقي والتفكير الرياضي هما مفهومان مختلفان؛ فالتفكير المنطقي 
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يساهم في تعزيز التوازن في طرح الموضوعات والموضوعية في التفكير والدقة في 
 ر.د كبي استخلاص النتائج، وهذه الصفات لا تتحقق إلا بعد جه

ساهم دراسة الرياضيات بشكل عام في تعزيز التفكير المنطقي وتطوير القدرة على ت    
البرهنة الدقيقة، بالإضافة إلى الاهتمام بالتفاصيل والدقة في الاستنتاج والنقد البناء. وغالبًا ما 

لك بأن يُعتبر الأفراد الذين يستطيعون الوصول إلى نتائج صحيحة بينما يفشل الآخرون في ذ
 .لديهم تفكيرًا رياضيًا، مما يبرز أهمية العقل الرياضي ومكانته المميزة في نظر الآخرين

علاوة على ذلك، تعزز الرياضيات الثقة بالنفس وتساعد في تنمية القيم الرفيعة والاتجاهات 
 الإيجابية مثل سعة الصدر والصبر والتأني والتنظيم. كما تمنح الرياضيات شعورًا بالفرح 

والانتصار عندما ينجح الفرد في فك الرموز وحل المسائل. وتعلمنا الرياضيات أيضًا أهمية 
التحدي، ولا يمكننا تصور التكنولوجيا دون الإشارة إلى الرياضيات، حيث يُعتبر الحاسوب 
مدينًا لها في جميع جوانبه، إذ تُستخدم الرياضيات في تطوير مختلف البرامج المتعلقة 

 ومكوناته. بالكمبيوتر

 :أهداف الحساب. 2.1.3

ر الحساب عنصرًا أساسيًا في حياتنا اليومية، حيث لا يمكن تصور أي تعاملات يعتب    
( إلى أن للحساب أهدافًا متعددة، منها 2023دون الاعتماد عليه. تشير دراسة بن فليس )

عمليات البيع والشراء الهدف الاجتماعي النفعي الذي يتجلى في الحاجة إلى الحساب أثناء 
والمعاملات المختلفة. كما يوجد هدف تربوي يتمثل في تعليم الحساب، الذي يعزز إرادة  
الطفل ويربط بين الأفكار، مما يساعده على إيجاد الحلول وتقوية مهاراته العقلية الأخرى مثل 

مكين المتعلم علاوة على ذلك، هناك هدف تثقيفي يهدف إلى ت .الذاكرة والخيال والاستنتاج
من فهم الرموز العددية، بالإضافة إلى هدف معرفي يتضمن المعارف الأساسية التي تشكل 
الأساس للبنية الرياضية، مثل القوانين والعلاقات والمصطلحات والرموز والأشكال الهندسية. 
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كّنه يكتسب المتعلم مهارات تعزز أدائه الرياضي، مما يم .هذه المعارف تعد ضرورية للمتعلم
من استخدام الأدوات الهندسية في الرسم والقياس وإجراء العمليات الحسابية بسرعة وكفاءة. 
كما يسهم تعلم الحساب في تطوير التفكير السليم لدى الطفل، حيث يساعده على التدرج في 

 الفهم، مما يمكنه من التحكم في خبراته وقدراته العقلية.

 :اكتساب الحساب .3.1.3

( إلى إمكانية تعليم الحساب للأطفال الصم في 2022شارت دراسة العيثم والريس )أ   
مستويات متعددة، حيث يمكنهم الوصول إلى مستويات تعليمية مشابهة لتلك التي يتمتع بها 
الأطفال ذوو السمع العادي، وذلك من خلال برامج خاصة تساعدهم على اكتساب المعرفة 

جابية نحو تعلم الحساب. وقدما دليلًا على ذلك من خلال ما ذكره والمهارات والاتجاهات الإي
(2008 ) Nagakura  بأن تعليم الحساب يبدأ من المرحلة التحضيرية، حيث يتم الانتقال من

التعلم غير الرسمي إلى التعلم الرسمي في المدرسة. ورغم أن الطفل قد يواجه تحديات خلال 
هذه المرحلة الانتقالية، إلا أن استخدام أساليب فعالة يمكن أن يسهم في تجاوز هذه 

 اكتساب الحساب إلى ثلاث مراحل: Bideaud & al (2004)المشكلات. كما قسمت دراسة 

يتم ذلك من خلال اقتراح كميات محددة للعد، حيث يتم إضافة كميات . العدد: 1.3.1.3
( إلى أن العدد يشكل الأساس في الحساب، 2011جديدة في كل مرة. تشير دراسة ديب )

العد والجمع والطرح وقد اتفق الكثيرون على أن الرياضيات تمثل نظامًا للقياس يتضمن 
والضرب والقسمة، وهي مرتبطة ارتباطًا وثيقًا بالتحصيل الدراسي. ومع ذلك، يعتقد بعض 

يعني أنه قد فهم الحساب، وهو اعتقاد  20أو  10المعلمين أن تعلم الطفل العد حتى 
بتحديد مفهوم العدد في ثلاث مراحل، تعكس النمو التدريجي الناتج  بياجيخاطئ. لذلك، قام 

 عن تطور المفاهيم المنطقية مثل التصنيف والتسلسل.
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ستخدم الطفل أصابعه لتكوين مجموعات باستخدام أشياء ي  إعادة عد الكل: .2.3.1.3
 ملموسة، ثم يقوم باستبدال هذه الأشياء بأسماء الأعداد.

تعلق بالكميات الصغيرة والكبيرة وقدرة الطفل ي :لمجموعة الشاهدةاستعمال ا .3.3.1.3
على استيعابها وتمثيلها باستخدام أصابعه، سواء بطريقة سريعة أو بطيئة. تشير دراسة 

( إلى أن اكتساب العمليات الحسابية يُعتبر من المهارات الأساسية 2022الذويبي )
طفال من اكتساب العمليات الحسابية ، حيث يتمكن معظم الأحسابالضرورية لتعلم ال

البسيطة في مرحلة مبكرة قبل دخول المدرسة، مقارنة بأقرانهم في نفس العمر. ومع ذلك، 
ية في المراحل التعليمية اللاحقة، مثل الأعداد حسابتزداد هذه الصعوبات مع تعقيد المفاهيم ال

كفاءة التدريس أو استخدام الكبيرة والعمليات المتعددة. وتعود هذه الصعوبات إلى عدم 
استراتيجيات غير فعالة. لذا، من الضروري توفير طرق تدريسية مناسبة لتنمية المهارات 

حيث  التفكيرية والحسابية لدى الأطفال الصم، مما يساهم في تحسين تحصيلهم الدراسي.
تطوير من خلال  Dambiel-Birepinte (2005) دراسة يتحقق الاندماج المفضل حسب

مواقف تفاعلية تجمع بين الصم وذوي السمع العادي خلال مراحل استقبال الأطفال الصم، 
وذلك في إطار أنشطة محددة بين المعلمين المعنيين. بعد ذلك، يتم وصف حالات الدعم 
التي قد تتجه أحيانًا نحو أساليب التدريس، مما يجعل الدروس الخصوصية مخصصة للطرق 

 ة.التعليمية الجديد

 :تطور الحساب عند الطفل .2.3

عدة خطوات،  Noël (2005)حسب دراسة تتضمن مراحل تطور اكتساب مهارات الحساب    
تبدأ بالقدرة على العد، ثم الانتقال إلى فهم الكميات، وأخيرًا الوصول إلى التمثيل الرقمي 

  والاسمي المتسلسل. وقد تم توضيح نوعين من العد:
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يُعبر عن أشياء ملموسة ومرئية. في هذا النوع من العد، يتم العد الكردينالي:  .1.2.3
الحصول على القيمة العددية من خلال التكرار، حيث يتم تكرار كلمة "عدد" والإجابة على 

 ة.سؤال "كم" للوصول إلى النتيجة المطلوب 

)عدد( بالنسبة لعناصر هو إجراء يهدف إلى تحديد موقع عنصر  العد الترتيبي:. 2.2.3
 .أخرى ضمن مجموعة معينة، وذلك لتنظيم هذه العناصر )الأعداد( وفقاً لخاصية محددة

 الوظائف المعرفية المتدخلة في الحساب:  .3.3

لتشخيص قدرة الطفل على الحساب، يتعين علينا فهم خصائص المادة التعليمية، بما في    
وأساتذة المادة. وقد بدأت دراسة المثقال  ذلك الاختبارات التي وضعها المتخصصون 

 ( بتحديد عنصرين أساسيين هما:2000)

الأستاذ بتحديد مستوى التحصيل من خلال  يقوم :مستوى التحصيل في الحساب. 1.3.3
تصميم اختبار يتناسب مع الصف الدراسي. وبعد تصحيح الاختبار، يمكنه معرفة مستوى 

 التحصيل، ونوع الصعوبات الحسابية، ومدى المكتسبات الأولية في مادة الحساب.

امل، ينبغي تحديد هذه العو ل :تحديد العوامل العقلية المتدخلة في صعوبة الحساب .2.3.3
النظر في الصعوبات النمائية التي يواجهها الطفل، والتي تشمل الذاكرة والانتباه والتفكير، 
بالإضافة إلى الجوانب النفسية. فهذه العوامل قد تعيق تعلمه لمهارات الحساب إذا تعرضت 

 ز.لأي عج 

( 2013تشير دراسة عمران ) :المهارات المعرفية اللازمة لتعلم المهارات الحسابية .3.3.3
إلى أن المهارات المعرفية الضرورية لتعلم الحساب تشمل القدرة على أداء العمليات 
الحسابية، والمقارنة، وقياس الكميات، واستخدام الرموز المرتبطة بها. تتضمن هذه المهارات 

خلال تنفيذها الانتقال من المحسوس إلى المجرد، حيث يتقن المتعلم المفاهيم الحسابية من 
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بشكل متسلسل بدءًا من المحسوسات وصولًا إلى المفاهيم المجردة. لتعليم المفردات 
الحسابية، يجب على المعلم أن يعرّف المتعلم بمصطلحات المفاهيم الحسابية، ثم يشرح 
القواعد والمفاهيم الأساسية لتسهيل عملية تعلم الحساب. على سبيل المثال، ينبغي أن يعرف 

أن ناتج ضرب أي عدد في الصفر هو صفر. وأخيرًا، يجب تدريب المتعلم على  الطفل
 تعميم المهارات المكتسبة، بحيث يتعلم كيفية تطبيق المهارات الحسابية في مواقف متنوعة.

يعود إلى ضعف  al (2015)  &Presentaciónحسب دراسة إن تراجع مهارات الحساب 
غم من أن الدراسات الحديثة قد أكدت على أهمية الأداء الكفاءة الحسابية الأساسية، على الر 

 الوظيفي التنفيذي في عملية التعلم الحسابي في المراحل المبكرة.

 4طفلًا تتراوح أعمارهم بين  227دراسة طولية على  al (2011)  &Toll   أجرت دراسة   
الرياضيات. هدف سنوات، ممن يمتلكون مستويات تحصيل منخفضة ومتوسطة في مادة  7و 

البحث كان تحليل القوة التنبؤية للوظائف التنفيذية المختلفة على مهارات الحساب. وقد 
أظهرت النتائج أن مهام الذاكرة العاملة اللفظية والبصرية المكانية كانت أكثر قدرة على التنبؤ 

ى أكثر من بالانتماء إلى مجموعة الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلم الرياضيات، حت 
المهارات الحسابية الأساسية. كما تبين أن هذه المهام مرتبطة بتعلم الرياضيات لدى الأطفال 
وظهور الإعاقات. وأشارت الدراسة إلى أن المهام الثابتة، التي تركز على خصائص 

تي المحفزات مثل الحجم واللون والموقع، ترتبط بالتعلم الحسابي، بينما المهام الديناميكية، ال
 تتعلق بالحركة والاتجاه وتسلسل المحفزات، ترتبط بمفاهيم الهندسة.

 :مراحل تعلم المفاهيم الحسابية .4.3

(، أشار 2019وفقًا لدراسة خوجة ) :تكون بعض المفاهيم الحسابية عند دينيز .1.4.3
دينير إلى أن مراحل تعلم المفهوم تبدأ بالتجريب من خلال الأنشطة غير المباشرة أثناء 
اللعب الحر. بعد ذلك، تأتي مرحلة الألعاب التي يتمكن من خلالها المتعلم من اكتشاف 
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ات المرتبطة به. كما العناصر والقواعد الحسابية للمفهوم من خلال ملاحظة الأنماط والتناسق
يعتقد أن تعلم المفاهيم يحدث في مراحل متتابعة تشبه إلى حد كبير مراحل بياجيه في النمو 

 المعرفي. ويفترض وجود ست مراحل لتعلم المفاهيم الحسابية، وهي:

يتضمن أنشطة غير مباشرة وغير موجهة تتيح للمتعلم فرصة  اللعب الحر: .1.1.4.3
 يدوي والمجرد مع بعض عناصر المفهوم الذي يسعى لتعلمه.التجريب والتفاعل ال

 .في ملاحظة الأنماط والتناسقات المتضمنة في المفهوم متعلميبدأ ال الألعاب: .2.1.4.3

كيف يسهم المعلم في مساعدة المتعلم على  البحث عن الخواص المشتركة: .3.1.4.3
الأمثلة التي تمثل المفهوم، وذلك من خلال اكتشاف الخصائص العامة للبنية من خلال 

توضيح أن كل مثال يمكن تحويله إلى مثال آخر دون أن يتغير الجوهر المجرد الذي تشترك 
 فيه جميع الأمثلة.

بعد أن يلاحظ المتعلم العناصر المشتركة في كل مثال للمفهوم، يصبح  التمثيل: .4.1.4.3
 ع جميع الخصائص المشتركة.من الضروري أن يتعرف على مثال واحد يجم

في هذه المرحلة، يحتاج المتعلم إلى تطوير الرموز اللفظية والحسابية  الترميز: .5.1.4.3
التي تعبر عن فهمه للمفهوم. من الأفضل أن يقوم كل متعلم بابتكار رمزه الخاص لكل 

 مفهوم.

أن يتقن المتعلم المفهوم والبنيات الحسابية المرتبطة به، يجب  بعد التشكيل: .6.1.4.3
عليه تنظيم خصائص هذا المفهوم وفهم نتائجه. فالخصائص الأساسية في أي بنية حسابية 
تُعتبر بديهيات هذا النظام، بينما تُعتبر الخصائص المشتقة نظريات. أما البراهين الحسابية، 

ى النظريات انطلاقًا من المسلمات. في هذه المرحلة، يقوم فهي الإجراءات المتبعة للوصول إل
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المتعلم بفحص نتائج المفهوم واستخدامها في حل المسائل الحسابية والتطبيقية. وقد أضفنا 
 إلى هذه الدراسة المخطط أدناه.

 (Zur & Gelman, 2004)  .العد والمبادئ الحسابيةمخطط  :(14) رقم الشكل

 

( 2023هرت دراسة بن فليس )أظ :المفاهيم الحسابية عند بياجيهتكون بعض  .2.4.3
ظهور العديد من الأبحاث في مجال علم الحساب وتطورها مع مرور الوقت. ومن أبرز 
الباحثين في هذا المجال هو العالم السويسري بياجي، الذي أجرى دراسات حول نمو مفاهيم 

هقة. وقد حدد بياجي عدة مراحل، منها الحساب لدى الأطفال منذ الولادة وحتى سن المرا 
مرحلة ما قبل التفكير في العمليات، التي تمتد من سنة ونصف إلى سبع سنوات. في هذه 
المرحلة، يقوم الطفل بتكوين صورة عن العالم الخارجي من خلال حواسه وحركاته المختلفة. 

الإدراكية، أي بما  كما توجد مرحلة التفكير السطحي، حيث يرتبط تفكير الطفل بالمظاهر
يشعر به ويراه، ولا يستطيع في هذه المرحلة التفكير في مفهومين في آن واحد أو إجراء 

 ة.العمليات العكسي 
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تمتد مرحلة العمليات الملموسة من سن سبعة إلى إحدى عشر عامًا، حيث يتمكن الطفل    
أو منطقية، ويستطيع خلالها من الربط بين المفاهيم المختلفة من خلال علاقات حسابية 

التفكير بشكل منطقي في أشياء ملموسة أو محسوسة. يعتمد فهمه للأشياء الملموسة على 
واضحًا لطفل في مرحلة  2+3خبراته السابقة ومستوى نضجه، فقد لا يكون مفهوم 

التحضيري، بينما يكون مفهومًا ملموسًا لطفل في المرحلة الابتدائية. كما أن التعبير 
س + ص قد لا يكون مفهومًا لهذا الأخير، لكنه يكون واضحًا لمتعلم في المرحلة الرياضي 

عامًا،  15-14إلى  11المتوسطة أو الثانوية. أما مرحلة العمليات المجردة، فتبدأ من سن 
حيث يصل الطفل في هذه المرحلة إلى أقصى مراحل نمو التفكير، وتتميز بظهور العمليات 

( إلى أهمية اعتبار نظرية بياجيه كمرجع نظري 2001دراسة ديب ) تشير العقلية المتقدمة.
أساسي عند مناقشة المواضيع المتعلقة بالطفل، وذلك بفضل ما تقدمه نظريته النفسية 
التكوينية من توضيحات حول عملية اكتساب المعرفة، بما في ذلك مراحلها والعوائق المختلفة 

 التي تعترض سبيل الوصول إليها.

أن الطفل في مرحلته  بياجييرى  :مفهوم التصنيف المنطقي والمجموعات 1.2.4.3
لى عدة مبادئ لمعرفة العلاقة بين الأشياء لذا لابد من تعليمه وتلقينه إالتحضيرية يحتاج 

فمن وجهة  ،عاب مفهوم الاحتفاظ بالعددي ست المبادئ المنطقية وتعريفه معنى المجموعات لا
الأساس لتطور المفاهيم الحسابية لدى الطفل عن طريق بعض نظره السيكولوجية إن 

الخواص الطبيعية كاللون الحجم والشكل أو بعض أنماط السلوك كالطفو أو الذوبان 
 .والحركة

يعتمد هذا التصنيف على خصائص مشتركة مثل  :التصنيف الجمعي )البسيط( أولاـ
ه لمفهوم التصنيف. يمكن للطفل الشكل واللون والحجم، مما يساعد الطفل على تعزيز فهم

الانخراط في ألعاب تساهم في تصنيفه للأشياء بناءً على الوزن والطول، بالإضافة إلى أشياء 
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تطفو على سطح الماء وغيرها. لفهم مراحل تطور مفهوم التصنيف لدى الطفل، سنقوم 
 بمراجعة الفعالية الموضحة في الشكل أدناه.

 (2001،ديب) .فعالية حول تطور مفهوم التصنيف: (15) الشكل رقم

 
لتوضيح الشكل أعلاه، يقوم الطفل بخلط الأشكال معًا ليصنفها في مجموعات منفصلة    

عبر ثلاث مراحل. في المرحلة الأولى، يميز الطفل بين الأشكال بناءً على حجمها أو شكلها 
المرحلة الثانية، يعتمد على أو لونها، حيث تكون الأشكال متشابهة في كل حالة. في 

خصائص الأشكال ويقوم بتصنيفها بعد تصحيح الأخطاء عدة مرات. أما في المرحلة الثالثة، 
يتمكن الطفل من تصحيح أخطائه من خلال الاستبصار وفهم العلاقات في المجال 

    الإدراكي.

الأطفال، يطرحون بفضل فضول  :لى" في التصنيفإعلاقة "متشابهة" و"لا تنتمي  ثانياـ
على أنفسهم العديد من الأسئلة، من بينها ما هي أوجه التشابه والاختلاف بين الأشياء. 
وللإجابة على هذه الأسئلة، يتبع الأطفال أسلوبًا في التصنيف يعتمد على العلاقات. من 

وات خلال الأنشطة المختلفة، يتضح أن الطفل قادر على التمييز بين الحيوانات والبشر وأد
تتطور مراحل الأداء لدى الأطفال من خلال اكتسابهم لمختلف  .الطعام وقطع الأثاث

الفروق، حيث يتعلمون تصنيف الأشياء بناءً على خصائص معينة مثل الشكل واللون 
والحجم. على سبيل المثال، قد يضع الطفل راعي البقر مع الحصان، معتقدًا أن الحصان 
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سنوات، يبدأ الطفل في تصنيف الأشياء جزئيًا إلى  7و  5بين سن  .ينتمي إلى فئة رعاة البقر
مجموعات، مثل مجموعة البشر ومجموعة الحيوانات، مما يدل على بداية تفكيره في مفهوم 

سنوات، يصبح الطفل قادرًا على تصنيف  9إلى  7التشابه والانتماء. وعندما يصل إلى سن 
جموعات تشمل البشر والحيوانات وأدوات الأشياء بشكل أكثر دقة، حيث يقسمها إلى م

 الطعام والأثاث، ثم يقوم بتقسيم هذه المجموعات إلى كائنات حية وغير حية.

عند تصنيف الأشياء  :ة "كل" وعلاقة "بعض" وعلاقة الاحتواء في المجموعاتقعلا ثالثاـ
ضمن مجموعات، غالبًا ما يكون من الضروري فهم العلاقة بين العناصر المراد تصنيفها 

العلاقات بين المجموعات من خلال ثلاثة أشكال: أولًا،  Vennوعناصر أخرى. يوضح 
مجموعتان منفصلتان لا تتشاركان في أي عنصر. ثانيًا، مجموعتان متقاطعتان تشتركان في 

و أكثر. ثالثًا، مجموعتان تكون كل منهما جزءًا من الأخرى، مثل كتب الرياضيات عنصر أ
التي تُعتبر جزءًا من مجموعة الكتب بشكل عام. وتُعتبر مرحلة التمييز بين المجموعات من 

 أهم مراحل التعلم والتصنيف لدى الطفل.

خلال هذه العملية مفهوم يتعلم الطفل من  :الترتيب الهرمي للتصنيف المنطقي للأشياءرابعاـ 
الاحتواء، حيث يقوم بتصنيف المجموعات بشكل منفصل. على سبيل المثال، يدرك أن 
مجموعة الحيوانات تشمل حيوانات أليفة، مثل القطة التي تُعتبر حيوانًا أليفًا. كما هو موضح 

 في الشكل أدناه.

 (2001،ديب) .الترتيب الهرمي للتصنيف المنطقي: (16) الشكل رقم
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نوع من التصنيف الجماعي، حيث يتم تنظيم هو  :التصنيف الضربي )المصفوفات( خامساـ
الأشياء في مجموعات بناءً على معيار محدد. يمكن دمج مجموعتين للحصول على 
مجموعة جديدة. على سبيل المثال، يمكننا أن نطلب من الطفل اللعب بالبطاقات وتصنيفها 

 ا.وحجمهوفقًا للونها 

تشير إلى العمليات المعقدة التي يجد الطفل صعوبة  :الضرب البسيط للمجموعات سادساـ
في حلها، حيث تتطلب نضجًا عقليًا أكبر. فهي تحتاج إلى توضيح أكثر دقة لفهم المشكلات 

 الحسابية المتداخلة.

التجارب الأساسية ي مجال الأعداد، تُعتبر عملية التسلسل من ف :التسلسل الضربيسابعاـ 
التي يمر بها الأطفال مع الأرقام. من الناحية النفسية، تُعطى هذه العملية نفس الأهمية التي 
تُمنح لعملية التصنيف. تشير عملية التسلسل الضربي إلى القدرة على الترتيب وفقًا لأكثر من 

تدعي المرور معيار في الوقت نفسه، وهو ما يواجه الأطفال صعوبات في تعلمه، مما يس
سنوات، لا  5و  2في المرحلة الأولى، التي تتراوح أعمار الأطفال بين  .بمراحل مختلفة

يتمكن الطفل من القيام بهذه العملية، حيث لا يستطيع التمييز بين اللون والحجم ولا إدراك 
طفل سنوات، يبدأ ال 7و 5العلاقات المختلفة. في المرحلة الثانية، التي تشمل الأطفال بين 

في ترتيب البطاقات وفقًا للون والحجم بعد عدة محاولات. أما في المرحلة الثالثة، التي تلي 
وبناءً على ما سبق، ووفقًا  .سنوات، ينجح الطفل في إتمام هذه العملية بشكل أفضل 7سن 

لأبحاث بياجيه، فإن تطور الطفل في مجال الحساب يرتبط بفهمه للمجموعات والتسلسل، 
 م الترتيب، والتصنيف، والتسلسل، والاحتواء ضمن المجموعات.حيث يتعل

 :تأثير الصمم على المفاهيم الأساسية للحساب .3.4.3

(، أظهرت العديد من الأبحاث أن الأطفال الصم يواجهون 2011وفقًا لدراسة عورة )   
 & Mottier (1978)تحديات متعددة في مجال الحساب. ومن بين هذه الدراسات، دراسة 
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Busquet  التي أكدت أن الأطفال الصم يواجهون صعوبة في تعميم المفاهيم الأساسية
والقياس. كما يواجهون صعوبات في التصنيف للحساب مثل الوزن والطول والسرعة 

والترتيب، وتزداد هذه الصعوبات عند تغيير معايير الترتيب لنفس المجموعة، نظرًا لارتباط 
الترتيب باللغة. بالإضافة إلى ذلك، تعاني لغة الإشارة من نقص في تنوع الإشارات التي 

قد تدل على معاني متعددة مثل تعبر عن المفاهيم الأساسية، حيث توجد إشارة واحدة فقط 
 "أكبر" و"أكثر" و"زائد"، مما يسهم في صعوبة الأطفال الصم في اجتياز اختبارات التجريد.

ثلاثة إجراءات متميزة للقياس الكمي للمجموعات والوحدات  Roux (2014)حددت دراسة    
المنفصلة. تتمثل هذه الإجراءات في "التحويل الفرعي"، الذي يشير إلى القدرة على التعرف 

أطفال، وهو دقيق وينطبق  4أو  3الفوري على عدد عناصر المجموعة عندما يكون العدد 
راء تقريبي يستخدم لتغطية كميات أكبر. على الكميات الصغيرة. أما "التقدير"، فهو إج

 وأخيرًا، يأتي "التعداد"، الذي ينطبق على الكميات الكبيرة.

استنادًا إلى ما تم ذكره، يعتمد الصم على التحويل الفرعي والتقدير، وهما عنصران لهما    
ا، مما أهمية خاصة نظرًا لاعتمادهما على اللغة. وبالتالي، فإن تفسير النتائج يكون محدودً 

يجعل من الصعب التمييز بين الصم وذوي السمع الطبيعي. فيما يتعلق بفهم الأرقام 
والحساب، نلاحظ أن الأطفال الصم في بداية دراستهم يظهرون مستوى أقل مقارنة بأقرانهم 

 د.من ذوي السمع العادي عند الع

 : النمو المعرفي. 5.3

مختلف الجوانب، ويمكن ل  نضجهو ال( إلى أن النمو 2019شير البلوي والعتيبي )ي    
تحقيقه من خلال تهيئة الظروف المادية والطبيعية والاجتماعية التي تساعد الطفل على 
النمو بشكل متكامل. ويتأثر الطفل بشكل كبير بالخبرات التي يتعرض لها، حيث تلعب 

خبرات دورًا في تحديد مسار نموه. كما أشارت دراسة الخوالده  الطريقة التي تُقدم بها هذه ال
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( إلى أن العقل يُعتبر من أهم أدوات المعرفة، مما يؤدي إلى ظهور دوافع التعلم التي 2015)
تختلف من طفل لآخر، بشرط أن يكون الطفل سليمًا جسديًا وعقليًا، بالإضافة إلى وجود 

 .م، مع مراعاة العمر الزمني والبرنامج التربوي المناسبمعلم يتناسب التعليم مع مستوى المتعل
، التي تشير إلى أن نمو Vincent Oléronكما استشهدت دراسة بوعمر )بدون سنة( بدراسة 

الطفل الأصم يشبه نمو الطفل السليم سمعيًا، إلا أن هناك تأخيرًا قد يصل إلى سنة أو 
على قدرته على فهم وإدراك ما يدور سنتين، وذلك بسبب فقدان حاسة السمع، مما يؤثر 

حوله، خاصة في البيئة التي يعيش فيها، حيث يواجه صعوبة في التعبير عن مشاعره 
 وأفكاره. 

أن ضعف النمو المعرفي لدى الأطفال الصم يعود إلى   Hage & al (2006)أظهرت دراسة 
لى القدرات العقلية نقص في الخبرات المادية واللغوية. حيث تؤثر قلة المثيرات الحسية ع

للأطفال الصم، مما يؤدي إلى محدودية معرفتهم وتأخر في نموهم العقلي. ومع ذلك، نجد 
أن الأطفال الصم الذين يتقنون لغة الإشارة يحققون نتائج أفضل من الأطفال الصم الناطقين 

 (0920)وفي دراسة  .في القدرة على الانتباه البصري وتحديد المنبهات البصرية بسرعة

Lewis & al  الزرع، تم الإشارة إلى أن الأطفال المصابين بصمم عميق والذين يحملون 
قوقعي يعانون من تأخر في مهام الذاكرة العاملة الصوتية مقارنة بأقرانهم الذين يتمتعون ال

بسمع طبيعي، بينما كان أداؤهم في مهام الذاكرة العاملة البصرية المكانية مماثلًا لأداء 
 الأطفال ذوي السمع العادي.
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أن الأطفال الصم يتمتعون بتوزيع عام مماثل في ( 2010بينت دراسة كحول ) كما   
مستويات الذكاء مقارنة بالأطفال الذين يسمعون بشكل طبيعي، مما يدل على عدم وجود 

 4إلى  3علاقة بين الصمم والذكاء. وقد قدرت دراسة بياجي الفارق بين الفئتين بحوالي 
وتساعد في الاستمرار في سنوات، حيث تبين أن اللغة تلعب دورًا أساسيًا في التواصل 

قد يحرم الطفل من الأصوات المحيطة به،  الصمماكتساب وفهم الواقع. وعلى الرغم من أن 
إلا أنه يمكنه أن يكون بصيرًا، ويمكن تعليمه أساليب مختلفة للتواصل، سواء كانت لفظية أو 

 عبر الإشارات، للتفاعل مع بيئته.

العمليات العقلية التي أجريت ضمن مجال علم  أن  Lewis & al(2009) ترى دراسة   
القدرة المعرفية والمهارات الصوتية ه تؤثر على النفس المعرفي مثل الإدراك والذاكرة والانتبا

ن فإحسب دراسة "بياجي" ( أنه 2009تضيف دراسة عمراني )و  .وكذا الوصول المعجمي
التفكير واستثمار معرفته  التفكير المنطقي هو تعرض الطفل لحالات جديدة تستدعي منه

فالأطفال  ،وخبراته في معرفة خبرات جديدة بشكل يتناسب مع سنه ليعتمد على نفسه ةالقديم
في إدراك المفاهيم الحسية ما يجعلهم يتأخرون في  رالمحرومين من البنية اللغوية لديهم تأخ 

ومن بين هؤلاء تطوير فكرهم المنطقي مثل التصنيف، الترتيب، التسلسل والعدد وغيرها 
  .الأطفال نجد فئة الصم

(  قبل المرحلة الأكاديمية مؤشراً على 2020ضعف المهارات الحسابية الزامل ) حيث يعد   
وجود صعوبات تعلم لدى الأطفال في المرحلة التحضيرية. إذ يُعتبر عدم قدرة الطفل على 

علامة على احتمال مواجهته إتقان المهارات الحسابية قبل الالتحاق بالمدرسة الابتدائية 
صعوبات في مادة الرياضيات لاحقاً. وتعتبر المهارات الحسابية أساسية قبل المهارات 
الأكاديمية، حيث يتعين على الطفل تعلمها ليكون ناجحاً في المستقبل. وهذا يزيد من 
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تين: مسؤولية مربيات التربية التحضيرية، حيث تم تحديد مؤشرات تنقسم إلى فئتين رئيسي 
 التعرف على الأرقام والتعرف على الأشكال، كما هو موضح في الجدول التالي:

 

(2020)الزامل،  التعرف على مهارتي الأرقام والأشكال.: (03) الجدول رقم  
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 :المهارات قبل الأكاديمية لأطفال التربية التحضيرية. 1.5.3

 علامات مبكرة تظهر على الأطفال، تدل( إلى وجود 2002تشير دراسة نايت سي علي )   
 على وجود صعوبات تتعلق بالكلام واللغة، بالإضافة إلى القدرة على الفهم والاستيعاب. كما

تشير إلى بطء معدل التعلم وانخفاض مستوى التحصيل والمعرفة، وتأخر في إنجاز مهام 
المهارات قبل الأكاديمية  تُعرّفإذ  .التعلم في مرحلة الروضة، فضلًا عن تأخر مظاهر النمو

لأطفال التربية التحضيرية بأنها مجموعة من الخصائص والسلوكيات المميزة لهؤلاء الأطفال 
في سن مبكرة، والتي ترتبط بصعوبات التعلم النمائية الأكاديمية. يمكن اعتبار هذه المهارات 

 :امؤشرات تنبؤية تدل على احتمال حدوث صعوبات تعلم لاحقة، ومن أبرزه

 .الوعي الفونولوجي )الصوتي(  -

 .التعرف على الحروف الهجائية  -

 التعرف على الأرقام والألوان والأشكال. - 

إلى وجود اهتمام متزايد في تعزيز المهارات الرقمية  Etchepare & al (2014)تشير دراسة    
يواجهون تحديات كبيرة في تعلم المبكرة، خاصةً في ظل الأسئلة التي يطرحها الأطفال الذين 

الحساب. وقد تم إجراء تجارب مع المراهقين الصم، مما يدعم الفكرة بأن أي تأخير في 
تطوير العمليات الأساسية قد يؤدي إلى نتائج إيجابية مع مرور الوقت. فيما يتعلق باكتساب 

فال الصم الذين مهارات الحساب في المرحلة التحضيرية، تشير الدراسة التي تناولت الأط
سنوات إلى أن مبادئ العد تُكتسب في نفس العمر لدى الأطفال  6و 3تتراوح أعمارهم بين 

الصم والأطفال ذوي السمع الطبيعي. حيث يظهر أداء الأطفال الصم مشابهًا أو حتى أفضل 
و من أداء الأطفال السامعين الذين يتلقون تعليمًا مماثلًا، خصوصًا في ما يتعلق بحساب أ

دراستهم دون أي  يبدؤون " أن الأطفال الصم Paul إنتاج مجموعات صغيرة. وبالتالي، يعتقد "
   Kritzer (2009)ت دراسة اكتشف حيثصعوبات خاصة في الوصول إلى الأرقام أو تمثيلها. 
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سنوات،  6و  4طفلًا أصمًا تتراوح أعمارهم بين  28مجموعة من المهارات الرقمية لدى 
 وا بالمدرسة مطلقًا وليس لديهم أي اضطرابات مرتبطة.والذين لم يلتحق

شكل عام، تشير النتائج إلى أن أداء الأطفال الصم أقل من المعايير المحددة للأطفال ب    
٪ من الأطفال الصم في العينة من تأخير 60ذوي السمع الطبيعي. حيث يعاني أكثر من 

شهرًا. ومن الملاحظ أن  12تجاوز ٪ منهم من تأخير ي39أشهر، بينما يعاني  7يزيد عن 
الأطفال الذين ينتمون لآباء صم يحققون نتائج أفضل بشكل عام مقارنة بأطفال الآباء ذوي 
السمع الطبيعي، رغم أنهم لا يتجاوزون المستوى "المتوسط" وفقًا لمعايير الاختبار. وعندما 

ياضيات، مع توجيه يخضع هؤلاء الأطفال لاختبارات تكميلية في مجالات أخرى من الر 
ومساعدة من البالغين، يظهرون أداءً جيدًا في مجال الهندسة. ومع ذلك، يواجه هؤلاء 
الأطفال صعوبات مستمرة مقارنة بأقرانهم السامعين في التعرف على التعريفات والتسلسلات 

 الزمنية والمشكلات والحساب والمنطق.

يُعتبر وجود تناقض يؤثر على الصم يما يتعلق بتطوير الحساب من منظور بياجي، ف   
موضوعًا مثيرًا للجدل. لذا، يجب أخذ التأخر الملحوظ في المستوى المنطقي بعين الاعتبار، 
مع مراعاة التحيزات المنهجية المحتملة في هذا السياق. ومع ذلك، فقد أظهرت الأبحاث 

مثل المنطق الطبقي، الأخيرة وجود صعوبات تواجه المتعلمين العاديين والصم في مجالات 
والمنطق اللفظي، ومحددات الكمية. بالإضافة إلى ذلك، تثير الممارسات السريرية تساؤلات 
حول هذا التأخر الذي يظهر لدى بعض الشباب الصم في اختبارات الحفظ، حيث يكون 

 البعد الإدراكي واضحًا.

مرحلة التحضيرية، الذين لأطفال الصم في الالخاصة بالمكتسبات الحسابية أما بالنسبة ل  
سنوات، يتضح أن مبادئ العد تُكتسب في نفس العمر كما هو  6إلى  3تتراوح أعمارهم بين 

الحال مع الأطفال ذوي السمع الطبيعي، إلا أن أداء الأطفال السامعين يكون أفضل. 
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إلى  2( إلى أنه عند إعادة إنتاج مجموعة من 2004بالإضافة إلى ذلك، تشير دراسة رامي )
 4إلى  3عناصر بعد إخفاء النموذج، يكون أداء الأطفال الصم الذين تتراوح أعمارهم بين  4

في نفس الفئة العمرية.  ذوي السمع العاديسنوات متساويًا أو حتى أعلى من أداء الأطفال 
كما يظهر أداء الأطفال الصم تفوقًا عندما تُعرض العناصر في مجموعة واحدة، بينما يكون 

ء متساويًا عند تقديمها بشكل تسلسلي. ويؤكد بعض الباحثين، استنادًا إلى النتائج الأدا
المذكورة، على أهمية جودة تمثيل الأرقام المتاحة للأطفال الصم الصغار. ومن المهم الإشارة 
إلى أننا نعتمد هنا على الإنجازات، التي تعد بلا شك مهمة، لكنها تتعلق فقط بجوانب معينة 

 ب.من الحسا

أن التعامل مع الحساب في المرحلة التحضيرية  Faiq & Chedati (2003)ت دراسة أظهر    
يتم عادة من خلال ثلاثة محاور رئيسية: بناء وإثراء الفضاء والأنشطة المنطقية، نهج العدد 
والقياس. حيث يتمكن الطفل من ملاحظة واكتشاف وتنظيم العلاقات المنطقية الحسابية التي 
تشكل أساس بناء الأشياء، وتحديد خصائصها، وتطوير مهارات التصنيف لاكتشافها 
وتصنيفها. كما يتمكن الطفل من بناء العلاقات العددية والمكانية، ويقوم بممارسة الحساب 
دون أن يدرك ذلك. الحياة اليومية مليئة بأنشطة المقارنات والتصنيفات والمطابقة والتقديرات، 

دية في القسم التحضيري ليست استثناءً من ذلك. تسهم الأنشطة البدنية والأنشطة العا
واللغوية والفنية والعلمية والتكنولوجية في تعزيز البنية الحسابية للطفل. ومن المهم أن يتم 
صياغة المحتوى الحسابي في مرحلة التربية التحضيرية من منظور تكاملي يركز على 

ولتطوير التفكير وبناء تمثيلات عقلية مجردة بشكل  النشاط والحركة الجسدية للطفل.
تدريجي، يجب على الطفل أن يتفاعل جسديًا. يمكن تصنيف المفاهيم والمحتوى الحسابي 

    في مرحلة التربية التحضيرية إلى أربعة محاور رئيسية هي:
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 :أولا. تنظيم المكان والزمان إيجاد طريقك في الفضاء

ع المسار ال من نقطة إلى أخرى، واتب انتقلإاكيفية حول  تعليمات تقديم الفضاء:الحركة في  ـ
 .Bو  A بين النقطتينبديلة ضع علامة على المسار، ابحث عن مسارات قم بو المحدد، 

من الأمام إلى إلى الداخل،  جمن الخار من الداخل إلى الخارج،  ـ المواضع النسبية للأشياء:
على، من جانب واحد إلى الجانب الآخر، الأسفل إلى الأمن و الخلف، من أعلى إلى أسفل، 

       هناك،  - وجهًا لوجه، ظهرًا لظهر، هنا يمين، - يسار يسار، - قريب بعيد، يمين
 .بعد، الأول، الثاني والثالث….إلخ - قبل

 إلخ. ...دائري، مثلث، مربع، ـ التعرف على الأشكال:

منه متابعة أبرز الأحداث اليومية، ورسمها، والبحث عن ترتيب القصص كما نطلب    
باستخدام صور متسلسلة، وإعادة بناء التسلسل الزمني للنزهة من خلال تصنيف الصور 

غدًا،  الملتقطة باستخدام المصطلحات مثل )أولًا، ثم بعد ذلك، للانتهاء( و)الأمس، اليوم،
 .ولاحقًا(. كما يتعين عليه التعامل مع الساعات الرملية وساعات التوقف

 :ثانيا. الأنشطة المنطقية

 .حسب اللون، الشكليكون  التصنيف:ـ     

مفهوم النظام )أكبر من، أصغر من، بقدر، أكثر من، أقل من الأول، بعد،  الترتيب:ـ    
 قبل، بعد أو قبل...(

 ...تنفيذ الخوارزميات )أبيض أحمر أسود/أبيض أحمر أسود السلسلة:ـ    

 المتعارف عليها.: استخدم الرموز والإشاراتـ    
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 :ثالثاـ نهج الرقم

)مع عدم معرفة ماهيته، ولكن فهم استخداماته(، يتضمن إنشاء النهج الوظيفي للرقم       
وقراءة التقويمات، والتعامل مع الأشياء الزائلة، بالإضافة إلى تحديد عدد الغائبين والحاضرين 

 ا.في الفصل، وممارسة ألعاب الورق، والدومينو، وألعاب النرد وغيره

فظي )مثل القافية والعد( التمثيل البصري )مثل لعبة الدومينو( اللالتمثيل  تمثيلات العدد: ـ
 .(3التمثيل الكتابي )مثل الرقم 

تخدام الموازين ذات الوزن )الثقيل والخفيف( في منطقة البقالة على است :رابعا. نهج القياس
 .سبيل المثال

والخفيفة( في قسم البقالة، على الموازين ذات الأوزان المختلفة )الثقيلة استخدام  الوزن:ـ 
 .سبيل المثال

 .استخدام الخطوات والأيدي والخيوط لقياس الأشياء والمسافات الأطوال:ـ 

 .تراكب سطحين أو أكثر مقطوعين مسبقًا لقياس المساحات المناطق: ـ

 .الإيقاعات التي يتم ضربها على جسم أو آلة إيقاعية المدة: ـ

 :التدخل المبكر لأطفال التربية التحضيرية. 2.5.3

 :تعريف التدخل المبكر لأطفال التربية التحضيرية .1.2.5.3

 اعتمدت يتجاوز التعليم التحضيري دور الأسرة التي تعفي نفسها من مسؤولية التعليم، حيث
على التعليم المشترك للأطفال الصغار في دور الحضانة  Goutard( 1992)  دراسة

والجمعيات المختلفة. هذا الخيار يتيح للوالدين تعليم أبنائهم بالتوازي مع البرامج الدراسية التي 
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تتناسب مع احتياجاتهم، وهو ما أكدت عليه اليونيسكو في دراساتها حول أشكال التعليم غير 
( إلى أن التدخل 2012فولة المبكرة. كما أشارت دراسة الحربي )التقليدية في مرحلة الط

المبكر يستهدف جميع الأطفال المعرضين للخطر لأسباب بيولوجية أو بيئية، من خلال 
توفير مجموعة شاملة من الخدمات الطبية والاجتماعية والنفسية والتربوية. يتم ذلك عبر 

ت الأطفال واحتياجاتهم، وتستهدف الأطفال تطبيق برامج ومناهج وأساليب تتناسب مع قدرا
دون سن السادسة الذين يعانون من إعاقات أو تأخر في النمو، بالإضافة إلى أولئك الذين 

 .لديهم قابلية للتأخر أو الإعاقة، مع تقديم الدعم لأسرهم أيضًا

تكون  تعتبر السنوات الأولى من حياة الأطفال فترة حاسمة تتطلب التدخل المبكر، حيث   
هذه المرحلة أكثر سهولة وسرعة في تحقيق النمو. فخلال هذه السنوات، تحدث معظم مراحل 
النمو الحرجة، وتكون القابلية للتعلم والنمو في أوجها. كما أن مظاهر النمو تتداخل في 

عليم ت  أن Hägglund & Samuelsson (2009) توضح دراسةة. إذ تأثيرها خلال هذه الفتر 
باهتمام محدود، نظرًا لأنه يتعلق باللغة. ومع تزايد حضي لة الطفولة المبكرة الصم في مرح 

المخاطر التي تواجه السياسة العالمية في مجالات التعليم، يصبح من الضروري التخطيط 
وتقديم التعليم من أجل التنمية المستدامة، سواء في المرحلة التحضيرية أو في باقي النظام 

ناول التغييرات الأخيرة في سياسة التعليم السويدية، بالإضافة إلى التعليمي. لذا، تم ت 
الخصائص المميزة لأساليب التدريس في هذه المرحلة، وتدريب الأطفال في مجال التنمية 

 المستدامة، حيث تم مناقشة هذه العناصر بشكل موسع.

 :أهداف التدخل المبكر لأطفال التربية التحضيرية .2.2.5.3

هدف التطوير المستمر للتعليم من أجل على  Blatchford (2009)-Siraj دراسةأكدت   
التنمية المستدامة في مرحلة الطفولة المبكرة إلى الاستفادة من أدوات الإنترنت المتاحة 
للمجموعة. تسعى برامج التدخل المبكر إلى تحقيق مجموعة من الأهداف للأطفال ذوي 
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الآثار السلبية  (. تشمل هذه الأهداف تقليل2012الإعاقة، كما حددتها دراسة الحربي )
للإعاقة والحد من تدهورها، ومساعدة الطفل على التكيف مع بيئته، وتقليل فرص الفشل عند 
الالتحاق بالمدرسة أو المراكز الخاصة. كما تهدف إلى توفير العلاج المهني والطبي 
والطبيعي، وتقليل الاعتماد على الأسرة وخدمات التعليم الخاص عند بلوغ سن المدرسة، 

 لإضافة إلى تدريب وإرشاد الأسرة لتجنب تكاليف الرعاية الصحية المكثفة والتعليم.با

  Bredekamp (1993) حسب دراسة تتطلب الممارسات المناسبة للمرحلة النمائية للطفل   

تقديم برنامج تربوي يتماشى مع عمره واحتياجاته الفردية، استنادًا إلى المعلومات المتاحة 
أخذ هذا البرنامج في اعتباره تطور الطفل عبر المراحل النمائية المختلفة، حول نمو الطفل. ي 

مع التركيز على تجنب دفع مستوى تحصيل الأطفال إلى ما يتجاوز مستوياتهم النمائية 
الحالية. يتعين على المعلمين توجيه وتعليم الأطفال، ويشمل التدخل المبكر من الولادة حتى 

ث تركز برامج هذه المرحلة على تطوير مهارات أولياء الأمور سن المرحلة التحضيرية، حي 
وقدراتهم في دعم نمو أطفالهم وتعلمهم. كما يتطلب الأمر تشكيل فريق متعدد التخصصات 
لتلبية احتياجات الأطفال ذوي الإعاقة وعائلاتهم قدر الإمكان. يجب أن يكون التركيز 

المناسبة لعمر الطفل، وأن ترتبط مباشرة  الأساسي في برامج التدخل المبكر على الأنشطة
بزيادة كفاءة الأداء وعلاج نقاط الضعف لدى الطفل، بالإضافة إلى تعزيز نمو القدرات 

 والمهارات والمعرفة الأساسية اللازمة لتحقيق النجاح الأكاديمي والاجتماعي.

 :برامج التدخل المبكر لأطفال التربية التحضيرية .3.2.5.3

إن النتائج المستخلصة من البرامج المقدمة في المرحلة التحضيرية لا تعكس بالضرورة    
يستدعي إجراء تقييم دقيق أنه   al  & Capuano (2014)لذا أكدت دراسة البرنامج المعتمد، 

لمختلف النتائج في هذه المرحلة. كما أن هذه البرامج تُظهر فعالية كبيرة للأطفال الصم. وفقًا 
(، تُعرف برامج التربية التحضيرية بأنها مجموعة من الأنشطة 2013لدراسة عساف )
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ربية والتعليم، والتي والخدمات المتنوعة التي تقدمها المرحلة التحضيرية المعتمدة من وزارة الت 
تسهم في تعزيز النمو الشامل للطفل في مجالاته الجسمية والحركية والحسية والعقلية واللغوية 
والانفعالية والاجتماعية، إلى أقصى حد ممكن وفقًا لقدراته، من خلال مشاركته في هذه 

 نة لأداة الدراسة. الأنشطة. وسيتم تقييم فعالية هذه البرامج بناءً على استجابة أفراد العي 

( إلى أن البرنامج يتكون من مجموعة من الأنشطة 2009شير دراسة الدهشمي )كما ت    
المرتبطة بجدول زمني شهري أو أسبوعي، حيث تقوم المربية بتقديمها للأطفال بأسلوبها 
الخاص. كما أن للآباء والمختصين دوراً مهماً في برامج التدخل المبكر للأطفال في مرحلة 

( على ضرورة تقديم 2012التربية التحضيرية. وفي هذا السياق، أكدت دراسة الحربي )
مجموعة من الاقتراحات والحلول التي يمكن أن تساعد الآباء والمعلمين والمختصين الذين 
يعملون مع هذه الفئة، بهدف الاستفادة منها في تخفيف أو التغلب على حدة المشكلات 

    ا، وذلك من خلال ما يلي:النمائية التي يواجهونه

كرار الخطوات عدة مرات مع توفير بيئة غنية بالمثيرات المحببة للأطفال، مما يساعدهم ت -
 .على استخدام حواسهم، مع تجنب المثيرات ذات الأصوات العالية التي قد تشتت انتباههم

ح لهم بالعثور تشجيع الأطفال على البحث والاكتشاف من خلال إخفاء الأشياء ثم السما -
 .عليها، مع تعليمهم مهارات جديدة تعزز إبداعهم

تحفيز الطفل على التقليد والمحاكاة من خلال استخدام حركات الجسم وتعبيرات الوجه،  -
 .بالإضافة إلى الألعاب المتنوعة

تشجيع الطفل على ملاحظة الأشياء، مثل المكعبات بألوانها المختلفة، وبعض المواد ذات  -
 الملمس الناعم والخشن، والأشياء الصلبة واللينة.

 .على الخيال همد الأطفال بالأدوات والخامات التي يمكن استخدامها بطرق عدة لتشجيعي زو ت ـ 
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يحتاج الأطفال إلى جداول منتظمة لتعلم مفاهيم النظافة، القوانين، الترتيب والتنظيم، مثل  -
 .أماكنها الصحيحةتعليمهم كيفية وضع الألعاب في 

يجب تشجيع الطفل على التفاعل مع أقرانه والمشاركة في الأنشطة الجماعية لتعزيز  -
 .مهاراته الاجتماعية وزيادة ثروته اللغوية

من المهم أن يستمع المعلم أو الوالدان للطفل من خلال قضاء وقت يومي معه وممارسة  -
 م.أنشطة ممتعة لزيادة دافعيته ورغبته في التعل

بعض الأطفال الذين يواجهون صعوبات في التعلم لا يتعلمون بنفس سرعة أقرانهم الذين    
يتمتعون بسمع طبيعي. لذا، يحتاجون إلى تدخل ومساعدة في التعلم من خلال مهام بسيطة 
تتدرج في الصعوبة. كما أن الأطفال الذين يعانون من مشكلات في التعلم يحتاجون إلى 

استخدام الأشياء أثناء اللعب، مما يساعدهم على فهم علاقة السبب الدعم في كيفية 
والنتيجة. بالإضافة إلى ذلك، فإن استكشاف العالم المحيط بهم من خلال حواسهم يساهم في 

 تطوير مهاراتهم اللغوية ويساعدهم في التعلم في المدرسة لاحقًا.

 :مناھج التعليم في التربية التحضيرية للصم. 6.3

 إن مراجعة الأهداف الأساسية لنظام التعليم والتدريب تعد ضرورية لعدة أسباب، حيث   
تشكل هذه الأهداف جوهر النظام الذي ستنبثق  أنها Faiq & Chedati (2003)ترى دراسة 

منه بقية المكونات التي سيتم تعديلها وفقًا للتماسك المطلوب، لتكون جزءًا من الإصلاح 
الإنجازات المخطط لها. كما تتيح هذه المراجعة تحديث الأهداف العامة الجاري والبناء على 

للتعليم في المرحلة التحضيرية، بما يتماشى مع الأهداف الكبرى للتربية والتكوين، مما يسلط 
 الضوء على الأهداف الرئيسية للنظام في مجال الطفولة المبكرة.
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لتمكين المتعلمين الصم  يجب أن تصمم ناهج التعليمأن م ( 2016دراسة السالم ) ركزت   
 لذا يجب أن تشملمن التفاعل معها عبر وسائل متنوعة تتناسب مع اهتماماتهم الفردية. 

(، والتي تركز 2012حددتها دراسة عوض الله ) كما مناهج المرحلة التحضيرية أهدافًا تربوية
ذهنية والجسدية والانفعالية على التنمية المتوازنة والشاملة لمهارات الطفل في الجوانب ال

والإدراكية والاجتماعية والدينية، بالإضافة إلى بناء سلوك سوي. تهدف هذه المناهج إلى  
تنمية شعور الطفل بذاته وتعزيز ثقته بنفسه، وتكوين مفاهيم إيجابية عن الآخرين، وتشجيع 

كل جيد، وتعزيز روح المبادرة لديه. كما تسعى إلى تدريب الطفل على استخدام حواسه بش
قدراته على الابتكار والتفكير المنطقي، مما يساعده على تحقيق أهداف النمو التي تتناسب 
مع قدراته الوراثية وظروفه البيئية. كما تركز على تطوير النمو اللغوي للطفل، وغرس روح 

سس التربية الانتماء والإخاء، وتعزيز العلاقة بين المؤسسة التربوية والأسرة لضمان توافق أ
وتكامل الجهود. وقد اختلف الباحثون حول أساليب تعليم الطفل، حيث أوضحت دراسة نايت 

( أن الطفل يتعلم بشكل أفضل عندما يرتبط التعلم بخبراته الحياتية، بينما 2002سي علي )
ته، ربط بياجيه نمو القدرة العقلية بالعمليات العقلية التي تؤدي إلى حالة من التوازن. من جه

 أوضح فيجوتسكي دور اللغة في هذه العمليات.

لذا، يحتاج أطفال المرحلة التحضيرية إلى الأشياء المحسوسة والمرئية في تعلمهم لبناء    
مفاهيم عن العالم من حولهم. هناك برامج متنوعة يمكن استخدامها لتدريب الأطفال على 

في تنمية مهارات حل المشكلات بطريقة التعرف على الأشكال والألوان والأعداد، مما يساعد 
 حسبم  ــــأجل التواصل مع المتعلمين الص من يحتاجالمعلم منه فإن و  سهلة وممتعة.

نموذج ومنهجية تتيح له تعليم الأطفال بطريقة سلسلة وفي  ىلإ & al (2018)   Evensدراسة
 نموذجا للتدريس سمي بـ "النموذج المفقود" أو  ابتكر  Shulman هذا الصدد نجد أن الباحث

PCK ( 1987 ـ ــــ 1986لحل مشكلة التدريس والتواصل وهذا سنة) هذا النموذج على  رتكز
البحث والممارسة في مجال التدريس، حيث كان في السابق يميل إما نحو المعرفة المتعلقة 
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بالمحتوى أو المعرفة المتعلقة بأسس التدريس. ومع مرور الوقت وتقدم الأبحاث، توسع هذا 
لك، النموذج ليشمل عنصرين إضافيين هما معرفة المنهج ومعرفة أهداف التدريس. نتيجة لذ

أصبح هذا النموذج مستخدمًا على نطاق واسع، مما يسهم في فهم المناهج وعمليات التقييم. 
 وفقًا لهذا النموذج، تتفاعل التوجهات الخاصة بتدريس المادة مع جميع المكونات الأخرى.

ذ إ ،نية للمعلمينـ ــــدة المعرفة المهــ ــــأهم فئة قاع  PCK حاليًا، تعتبر الأبحاث التربوية
التعلم التفاعلي الذي يوضح عملية معقدة ويتطلب   Ammer (1992)  وذجـــــ ــــن نمـمــــ ــــيتض

إنشاء أنشطة مفتوحة تشجع البحث والاكتشاف والابداع والاختراع، وسيكون ذلك من خلال 
 :إبراز مراحل المخطط المنهجي التالي

 ( Ammer, 1992)التفاعلي. مراحل المخطط المنهجي للتعلم : (17) رقم الشكل

 
 :الأسس النظرية والاطر التربوية التي يعتمد عليها في تكييف مناهج الصم .1.6.3

( تتبع منهجية منطقية تتم في سياق 2016السالم ) حسب دراسةن عملية تكييف المناهج إ  
علمي، حيث أصبحت هذه العملية تتجاهل دور المتعلم كعنصر فعال من خلال مشاركته 
وتفاعله، مما يؤدي إلى إغفال جوانب معرفية ونفسية واجتماعية وحسية تدعم العملية 

ديثة تعزز الوصول إلى التعليمية. وقد أسهم التقدم في مجال التربية في ظهور نظريات ح 
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المنهج العام في مجالات متعددة. لذا، من الضروري وضع إطار لتحديد الآليات اللازمة 
لتكييف مناهج الصم، استنادًا إلى هذه النظريات، مع أهمية تعزيز التوقعات الإيجابية من 

ى في عدة من المهم أن نلاحظ أن مفهوم التكييف يتجل جميع العاملين في المجال التعليمي.
( في أبحاثه 2001أشكال متنوعة، وقد تم تناولها بشكل مفصل من قبل كينج سيرز )

( بتحديد الكفاءات التدريسية 2005أبو حرب )ت دراسة المتعلقة بتكييف المناهج. كما قام
الضرورية لمعلمات التربية التحضيرية للأطفال، وذلك في سياق تطوير نماذج المناهج للقرن 

( 85( مديرة ومعلمة. وقد أعد الباحث قائمة تضم )48عشرين، من وجهة نظر )الحادي وال
كفاية تدريسية، تم توزيعها على خمسة كفاءات رئيسية، وهي: كفاية التخطيط والتنظيم، كفاية 
ربط الأفكار، كفاية حل المشكلات والعمل مع الآخرين، كفاية جمع وتنظيم البيانات 

وأظهرت نتائج الدراسة أن المعلم يحتاج بشدة إلى جميع  وتحليلها، وكفاية استخدامها.
    الكفاءات التدريسية المقترحة.

 :يجب التدرج فيها عند تكييف مناهج الصم يمستويات ومراحل التكييف الت. 2.6.3

( إلى أهمية تكيف مناهج التعليم العام من خلال الدور الفعّال 2008تشير دراسة حنفي )   
يمتلكه من مهارات تواصل فعالة، بالإضافة إلى تنويع الأنشطة التعليمية بما للمعلم وما 

يتناسب مع احتياجات وقدرات الطلاب الصم وأقرانهم من ذوي السمع العادي في سياق 
الدمج الكلي. كما تبرز الدراسة أهمية استثمار حاسة البصر ودور الأنشطة المرافقة للمنهج 

 أساليب التقييم المناسبة.الدراسي، فضلًا عن استخدام 

شكل عام، ينبغي أن تساهم المناهج التعليمية في تزويد المتعلمين بعدد من المهارات ب    
الأساسية، وذلك من خلال دور المعلم في تطبيق المنهج ضمن العملية التعليمية. يجب أن 
يكون البرنامج التربوي الفردي هو الأساس في هذه العملية، مع التركيز على تعزيز الثقافة 

ن خلال التعليم. يتطلب ذلك مستوى عالٍ من المعرفة والمعلومات التي يجب المهنية للصم م
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أن يحصل عليها الأطفال الصم خلال مراحلهم التعليمية، وليس فقط من خلال الإعداد 
 متعلمينفي هذا الإطار، يتبين أن هناك مجموعة من المتطلبات الضرورية لدمج ال .المهني

ذه المتطلبات جوانب تتعلق بالبيئة المدرسية، وتأهيل الصم في المدارس العادية. تشمل ه
المعلمين، ودور أسر الطلاب الصم أو ذوي السمع الطبيعي، بالإضافة إلى متطلبات عامة 

 .تتعلق بعملية الدمج، والتي تساهم في خلق بيئة مجتمعية تدعم هذه العملية

راحل تكييف المناهج، قدم ( إلى أنه قبل مناقشة مستويات وم2016تشير دراسة السالم )   
تعريفًا  National Centrer on Accessible Educational Materials( 2016المركز )

لتكييف المناهج، حيث يتمثل في تكييف يأخذ أشكالًا متعددة تختلف وفقًا للمادة العلمية 
جراءات ومحتواها والمرحلة الدراسية. يتضمن هذا التكييف مجموعة من الأساليب والطرق والإ

المتنوعة التي تشمل طرق التدريس، المحتوى التعليمي، والمكونات التعليمية. الهدف 
الأساسي من التكييف هو جعل التعليم يتسم بالطابع الفردي الذي يسهم في تلبية احتياجات 

عند النظر إلى مفهوم التكييف، نجد أنه يُعرف بمسميات و  فرد أو مجموعة من المتعلمين.
ل: التغيير، التبديل، التحسين، التسهيل، والملاءمة، وجميعها تندرج تحت مفهوم متنوعة مث

التكييف وتأخذ أشكالًا مختلفة تتباين جزئياً وفقاً للاحتياجات المحددة. ومن خلال مراجعة 
الأدبيات والدراسات، يتضح أن التكييف يتضمن تسعة عناصر ينبغي على المعلمين 

تها عند تعديل المناهج، حيث يرتبط كل عنصر من عناصر المنهج والقيادات التعليمية مراعا
 كما هو موضح في الشكل أدناه
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 (2016عناصر المنهج. )السالم، : (18) الشكل رقم

 

 

 ( King-Sears, 2009)مستويات التكييف. : (04)الجدول رقم 
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 . دراسات تطرقت إلى بروتوكول الحساب:7.3

الدراسات تناولت بروتوكول الحساب، في الفقرات التالية سنقدم عرضا توجد مجموعة من    
 :موجزا لهذه الدراسات

  Sawada & al  (2002) :ـ دراسة1

عنوان الدراسة: تقييم ممارسات الإصلاح في دروس العلوم والرياضيات: بروتوكول    
 .مُحَدَّث لمراقبة التدريس في المواد العلمية والرياضية

الدراسة إلى توضيح المشكلة المتعلقة بتجاوز الصعوبات الإثباتية التي تواجه  هدفت هذه   
 التابعة للتعاونية الأريزونية للتميز في تحضير المعلمين (EFG) مجموعة تيسير التقييم

(ACEPT) . التحدي الرئيسي الذي يواجه هذه المجموعة هو كيفية تحديد وقياس
الناحيتين الفكرية والتجريبية، وذلك لمجموعة متنوعة من العلوم الإصلاحات بشكل مقنع من 

ومعلمي الرياضيات. استغرقت هذه المهمة عامين لإكمالها، وأسفرت عن تطوير بروتوكول 
، وهو الأداة التي تم اعتمادها في النهاية للتحقق من (RTOP) مراقبة التدريس الإصلاحي

 (. ACEPT) صحة تقييم

مدربين في مادة  6اسة من مجموعة من المدربين، حيث شملت تكونت عينة الدر    
في الفيزياء. تم مراقبة كل مدرب مرتين على الأقل  4في علوم الفيزياء، و  6الرياضيات، و 

لكل مدرب ليكون  ( RTOP) . تم احتساب متوسط1999خلال فصل الخريف من عام 
الطبيعية، والتي تُعرف  لتلك الفئة. كما تم حساب درجات الكسب (RTOP) بمثابة درجة

أحيانًا بـ "عامل النازلي" نسبةً إلى الفيزيائي ريتشارد هاك، لكل فئة. تُفضل هذه النتيجة عند 
تقييم درجات الكسب البسيطة )النتيجة الأخيرة ناقص النتيجة السابقة( لأنها تأخذ في 

طبيعي كالتالي: الاعتبار الفروقات الأولية في الاختبار المسبق. يتم صياغة الكسب ال
)النتيجة الأخيرة ناقص النتيجة السابقة( / )الإجمالي ناقص النتيجة السابقة(. من الناحية 



الحساب عند الطفل في المرحلة التحضيرية                        لثالفصل الثا  

 

122 
 

المفاهيمية، يمثل الكسب الطبيعي نسبة الزيادة المحتملة في الإنجاز التي يمكن تحقيقها من 
 .قبل فرد أو مجموعة، وهو قيمة بلا وحدات

، حيث 1999ورات المدرجة في تقييم خريف عام في جميع الد ( RTOP) تم استخدام   
اتفق المراقبون على العمل في أزواج لبعض الملاحظات الأولية. كجزء من هذه الخطة، قام 
عضوان من المجموعة المالية "هيرميس" بالتعاون لإجراء مجموعة فرعية من الملاحظات 

زوجًا مستقلًا(  32مالي زوجًا من هذه الملاحظات )من إج 16على نفس الفئات. تمثل أول 
 .أساسًا لحساب تقديرات موثوقية المقيم. يتضمن ذلك بندين من الدلالة التقنية

على الرغم من حجم العينة المحدود، إلا أن الارتباط بهذا الحجم يعتبر ذا دلالة إحصائية    
الرياضيات لمفاهيم . وقد تم الحصول على ارتباطات مماثلة في 0.01عند مستوى احتمال 

يمكن .  (r = 0.97)، والفيزياء(r = 0.92) ، والإحساس بالأرقام(r = 0.94) الفهم
 ملاحظة أن الكسب الطبيعي يرتفع أو ينخفض بنفس الطريقة التي تتغير بها درجات

(RTOP) للمدرسين في الفصول. وكان معامل الارتباط بين درجات (RTOP)  والكسب
. كما أظهر الاتساق الداخلي، الذي تم قياسه 0.88الفصول الستة الطبيعي في هذه 

باستخدام ألفا كرونباخ، مستوى عالٍ من الثبات. تشير معاملات الارتباط التي تتراوح بين 
للفصول الدراسية ومتوسط درجات الكسب الطبيعي ( RTOP) بين درجات 0.97و  0.88

 أن الإصلاح، كما تم تحديده بواسطة للطلاب في تلك الفصول على مقاييس الإنجاز إلى
(ACEPT) وقياسه بواسطة (RTOP) ًكان فعالا ،. 

 :Desoete & Grégoire (2006) ـ دراسة2

عنوان البحث: الكفاءة العددية لدى الأطفال الصغار والأطفال الذين يواجهون صعوبات    
 .في تعلم الرياضيات
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الدراسة الأولى تهدف إلى استكشاف ما إذا كان تم إعداد دراسة تتألف من جزئين. كانت    
الأطفال الذين يعانون من تأخير في مهارات الحساب في الصف الأول قد واجهوا صعوبات 
في الحساب خلال مرحلة رياض الأطفال. إذا تم إثبات ذلك، فإن تقييم "العلامات" في مرحلة 

لتدخل المبكر. أما الدراسة الثانية، فقد ما قبل المدرسة قد يكون له فائدة كبيرة في بدء برامج ا
استهدفت فحص ما إذا كان تفكك جوانب الكفاءة العددية يمكن أن يساهم في تقييم صعوبات 

في الصف الثالث. تهدف هذه الدراسة إلى معرفة ما إذا كان العجز (MLD)  التعلم الرياضية
لحالة، سيكون لدى الأطفال الذين في المعالجة النهائية يعد مؤشراً على فهم العدد. في هذه ا

والأطفال الأصغر سناً المتطابقين في القدرات نفس الملف الشخصي.  (MLD) يعانون من
بالإضافة إلى ذلك، يتم التحقيق فيما إذا كانت المشكلات قبل العددية والعددية تمثل غالبية 

 (MLD) . ، وما إذا كانت هناك حاجة إلى نوع فرعي من(MLD) تلاميذ

طفلًا بهدف التحقيق في كفاءة الأطفال الصغار في المهارات  82تم إجراء الدراسة على    
العددية، بالإضافة إلى تقييم القيمة التنبؤية للاختبارات العددية )قبلية( في مرحلة رياض 
الأطفال. كما تم دراسة ما إذا كانت معرفة الأطفال بالنظام العددي وتمثيل حجم الرقم 

راتهم الحسابية ومعرفتهم المنطقية ومهاراتهم في العد. وفي دراسة مقطعية إضافية مرتبطة بقد
بمتوسط عمر  (MLD) طفلًا تم تشخيصهم سريرياً بصعوبات التعلم الرياضية 30شملت 

طفلًا، حيث تم قياس نفس  30×  2سنوات، تم تقييم العمر والقدرات المتطابقة مع  8.5
 .العدديةمعايير الكفاءة 

أظهرت النتائج وجود اختلافات فردية في مهارات الحساب، بالإضافة إلى العلاقة بين    
تأخر الحساب في الصف الأول ومشكلات الحساب في مرحلة رياض الأطفال. في النتائج 
المقطعية، وُجدت بعض الأدلة على استقلالية القدرات العددية لدى الأطفال الذين يعانون 

% منهم لا يزالون يعانون من عجز حاد 13حوالي .  (MLD)تعلم الرياضياتمن صعوبات 
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في المعالجة ما قبل العددية، مثل إنتاج تسلسل الأرقام، ومهارات الكاردينالية، والمعرفة 
% منهم صعوبات كبيرة في تنفيذ 67المنطقية، في الصف الثالث. كما واجه حوالي 

 % من أطفال87اهيمية. وكانت السمة البارزة لدى  إجراءات الحساب ونقص في المعرفة المف
(MLD ) هي العجز الشديد في الترجمة، حيث كانت معرفتهم بالكلمات الرقمية أسوأ بكثير

يعانون من عجز  (MLD) % من أطفال33من معرفتهم بالأرقام العربية. وأخيرًا، وُجد أن 
عجز المعالجة بفهم العدد،  حاد في القدرة على الترتيب. على مستوى المجموعة، تم ربط
لديهم نفس الملف  (MLD) حيث أن الأطفال الأصغر سنًا الذين يتوافقون مع القدرة وأطفال

الشخصي في المهارات ما قبل العددية والعددية. تُناقش الآثار المترتبة على تقييم الإعاقات 
 .في هذه العملية (®TEDI-MATH) الرياضية وأهمية أداة 

 :  Musgrave (2007)ـ دراسة3

 .عنوان الدراسة: بروتوكول في الرياضيات للأطفال

تتناول هذه الدراسة فعالية بروتوكول فحص أوتاجو في تحديد الأطفال في سن المدرسة    
الذين يعانون من إعاقات شديدة في النطق واللغة. لتحقيق ذلك، تم مقارنة نتائج بروتوكول 

 .للغوي الشاملفحص أوتاجو مع نتائج التقييم ا

تم اختيار عشرين مشاركًا بناءً على ترتيب الإحالة من مركز علاج النطق واللغة في    
. شملت الإحالات 2006التعليم الخاص في أوتاجو، وذلك خلال الفترة من يناير إلى مايو 

سنوات، حيث يعيش جميع أفراد العينة في مناطق حضرية.  8و  5طلابًا تتراوح أعمارهم بين 
ما تم تطبيق معايير استبعاد، حيث لم يكن لدى المشاركين أي صعوبات سمعية أو بصرية ك

معروفة، ولا صعوبات جسدية، ولا مشاكل في الطلاقة أو إنتاج الصوت، بالإضافة إلى عدم 
 .وجود أي متلازمات طبية مشخصة
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من المكتب  تم استخدام أدوات التقييم في بروتوكول الفحص، والتي تشمل اختبار الفهم  
، (Renfrew, 1997) (، واختبار صورة العمل1999السمعي )مكتب صحة الأم والطفل، 

(. كما تم استخدام قائمة التحقق 2004واختبار التعبير النيوزيلندي )وزارة التربية والتعليم، 
 .من الأولوية، وهي وثيقة داخلية تتعلق بالتعليم الخاص

من بين عشرين مشاركًا كانوا إيجابيين حقيقيين، بينما كان أظهرت النتائج أن أربعة عشر    
ثلاثة منهم سلبيين حقيقيين، وثلاثة آخرون إيجابيين كاذبين، ولم يُسجل أي حالة سلبية 

٪. كما كانت 100كاذبة. بلغت القيمة التنبؤية الإيجابية والسلبية لبروتوكول الفحص 
٪ على التوالي. وأظهرت 100٪ و 82بلغت  حساسية الاختبار ونوعيته مرتفعة للغاية، حيث

٪. من الممكن أن يُحسن 100-92موثوقية تقييم المراجعين توافقًا عاليًا، حيث تراوحت بين 
إضافة مقياس موحد للوعي الصوتي من فعالية بروتوكول الفحص. يُنصح أيضًا بالنظر في 

 CELF-4 ار الفرزواختب  GAP (Gardner et al, 2006) أدوات فحص بديلة، مثل اختبار

(Semel, Secord & Wiig, 2004)  ، كما يتم تناول العوامل الإضافية التي قد تؤثر على
بروتوكول الفحص. يُعتبر بروتوكول فحص أوتاجو إجراءً موثوقًا للكشف عن إعاقات الكلام 

 .واللغة الشديدة لدى الطلاب في سن المدرسة الذين تم إحالتهم إلى التعليم الخاص

 : Rice & McKeny (2012) راسةـ د4

عنوان الدراسة: إظهار تغيير المعلم: تطوير بروتوكول بحث إجرائي لتعليم الرياضيات في    
 .المرحلة الابتدائية

تهدف هذه الدراسة إلى تطبيق الأساليب البنائية المعتمدة على حل المشكلات الرياضية،    
من خلال تشجيع صياغة الأفكار والمفاهيم عبر الاكتشاف والاستقصاء، واستخدام الحوار 
والاستدلال في الصف لتعزيز التفكير الرياضي وصنع المعنى. ومع ذلك، فإن معظم 
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هم العميق لمفاهيم الرياضيات التي يقومون بتدريسها، مما يؤثر سلبًا المعلمين يفتقرون إلى الف
 .بها في وثائق الإصلاح الموصيعلى قدرتهم في دعم وتشكيل الاستراتيجيات التعليمية 

مقاطعة في  33معلماً ابتدائياً متخصصاً في التدخل، من  237تكونت عينة الدراسة من    
فيدرالياً في جنوب شرق أوهايو. وقد شارك هؤلاء المعلمون منطقة أبالاتشي، التي تم تحديدها 

 "في تجربة تطوير مهني في مجال الرياضيات، تحت عنوان "محو الأمية في الرياضيات
(BMTL)استمرت لمدة عام ،.  

استخدم الباحثان نهجًا مستمرًا ومتكررًا ومتطورًا لتحديد التغييرات في أساليب التدريس التي  
 .لمون في تدريس الرياضيات خلال مرحلة الطفولة المبكرةيعتمدها المع

، أصبح معلمو (BMTL) أظهرت النتائج وجود ثلاثة مواضيع رئيسية: من خلال تجربة   
الطفولة المبكرة المشاركون أكثر تكاملًا، وأكثر ارتباطًا بالسياق، وأكثر بناءً في تعليم 

بحث الإجرائي للمعلمين والمشاركين، مما الرياضيات. وقد تم الاقتباس من بروتوكولات ال
يوضح منظور الشخص الأول لمسار النمو الذي تقدم من سبتمبر إلى ديسمبر، ثم إلى 
فبراير، وصولًا إلى الندوة النهائية في أواخر أبريل حيث قدم المعلمون مشاريعهم البحثية 

لاثة التي تم العثور عليها الإجرائية. ومن المهم التأكيد على أن كل موضوع من المواضيع الث 
في النتائج كان موجودًا في جميع العينة المكونة من اثني عشر معلمًا المستهدفة في هذه 

 .الدراسة

 :Riley & al (2014) ـ دراسة5

)تشجيع  EASY Minds عنوان الدراسة: الأساس المنطقي وبروتوكول الدراسة لبرنامج   
الشابة(: تجربة عنقودية قائمة على الأدلة لبرنامج دمج النشاط البدني النشاط لتحفيز العقول 

 .الصحة العامة BMC في المدارس الابتدائية في مجال الرياضيات، منشور في



الحساب عند الطفل في المرحلة التحضيرية                        لثالفصل الثا  

 

127 
 

تهدف هذه الدراسة إلى تقييم تأثير برنامج تكامل النشاط البدني المستند إلى المناهج    
تشجيع النشاط لتحفيز العقول الشابة، على أي  (EASY Minds) الدراسية، المعروف باسم

مستويات النشاط البدني اليومي للأطفال خلال وقت المدرسة. شملت عينة الدراسة فصلين 
من الصفين الثالث والخامس من ثماني مدارس تم اختيارها عشوائيًا من قائمة المدارس 

 .كيلومترًا 20الابتدائية الموجودة ضمن نطاق 

(. 4( ومجموعة التحكم )ن= 4مدارس إلى مجموعتين: مجموعة التدخل )ن= تم تقسيم ال   
سيتلقى مدراء المدارس شهادة أولية تليها رسالة عبر البريد الإلكتروني من جامعة نيوكاسل. 
بعد ذلك، ستقوم المدارس بالتوافق من حيث الحجم والتركيبة السكانية باستخدام مؤشر 

استنادًا إلى  (ICSEA) يتم تحديد قيمة . (ICSEA) التصنيف الاجتماعي والتعليمي
معلومات أساسية عن الأسر التي تقدمها العائلات مباشرة إلى المدارس، وتشمل بيانات حول 
مهن الوالدين ومستويات التعليم المدرسي وغير المدرسي. سيتم إجراء التوزيع العشوائي بعد 

بيوتر بسيطة لتخصيص المدارس إما تقييمات الخط الأساسي، حيث ستستخدم خوارزمية كم
 .لمجموعة السيطرة أو مجموعة العلاج

أسابيع مخصص  6، وهو برنامج تدخل يمتد على (EASY Minds) تم تنفيذ برنامج    
حصل  . (RCT)للمدارس الابتدائية، وسيتم تقييمه من خلال تجربة معشاة ذات شواهد

جامعة نيوكاسل ومن وزارة التعليم والمجتمعات في نيو البرنامج على الموافقة الأخلاقية من 
في سجل التجارب السريرية ( EASY Minds) ساوث ويلز، أستراليا، كما تم تسجيل تجربة

الأسترالية والنيوزيلندية. بعد عمليات التوظيف الأولية، سيقوم جميع المشاركين المؤهلين 
بمعايير إعداد التقارير  ( EASY Minds) بإجراء تقييمات خط الأساس. ستلتزم إدارة برنامج

بالإضافة إلى التوجيهات الخاصة بتجارب التحكم العشوائية  (CONSORT) الموحدة للتجارب
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سيتعين على مديري المدارس والمعلمين وأولياء الأمور تقديم كتابات   (RCT).العنقودية
 .تتعلق بالبرنامج

الأولية ستتضمن قياسات مستويات النشاط البدني أشارت الدراسة إلى أن النتائج    
للأطفال، من خلال قياس التسارع، خلال اليوم الدراسي وأثناء حصص الرياضيات. ستركز 
الدراسة على النشاط البدني المعتدل إلى القوي ومدة الوقت المستقر. سيتم تقييم سلوك 

رياضيات وأدائهم الأكاديمي في الأطفال "أثناء المهمة"، بالإضافة إلى مدى استمتاعهم بال
 جـــ ــــامـ ــــة. يُعتبر برن ــــ ــــل للعملي ـــــــراء تقييم شامـــ ــــج ثانوية. كما سيتم إجــ ــــال كنتائ ــ ــــهذا المج 

(EASY Minds ) تدخلًا مبتكراً يمكن أن يسهم في تحسين النتائج البدنية والأكاديمية
تعليم الابتدائي، ويساعد في توجيه السياسات والممارسات الأساسية للأطفال في مرحلة ال

 .المتعلقة بتدريس الرياضيات

 : Boston & al (2015) ـ دراسة6

عنوان الدراسة: مقارنة بين بروتوكولات مراقبة الفصول الدراسية للرياضيات، معلم    
 .رياضيات

الرياضيات في اختيار ثلاث أدوات تهدف هذه الدراسة إلى تقديم معلومات تساعد معلمي   
لمراقبة الفصول الدراسية. كما تسلط الضوء على جوانب معينة من الممارسات التعليمية التي 
يعتبرها البحث ضرورية لتعزيز تعلم الطلاب في مادة الرياضيات. إذ تتيح هذه الأدوات 

عة من الأنشطة الصفية للمعلمين رؤية الجوانب التعليمية التي تم تناولها في مجموعة متنو 
 .خلال الدرس

( بروتوكول مراقبة التدريس الموجه 1تم استخدام ثلاث أدوات رئيسية في الدراسة، وهي: )   
( الجودة 3و)؛ (IQA) ( تقييم جودة التعليم في الرياضيات2؛ )(RTOP) نحو الإصلاح

لمين وتساهم في التغيير هذه الأدوات البحثية تدعم أيضًا تعلم المع .(MQI) الرياضية للتعليم
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التعليمي، حيث تُعتبر أدوات مراقبة الفصل الدراسي ضرورية عندما يكون الهدف من مشروع 
 .التطوير المهني

تكشف عن مستوى التفاصيل المقدمة في كل  (MQI) أظهرت نتائج الدراسة أن أداة    
التدريس التي تعزز أو مقياس فرعي، مما يدعم التحليل النوعي الضروري لتحديد جوانب 

بتقييم جودة التعليم بناءً على  (IQA) تقيد بمثل هذه العوامل. من جهة أخرى، تقوم أداة 
الأنشطة الرياضية التي يقوم بها الطلاب ويناقشونها في الفصول الدراسية، مع التركيز على 

 RTOP موذجالمطالب المعرفية وحركات الكلام التي تم ملاحظتها خلال الدرس. إذ يلعب ن 
دورًا مهمًا في تجسيد هذه الرؤية المشتركة، مما يتيح للمراقبين والمعلمين التفاعل بشكل فعّال 

 في المحادثات التعليمية داخل مجالات المحتوى المتعلقة بالرياضيات والعلوم. كما يوفر
RTOP  خدم من بيانات كمية قيمة، ويتيح أيضًا تقديم تغذية راجعة ذات مغزى يمكن أن تُست

قبل المعلم كوسيلة لتحسين أساليبه التعليمية في الرياضيات أو العلوم، بما يتماشى مع رؤية 
 .التعليم الموجه نحو الإصلاح

 : Gleason & al (2017) دراسة .7

دراسة  (MCOP2) عنوان الدراسة: بروتوكول مراقبة الممارسات الصفية للرياضيات   
 .التحقق من الصحة

هذه الدراسة إلى إجراء تحقق شامل لبروتوكول مراقبة الرياضيات في الفصل تهدف    
وقد تم تصميم الأداة مع مراعاة كل من التعليم المباشر   (MCOP2).الدراسي للممارسات

والتفاعلي، حيث تركز على التفاعلات الصفية التي تسهم في تعزيز الفهم المفاهيمي، مع 
 .لم في التيسير ومشاركة الطلابالتركيز بشكل خاص على دور المع
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خبيرًا خارجيًا في مجال صحة المحتوى، حيث تم إجراء  164تكونت عينة الدراسة من    
تحليلات للموثوقية الداخلية والخارجية، بالإضافة إلى تحليل الهيكل من خلال استخدام 

 .تحليل مخطط الحصاة وتحليل العوامل الاستكشافية

لتحقق من صحة المحتوى وفقًا للعمليات المعتمدة بشكل عام في تم إجراء اختبارات ل   
تطوير النطاق. وقد تم التحقق من صحة محتوى الاختبار من خلال عملية تكرارية تشمل 
استبيانات من خبراء لتوضيح الأصناف وخصائصها، والتأكد من أن هذه الأصناف تقيس 

مواصفات، تم استخدام البيانات التي تم تركيبات التفاعلات الصفية. بعد تعديل العناصر وال
جمعها بواسطة الأداة لتحديد هيكلها من خلال تحليل القرن الموازي، مما أسفر عن تحديد 
عاملين أساسيين للأداة التي تُنشئ مقاييس فرعية. بعد ذلك، تم تحليل موثوقية التقييم بين 

 .ستجابة للعملياتالمقيمين على هذه المقاييس الفرعية لتقديم أدلة تدعم الا

يقيس مدى توافق إجراءات المعلمين والطلاب  (MCOP2) تشير نتائج هذه الدراسة إلى أن 
في فصول الرياضيات مع الممارسات الموصي بها من قبل المنظمات والمبادرات الوطنية، 

إجراء من خلال استخدام هيكل ثنائي يسهل دور المعلم ويعزز مشاركة الطلاب. وهذا يتيح 
تقييم شامل لبنية الفصل الدراسي، وهو ما لا يتم اعتماده في بروتوكولات المراقبة الأخرى 

كما يُعتبر بروتوكولًا مكثفًا للتطوير المهني، يختلف عن مراجعة . IQAو   RTOP، MQIمثل
دليل المستخدم التفصيلي، مع افتراض أن المستخدم لديه فهم للمصطلحات الواردة في 

 .القواعد

 :Simms & al (2018) ـ دراسة8

ـ عنوان الدراسة: بروتوكول المراجعة المنهجية: التدخلات الهادفة إلى تحسين أداء الأطفال 
 .في مادة الرياضيات خلال المرحلة الابتدائية: مراجعة منهجية. مراجعات كامبل المنهجية
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البرامج المعتمدة في الفصول تهدف هذه الدراسة إلى استكشاف أنواع التدخلات أو    
الدراسية التي تُستخدم مع الأطفال في مرحلة التعليم الابتدائي الذين لا يحققون معايير إعاقة 
الرياضيات. كما تسعى إلى تحديد التدخلات الأكثر فعالية في تحسين تعلم الرياضيات لدى 

لأساسية للتدخلات هؤلاء الأطفال. بالإضافة إلى ذلك، تركز الدراسة على الخصائص ا 
الأكثر نجاحًا في تعزيز مهارات الرياضيات لدى الأطفال في سن المدرسة الابتدائية الذين لا 

 .يستوفون معايير إعاقة الرياضيات

لم يتم تحديد عينة محددة لتطبيق الدراسة، لذا ستشمل التجارب المعنية تدخلات رياضية    
ذ المرحلة الابتدائية. لن تشمل هذه التجارب تلك قائمة على الفصول الدراسية موجهة لتلامي 

التي تستهدف الوالدين أو تتطلب مشاركتهم، حيث إن ذلك يتجاوز نطاق المراجعة. وقد 
ركزت الدراسة على التدخلات التي لم تعتمد على اختيار المشاركين بناءً على الصعوبات 

ياضيات كان أقل من النسبة الرياضية المشتبه بها أو المشخصة، أي أن التحصيل في الر 
 .وفقًا للمعايير المعتمدة 25المئوية 

تمت معالجة الحاجة إلى تحديد الممارسات التي يمكن أن تعود بأكبر فائدة على    
مجموعات كبيرة من الأطفال في الفصول الدراسية، بما في ذلك أولئك الذين يعانون من 

الدراسات المؤهلة في هذه البحث  تحصيل رياضي منخفض أو متوسط. ستتركز تصميمات
ومن المهم الإشارة إلى أن التجارب العشوائية  . (RCT)على التجارب العشوائية المضبوطة

المضبوطة ليست بالضرورة أكثر طرق البحث التربوي فعالية، لكنها تقدم أقوى دليل على 
 .الفعالية

أظهرت نتائج الدراسة أن معالجة هذه القضايا ستسعى هذه المراجعة إلى تقديم معلومات    
موثوقة وسياقية للممارسين وصانعي السياسات حول التدخلات التي تسهم في تحسين النتائج 
الرياضية للأطفال. وبشكل أكثر تحديدًا، ستساعد هذه المراجعة المتخصصين في التعليم 
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مستندة إلى الأدلة، والتي تم إثباتها من خلال الدراسات التي أجريت في على اتخاذ قرارات 
سياقات مشابهة وبخصائص عينة تتشابه مع تلاميذهم. ستركز هذه المراجعة على الأطفال 

 .في مرحلة التعليم الابتدائي، مع تحديد محتوى التدخلات وتقييم فعاليتها

 : Nelson & al (2021) ــ دراسة9

راسة: تدخلات الرياضيات المبكرة في بروتوكول ترميز إعدادات التعلم غير عنوان الد   
 .الرسمي

هدفت هذه الدراسة إلى تزويد الباحثين ببروتوكول الترميز الذي اعتمده المؤلفون لترميز    
دراسة استوفت معايير الإدراج في المراجعة المنهجية. وقد ركزت هذه المراجعة على  51

مية في دراسات التدخل الرياضي غير الرسمي للأطفال من مرحلة ما كيفية دمج محو الأ
قبل المدرسة حتى الصف الثالث. كما تم التحقيق في أنواع أنشطة محو الأمية المدمجة، 
وكيف تم تضمين محو الأمية ضمن مصادر البيانات التي تم جمعها، بالإضافة إلى الطرق 

ية بشكل صريح من قبل المؤلفين في التقارير التي تم من خلالها الإشارة إلى محو الأم
 .البحثية

سنوات،  8إلى  11سنوات و  3إلى  0تكونت عينة الدراسة من أطفال تتراوح أعمارهم بين    
 .حيث تم إجراء الدراسة في المنازل والمتاحف بمشاركة مقدمي الرعاية كعوامل تدخل

بمعلومات الدراسة الأساسية، حجم متغير تتعلق  200تضمن بروتوكول الترميز أكثر من    
عينة المشاركين، التركيبة السكانية، المعلومات المنهجية، تفاصيل التدخل، محتوى 

 .الرياضيات، حالة التحكم أو المقارنة، مقاييس النتائج، وأحجام النتائج والتأثير

طة ببروتوكول لا تزال نتائج الدراسة في انتظار الإعلان. ستصبح مجموعة البيانات المرتب   
 .الترميز هذا متاحة للجمهور عند انتهاء فترة المنحة
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  Dietrichson & al  (2022) : ـ دراسة10

عنوان الدراسة: بروتوكول تدخلات اللغة والرياضيات والقراءة في المدرسة لتعزيز    
 .- المنهجيةمراجعات كامبل  -الوظائف التنفيذية لدى الأطفال والمراهقين: مراجعة منهجية 

تهدف هذه الدراسة إلى إجراء مراجعة منهجية وفق منهجية كامبل، حيث يتم فحص    
التدخلات في مرحلة التعليم التحضيري والمدرسي التي تسعى إلى تعزيز مهارات اللغة 

 .والرياضيات بهدف تحسين الوظائف التنفيذية لدى الأطفال

لين في المرحلة التحضيرية أو الابتدائية أو تكونت عينة الدراسة من أطفال ومراهقين مسج 
الثانوية. سنشمل في هذه العينة الطلاب المتفوقين بشكل طبيعي وغير المعرضين للخطر، 
بالإضافة إلى أولئك الذين تم تصنيفهم على أنهم معرضون للخطر بسبب تدني أدائهم أو 

 .حرمانهم من التعليم

ات سريرية بغض النظر عن التشخيص، بما في بالإضافة إلى ذلك، سنقوم بتضمين عين    
ذلك عينات من الأطفال ذوي الإعاقات الجسدية والعقلية. سنعمل، كلما كان ذلك ممكنًا، 
على تسجيل حالة و/أو تشخيص الأطفال لاستخدامها لاحقًا في التحليل. لن نفرض أي قيود 

ارس الحكومية والخاصة على نوع مرحلة ما قبل المدرسة أو المدرسة، مما يعني أن المد
والعامة والداخلية جميعها مؤهلة للإدراج. يمكن للطلاب الالتحاق بالمدارس العادية أو 
مدارس التعليم الخاص. لن تشمل الدراسة التدخلات التي تتم في التعليم العالي، كما لن يتم 

ني أن المدارس تضمين التدخلات التي تُجرى خارج العام الدراسي أو اليوم الدراسي، مما يع
 .الصيفية وبرامج ما بعد المدرسة لن تُدرج

نظرًا لعدم وجود دراسات سابقة تشمل جميع الخصائص المحتملة للدراسة في نموذج    
انحدار واحد، ولأن تأثير هذه الخصائص على أحجام التأثير للمشرفين لا يزال غير واضح 
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ستكشاف. إذا كانت خصائص الدراسة  نظريًا، فإننا نعتبر فحص خصائص الدراسة بمثابة ا
المضمنة في الانحدار التلوي تؤثر على نتائج المؤشرات المتعلقة بمحتوى التدخل أو البيئة 
المدرسية أو مقياس نتائج إي أف أو المؤشر المعرض للخطر، فسوف نأخذ ذلك بعين 

فية عمل التدخلات الاعتبار في استنتاجاتنا. بالإضافة إلى ذلك، تشير النتائج المتعلقة بكي 
إلى إمكانية وجود تأثيرات تفاعلية )مثل العلاقة بين محتوى التدخلات وعمر المشاركين(. إذا 

 .كانت البيانات تسمح بذلك، سنقوم بتضمين تحليل استكشافي لمثل هذه التفاعلات

   Rodriguez-Martinez & al (2023) : ـ دراسة11

بروتوكول لقياس مهارات التفكير العليا في مادة الرياضيات  عنوان الدراسة: وضع    
 .بالمدارس الابتدائية المكسيكية

تهدف هذه الدراسة إلى توضيح عملية تطوير بروتوكول ملاحظة أنشطة التدريس في       
وتقديم نتائج التحليلات النوعية والإحصائية التي تم استخدامها  (POAEM) الرياضيات

 .POAEMن ثوقية المعلومات التي تم جمعها من النسخة الأولى ملتأكيد صحة ومو 

معلمًا من المدارس الابتدائية في المكسيك مرتين أثناء تدريس مادة  20تم تصوير    
 . POAEM الرياضيات. وقد قامت الدراسة بتقييم موثوقية نماذج تقييم

أدبيات تتعلق بممارسات من خلال اقتراح  POAEM تتضمن أدوات الدراسة تصميم   
تدريس مناهج متنوعة لجمع المعلومات عنها. على سبيل المثال، تشمل المعلومات التي 
يقدمها الأفراد )مثل الاستبيانات والمقاييس، اليوميات، المقابلات، وغيرها(؛ بالإضافة إلى 

نيز ريزو، أدوات تحليل المنتجات الأكاديمية مثل المحافظ وبروتوكولات المراقبة )مارتي 
( للحصول على بيانات حول ممارسات التدريس. وقد استخدم مشروع قياس التدريس 2012
 .بروتوكولات مراقبة متنوعة لتقييم فعالية التدريس (MET) الفعال
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أظهرت النتائج إمكانية تجميع بنية الأبعاد للأداة في عامل واحد. وقدمت دراسة قابلية    
الخطأ المختلفة في القياس، مما يشير إلى أن الأبعاد تمثل التعميم معلومات حول مصادر 

% من التباين. تقدم هذه الدراسة نموذجًا لتصميم الأداة والتحقق من صحتها، مما يمكن 78
أن يساعد الباحثين الآخرين في تطوير أدواتهم الخاصة وجمع البيانات لتوليد أدلة على 

وثقافية متنوعة. كما أن البنية البعدية للنموذج الصلاحية والموثوقية في سياقات اجتماعية 
تجمع معظم الأبعاد في عامل واحد، مما يعني أن العناصر التي تشكل الأداة تقدم معلومات 

يجمع  POAEM حول نفس البنية )أنشطة التدريس(. وبالتالي، لدينا أدلة إحصائية تدعم أن
   .اء أدلة الصلاحية(معلومات تتماشى مع الأهداف التي يسعى لتحقيقها )بن 

 : Edwards & al (2024) ـ دراسة12

عنوان الدراسة: تدريب التحكم المثبط للقلق في الرياضيات لدى أطفال مدارس الإبتدائية، 
 .بروتوكول لدراسة اثبات المفهوم

تهدف هذه الدراسة إلى استكشاف فعالية خمسة عشر جلسة من التدريب المثبط والتحكم    
تقليل مستويات القلق وتعزيز التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات لدى طلاب في 

 .المدارس الابتدائية

سنوات. قامت كلتا  10و 8تم اختيار عينة تضم مائة طفل تتراوح أعمارهم بين    
 .دقائق على مدار ثلاثة أسابيع في المدرسة 10المجموعتين بإجراء تدريب يومي لمدة 

لى فعالية تدريب التحكم المعرفي في تقليل الضعف العاطفي لدى تسليط الضوء ع   
الذي يساهم في تقليل القلق وتعزيز  (CCT) البالغين والمراهقين، من خلال استخدام نموذج

 .التحكم المثبط، مما يؤدي إلى تحسين الأداء في مادة الرياضيات
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لن النتائج الأولية في نهاية ، ومن المتوقع أن تُع2023تم فتح باب التسجيل في سبتمبر    
انخفاضًا في تحسين الأعراض العاطفية،  (CCT) . يُتوقع أن تُظهر مجموعة2024عام 

والتثبيط، والتحول، بالإضافة إلى التقدم في الأداء والتحصيل في مادة الرياضيات من مرحلة 
تابعة بعد شهر ما قبل التدريب إلى ما بعده. كما يُتوقع أن تستمر هذه التأثيرات في الم

المستخدم في الدراسة فهماً  (CCT) وثلاثة أشهر في مجموعة التحكم النشطة. سيوفر نموذج
أعمق لتأثيرات النقل العاطفي والإدراكي على الأطفال، كما سيوفر معلومات قيمة حول 
العمل المستقبلي. بشكل خاص، ستعزز النتائج المعرفة بتدريب التحكم المثبط لدى الأطفال، 

 .وتقدم رؤى مهمة حول استخدامه للحد من القلق وتعزيز التحصيل في الرياضيات

 :تعقيب

ساهمت هذه الدراسات في تعزيز فهم الباحثة لقدرات الأطفال وصعوباتهم، كما ساعدتها    
في تحديد نقاط الضعف في تعليم الأطفال بشكل عام، والأطفال الصم بشكل خاص. من 

لتعرف على أهمية مهارات الحساب وكيف أن عدم اكتسابها في خلال هذه الدراسات، تم ا
المراحل المبكرة يؤثر على الأداء في المراحل اللاحقة. إن استعراضنا لهذه الدراسات يشير 
بوضوح إلى إمكانية تحسين المستوى الحسابي للأطفال، مما دفع الباحثة للبحث عن أداة 

م الحاملون للزرع القوقعي، حيث كانت هذه تحفز المكتسبات الحسابية لدى الأطفال الص
الاستثارة موجهة نحو المكتسبات الأولية في الحساب، بما في ذلك التربية التحضيرية. كما 
قمنا بمراجعة عدة حالات من مؤسسات تعليمية ومراكز متخصصة في تعليم الأطفال الصم. 

العالم التي تناولت تعلم وعلى عكس الدراسات الأجنبية والأبحاث الأخرى في مختلف دول 
اللغة والحساب في المرحلة التحضيرية دون مراعاة احتياجات فئة الصم الذين يحتاجون إلى 
دعم أرطوفوني، إلا أن جميع هذه الدراسات اتفقت على أهمية تعليم الحساب في المراحل 

 .المبكرة، مع الأخذ بعين الاعتبار اختلاف الأساليب المتبعة



الحساب عند الطفل في المرحلة التحضيرية                        لثالفصل الثا  

 

137 
 

موضوع الإصلاح في فصول التعليم وذلك  Sawada & al  (2002) تناولت دراسة   
باستحداث بروتوكول مراقبة التدريس، وكذا أغلب الدراسات التي ذكرناها سابقا ركزت على 

 & Desoete الكفاءة العددية لدى الأطفال الصغار ذوي صعوبات التعلم مثل دراسة
Grégoire (2006) خاصًا للكفاءة العددية لدى الأطفال الصغار الذين ، قد أولت اهتمامًا

بروتوكولًا لدعم  Musgrave (2007) يعانون من صعوبات التعلم، حيث اعتمدت دراسة
 .الأطفال الذين يواجهون تحديات كبيرة في النطق واللغة

فقد تركزت الأولى   (Rice & McKeny, 2012 ; Riley & al; 2014) أما دراسة كل من   
طوير بروتوكول بحث إجرائي لتعليم الرياضيات في المرحلة الابتدائية، بينما سعت على ت

  Boston & al  ةــــــا يتعلق بدراس ــــة. وفيمـ ــــز العقول الشاب ــ ــــشاط لتحفي ـ ــــالثانية إلى تعزيز الن

ت مع أداء  فقد تناولت مقارنة بروتوكولات مراقبة الفصول الدراسية في مادة الرياضيا (2015)
 .معلمي الرياضيات

إعداد بروتوكول لمراقبة الممارسات الصفية في  Gleason & al (2017) تناولت دراسة   
بإعداد بروتوكول يهدف إلى  Simms & al( 2018)مادة الرياضيات. بينما قامت دراسة 

 تركز دراسة تحسين التحصيل الدراسي في الرياضيات في المرحلة الابتدائية. من جهة أخرى 
(2021) Nelson & al على بروتوكول يتناول التدخلات المبكرة في الرياضيات. أما دراسة 
(2022) Dietrichson & al الات ــــ ــــ، فقد اهتمت بإعداد بروتوكول يتضمن تدخلات في مج

-Rodriguez (2023) ر إلى دراسة ــــيات والقراءة في المدارس. وعند النظـ ــــاللغة والرياض

Martinez & al  نجد أنها تركز على وضع بروتوكول لقياس مهارات التفكير العليا في ،
 Edwards & alالرياضيات لدى الطلاب في المرحلة الابتدائية. وأخيرًا، تركز دراسة  

على بروتوكول يهدف إلى تدريب الأطفال في المدارس الابتدائية على التحكم في  (2024)
  الرياضيات. القلق المرتبط بمادة
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 خلاصة الفصل:

رتبط الحساب بالرياضيات ويعتبر من أقدم وأبسط فروعها. يمكن تعليم الحساب للأطفال ي    
الصم في مستويات تعليمية متنوعة، ويمكنهم الوصول إلى مستويات قريبة من أقرانهم 

والمهارات. يتطور اكتساب السامعين من خلال برامج خاصة تساعدهم على اكتساب المعرفة 
وتعلم المفاهيم الحسابية عبر مراحل متتابعة تشبه إلى حد ما مراحل بياجيه في النمو 
المعرفي، حيث يواجه الطفل الأصم صعوبات بدءًا من المرحلة التحضيرية، المعروفة 
بالمهارات ما قبل الأكاديمية، حيث يكتسب الطفل مجموعة من الخصائص والسلوكيات في 

 ن مبكرة. وعندما يحدث العكس، قد يؤدي ذلك إلى صعوبات في التعلم.س

تقليص هذه الفجوة، يتم تنفيذ سياسة دمج ذوي الإعاقة في المدارس العادية، بهدف تغيير ل   
اتجاهات المعلمين والطلاب العاديين وأولياء أمورهم تجاه قضايا الإعاقة. يسهم هذا الدمج 

عدتهم على تعزيز مهاراتهم التعليمية من خلال برامج التدخل في اكتشاف قدرات الصم ومسا
المبكر، مما يساعد الطفل على التكيف مع البيئة المدرسية ويقلل من فرص الفشل عند 
التحاقه بالمدرسة. كما يتضح أن إعادة تقييم الأهداف الأساسية لنظام التعليم أمر ضروري، 

 حالية، مع الاستفادة من الإنجازات المخطط لهحيث ينبغي أن تكون جزءًا من الإصلاحات ال
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 تمهيد: 

تناولندددددددا النارددددددد  النودددددددية  تدددددددوتي الدرددددددد   ال ار ددددددد   ددددددد  ال  ددددددد  و دددددددي ال  ا ددددددد   بعددددددد     
الا ددددير.   د تهدددد د  ددددلى ال  ا دددد  تلددددا مجدددددلأ الجعم  ددددا   دددد   الجنيجددددلأ ا  ددددمي   جدددددا 
يسدددداي  خددددي احي ددددا  ال ددددالا  ا  ا دددد   لم  دددد د بعدددد  جلدددد   ر دددد   بعددددي  وت م دددد  النيددددا   

يمدددددا  ديمدددددل ال دددددالا  الجيعم ددددد   اليدددددي تدددددل الي  ددددد  تل هدددددا  ددددد  حددددد.  تر  ددددد  ال يوت  ددددد  
 بال   د

 . عينة البحث:4.1

طف.ا زا ياا لم  قع   تل احي ا  ل بريي     ص د       تل  24ي ن  ب  نا     ك ن تي   
ت س جهل تلا  نج يي  :  نج ي  لل تدضلأ لم يوت     الداص بي ف ز الجكيس ا  ا ول   

 10و  7خي ال ساب  و نج ي  أحيى حضعت لهلا ال يوت    د تيياوح أيجا  ا طفا  ب   
   خ   ل  ظ ر ص    ي بس   ما       ورا       ان     ن ا د وبالنس   لع د ال الا

الجعيود أن يجم ا  الز ع ت قفت لج   يا    ري ن  اريشا  ال باء وت م ه النه د الص    
 لجكاخ يهد

 شروط اختيار عينة البحث: 1.1.4.

 :تل أحل ي   شيوط بع   الايي ا  ين  احي ا   لى الع ن   واليي تيضج   ا يمي   

 . ا م   لمز ع ال  قعيفا  يعار ن     جل يج   أط  -

 .حم  ل    أة اضريابا  أو تياقا   صا     -

ا    الل    والإراث  -  .لل ييل ايي ا  الننس خي الاحي ا       تضل الع ن   زينا

 الابي ا يدتشج  الع ن   سي ي   د ا    : الييب   الي ض يي  والسن  ا ولا    اليعم ل  - 
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تج   أ م ب الي ا   خي ا يد ا  المغ  العيب   الفص ا خي الج ا س  بالإضاخ  تلا  - 
 .المغ  الإشا ي 

 .لا ييناوز    الينه ز يا    خي مج لأ ال الا   -

 .ت  أ  صص الع.ج النر ي بع  شهي    تا يخ الز ع  -

وم د توحي أو تدمل ي مي  وجل  ا يناداا يك ن  سي ى ج اء ا طفا  يادياا   جا يسي ع   - 
تلا احي ا    ل    ا الجيخ  خي  مل ال الا   واللة يُسيد   لي   ل ال   ا  الع م   ل ى 

 ا طفا  الصل      يعيج  يما النشاط ال ي يد

 ــ متعلمين السنة الأولى ابتدائي ــ  بحثعينة ال (:05) جدول رقم

تاريخ تطبيق   العمر الزمني  العمر العقلي  الحالة 
 الاختبار زاريكي 

تاريخ 
 الزرع 

 السنة الدراسية  اسم المؤسسة 
 المستوى الدراسي /

 )ر.س(1
 

 الجسيشفا النا عي بال ى  2017 2022/ 12/ 04 2015/ 07/ 28 أيا د 05أشهي  03 ن ا   07
 ت زة وزو

ابي ا ي  1السن  
2022 /2023 

 2015/ 08/ 17 ي  د 13أشهي  05 ن ا   07 )هـ.د(2
 

 ؤ س  ال ش ي الابياه جي  2017 2022/ 12/ 04
 بيج  ناي 

ابي ا ي  1السن  
2022 /2023 

 2015/ 07/ 20 ي  د 16أشهي  05 ن ا   07 )ع.د(3
 

 الجسيشفا النا عي بال ى  2017 2022/ 12/ 04
 ت زة وزو

ابي ا ي  1السن  
2022 /2023 

 ؤ س  ال ش ي الابياه جي  2017 2022/ 12/ 04 2015/ 09/ 14 أيا د 10شهي  13 ن ا   07 )س.ب(4
 بيج  ناي د

ابي ا ي  1السن  
2022 /2023 

      ا طفا  الجعاق    2017 2022/ 12/ 04 2015/ 09/ 22 ي  د 18شهي  13 ن ا   07 )ب.ف(5
 خيم   دد أ ج  ح.خ  جع ا د 

ابي ا ي  1السن  
2022 /2023 

 2013/ 12/ 30 ي  د 26شهي  00 ن ا   09 )م.ز(6
 

 ؤ س  ال ش ي الابياه جي  2015 2022/ 12/ 04
 بيج  ناي د

ابي ا ي  1السن  
2022 /2023 

  4 ؤ س  النيد  2016 2023/ 01/ 03 2014/ 05/ 28 ي   25أشهي  04 ن ا   09 )أ.ن(7
 النزا يد

ابي ا ي  1السن  
2022 /2023 

  4 ؤ س  النيد  2016 2023/ 01/ 03 2014/ 08/ 23 ي  د 20أشهي  07 ن ا   09 )م.أ(8
 النزا يد

ابي ا ي  1السن  
2022 /2023 

 ي ز الصل وال كل  2015 2022/ 12/ 04 2013/ 03/ 05 د01أشهي ي    09 ن ا   09 )ش.د(9
 ب حالف د

ابي ا ي  1السن  
2022 /2023 

 ي ز الصل وال كل  2014 2022/ 12/ 04 2012/ 12/ 16 ي  د 12 شهي 00 ن ا   10 )ر.ش(10
 ب حالف د

ابي ا ي  1السن  
2022 /2023 
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      ا طفا  الجعاق    2014 2022/ 12/ 04 2012/ 05/ 24 ي  د 20أشهي  07 ن ا   10 )أ.ب(11
د أ ج  ح.خ  جع ا د 

 خيم   د

ابي ا ي  1السن  
2022 /2023 

 ي ز الصل وال كل  2014 2022/ 12/ 04 2012/ 01/ 01 أيا د 03شهي  11 ن ا   10 )أ.ط(12
 ب حالف د

ابي ا ي  1السن  
2022 /2023 

 

 

 

 بحث ــ أطفال التربية التحضيرية ــيبين عينة ال (:06) جدول رقم

تاريخ تطبيق   العمر الزمني  العمر العقلي  الحالة 
 الاختبار زاريكي 

تاريخ 
 الزرع 

 السنة الدراسية  اسم المؤسسة 
 المستوى الدراسي /

 الييب   الي ض يي   سيشفا بال ى  2018 2024/ 01/ 21 2017/ 10/ 14  ن ا  07 أشهي 09 أيا  07 )ش.ب( 1
2022 /2023 

       ا طفا  الجع ق   2019 2024/ 01/ 17 2017/ 04/ 16  ن ا  07 أشهي 03ي    01  )ب.س( 2
 بيج  ناي 

 الييب   الي ض يي 
2022 /2023 

       ا طفا  الجع ق   2019 2024/ 01/ 17 2017/ 03/ 08  ن ا 07شهيي   02 أيا  09 )ر.أ( 3
 بيج  ناي 

 الييب   الي ض يي 
2022 /2023 

       ا طفا  الجع ق   2019 2024/ 01/ 17 2017/ 02/ 24  ن ا  07 أشهي 01 أيا  07 )ع.ب( 4
 بيج  ناي 

 الييب   الي ض يي 
2022 /2023 

 الييب   الي ض يي   ي ز الياج واد   د 2019 2024/ 01/ 18 2017/ 08/ 07  ن ا  07 أشهي 07ي    11 )أ.ل( 5
2022 /2023 

 الييب   الي ض يي   ي ز الياج واد   د 2019 2024/ 01/ 18 2017/ 10/ 03  ن ا  07 أشهي 09ي    15 )ع.ف(6
2022 /2023 

 الييب   الي ض يي        ال يي /  م  2019 2024/ 01/ 21 2017/ 01/ 10  ن ا  07 أشهي 00ي    11 (ب. أ) 7
2022 /2023 

 الييب   الي ض يي        ال يي /  م  2019 2024/ 01/ 21 2017/ 11/ 01  ن ا 07 شهيأ 10ي    20 (ع. ر) 8
2022 /2023 

الجعاق         ا طفا   2019 2024/ 01/ 15 2017/ 07/ 17  ن ا   07 أشهي 06   ي   02  )آ.ر( 9
 جع ا د أ ج  ح.خ  د 

 خيم   د

 الييب   الي ض يي 
2022 /2023 

 الييب   الي ض يي        ال يي /  م  2019 2024/ 01/ 17 2016/ 10/ 31  ن ا  08 شهيأ 09ي    14 (ع. م) 10
2022 /2023 

الجعاق         ا طفا   2018 2024/ 01/ 14 2016/ 04/ 26  ن ا  08 أشهي 03ي    12 )أ.ز(11
 جع ا د أ ج  ح.خ  د 

 خيم   د

 الييب   الي ض يي 
2022 /2023 

 الييب   الي ض يي   ي ز الياج واد   د 2018 2024/ 01/ 17 2016/ 12/ 01  ن ا  08 أشهي 11ي    16 )س.ب(12
2022 /2023 
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 . أدوات البحث: 4.2

 . بطارية زاريكي:4.2.1

زا يكي لي   ل ال ساب خي رسديها النزا يي  الجع ل  ي  لا ال     ا يد  نا برا ي  خ   
(د تل تصج ل  لى ال را ي  لجعالن  وت   ل ا ي اد وال ساب 2011اليي أي تها  سان لج اء )

ل ى ا طفا  اللي  يعار ن    اضريابا  خي   ادئ الع  وخهل الي  ز الع دي  وإمياء 
 11و  6للأطفا  اللي  تيياوح أيجا  ل ب    العجم ا  ال ساب   خي الجي م  الابي ا     وجل 

ا   زي  يما  92احي ا اا  تيضج   12يا ااد ت ي ة ال را ي  يما  احي ا اا خي  ااد  11بن ا
ا  .  ك اا لملاكي  العا م   لل  و   الن يي بالل ي أن احي ا  تياد  ا  قا   اللة يُعي ي  ق ا ا

 يُ  ج خي  ساب ال  م  الكم   لم را ي د

تيضج   لى ال را ي   نج ي     ا دوا   و ي دخيي الج  يا    ياس الاحي ا   و ق     
الينق ط الإمجال   اليي تُسيد   لن   ر اط الجف  ص تلا الن و    جا ي خي روي  شا م  يما 
ريا   احي ا ا  ال را ي د بالإضاخ  تلا جل   ت ي ة الصف ا  ال احم   يما  عم  ا  

ا دا  الجنا    لك  احي ا   وت  يل اليعم جا   وتسن   الإمابا   ته د تلا ت  ي 
والج. وا       م ك الجف  ص  و لل  تمياء يجم   الينق طد  جا تيضج  الصف   
ا ح ي   . وا  الفا ص     السم ك العا  والس اب  الجيض   لمجف  صد تشج  ا دوا  

ا  ياس الإماب   وش ك  الينق ط اليي تُ  سيد   ليص  ح بعض ال ن د  و اي   وم و  أيضا
 (د01)الجم    قل روي أل ساب العجي الع مي لمجف  صد 
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 (:  Protocole de Stimulation des Prérequis du Calcul). بروتوكول 4.2.2

 :وصف البروتوكول. 1.2.7.4

الجكيس ا  ا ول   لمرف  ا  ل تيج   أدا  ال  ا   خي اقيياح بيوت     يه د تلا تنش ط   
اللة ي ج  ز ياا ق قع اا   لأ اليي  ز يما الجي م  الي ض يي د يعيج   لا ال يوت     يما 
ا ي ا   الجها ا  ال ساب   اليي أي تها ال ا     وجل  ري ن  ل. يكاك بالج      خي  ديمل 

   ا يجعت تلا  شك.تهل الج ا س اليي تضل خئ     ا طفا  اللي  يعار ن    الصجلد ل
ال      والعق ا  اليي ت امههل خي تعم ل  لى الفئ    سيف       تنيبيهل وح يتهل خي 
اليعا    عهلد   ري  ديص  خي يمل ا  ط خ ر    خإن   خي ال ا ل    ال    ي   م   

جل   قجت  لي م    شك.تهل خي ال ساب  روياا لا ت اطه ال ث   بالمغ  الجكي ب د بناءا يما
باقيياح  لا ال يوت     اللة يساي  خي تنش ط الجها ا  ا ول   خي ال ساب ل يهلد وق  قجنا 
بي  ي   نج ي     الجفيدا  ال ساب   ا  ا    الجنا    لمرف  ا  ل     ح.  الاط.ع 

  يما ا ب اث وال  ا ا  الساب   اليي تناولت الجها ا  ا ول   خي ال سابد
 

  ين  أن يك ن  ناك ا ت اط وث   ب   ط  ع  ال ساب Akman( 2002) وخ اا ل  ا      
وحصا صه  وييرم  تنو جه وخ اا لع     ادئ تيج   خي الاري ا     الج س س تلا الجنيد  
و   الجعم   تلا الجنه    و   السه  تلا الصع   و   الك  تلا النزء  و   ال س ط 

   ب   ا رشر  المفو   وا رشر  الجص         ييل ت  يجها تلا الجي  د ينجلأ ال يوت  
خي شك      ملاب  تديمل  س  ا   اد الج ا  د تُعي   لى ا رشر  لمرف  بشك  
 ين ع    ح.  طيح أ ئم  شفه    يت ر  بها  وتيضج  أ ئم     أر اع  ديمف      )رعل 

الاحي ا      يع د  الإماب  ال ص ي   تكجا  أو لا  الص  ح والدرو  تع ئ  الفياغ  الجزاوم   
الناقص  ال ق    أو اليأة  اليصن ف  اليسمس (د ويع      رشاط ت م ها     ال ا    

 ته د تلا ت ف ز ا داء ال سابي ل ى ا طفا د
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ي ييضجنه ال يوت    د قا ت  سابتل تصج ل الج او  ليينا    لأ ط  ع      فه      
بع    او   ي: تنو ل الفضاء  تي اظ اليفك ي الجنر ي  الع د  والق اسد ال ا    بإي اد أ  

تمي         ث.ث  ا ينابا ؛     تج   ت  ا ا الإماب  الص     ) كيس (  وال ار   
تع ي ي   سي ى  ي  ط )خي طيي  الاكيساب(  ب نجا تج   ال ال   تماب  حاطئ  )غ ي 

  كيس (د
ا    الج ي ى اليعم جي خي (  فه16تضج  ال يوت     )      اا  ساب اا    س اا  سيج ا

(  فه  اا خي  اا 88الجي م  الي ض يي   بجا يينا    لأ ق  ا  ا طفا د  جا تل تد اج )
( 135لي ف ز الكفاء  ال ساب   الجسيه خ    لأ اليي  ز يما تن ع ا رشر  اليي بمغ ي د ا )

 De( و 2002      ي   الدال  ) ته د ا   أك    جارشاطاا  به د تنن  الشع   بالجم 

la Garanderie (1980)   د ا        ايي يDeal (2005) الجم  يا .ا  ؤثياا خي  أن
تياملأ الي ص   ا كاديجي  وق  تل  بره  يييياا ب الا      الاكيئاب وال م  والع وار   
والشع   بال    د و لا  ا ر. وه بشك  حاص ين  ا طفا  الصل   جا دخعنا تلا تر يي 

ا قابم     وث   Macklem (2015)د ا        توهي ا ييات ن ا  لج امه  الجم د الجم  ب ءا
    ي م  الييب   الي ض يي  و يا الصف د العم ا  للا ين  ي   تنا مه بايي ا ى  ي م  
يابي د    الجهل ت س   الينو ل اللاتي والي ف ز والجشا      لأ اليي  ز يما أ م ب الكياب  

ق  با يد ا  ا  هل والن اط وا ل ان  بالإضاخ  تلا اليكيا د تل   اغ  اليعم جا  ب 
ووض ح  وتل ا يدياج  نج ي     الجؤشيا  اليي يجك  تضج نها خي أرشر  ال يوت     

 (د02)الجم    قل روي أالج ييحد 
 

  جا تل اشي اق الجفاه ل ال ساب   اليي أي تها ال ا     و ارت    تها النها     جا يمي:   

)الع.قا  الجكار    الجفاه ل ويضل  فه        س     جا تنظيم الفضاء:  ـمحور1
  الهن    (د
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(  فاه ل    س    ي )ا ل ان  8ويضل )ـ إيقاظ للتفكير المنطقي )الجبر والانماط(: 2
ا رجاط  اليصن ف  ا ض اد  رفس الشيء ورق ضه  اليسمس    ها ا  اليفك ي الن  ة  

  ها ا  ال ياء  والا ي عاب(د

ويضل  فه        س     جا ـ العدد )التحسس لمفهوم العدد( أو)المفاهيم العددية(: 3
  )الع د اليت ي  الع د الكجي(د

 (  فاه ل    س    ي )الاط ا   السعا   الكيم   الز  (د4ويضل ).القياس: 4

 . هدف البروتوكول:2.2.7.4

 ن ا   6تلا  5ا طفا  خي الفئ  العجيي     له د الي  سي    ال يوت        ت ف ز ا   
يما تر يي  ها اتهل ال ساب   ا  ا   د لي     جل   ييرم  ا  ي اقيياح بيوت     
ييضج  الجفاه ل ال ساب   ا  ا       ح.  أرشر  تر  ق   تساي  الرف  ا  ل يما 

خي   اق بعض الجيغ يا   تعزيز تفك يى و ها اته ال ساب   خي الجيا   ال.   د يوتي جل 
الجيعم   بالجنا  الييب ة  ل ك ن بج اب  أدا  ب   ت    أ  اد ال  ا    واليي تشج   ها ا  
 ساب   تينا    لأ ا طفا  خي  ي م  الي ض ية اللي  يسيد   ن ز اي  ال  قع د يج    لا 

اب  به د الج ي ى ال سابي  ا ييضجنه الكياب وبيرا   الجسي ى الي ض ية خي ال س
  ت ف ز  كيس اتهل ا ول     لأ ت  ي   سي ى الجها ا  ا  ا    الجكيس   خي ال سابد

ع  ت  ي  ا   اد الدا   بال يوت     الجياد ت ق  ها  توتي  ي م  ت  ي    ي ى ب    
ال يوت     اللة يعكس  لى ا   ادد خي  لى الدر    ييل ت م   الج ي ى اليعم جي 

 د ا ي ا   الجكيس ا  ا ول   خي ال ساب ل ى ا طفا  الصل خي  ي م  لم يوت     به
  قعيد بناءا يما  ا تل ت  يجه خي الدر ا  الساب    تل ت س ل ال عز   ا م   لمالي ض ية ال

رشاطاا وخ اا ل يرا   الي ض يةد وق  تل  135ال يوت     تلا أ بع    او   ت ي ة يما 
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دصا ص النجا    لمفئ  الجسيه خ   و ي ا طفا  خي  ي م  تصج ل    رشاط بناءا يما ال
  ن ا د 6و  5الي ض ية اللي  تيياوح أيجا  ل ب   

 :.أسس بناء البروتوكول3.2.7.4

رشاطاا  ل ك ن تمجالي ي د  135تل تي اد ال يوت     خي أ بع    او  تيضج     
 :الن اط اليال  تعم جا د وق  تل  يايا   3تلا  2اليعم جا   ا ب   

ت اخ  الجفيدا  والجفاه ل ال ساب    لأ  سي ى الرف  وحصا ص رج ى   لأ ا حل خي   -
 .الايي ا     أ الفيوق الفيدي  ب   ا طفا 

تعزيز   اس الرف     ح.  ا رشر  الجصجج  بشك   جيلأ و ين ي   واليي تل ت  يجها   -
 .با يد ا  أ م ب   ري س  ة 

 .  ت ف ز  نا    تيجاشا  لأ أ  اد ال يوت     وا رشر  الجضجن  ف هاييجاد أ ال    -

ت  ي  الجفاه ل ال ساب   الفي    الجنا    لمينج   ل ى ا طفا  خي  ي م  الي ض ية   - 
 فه  اا    س اا  ييفيع ي      نها  نج ي      16    شجمت النسد  ا ول   لم يوت     

أ ج    لى الجفاه ل الفي    للأطفا  خي  ي م  الييب    الجفاه ل الفي    لي  ي    ى
 الي ض يي د

 :ريقة تقديم البروتوكول وتعليماتهط .4.2.7.4

مياء ال يوت     بشك     ح  ين  الاليزا  باليعم جا  الج  د  لهد وف جا يمي لإ   
الدر ا  ت ض ح لدر ا  تي اد            الج او  ا  بع       ييل تر    مج لأ 

   ديما  اخ  الج او  الجل   

   .ييل تنف ل ال يوت     بشك  خيدة - 1

 .ين  ت خ ي ب ئ   نا    لإمياء ال يوت     بع  اا ي  أة ي ا   تشيت الاري اى - 2
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 .   الضيو ة حم  م     ا لف  ب   ال ا    والرف  ق   ب ء أة رشاط - 3

 .فه    لمرف  بشك  م  ين غي ت س ط   اغ  ا  ئم  ليك ن   - 4

 .ين  تدص ص خيي   ا   أثناء الير    لينن  شع   الرف  بالجم  - 5

 دق   د   45لا تيناوز     ال ص   - 6

 (  فاه ل  ي:04تج مت خي ) المفاهيم الرئيسية:. 5.2.7.4

 تنظيم الفضاء:  ـمحورأولا . 

خي  لا الج     قجنا بير يي بيوت     حاص بنا      أن  عول ال  ا ا  اليي تناولت    
 لا الج ض ع  ارت د ا ا  أ ط خ ر   وغ ي اد ييضج   لا ال يوت      فه        س    

اله د  al & Olvera  (2019)د ا    جا: الع.قا  الجكار   والجفاه ل الهن    د وق    د  
   اكيساب ا شكا  الهن      واللة ييج   بشك  حاص خي تعزيز ال     يما اليج  ز  
ا تلا تنا بهل ال     د  جا   د       ي    ا خياد بإرشاء ر اط  يمع   حا   بهل ا ينادا

 ا   اد اليي تج مت خي: Smith-Montague  2017)( د ا  

 .الر  ع   والصنا    يكشاد وت   ف ا شكا  ا -  

 .ترشاء وتفك   ا شكا   -

 .د ا   الدر ط  -

 .الدصا ص ا  ا    للأشكا  ثنا    ا بعاد  -

 .الدصا ص ا  ا    للأشكا  ث.ث   ا بعاد  -

 .الارعكاس واليناظي  -

 .ال ضلأ وال ي    -
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 .ت م   اليج  .  اليص ييي  لمع.قا  الجكار    - 

 الجفاه ل ف جا ب نهادتي اح   لى  - 

 )الفراغ التوبولوجي(: .العلاقات المكانية1.1

تلا أ ج   اليفك ي الجكاري      ييضج  خهل الجسا    Clements (2003)تش ي د ا    
اليي يع ش خ ها الرف   و   أ ي ضيو ة لميعمل والا يكشاد  حا   خي  ي م  الرف ل  

( أن ق اس ت ص   ا طفا  خي  ي م  2005الج كي د وق  أظهي  د ا   حض ي )
 جا أك   د ا    الي ض ية لمجفاه ل الجكار   ييضج  أرشر   ص     صجج  بشك  خيدةد

( أن ال  ا ا  الجيعم   بالجفاه ل الجكار   تديمل خي أ ال   تناولها  لكنها 2019يع.وة )
(  تل 1985  اليي تيجاشا  لأ أخكا  ب ام ه )Pierart (1976)تيف  خي النيا  د وخي د ا   

  الفهل اليوك   يما أن اكيساب الجفاه ل الجكار   يير    لأ ت    العجي   جا يعكس تر  
  خإن تر   الجفاه ل الجكار   يع     أ ل ومها  روي Akman (2002)والا يد ا د وخ اا 

ب ام ه     العالل ال ق  ي      يؤثي بشك  تينابي يما اليفاي  النشط   لأ وم د خيق 
ب   الإد اك واليج    خي  ي م   ا ق   الج    د وق  اتف ت ي   د ا ا   بجا خي جل  د ا   

Peterson, 1986; Bruner, 1990; Viygotscy, 1962; Donaldson, 1992)   ماك بس ن  
؛ ال نا 2017  ؛ يع.وة 2017  ؛ ح ي الله وآحيون 2017    ج ويياقي  ؛1998

يما  فه    (2017  ؛ الس  2021  يف فيو ؛   ج  2019  ؛ يع.وة 2018  ال نفيو 
أن  ناك ا ت اطاا ق ياا ب   الجها ا   Bourdon (2018)الجفاه ل الجكار  د وتعي ي د ا   

( 2012الجكار   والينج   ال ساب   ل ى ا طفا  خي  ي م  الي ض يةد ب نجا تيى د ا   )
Dearing & al ا  هجااد وخ اا لهلى  أن اكيساب الجها ا  الجكار   الج كي  يشك  ا يع ادا

 Currie & Thomas, 2000 ; Casey & al, 2008 ; Krajewski and)     يى ي ال  ا    

Ennemoser, 2009 ; Benbow & Lubinski, 2009)   أن اكيساب  لى الجها ا  ييل بشك
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ت  يني  تجا اا  جا    ال ا   لأ بق   العم  د و لا يجك  الرف  خي الجي م  الي ض يي     
  .لا  اات     النناح خي  نالا  العم   واليكن ل م ا والهن    واليياض ا  

بع  ت م   الجفاه ل ال ساب   ا  ا    لي  ي  الع.قا  الجكار    تل ت  ي  ث.ث   فاه ل    
 17خي     و ي:    ال سا  تلا ال ج       ا يما تلا ا  ف   وبع  وق     لأ وم د 

 رشاطاا  يت راا بهاد

  .المفاهيم الهندسية:2.1

تلا أن الجي م  الي ض يي  تعي ي ضيو ي   Aslan & Aktaş Arnas(  2015)ش ي د ا   ت    
لفهل ا طفا  وتعمجهل لجها ا  ال ساب      ييل ا يد ا  ا  قا  وخيز ا شكا  الهن     
لفهل ال  ارا  الجديمف    جا يع   هجاا لهل   ا ر  با طفا  اللي  لل يمي   ا بهلى الجي م د  جا 

نا هل خي  ها  الع  وخيز ا شكا  الهن    د    مار ها  تعي ي  لى الجي م   ؤشياا يما ر 
أن ترشاء ب ئ  تفايم   للأطفا  يع  الد ا  ا           Baritz (2018)أضاخت د ا   

ييرم  احي ا   زي   نا      ا ل ان والإضاء  لك   سا   لي ف ز الي  يا  اليي تعزز 
 Aydın د وخي   اق  يص   تيى د ا   ا داء وتزي     ا ي عاب ا طفا  أثناء الي  ي

أن تعمل ال ساب خي الجي م  الي ض يي   هل للأطفا   تج يساي  ل يما اليعيد  (2009)
يما ا  قا  وا شكا  الهن       جا يجكنهل    ت   ل  ديمل ا ش اء خي  لى الجي م  

تلا  Aslan & Arnas  (2007)ويعزز     فاءاتهل و كيس اتهل الساب  د  جا تش ي د ا   
أن ت  يس ا شكا  الهن     خي الجي م  الي ض يي  يع    ض ياا  هجاا      يي ح للأطفا  
اليعيد يما ا شكا  الجديمف  ويساي  ل خي اليصن ف والجراب   والج ا ر   بالإضاخ  تلا 

  خهل ا  نا   ويه د ت  يسها تلا تكسابهل  ها ا   ين ي  خي ال سابد

( تلا أره تل ا يد ا  أدوا  لق اس ت ص   أطفا  2005ش ي د ا   حض ي )ت        
الجي م  الي ض يي  خي الجفاه ل الهن      واليي تضجنت أرشر   ص     صجج  بشك  
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خيدةد وق  اتف ت ي   د ا ا  يما  فه   الجفاه ل الهن         ب نها د ا ا  )يمي  
؛ 2018؛ ال نا وال نفي  2017؛ الس    2017؛ يياقي و  ج   2010؛ الي ا م   2008

(  2022)  (د وخ اا ل  ا  2021؛   ج  ويف في  2020؛   ج  وي  ل  2020 ييي  

Fleer تل ت  ي  النيا   وطيق ت  يس المع  الن ي   اليي تعزز اليعمل الهن  ي جة الجعنا  
الن ي    اليي أُطم  يم ها الشدصي للأطفا  خي الجي م  الي ض يي د تي نا  لى الججا  ا  

ا ل "يالل المع  الهن  ي"    اقل ح ال       ييصيد ا طفا  خي  نج يا  "كجا ل " 
 كار ا  هن      وي امه ن ت  يا   ن     وي يكيون  م لاا لهاد

تلا أن احي ا  ا شكا  الهن     يعكس الفهل  al (2019)  &Olveraد ا    تج أضاخت  
ا ولي لمهن    خي السن ا  الج كي       يُعي ي  عيخ   ادي  بالفضاءد وتسا ل ا رشر  خي 
تعزيز تعمل الهن     تج رن  أن ا طفا  خي      كي  ييعيخ ن يما أشكا   ن     شا ع  

    ال ا ي   الج م   الجيبلأ  الجسير    الجع    وال  ض ة   (2D)خي الفضاء ثنا ي ا بعاد 
    الكي   ا  ر ار   الجديوط  الجكع    (3D)بالإضاخ  تلا ا شكا  ث.ث   ا بعاد 

والجنش  د  جا ييجك  ا طفا     اليعيد يما أومه اليشابه والاحي.د ب   ا شكا  
أن ال ساب يمع  دو اا  هجاا خي  Hachey( 2013الج م د  خي ب ئيهلد وأظهي  د ا   )

،  al &  Schweingruber 2009) تؤ   د ا         الجي م  الي ض يي  للأطفا      

Sarama & Clements, 2009)  يزود ل بجديمل الجعا د  بجا خي جل  ا شكا  أره
  الهن    د

  تل ا ينياج  نج ي     الهن    بع  ت م   الجفاه ل ال ساب   الي  س   لي  ي  الجفاه ل    
ال  ض ة  الجع     يامع   ،ال ا ي   الجيبدلأ  الج م   الجسير   الجفاه ل الفي    اليي تشج :

ا شكا  وا ل ان  تراب  ، الشك  )ال  ض ة والجع  (  النن    ال م ب   يامع  ا شكا 
  درشاط( 21لأ )الاشكا  خي بع ي   وأح يا تراب  الاشكا  خي ث.ث  أبعادد  



الميدانية إجراءات البحث  رابع                             الفصل ال  

 

153 
 

 ـ محور الإيقاظ للتفكير المنطقي )الجبر والانماط(: ثانيا 

ي  لا الج     قجنا بير يي بيوت     حاص بنا      أن  عول ال  ا ا  اليي تناولت خ   
(  فاه ل 8 لا الج ض ع تي ز  يما ا ب اث ا  ط خ ر   وغ ي اد ييضج  ال يوت     )

ا ل ان  ا رجاط  اليصن ف  ا ض اد  الشيء ورق ضه  اليسمس    ها ا     س    و ي: 
( تلا أن ت  يس 2019اليفك ي الن  ة  و ها ا  ال ياء  والا ي عابد تش ي د ا    ا ي )

ا ل ان يع   نالاا أ ا  اا لا يكشاد ال  ئ  خي السن ا  ا ولا      ا  الرف    جا يسهل 
  خي تعزيز يجم   اليعملد

 :.الألوان1.2

الم ن بوره بع   ي ي يُسيد   بشك  وا لأ ل  ا   الن ار   Costa( 2021ييخت د ا   )   
ا لميعملد  ا  ا    لم ظا ل الجعيف        اليصن ف      أث يت أن  فه   الم ن يع  أ ا ا
خه  ي يز الي اي  خي ق    ا طفا  يما تعمل أ جاء ا ش اء ال       بالإضاخ  تلا الر  ع  

ج ن    ح.لها ا ل ان  واليي تعيج  يما شيوط تكا م   الجيوحي  وغ ي الجنيوج  اليي ييعم
      تفض .  ا ل ان الفيدي  والإد اكد و   ب   ال  ا ا  الجهج  اليي تناولت  فه   الم ن 
; Rosch, 1973; Zollinger, 1988, Taft and Sivik, 1997; Buchsbaum and Bloch, 

2002; Pitchford and Mullen, 2005 ; Cole et al., 2006 M. A. Webster and Kay, 

تلا أن تعم ل ا ل ان للأطفا  ل س له  al (2019)   &Olveraكجا تش ي د ا   . (;2012
  ود يجيي   ولك  يُفض  أن ي  أ خي      كي       ييل تعم ل ا ل ان ا  ا    أولاا  ثل 

   ي د ييل تعمل ا ل ان    ح.  أل ان  6تلا  5ال ار ي   أو  زي   نها   لأ اليي  ز يما 
ث.ث حر ا : أولاا  ييت ط الرف  بالم ن    ح.   جاع ا جه  ثل توتي  ي م  الإشا   تلا 
الم ن     ييجك     اليج  ز ب   ا ل ان  وأح ياا   ي م  تم ي  الا ل  اليي ت ضح أن 

 ي  ال  ما  الم ر       الرف  ق  تعمل أ ا  ا  واحي.خا  ا ل ان   جا يجه  الريي  لي  
 ا ز ق ال اك  وا ز ق السجاوةد
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 نج ي     تل ا ينياج   بع  ت م   الجفاه ل ال ساب   الي  س   لي  ي   فاه ل ا ل ان   
الم ن ا  جي  ا  في  ا ز ق  ا حضي  أكيشل ا ل ان  في    اليي تشج : الجفاه ل ال

 أرشر د( 09ال نيد  لأ )ال يت الي  الم ن ا  م اري  ا   د  

 :. الأنماط2.2

تلا أن ت  ي  ا رجاط يساي  ا طفا  خي   Backman & Attorps (2012)تش ي د ا      
بناء وتعج ل الجعيخ  بجا ييناوز الجعم  ا  الجيا   ل يهلد يما اليغل    أن مج لأ ا طفا  

با رجاط واليعيد يم ها خي ب ئيهل خي  ي م  اليعم ل الي ض ية يشا   ن خي أرشر  تيعم  
ال       تلا أن ا ب اث ت ضح أن الفهل الجنيد للأرجاط يير   ت  ين اا ح.   ي م  

( تعييفاا لمنجط بايي ا ى أ م باا 2017الرف ل  الج كي د    مار ها  ق  ت د ا   غن و ى )
ما  ع ا  ثابتد وق  اييج    ي   اا خي تكيا  ا ش اء أو الي  ز ليك ي  تشك    ع   بناءا ي

ال  ا   يما ث.ث  يا   لمي  ي   ت  أ بجي م  الي م    تم ها  ي م  الإتجا   وأح ياا  ي م  
تشك   النجط أو الابيكا     ق   الرف    جا يعكس   ى اكيسابه لمجها ا  ال ساب   اليي 

 تشج  الينا   ال سي ال ي يد

أن ا طفا  ييعمج ن بن   ا ش اء وحصا صها   جا  Akman (2002)أظهي  د ا      
يسه  يم هل تنو ل ا رجاط والع    جا ي  ث خي الج    ا والف د وباليالي   ناك ي.ق  
وث    ب   ا رجاط والإي ايا       يسهل اليكيا     اء  ان لفييا  قص ي  أو ط يم   خي 

  ل يما تر يي  ها اتهل خي ال سابد تعزيز ق  تهل يما ال فظ وخهل ا شكا    جا يساي
أن  Çolak( 2020( يما  فه   النجط  ب نجا أضاد )2017وق  اتف  يياقي و  ج  )

النجط    م  ي اليياض ا       ييل تعييف ا طفا  به    ح.  تنا بهل الج اشي  خي 
تعييف ال  ا  ال        جا ييبرهل بن  ي اليياض ا د للا     الضيو ة أن ريجك     

 دا طفا  با رجاط ب ق  وحم  ب ئا  تعم ج    . ل
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النجط بوره ينصي أ ا ي خي  al (2017)  &Smith-Montague ت د ا        ييخ   
اليياض ا د وق  أشا  ال عض تلا أن م  ي اليياض ا  يكج  خي د ا   ا رجاطد تن تد اك 
أن تسمس  الكا نا  يشك  رجراا  وشيح ا   اب و اء جل   وال     يما النسخ واليج ي   

وأرجاط  بالإضاخ  تلا ترشاء رجط م ي   تج   حر ا  أول   ر   خهل ا رجاط الجكار  
ا  قا    جا يعزز ت  يي ق   الن يد تيك ن ا رجاط ال س ر     تسمس.   يكي      
ا شكا       يوتي    تسمس  بنفس الييت  د ي  أ ا طفا  خي اليعيد يما ا رجاط خي 
ا      اتهل      يجكنهل ب      ال ال   واليابع  اليعيد يما ا رجاط  وقت   كي م ا

خي  ناقشيهاد أ  اراا  يسيد   ا طفا   نج ي     العنا ي لإرشاء  ي  ؤون ال س ر  وق  
تسمس  أو رجطد يساي  رسخ اليسمس  ا طفا  يما خهل الييت   اللة ييل ف ه تنو ل ينا ي 

تعزيز ق    الرف   الجيج   خي   د  فه   ا رجاط و نه   د  رفس ال  ا    اليسمس د
والاحي.د ب   ا ش اء  بالإضاخ  تلا تيت  ها بشك  يما اليعيد يما أومه اليشابه 

 يناوبد  لا   ساي  الرف  يما تنو ل ا ش اء وو ل   اقعها أثناء يجم   الييت  د  جا 
يسهل خي خهل ا طفا  لجفاه ل     ا ل ان  ا شكا   ا  نا   الجمجس  والكج      ح.  

  ح.  الج. و  واليفاي   لأ بعضهل اليكيا    جا يجكنهل    بناء أرجاط  شابه د  
 ال عض  يجك  للأطفا   ؤي  وو ل ال ي ا  و  ا ر  الكج ا د

تؤثي تنا ب  ي م  الييب   الي ض يي  بشك     ي يما تر يي  فه   النجطد للا  يي ز 
اله د     لا الجفه   يما تعزيز خهل ا طفا  وتر يي ل لجفاه ل ا رجاط   جا يسهل خي 

 :يمي ت      ا

 .اليعيد يما ا رجاط خي ال  ئ  وابيكا  أرجاط م ي   - 

 .ترشاء أرجاط حر   و ينا    - 

 .رسخ وت   لأ اليسمس.  وابيكا  تسمس.  م ي   - 
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 .اليعيد يما ا رجاط ال و ي  وابيكا  ا - 

  ا يد ا  ا رجاط خي    الجشك. د - 

 فه     خيي    تل ا ينياج   الي  س   لي  ي   فاه ل ا رجاطبع  ت م   الجفاه ل ال ساب      
  ي دا( تج04: أرجاط ا شكا   وال    والنسخد  لأ )يشج.ن

 :.التصنيف3.2

يسير لأ ا طفا  خي الجي م  الي ض يي      ح.  ا يد ا هل الجيكي  لمجفاه ل    
  (2023)أميا ا  أث يت د ا   ال ساب    أن ييف ق ا يما أقيارهل خي  نا  ال سابد

Albayrak   كجا أن تي  ز ل خي الج ادثا  ال      يعزز    ق  تهل يما تعمل   ف   الج ا ر
والجراب    و ي    الجفاه ل ال ساب   ا  ا    اليي تُسيد   بشك   ب   اليصن ف والييت  

كج   والج ضلأ ي  يد بالإضاخ  تلا جل   يسيد    ؤلاء ا طفا   فيدا  تع ي ي  ال
( تلا  فه   اليصن ف 2004والي اي        مجيي "أك ي" و" عول"د وق  أشا   د ا   م ي )

وخ اا ليؤي  ب ام ه  اللة يعي ي أن ال     يما تصن ف  نج ي     ا ش اء بناءا يما ل رها 
 وشكمها تيرم   سي ى  ع ناا    اليفك ي  و    ا يجيمكه ا طفا  خي  ي م  العجم ا 

 ن ا د وباليالي  يجك  تعزيز ق    ا طفا  يما  6و  4ال ق     اليي تيياوح أيجا  ل ب   
تصن ف ا ش اء    ح.  أرشر  تصن ف تعيج  يما   زا   ع ن د  جا ق  ت د ا   

ا لد )  ي رس ل  2017غن و ى ) ( يش ي تلا أن اليصن ف    تنو ل ا ش اء 2015( تعييفا
ا ت  لا حصا ص  س       الم ن  الشك   ال نل  وال زن  وغ ي ادخي  نج يا  ا ينادا

( 2001(  يا   اليصن ف وخ اا ل  ا يي ي   الفياح )2019  د  د ا   قيقش ) جا   
(      ق  يا  يا    ييابع  تشج  تصن ف ا ش اء بناءا يما حا    2003وب وة )

ن ف تلا ر ي  : اليصن ف وا     ثل اليصن ف وخ  حا  ي   أو أك يد  جا ين سل اليص
ال س ط اللة يعيج  يما  ع ا  وا    واليصن ف الجيع د اللة يسين  تلا  عاي ي  يع د د 

( تلا أن اليصن ف ييرم  2010بالإضاخ  تلا جل   تش ي د ا   يز  حم   ي   الفياح )
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اند يي لأ ال     يما اليج  ز ال صية   جا يجكننا    اليعيد يما ا شكا  وا  نا  وا ل  
جل    ا ر  ا ش اء ليعمل أومه اليشابه والاحي.د    ح.  اليفاي  ال سي و ياق   ال  ئ  
 الج  ر د وق  اتف ت ي   د ا ا  يما  فه   اليصن ف     ب نها د ا ا  

  ج  &  ؛2020  ؛  ييي2018  ال نفيو ؛ ال نا 2013  ي.  ؛ 2010 الي ا م )
 (د2017  وآحيون ح ي الله  ؛2020  ي  ل

( أن اله د     فه   اليصن ف     ساي   الرف  خي 2017ظهي  د ا   غن و ى )أ   
 ي م    كي  يما تنو ل ا ش اء وخهل خكي  الع د   جا يعزز ق  ته يما اليفك ي الجنر يد 

)ب وة   ( تفس ياا   ج   اليصن ف   سين   تلا د ا ا 2019كجا تض ف د ا   قيقش )
( اليي ت ضح أن اليصن ف يجك  الرف     اليعيد يما 2001  الفياح  ؛ ي  2003

الدصا ص الجج ز  أو الجشيي   للأش اء      الشك  والم ن وال نل   جا يجكّنه    تصن ف 
 ا ش اء بناءا يما  لى الدصا ص به د اكيشاد الع.قا  الجنرق   ب نهاد

 تل ا ينياج  نج ي      الي  س   لي  ي   فاه ل اليصن فبع  ت م   الجفاه ل ال ساب      
أ نل  قا ن ب   ال  ا   ا ش اء اليي  عا  :  فه   (15) واليي تشج الجفاه ل الفي    

ا ش اء اليي تس ي  ها  خ ق الشني   رل    لأ بعض   غا  ال   ارا    اجا تنيجي  مزء 
  تنيجي  تصن ف ا ش اء  تصن ف ب ئ     الجنج ي   ث.ث  أش اء   يع  اليصن ف  أي 

 د  رشاط( 15 لأ ) ال   ارا  

 :.الأضداد4.2

ا ض اد ينا ي  عنج    للا ين غي أن ييضج  اكيسابها  Sun  (2004)د ا   تُعي ي    
حصا ص  شابه  ليم  الجسيد    خي تعمل الجفيدا د و لا يعني أره ييل تعمل بعض 
الجصرم ا  بشك   يزا   خي أزواج  ي ابم   أو ق  ييل ت  يجها  عكس لمجصرمح     م  

ال قت رفسهد يه د  فه   ليفس يى   جا يي ح للأطفا  اليعيد يما زوج    ا ض اد خي 
ا ض اد تلا تعزيز المغ  وزياد  الجفيدا    جا يسهل خي تر يي ال   ا  اليع  يي  اليي 
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تساي  ا طفا  خي ال     تلا  م  د وييل جل     ح.  ا يد ا  أ م ب المع  أثناء 
 ت   ل  لا الجفه  د

 ا   (  فه13 فاه ل ا ض اد ظهي  )بع  ت م   الجفاه ل ال ساب   الي  س   لي  ي     
 غ ي و   ي    راب   ا ض اد   ض اد المجس  تعمل ا   ض اد    الجمجسا  خي  ا و ي:

ط ي  وقص ي   جم ء وخا غ  خ ق وت ت  ب       ا يما تلا ا  ف   ل   ورها   أ  ل 
 درشاط( 14) لأ  وبا د  السييع  وال ر ئ    اح ا ض اد  

 .نفس الشيء ونقيضه:5.2

   ح.  ا يد ا  الإد اك ال صية واليفك ي الن  ة  يسير لأ الرف  اليج  ز ب      
تلا ت   ل  نج ي      al (2021) & Belisle الس اق  تش ي د ا    ا ش اءد خي  لا

الإمياءا  الجسين   تلا رويي  الإطا  الع.  ي خي تعم ل ا طفا  جوة الإياق    ف   
اليفك ي بريي   تناظيي      ح.  ا يغ.  الع.قا  ب   الإشا ا  الس اق   "الججاثم " 

  ف   الا يناب  للإشا ا  الع. ق   با يد ا       شيي    و"الجديمف "د تل تعم ل طفم   
ثل تل ت  ي هجا لا  اا يما رج جج ل. يناب  الص     لميجاث.  الجعيوض  خي  صف خ  
تش  ه  بناءا يما الع.قا  الج  د   س  ااد ب نجا تل ت  ي  طفم   آحيي  خ ط يما 

ا   أن ا طفا  اللي  تم  ا ت  ي اا خي الا يناب  لميشابها  خي الجصف خ  د أظهي  الني 
الع. ق   والق ا    تجكن ا    الا يناب  بشك     ح بريي   تناظيي    جا ا يرايت 
الجها   الاري ا  تلا تش  ها  لل ييم  ا ت  ي اا يم ها  دون  . و  أة ت كل  م  ظ ل ى 

 الجشا    د

 تل ا ينياج  الي  س   لي  ي   فاه ل رفس الشيء ورق ضهبع  ت م   الجفاه ل ال ساب      
: رفس الشيء  رق ض الشيء  و يامع  الشيء ورق ضهد  لأ جاو    خيي       (  فه02)
 ( تجا ي د06)
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 التسلسل:.2.6

أن اليسمس.  اليقج   تج    دررا  بناء ي م  د وخي  Olive  (2000)ت د ا   ت  م   
( 1تل ت  ي  أن الجدرط ييولل    ث.ث  ينا ي    س  : )  Glasersfeld  (1980)د ا   

( تمياء أو 2بن   ا ي عاب        ييعيد الرف  يما  ال   يت ر  بهلا الجدرط الج  د  )
د تيت ط مج لأ  لى العنا ي ال .ث  ( ري ن  الفع  أو العجم  3يجم   تيعم  بالج قل  )

باله د ا  ا ي لمجدرطد تن لأ العجم ا  الجيت ر  باليسمس     تضفاء الرابلأ ال احمي 
يما ا رشر  اليي يشا ك خ ها ا طفا     ح.  تر   اتهل لميسمس  ال سابي الجس  د و لا 

  ن بها ي م ااد يش ي  فه   يعني أن ا طفا  ي    ن بير    ا ش اء خي ال اقلأ أولاا  ثل ي   
ال احم   خي النشاط تلا يجم   الينيي  الارعكا ي      ييل ا ي عاب النشاط أولاا ثل تياد  

 جا ق  ت  .ت  يجه ج ن اا لم     تلا الينيي     ح.  النج جج اليكيا ة لميفك ي ال سابي
لا أرنا ر    بييت   (      يش ي ت2009( تعييفاا لجفه    ساخي )2017د ا   غن و ى )

ا ش اء    ح.  الج ا ر  ب نها   جا يي ح لنا تنو جها خي تسمس   ع      اء    ا ك ي 
تلا ا  غي  أو    ا ط   تلا ا قصي  أو    ا ث   تلا ا حل وزراا  أو بالعكسد 

ث.ث  وين سل  لا اليسمس  تلا ر ي  : ا و     اليسمس  ال س ط  اللة لا ييناوز تنو ل
 أش اء      ييل اليج  ز ب   العنا ي بشك  واضحد

يؤدة تلا بناء اليسمس    فه   اليسمس  يما أره   د Olive  (2000)  د ا    د   
اليقجي وباليالي الع  الج كي و لا ا ح ي ي  ث بالي  ج ويي    باليغ  يا  الينج ي  اليي 

ا   ت  ث    ح.  اليك ف خي أرشر  ي  ا طفا      ي امه ن   اقل  قج   أك ي تع   ا
ي ا ولي   مل اليسمس  اليقج تيج   خي اليال   و ل تر يي ث.ث  أ قا   ييال   اليسمس. 

و  ا ف جا يمي أ اجا  وتسمس   قجي  ي اح  بشك   ييح تسمس  ا  قا  الجي احم  ضجن اا
  اولا  لي ض ح اليسمس.  اليقج   الاخيياض   وا ي ياء     لى الجي ال ا  تلا  عجل 

الجفه   واللة  جا يساي   لا  وبع  جل  تلا ا ي اد ال ساب   الع .ر  د  تسمس  ا  قا
 ي اددييت ط بدا     ع ن  )الر    ال نل( يما اد اك تسمس  ا 
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(  فه     2)   تل ا ينياجبع  ت م   الجفاه ل ال ساب   الي  س   لي  ي   فاه ل اليسمس    
 درشاط  ( 2خيي    و جا: اليسمس  ) نلأ  م  ال م (  اليسمس  )تي اد ال م ى(د  لأ )

 التفكير النقدي:.مفاهيم 7.2

( اليفك ي بوره يجم   ج ن   رشر   تج   ر ياا    ال  ا  2004ييخت د ا   م ي )   
 ال احمي الجسيجي  لأ اللا  اليي ت اخ  يما الق ا  بعج   اد    مه  أحيى  تش ي د ا   

(2021) al & Bakala    يُسيد   تلا أن  صرمح "اليفك ي ال سابي" خي ا دب ا  ال  ي
ا تلا  ل  ل  نج ي     الجها ا  الضيو ي  لص اغ  ورجلم  و   الجشك.    سين ا
ا ييات ن ا  وأخكا     يم   الكج   تيد     ييضج  اليفك ي ال سابي  وخ اا لمع ي     
الجؤلف     ها ا      الينيي   الي م   اليسمس   اليعج ل  وتص  ح ا حراء   جا ينعمه 

ا أ ا  ا  ا     ها ا  اليص يي الج رعيد وباليالي  يُعي ي اليفك ي ال سابي  ها   أ ا    مزءا
لمنج لأ تشج  ال ياء   الكياب   وال ساب   جا يسي يي ضيو   د نه خي ال     الي م م   لك  

 .طف 

خ   ييخت اليفك ي بشك  يا  يما أره يجم   ي م   تسين    Presseisen (1984)أ ا د ا      
ا  ا ب نهجا  ويعي ي أيضا تلا اشي اق ا خكا     اليص  ا  والي.ي  الع مي   جا ينعمه  زينا

تصن ف  ها ا   Bloom & Guilford يجم    عيف    كيس   تي ز يما الجعيخ د وق  اقييح
ا تلا ت  25اليفك ي يما   ى  اللة ييضج   ت  ها ا :  Bloomصن ف يا اا   سين ا

الجعيخ   الا ي عاب  الير     الي م    اليي     والي   لد ب نجا ضل تصن ف أ     ت 
تشك    ها ا  أحيى  ي: ال   ا   الر  ا   الع.قا   ا روج   الي  لا   والي ا  ا د

  ي: ث.ث   سي يا اليعييفا  والنجاجج الجيعم   بهلا الجفه   تصن فاا ييك ن    

يشج  الجها ا  ا  ا        الس   والني ن   الي  لا   الع.قا   اليصن ف  الإدراك:. 1
واليو     بالإضاخ  تلا ا ت اطها بالعجم ا  الجع           الجشك.   اتداج ال يا   

 .اليفك ي الن  ة  الإب اع واليفك ي
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ييعم  بجها ا  ويي الجيعمل بيفك يى       ياق   أداء الجهج  واحي ا   ما وراء المعرفة: .2
 .وخهل الا ييات ن   الجنا   

ييضج   ها ا  خهل   ود الجعيخ  وط  ع  الجشك.  اليي يجك  أن  . الإدراك المعرفي:3
ييعا    عها الجفكيد يجك  ا يد ا   لا اليصن ف لف ص ال يا   اليي ته د تلا تعزيز 

ل اليفك ي خي الفص   ال  ا      لأ  يايا  دو  الج ي ى اليعم جي خي تعزيز اليفك ي تعم  
 دو  ف   ت   ل ترناز الرف  خي  ها ا  اليفك ي

تلا أن  لا الجفه   يه د تلا تعزيزى خي  ي م   al (2021)  Bakala &ش ي د ا   ت    
  كي       ا  ا طفا    جا يسهل خي تر يي ق  اتهل الي م م   ويزود ل بودوا  ي م   م ي   
تساي  ل خي    الجشك. د بالإضاخ  تلا جل   يُعي ي اليعمل الج كي لمي  ي.  الن  ي  

ا    تطا  الير يي اليكن ل مي الإينابي  ال لة يي ز يما تعزيز ا يد ا  اليكن ل م ا مزءا
 جا أوض ت  .خي يصي اليقج   ينشؤون ل يل السم   ا  الإيناب   ل ى ا طفا  اللي  

( أن اله د     لا الجفه      اليوك         الجعم  ا  أو اتداج 2004د ا   م ي )
الجص   تلا أ ج      رفس  Paul (1995)الدر ا  ال.ز   لكشل ال  ا  د وأشا   د ا   

تعم ل ا طفا   ها ا  اليفك ي الن  ة   جا يجكنهل    اتداج قيا ا        و   الجشك.  
  الجع    خي   اتهلد

( 02) تل ا ينياج  بع  ت م   الجفاه ل ال ساب   الي  س   لي  ي   فاه ل اليفك ي الن  ة   
 دأرشر ( 4  اليفك ي للأ قا د  لأ ) فه     خيي    و جا:  ها ا  اليفك ي للأش اء   ها ا

  :.مفاهيم القراءة والاستيعاب8.2

أن خهل ال ياء  يعيج  يما يا م      س     جا خ    Hjetland  (2017)أظهي  د ا      
اليشف ي والفهل المغ ةد ييت ط يا   خ  اليشف ي بريي   يي  ال ياء  بشك  بس ط      
أث يت ا ب اث أن ال يي الص تي  و عيخ  ال يود  وال     يما اليسج   السييع  تمع  

جيغ يا  أ ا    خي يجم   اليعملد  جا دو اا    ياا خي تر يي  لى الجها     جا ينع   لى ال
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 ( ,Lervag Bråten, Hulme (2009 ;تل تعزيز  لا ال و     ح.  د ا   ط ل   أميا ا 
أ بلأ  ا  قا يما   ى يا         تل ق اس ال يي الص تي و عيخ  أ  ا  ال يود و 

ا     لى الجيغ يا  أشهي ق   ب ء تعم ل ال ياء د وق  أظهي  النيا   أن   10 يا   ب ءا
   .ال .ث  تسهل بشك  خيي  خي الين ؤ بنج   ها ا  خ  اليشف ي خي الجيا   ا ولا    الير  

أ ا العا   ال اري  و   الفهل المغ ة  ف شج   نج ي   ين ي     الجها ا  المغ ي د وق  
et al.,  (Bornstein, Hahn, Putnick, & Suwalsky, 2014; Hjetland  ا  اليال  أث يت د ا 

under review; Klem, Melby-Lervåg, Hagtvet, Lyster, Gustafsson, & Hulme, 

Lervåg, 2017)-2015; Lervåg, Hulme, & Melby    أن الفهل المغ ة ييك ن     فيدا
(  2016)ا يق ال   وتع  يي   بالإضاخ  تلا  ها ا  ر  ي  و ها ا    ا ي د  جا أك   د ا   

Barner & al    ن ا    5و  2اليي أمييت يما ي ن     ا طفا  تيياوح أيجا  ل ب 
يي تسهل خي ت ض ح الع.ق  ب   اكيساب ا  قا  والكج ا      ح.  الإشا ا  الن  ي  ال

 الجعاري اليقج  د

يما اليغل    أن اليوث ي النس ي لهلي  العا م   ييغ ي  لأ  يو  ال قت      تيناقص    
 سا ج  خ  اليشف ي خي خهل ال ياء   لأ ت    العجي  ب نجا تزداد  سا ج  خهل الا يجاعد 

ي     خهل م   لم ياء د بجعنا آحي   لأ رج  ا طفا   يص ح الفهل المغ ة ينصياا  ا جاا ل
  ين  وضلأ  سا ا  لير يي  ها ا  ال ياء  ل ى Leppänen & al  (2004)وخ اا ل  ا   

أطفا  الييب   الي ض يي د تش ي النيا   تلا أن اليعم ل الجنهني لم ياء  خي  لى الجي م  أك ي 
 (1992أك ى )خا    للأطفا  خي تعزيز  ها اتهل ال يا    خي الصل ا و د و لا  ا 

Dehaene  .  أشا  تلا أن ال   ا  الع دي  تعيج  يما الكفاء  المغ ي  وخهل اليج      
تلا أن الرف  خي  Braslauskienė & Turauskienė (2021)تش ي د ا    جا  اليقج  د

الجي م  الي ض يي  ييعمل حصا ص تر يي الجها ا  المغ ي  ل ى جوة الا ي اما  اليعم ج   
  خي تطا  اليعم ل الشا  د يه د جل  تلا تعزيز أ ا  ا  ال ياء  والكياب     ح.  الدا 
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 شا  يهل خي أرشر  تب ا     ين ي  وتنو ل ألعاب  ديمف   بالإضاخ  تلا تتا   الفي   لهل 
  لا يد ا  تكن ل م ا الجعم  ا  والاتصالا  وغ ي ا    ال  ا  د

أن  لا الجفه   ي    ا   اد اليال  : تن ال     يما    Hjetland(2017)وض ت د ا   أ   
ا يد.ص الجعنا    النص تُعي ي م  ي خهل ال ياء  خي الجنيجلأ الجعا ي اللة يعيج  
يما الجعم  ا د يُعي ي تر يي  ها ا  خهل ال ياء  أ ياا    ياا    اء للأداء ا كاديجي أو 

  العجم  د ين  ا يوهي الرف  ي. ا    كي  يما لمجشا    الفعّال  خي الجنيجلأ وال  ا
ضعل خي تر   المغ   يجكننا اتداج تمياءا  تضاف   لجنلأ   وث  ع با  خي ال ياء   
لا  ااد بالإضاخ  تلا جل      ح.  اكيساب الجعيخ      تنج   ال ياء  والكياب  ل ى 

ليعمل الدا   بهل وتك  ف ا طفا   يجكننا وضلأ خيض ا              ف   ت س   ب ئا  ا
ا رشر  اليعم ج   ليم    ا ي اماتهل الفيدي د باحيصا   تُعي ي ال  ا ا  الجسيجي  لفهل ال ياء   
ضيو ي  لس    : ا و     تعزيز ق  تنا يما اليعيد الج كي يما ي. ا   ع با  خهل 

  يما بناء أ اس ق ة ال ياء  و عالنيها  وال اري    ت خ ي   اقا  تعم ج   تساي  ا طفا
 لفهل ال ياء د 

  تل ا ينياج بع  ت م   الجفاه ل ال ساب   الي  س   لي  ي   فاه ل ال ياء  والا ي عاب   
 لأ  دأة       ف  د    اجا     ث بع ؟   اجا بع ؟ خي  و ي: ل رها  خي    اه ل(  ف04)
 دأرشر ( 04)

 العدد )التحسس لمفهوم العدد( أو)المفاهيم العددية(: محور ـ ثالثا 

خي  لا الج     قجنا بير يي بيوت     حاص بنا  روياا  ن  عول ال  ا ا  اليي   
تناولت  لا الج ض ع  ارت د ا ا  أ ط خ ر   وغ ي اد ييضج   لا ال يوت      فه     

تلا أن  Hachey( 2013)    س     جا )الع د اليت ي والع د الكجي(د  جا أشا   د ا   
  الع ي     ا ب اث أك   يما أ ج   ال ساب خي الجي م  الي ض يي   و   ب نها د ا   

(Schweingruber & al, 2009   ،Sarama & Clements, 2009)  اليي ته د تلا تزوي  
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al (2017 &   -Montague( ا طفا  بجديمل الجعا د الجيعم   با ي ادد وق  أث يت د ا   

Smith ه   الع د يساي  الرف  خي ت     الع.قا  ب   ا  قا       الج ا ر  أن  ف
والييت   والي س ل  و ي  فاه ل أ ا     يسا ل خي خهجه لم ساب والق ج  الجكار   خي 
الجسي   د وين  ا ي  أ ا طفا  خي تعمل الع     شيي ن خي   ا ر   نج يا     ا ش اءد 

أن الجي م  الي ض يي  تعي ي  ي م   سا   لمرف    Kaplan (2012) كجا أضاخت د ا  
    ييعمل خ ها   ادئ ال ساب   جا يساي ى يما تر يي ت سا ه با  قا     ح.  

  ا رشر  الج يي  د

والكجي أ ياا أ ا  اا ليعزيز تد اك الع.قا  ب   ا  قا   بجا خي  اليت ي ع ديعي ي خهل ال   
يحد تين ع الجشك.  اليي تُ   با يد ا   ات   العجم ي   ل س خ ط جل  يجم ا  النجلأ والر

ا        ال ن  د     أ ا طفا  خي ا يد ا  النجلأ والريح         الس اقا   ب  أيضا
ل  ل  الا  ا ي اد  حا  ا ا يناب  لي م ها  الك ا د أبسط شك     أشكا  الضيب 

Case, 2009  ;)         الجيكي د تش ي د ا    اللة ي امه ره خي السن ا  ا ولا    النجلأ

Boonen & al, 2011 ; Schneider & al, 1996    1992    ،Dehaene  Dehaene & Cohen, 

تلا أن ا طفا  خي الجي م  الي ض يي  ين  أن ييعمج ا تيت   ا ي اد  جا  (;1995
ييعمج ن بق   ق اي  ال ساب      يُعي ي جل     ا  ا  ا  اليعم ج   خي  لى الجي م د 
يجك  ايي ا  حط ا ي اد الل ني  ودا   هج  ل ناء خهل  ديمل الجفاه ل ا حيىد  جا 

ن تد اك ا ي اد يُعي ي       تعم ج   للأطفا  خي أ Dehaene ( 1992)أضاخت د ا   
الجي م  الي ض يي   ويعيج  يما الكفاء  المغ ي       يُسيد   خي  نالا   يع د   بجا 

 خي جل   عالن  الكج ا  الع دي  الي يي   د

تلا أن تعم ل ال ساب خي  عول ال م ان ح.  الجي م   Ekenstam (1977)د ا   تيى    
الي ض يي  يُعي ي    ا  ا  ا  اليي تساي  ا طفا  يما تر يي  ها ا     الجشك. د 
ولهلا الس    تل تي اد  ي  حا   لهلا الغي د و لأ جل    ناك ي د قم   م اا    

ي امه ن  ع با  خي خهل ال  ا ا  اليي تناولت   ف   تعزيز  ها ا  ا طفا  اللي  
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( أن الرف  ي  أ خي تد اك  فه   2017ت ضح د ا   غن و ى ) جا  . فاه ل ا  قا  الجديمف 
الع د    ح.  أرشر  تجه  ي      اليصن ف  اليسمس   الجزاوم   وتكاخؤ الجنج يا   

ر ف   جا يساي ى يما الاري ا     الع  الآلي تلا الع  الجنر يد  جا أضاخت د ا   ي
( أن  لى العجم   ت  أ بالجزاوم  )وا     اب  وا  ( ثل تي  ج خي ت  يل 1997و يو  )

ا رشر      مج    تلا     ا  ثل    د وين  ا ييل تسج   ا ي اد  لأ ا ش اء خي 
 . نج ي   ع ن   يص  ا طفا  تلا  ي م  الع  الجنر ي

( احي ا اا يق س الجفاه ل 2006) خي رفس الس اق  تناولت د ا   الصفيي والش  ني   
الع دي   واللة ين سل تلا قسج  : ا و  ييعم  بإياد  ا  قا   وال اري يي ز يما اليعيد 

( أن  فه   الع د     فه    ي   2019يما   ل   الع دد  جا ايي ي  د ا   قيقش )
 ييضج   ها ت    نفصمي    وجل  ا يناداا تلا تفس ي دوةد

( تلا أن ق اس ت ص   أطفا  الييب   الي ض يي  2005د ا   حض ي )ت  مت  جا    
لجفاه ل ا ي اد ييل    ح.  أرشر   ص    تيضج  أ ئم  تُريح بشك  خيدةد  جا تش ي 

تلا أن تعمل  عيخ  ا  قا  خي  ي م  الرف ل  يؤثي بشك    اشي يما  Lin  (2022)د ا   
لا   د وتوهي ال  ا ا  الساب   أن الصع با   ق    ا طفا  يما تعمل ال ساب خي  يا  

ا تلا ر ص الجعيخ  با  قا  خي  ي م   اليي ي امهها ا طفا  خي تعمل اليياض ا  تع د أ ا ا
الرف ل  الج كي    جا يسي يي اليي  ز يما تنج   الجعيخ  الع دي  والجها ا  ال ساب   

الع ي     ال  ا ا   بجا خي جل   ا  ا    خي  لى الجي م د بالإضاخ  تلا جل    ي ت
  أك ي    حجس   يا اا ل  ا   تك ي   فه   الع د ل ى ا طفا    Briand(1999) د ا   

    لل يُعي ي اليع اد ينصياا أ ا  اا خي رشاط  ساب الكج ا  الجنفصم  وق ا ها    اء 
وباليالي  خإن غ اب اليع اد ل ناء ا ي اد ا ول   أو العجم ا  ال ساب   أو الي م   الي اخ يد 

 ي  الجعيخ   ا ق   اليقج   يؤثي  م اا يما يجم ا  الا ي  اج اليقجي ل ى ا طفا د
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  يُعي ي تعمل ا  قا     أ ل الجفاه ل ال ساب   اليي Akman ( 2002) وخ اا ل  ا     
ي يامها ا طفا  خي  ي م  الييب   الي ض يي  لفهل  عنا النوا       يمع  دو اا    ياا 

تلا  Fayol( 2008)خي تنج    ها ا  ال ساب وخهل الجنر د    مه  أحيى  تش ي د ا   
  "لفوي" ييضج  تل ي ورر  أ جاء أن يجم   الع  تيرم  تنس  اا ب   رشاط  : ا و 

ا  قا   وال اري " ي ي" ييعم  بالإشا   اليقج     جا يسه  يما ا طفا  خي الجي م  
الي ض يي  تنو ل تسمس  أ جاء ا  قا  خي الجنج يا  اليي ييغ  ن خي  سابهاد  جا 

م  أن الكفاءا  الع دي  خي الجي   Krajewski & Schneider( 2009)ت قعت د ا   
الي ض يي  تيت ط بالإرناز الج كي خي ال ساب   جا يسهل خي ت س   ا داء ين  الاري ا  
   الجي م  الي ض يي  تلا السن  ا ولا  ويينما جل  خي  يي  تسج   ا  قا  وا ييماع 

    ب نها د ا   ال  ا   ال ساب   ا  ا   د وق  اتف ت ي   د ا ا  يما  فه   ا ي ادد
؛ 2017    ج و ؛ يياقي 2017  ح ي الله وآحيون  ؛2010   الي ا م ؛2008  يمي)

 ؛2021 يف فيو   ج   ؛2020   ييي ؛2020  ي  لو ؛   ج  2018  ال نفيو ال نا 
 (د2017  الس  

 :. العدد الرتبي1.3

( 02) تل ا ينياج  بع  ت م   الجفاه ل ال ساب   الي  س   لي  ي   فه   الع د اليت ي   
 دأرشر ( 06ي اد الييت    د  لأ ) فه     خيي    و جا: الييت   الع دة  وا 

 . العدد الكمي:2.3

(  فه   11) تل ا ينياج  بع  ت م   الجفاه ل ال ساب   الي  س   لي  ي   فه   الكجي   
  )ت     اليي  (10ا تل 1 قا       تعمل ا 10الا  1 قا     : تعمل ا ويشج خييي 

وا   لك  وا         ب ار    أضل   أي اد   ج ا   راب   وا  قا   أك اب وال ييصا  
 درشاط( 16د  لأ )  الن  د10  الريح أق     10ا  قا  تلا ا ش اء  النجلأ  يا 
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 القياس: محور  .رابعا 

خي  لا الج     قجنا بير يي بيوت     حاص بنا      أن  عول ال  ا ا  اليي    
تناولت  لا الج ض ع  ارت د ا ا  أ ط خ ر   وغ ي اد ييضج  ال يوت     أ بع   فاه ل 
   س    ي: ا ط ا   السعا   الكيم   والز  د وق  أك   د ا   يز  حم   ي   الفياح 

( أن الق اس يجكننا    ت   ل الو ا ي الجديمف      ال نل والر   والز      2010)
غ ي  ع ا ي   وال ار    ع ا ي د اله د    اكيساب  ها ا  الق اس ح.   ي مي  : ا ولا 

   al (2017) & جا أضاخت  .    ساي   الرف  يما خهل الع.قا  بشك   جي ودق  
Smith-Montague  ا ي أن الرف  يجكنه ال     تلا الجفاه ل ا  ا    لق اس ا ش اء 

 :   ح. 

 .خهل  فه   الق اس وا يد ا  المغ  ال  ف    -

 .الج ا ر  وا يد ا  لغ  الج ا ر   -

طم  وا يد ا  لغ  اليفض   با يد ا  و  ا  غ ي ق ا    ثل الاري ا  تلا و  ا    -
وأشا   د ا    .ا يد ا  أدوا  الق اس خي   اقا  ال  ا  ال     ق ا     بالإضاخ  تلا 

 Schweingruber  2009)( تلا أن الع ي     ال  ا ا   بجا خي جل  د ا   2013 ا ي )

& al,  ،Sarama & Clements, 2009)   أظهي  أ ج   ال ساب خي الجي م  الي ض يي  
 جل  الق اسدوجل  ليزوي  ا طفا  بجديمل الجعا د  بجا خي 

 طوال:.الأ1.4

 :ح.   لا الجفه      al (2017)   Smith-Montague &تسيعي  د ا      

خي الجنز      ح.  ا يكجا   درط النج  بشك   نيول لنج لأ ا طفا        نلأ   -
قش الن   بوط ا   ديمف  )ط ي   قص ي  يييض( و نلأ  .   و ق   ل. يفا  بع   

 .ي ي الغيخ الج .د تجي  
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خي ال  ي       ح.    ا ر  ا تفايا  الن اتا  وا شنا   وز اي  بلو    اد الشجس   -
و ياق   رج  ا بجيو  ال قت  بالإضاخ  تلا اليناخس خي   ي لع     س ال جاش  بع  
 ساخ   وال    ي  أط   شني   واكيشاد الجسا  ا قصي  وت  ي     يجكنه ال فز  بع  

 . ساخ 

أثناء اليس ق     ح.  ال    ي  الد ا  ا ط        الع    يما خسيان أو  يوا    -
 نا    وق اس الا تفاع يما  درط ا تفاع الجيني  وشياء زوج م ي     ا  لي  ال ا ع  

 .الجنا   

(  فه   1بع  ت م   الجفاه ل ال ساب   ا  ا    لي  ي   فه   ا ط ا   تل ا ينياج )   
 ( رشاط  د2خييي ييضج : ال       لأ )

 .السعات )الحجم(:2.4

( أن ا طفا  يوهيون ا يجا اا بال نل  نل 2010أظهي  د ا   يز  حم   ي   الفياح )   
 يا     كي       ييفايم ن  عه أثناء المع       ا تفاع الج اري وط   ال اطيا   

أك ي  أ غي  أقصي  وأط  د تعكس  لى وي    ن بج ا ر  ا ش اء با يد ا   فاه ل     
الا يجا ا  أرشريهل ال      وتسا ل خي تعزيز خهجهل للأي اد والع د  جا أظهي  د ا   

(2022) Poltz & al   وم د ي.ق  ب   ال ساب واكيساب الجها ا  الجعيف        تمع
 لى الجها ا  دو اا   اشياا خي ت  يي ال نل ح.  الجي م  الي ض يي د بالإضاخ  تلا جل   

أن أطفا  الجي م  الي ض يي  ي سن ن ق  تهل يما  Zacharos & al  (2011) أك   د ا   
            ء ال اويا  الفا غ    جا يساي  ل خهل ال نل والسع     ح.  أرشريهل ال  

  ديما الج ا ر  واكيساب  فه   السع  خي النهاي 

( 7) تل ا ينياج  بع  ت م   الجفاه ل ال ساب   الي  س   لي  ي   فه   السعا  )ال نل(   
 والر      ي   غ ي  تعمل الا تفاع   : تعمل ال نل والشك اليي تشج  فاه ل خي    و 
 دأرشر ( 7لع         الجفامئا د  لأ ) ط ي   قص ي 
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 .الكتلة:3.4

ج ا ر  ب   رج جم   به د ل al (2017)  Smith-Montague &     ق   أمي  د ا     
ت  ي  أيهجا أك ي أو أ غي   جا   ساي  ا طفا  خي ب ء تر يي  فه   ال نلد وق  

أن يك ن و  م  خعال       يجك  ا يد ا  الجصفا  أظهي  النيا   أن المع  بالي   يجك  
لفص  ا ز ا  أو ال نا   الصغ ي  ي  الي ا د ويما اليغل    أن ا طفا  ل  ي يفو ا 
بجفه   ال نل  يا يك يوا  تلا أن  نلأ رجاجج    ين ن  الصمصا  وا يد ا  رفس 

هل ا يد ا  بعض ال رع  لصنلأ رج جج آحي   ساي  ل خي خهل  لا الجفه  د  جا يجكن
الر ب ل ناء رج جج  ع    ثل ا يد ا  رفس الع د    الم نا  الجيراب   ل ناء رج جج 

 د   أ غي  و ديمل ين    ا ر  ا  ناي ديملد ويجكنهل ا يد ا   صرم ا      أك  

 فه     ( 02) تل ا ينياج  بع  ت م   الجفاه ل ال ساب   الي  س   لي  ي   فه   الكيم    
 دأرشر ( 4أق   و       لى الجفاه ل  لأ )  : أك ياليي تشج خيي    و 

 .الزمن:4.4

أن اكيساب  ها    عيخ  ال قت ي  ث  al (2017)  Smith-Montague &أظهي  د ا      
 يا    ثجاري  ن ا  ت يي ااد و لأ جل    ناك أوقا   ع ن     ال    تك ن جا  أ ج   
حا   للأطفا         ي  يي  بيرا   تمفزي ري  فض د ييل د    لى ا وقا   لأ 

تسن    ا يد ا  الج قيا  اليقج   خي ا مهز  الجنزل   لضجان   وث أ  اث  ع ن      
بيرا   تمفزي ري  فض  أو اليوك     تسد   الرعا  بشك     ح خي خين الجايكيوويفد ق  
يك ن ا طفا  يما د اي  بون ال قت يُع ي ينه با  قا  يما السايا   لك     غ ي الجيمح 
أن يك ن ل يهل خهل  ا   لجا يعن ه جل د و لأ جل   أظهي  ال  ا ا  ال  ي   أن ا طفا  

ا  ير  اا بال قت أك ي  جا  ان يُعي    اب اادالصغا     يجيمك ن ت سا ا

؛ ألجان وب ني 2016  وييدن ؛Charlesworth & Lind, 1990)       تش ي د ا     
تلا أن  فاه ل  يو  ال قت تل ت م مها تلا ث.ث خئا  تعكس الجاضي  (2016  و   
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وال اضي والجسي   د وي امه ا طفا  الصغا   ع ب  أك ي خي خهل الجاضي والجسي    
  Levin( 1992)  ا ر  بال اضي   رهل لا يشا   ن خي الينا ب الج اشي د  جا ق  ت د ا   

ا لير    فه   ال قت ل ى ا طف ا    سين   تلا أب اث ب ام ه        د   فه   رج جما
ال قت ضج  ه كم  : اله ك  ا و     "الإرياج"  اللة يُعيد ف ه ال قت    ح.  الع.ق  
ب   الجني  والسيي   واله ك  ال اري    "ال  ود الز ن  "      تُ  د الج      ح.  الع.ق  

ن بشك   ي ازة مز  اا      يني   ا طفا     ب   أوقا  ال  اي  والاريهاءد يير   اله ك.
 الجدررا  ال س ر  تلا الجع    و   اليكا   الن يي تلا اليكا   الكجيد

 ه    (  ف02) تل ا ينياج  بع  ت م   الجفاه ل ال ساب   الي  س   لي  ي   فه   الز     
 درشاط  ( 02:  ل    ال قت   ياب  ال قت  يي عا ا  قا    لأ ) جا   خيي  

 محاور البروتوكول والمفاهيم الحسابية.: (07جدول رقم )
محاور 

 البروتوكول
)المفاهيم الحسابية 

 الرئيسية( 
عدد  )المفاهيم الحسابية الفرعية(

 الأنشطة
الوزن النسبي لكل 

 مفهوم فرعي

1
.تنظيم الفضاء

 

 .العلاقات المكانية1.1
 )الفراغ التوبولوجي(

    ال سا  الا ال ج  د   د1.1.1
 د    الايما الا ا  ف د 1د1د2
 بع  وق  د  د1د1د3

3 6 
6 
5 

17 

 د تراب  الاشكا  خي بع ي 1د2د1 .المفاهيم الهندسية2.1
 د تراب  الاشكا  خي ث.ث  أبعاد1د2د2

 دال ا ي  د 1د2د3د
 دد الجيبدلأ1د2د4
 دد الج م 1د2د5
 دالجسير   د 1د2د6
 د د ال  ض ة 1د2د7
 دد الجع  1د2د8
 د د النن  1د2د9

 دد ال م ب1د2د10
 د د ا شكا  وا ل ان1د2د11

11 1 
1 
3 
3 
3 
3 
1 
1 
1 
1 
3 

21 

2
ـ إيقاظ 
للتفكير 
المنطقي

)الجبر  
والانماط(

 

 داكيشل ا ل اند 2د1د1 .الألوان1.2
 الم ن ا  جيد د2د1د2

9 1 
1 

9 
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 الم ن ا  فيد .2د1د3
 الم ن ا ز قد .2د1د4
 ا حضيد الم ن .2د1د5
 الم ن ال يت اليد.2د1د6
 الم ن ا  م اريد .2د1د7
 الم ن ا   دد .2د1د8
 الم ن ال نيد.2د1د9

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

 دأرجاط ا شكا د2د2د1 . الأنماط:2.2
 دال    والنسخد 2د2د2

2 2 
2 

4 

 د أ نلد 2د3د1 .التصنيف: 3.2
 د قا ن ب   ال  ا د 2د3د2
  عاادد ا ش اء اليي 2د3د3
 د ا ش اء اليي تس ي  عااد2د3د4
 د خ ق الشني د2د3د5
 د رل    لأ بعضد2د3د6
 د  غا  ال   ارا د 2د3د7
 د  اجا تنيجيد2د3د8
 د مزء    الجنج ي د 2د3د9

 د ث.ث  أش اءد 2د3د10
 د  يع  اليصن فد2د3د11
 د أي  تنيجيد2د3د12
 د تصن ف الاش اءد2د3د13
 ا طعج دد تصن ف 2د3د14
 د تصن ف ب ئ  ال   ارا د 2د3د15

15 1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

15 

 دد الاض اد    الجمجس2د4د1 .الأضداد:4.2
 د د  تعمل الاض اد المجس  2د4د2
 د د  راب   ا ض اد 2د4د3
  دد  غ ي و   ي2د4د4
 د د ط ي  وقص ي2د4د5
 د د  جم ء وخا غ 2د4د6
 دد خ ق وت ت2د4د7
 د د  ب  2د4د8
 د د    ا يما تلا ا  ف 2د4د9

 دد ل   ورها 2د4د10

13 1 
1 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

13 
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 د د أ  ل ا ض اد2د4د11
 د وبا د  اح د 2د4د12
 دوبريءد  ييلأ 2د4د13

1 
1 
1 

 رفس الشيءد  .2د5د1 .نفس الشيء ونقيضه:5.2
 رق ض الشيءد  .2د5د2

2 3 
3 

6 

 د ال م د  نلأ  م   2د6د1 :التسلسل.2.6
 ىد د تي اد ال م  2د6د2

2 1 
1 

2 

.مهارات التفكير 7.2
 النقدي:

 د  ها ا  اليفك ي للأش اءد2د7د1
 د   ها ا  اليفك ي للأ قا د2د7د2

2 3 
1 

4 

.مهارات القراءة  8.2
 والاستيعاب:أ

 

 ! رها خيل د2د8د1
 أة       ف  د ؟ د2د8د2
 د  اجا     ث بع ؟ 2د8د3
 د  اجا بع ؟ 2د8د4

4 1 
1 
1 
1 

4 

3
ـ العدد

 
س لمفهوم العدد( أو

)التحس
 

)المفاهيم العددية(
 

 دد الييت   الع دة3د1د1 :. العدد الرتبي1.3
 دد الاي اد الييت    3د1د2

2 5 
1 

6 

 د 10الا    1د تعمل الا قا     3د2د1 . العدد الكمي:2.3
د  10الا  1د  تعمل الا قا     3د2د2

  ت     اليي  د
 أي ادد د 3د2د3
 د  ج ا    راب   وا  قا د3د2د4
 د أك اب وال ييصا د 3د2د5
 وا   لك  وا      د3د2د6
 د الي    ال  ار  د3د2د7
 د أضل ا  قا  الا ا ش اءد3د2د8
 د 10النجلأ  يا   د3د2د9

 د 10د الريح أق     3د2د10
 د الن  دد3د2د11

11 1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
4 
1 
1 
1 
2 

17 

4
س

ـ القيا
 

 2 2 1 (د Inchesد ب    )4د1د1 طوال:.الأ1.4

 دتعمل ال نل والشك د 4د2د1 .السعات)الحجم(:2.4
 دك  يد4د2د2
 د غ يد4د2د3
 د تعمل الا تفاع والر  د 4د2د4
 دط ي د4د2د5

7 1 
1 
1 
1 
2 

9 
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 دقص يد 4د2د6
 د لع         الجفامئا د4د2د7

2 
1 

 د أك يد 4د3د1 .الكتلة:3.4
 د أق د 4د3د2

2 2 
2 

4 

 د  ل    ال قتد 4د5د1 .الزمن: 4.4
 د  ياب  ال قت  يي عا ا  قا د4د5د2

2 1 
1 

2 

 135 88 16 04: المجموع
 

 :الأساليب الإحصائية المستخدمة .4.2.3

 ت صا ي احي ا  و     سي مي    لع ني   Mann Whitney وتني  ان احي ا  ا يد ا  تل   
  لا يعيج د ي دي  ب ارا  وم د بس   وجل   سي مي    ي ني   ب   لمج ا ر  يُسيد   لا عمجي
  جا  وا      نج ي   ورها  يشابهي   بجنج يي   الدا   ال  ما  تيت   يما الاحي ا 

  عول خإن ا حيى  يما الجنج يي   ت  ى تف قت  ا  خيد الجنج يي    ت  ب    يسجح
  لا ا يد ا  تل وق د ا حيى  الجنج ي   ت     أيما  يك ن  الجيف ق  الجنج ي   ت 

 د20 ييناوز لل الع ن  أخياد ي د  ن د ا ينا خي الاحي ا 

 :تطبيقكيفية ال3.4.

 :خي تج مت واليي ال     بيوت     لينف ل اليال   الجيا   ال ا    ات عت   

 . مرحلة التشخيص: 4.3.1

 تعاري اليي بال الا  الا يفاظ  لأ  صا     تياقا     تعاري اليي ال الا  ا ي عاد تل   
 د  قعيال ز اعال ت ج  واليي العج   الصجل   
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 . مرحلة التطبيق: 4.3.2

 خي ابي ا ي ا ولا السن  يعمج    ي ن  يما زا يكي برا ي  ا يد ا  تل الجي م    لى خي   
  جاد 2022/2023 ال  ا    السن  ح.  الفئ  لهلى الجيدصص  والجياكز الج ا س  ديمل

 ح.  الفئ  رفس    الي ض يي  الييب   أطفا  يما ال ا    أي ته اللة ال يوت     تنف ل تل
 دال  ا    السن  رفس

 . المرحلة الثالثة: 4.3.3

 ابيددددددددد ا ي  ا ولدددددددددا السدددددددددن   سدددددددددي ى   ددددددددد  ي نددددددددد  يمدددددددددا زا يكدددددددددي برا يددددددددد  تر  ددددددددد  تدددددددددل   
 حدددددددد.  ابيدددددددد ا ي ا ولددددددددا السددددددددن  تلددددددددا واري مدددددددد ا  الي ضدددددددد يي  جي مدددددددد ال خددددددددي  ددددددددار ا الددددددددلي 

 دال يوت      لا خعال   ت   ل به د وجل   2023/2024 ال  ا ي العا 

 . منهج البحث:4.4

 اللة  الينيي ي  الش ه الجنه  يما اييج را خ   ب  نا  خي الجسيد   بالجنه  ييعم  ف جا   
ويسيد  ه ال ا   ن ين  ا ي امه ن  ع ب  خي تر    الجنه  الينيي ي يما د ا اتهل 
وأب اثهل  وجل  بس   ي ا    ين ي  ق  تشج  الن ار  ال ين   أو ال  اف   أو الاميجا    

ي  س الجنه  ش ه الينيي ي الع.ق  ب   الجيغ يا       ييجك  ال ا      الي كل  ادوغ ي 
جسي    ثل ي    ب  ا   توث ي  لا الجيغ ي يما الجيغ يا  اليابع    جا يي ح له خي الجيغ ي ال

 يما  أي دراى اللة ال يوت     بير    قجنا وق  خي النهاي  ت م   ا   اب وريا نهاد
 وجل  الجنج يي    ب   الج ا ر  ح.     توث يى ا ين اط به د الينيي     الجنج ي 
 دوال ع ة ال  مي الق اس ح.     الينيي    الع ن  يما أ  ثه اللة اليغ  ي لا يدياج
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 :. الدراسة الاستطلاعية4.5

 خي له ارر.ق ر ر  تج       با    لك     ي  أ ج   جا  الا ير.    ال  ا   تعي ي  
 الجسيد     وال  ارا  ال    أدوا  مج لأ    الي    تلا ال  ا    لى ته دد ب  ه تمياء

 ل يجك  الير     أثناء توهي ق  اليي والن ا ص الصع با  يما اليعيد تلا بالإضاخ 
    س      خ   لي     العجم    لى ح.     ال ا   ويسعاد لا  اا  عالنيها    ال ا  

 : جا

 بع   2022   يج ي شهي خي الابي ا    الج ا س لجعاين  الج  ان تلا بالنزو  جناق   
  لى    اله د  اند وزو  ت زة  خي  عجية    ل د ما ع     ب    حص  يما  ص لنا

 والسن  الي ض يي  الجي م  خي ي  قعال ز اعال ي جم ن  اللي  ا طفا   ال  ا ير.ع الزيا  
 لمي    ولايا  ي   خي وال كل لمصل و ياكز ابي ا      ا س ي   تلا ت مهناد ابي ا ي ا ولا

  اند الير    بعجم   الج  ر  الويود يما اليعيد تلا بالإضاخ  ال     ي ن  وم د   
 يما ال    أدوا  تر    ت كار      واليوك  ال يوت       .    لضجان ضيو ياا جل 

    ي ن  يما ال ص   خي  غ نا .ب نهل خعا  ت ا   وم د  يايا   لأ ا طفا    ؤلاء
 اضريابا   أة وم د دون   ني    ب   أيجا  ل تيياوح  ي  قعال ز اعمل حضع ا اللي  ا طفا 

 لي   ل الع ن  خي ا طفا  يما لمل اء احي ا  تمياء تل  جاد بالصجل  يت ر  تياقا  أو 
 ال    أ  اد بشيح قجنا الزيا     لى ح. د ج ن   تياق  أة وا ي عاد الع م   ق  اتهل
  دال  ا  خي  نسيد  ها اليي ا دوا  ويي 

 . وصف عينة الدراسة الإستطلاعية:1.5.4

 تددددل  دددد قعي ال ز اعالدددد  ي جمدددد ن  طفدددد.ا  24  دددد  تيكدددد ن  ي ندددد  يمددددا ال  دددد   ددددلا تمددددياء تددددل  
 وأقسدددددددا   ياكدددددددز خدددددددي ي   ددددددد ن  أطفدددددددالاا  الع نددددددد   دددددددلى تشدددددددج د   صددددددد د  بريي ددددددد  احي دددددددا  ل
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 الددددد .د  أر ددددداء  ديمدددددل  ددددد  لمصدددددل  ياكدددددز تلدددددا بالإضددددداخ  ياديددددد    ددددد ا س داحددددد     نددددد 
 دلا  اا ال     كان تفا    و نيناو 

 . أدوات جمع البيانات في الدراسة الاستطلاعية:2.5.4
 الع لج  توث ي و لأد ب.درا اتساع بس   ت  يا  ي   وامهينا الع ن   ت  ي  ع ب  

 ح.     بُع  ي  ال    أدوا  ا يد ا  قي را    ورا  ما    تلا بالإضاخ  واليكن ل م ا 
 قجناد ا  ط خ ر ا  نا  خي ا حصا      لأ باليعاون  الاميجايي  الي ا    نصا   ديمل
 لنا ق   ا اللي  يم ها  الجشيخ    لأ وت ا منا الفئ  لهلى ال ايج  الصف ا  خي بال   

 الي ا    نصا  يما و ف اتهل الجشيخ   وأ قا  الج ا س يناوي      ق ج   عم  ا 
 لمين   ب ام  رك  لل     الجهج   يم نا  ه  ا  ي  لاد وغ ي ا ف س  ك     الاميجايي

 لمشيوط  وخ اا وال  ارا  الجعم  ا  دق     لمي    وجل  الضيو    ين  تلا ال لايا  ب  
 دالجنش د اله د ت     به د الجنهن   

 وتصج جها ال  ا   بج ض ع الجيعم   ال  ارا  مجلأ خي الجسيد    ا دوا  ت  ي  تل   
 تر   ها ين  يم ها والاطجئنان النيا       تعزيز خي   ج يها روياا دق     يمج   بريي  

 ح.  ال  ارا   لى لنجلأ أدات   يما الاييجاد تل جل   يما بناءا د ا  ا    الع ن  يما
 لج اء   سان ال  ي     ججيها اليي النزا يي  النسد  زا يكي برا ي  و جا ال    

    تيك ن  ا ير.    ي ن  يما ا دوا   لى تر    تلد ال ا    اقيي يه اللة وال يوت    
 ابي ا ي ا ولا السن  ط.ب تشج  ولايا  ي      الي ض يي   الييب    سي ى     طف.ا  24

 بالصل  الدا   الجياكز تلا بالإضاخ  والدا    ال ك     الج ا س خي الي ض يي  والييب  
  لأ ييعا م ن  اللي  النر  يمل خي  ديص    لأ و شا  يه ال يوت     ت  يل تل وق د وال كل

 :يما اليعيد     الا ير.    ال  ا   تمياء    اله د  اند ال الا   لى
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المكتسبات الأولية للحساب من خلال  فيالتأكد من شمولية البروتوكول المقترح . 3.5.4
آرائهم حول البروتوكول المقترح من  لاستطلاعرطوفونيين عرضه على المختصين الأ

 حيث:

 .الي ض يي  الييب   أطفا  لجسي ى  ال يوت       ا ا   .ء     ى    لت  - 

 .تج مه اللة ال ع  ا ي ا   يما   ا      ق      ى ت م    -

 .والمغ ي  العمج   النا  ي        ا      دق  خ ص  -

 دال يوت     تعم جا  وض ح ت   ل - 

 وجاءت أراء المختصين الأرطوفونيين كالتالي: .1.3.5.4

 يما  ال     يجن ه  جا   ا ه  لجديمل ا يناب  تعكس اليي الع ا ا  خي م   تن ع   
 مياءالإ ليسه    ين ي  وأ ال   ا ييات ن ا  يما يعيج   جاد بفعال   ا  قا   لأ اليعا  

 دال سابي

 مصادر بناء الأداة: .2.3.5.4

 الجياملأ  جل  خي بجا الجصاد       نج ي  يما ال يوت      لا تي اد خي الاييجاد تل   
 دبالج ض ع الجيعم   الساب   وال  ا ا  النوية  النار  خي الجسيد   

 : مكان البحث .4.6

(  دددددد ا س ياديدددددد  اليابعدددددد  3ال  دددددد  خددددددي ثدددددد.ث ) تددددددل تمددددددياءبالنسدددددد   لم دددددد ود الجكار دددددد     
 دصصددددد  (  ددددد ا س 4أ بدددددلأ )  ( لمصدددددل والددددد كل1 ي دددددز )بالإضددددداخ  تلدددددا لج يييددددد  الييب ددددد   

(د تج تج مدددددددت الجددددددد ا س العاديددددددد  خدددددددي أو      ددددددد  1  و سيشدددددددفا )جوة الإياقددددددد للأطفدددددددا  
  أ ددددا الج   دددد  ولايدددد  بدددد  يداس بج   دددد  ال شدددد ي الإبياه جددددي ال اقعدددد  خددددي بدددديج  نايدددد تسددددجا 

  أ ددددا ب لايدددد  النزا ددددي ال ار دددد  خييج دددد  خددددي الج   دددد  الابي ا  دددد  الندددديد ال اقعدددد  ب دددداب الددددزوا 
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لمجي ددددددز ف سددددددجا  الج   دددددد  ال ال دددددد  تسددددددجا بابي ا  دددددد  ال ييدددددد  ب لايدددددد    مدددددد د بالإضدددددداخ  تلددددددا
(  ددددددددد ا س للأطفدددددددددا  الجعددددددددد ق    دددددددددل ا ولدددددددددا 4)   و السددددددددد د وادب لايددددددددد   بجي ددددددددز اليددددددددداج 

  أ دددددا الج   دددددد  ال ار ددددد  تسددددددجا ب لايدددددد  النزا دددددي     ددددد  ا طفدددددا  الجعدددددد ق    دددددجع ا بيوي ددددد 
د خيم دددد    ال ال دددد  خهددددي     دددد  ا طفددددا   بج   دددد  ا طفددددا  الجعدددداق    ددددجع ا "أ جدددد  ح.خدددد  

 ق   بصدددددددييا ب حالفددددددد  الجعددددددد ق   بصدددددددييا بددددددديج  نايددددددد   واليابعددددددد  بج   ددددددد  ا طفدددددددا  الجعددددددد 
الندددددا عي بدددددال ى اليدددددابلأ تج ددددد  خدددددي الجسيشدددددفا مجسيشدددددفا ل ل لايددددد  ت دددددزة وزو  أ دددددا بالنسددددد  

 دل لاي  ت زة وزو 

 :. زمن البحث4.7

 يا     خ يايي شهي رهاي   يا ديسج ي شهي ب اي     الفيي  خي ال    تمياء تل   
     خ ها ال ن د تر    تل اليي ال صص ي د  ي  ط أن النيا   أظهي  وق د 2022/2024

 وجل   أقصا      دق    45 ل ك ن   ص     ز   ت  ي  تل      ال   لك   صص 4
 وخ اا  النيا   ت  يل يما  ي نا  جاد الاحي ا  أثناء ال ال  وق  ا  ا يع ادا   لأ تجاش اا 
 العجيي   الفئا   س  الي   ل يما تي ز اليي ال را ي  خي   ضح     جا العجيي   لمفئا 
 ديجيي  خئا  3 ت  ي  تلا ت  منا    

 :خلاصة الفصل

ا لم    الج  ار   الإمياءا  ا يعيضنا الفص    لا يخ     اليي النيا   وت م   لعي  تجه  ا
 داليالي الفص  خي تناولها   يل
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 :(القياس القبلي. عرض وتحليل نتائج بطارية زاريكي )1.5

 :(القياس القبلي. التحليل الكمي الإجمالي لنتائج بطارية زاريكي )1.1.5

 لم التي البحث عينة على تطبيقها خلال من عليها حصلنا التي النتائج بعرض سنقوم     
باختلاف  (Protocole de Stimulation des Prérequis du Calcul) البروتوكول من تستفد

 أعمارهم العقلية، كما هو مبين في الجدول التالي:

الفرعية لبطارية  اتختبار الامن خلال تطبيق  القياس القبلينتائج (: 08الجدول رقم )
 زاريكي.

الحالات
 

  الفرعية/ الدرجة الخام اتختبار الا بنود  
 

الدرجة 
 الكلية

بة 
نس

ال
وية

لمئ
ا

 

 سن العقلي 

قاط 
 الن
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ي   
شفه

د ال
عدا
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ا
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ء ا
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إ
ي  

ذهن
ب ال

سا
الح

هي
شف
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لأع
ة ا

راء
ق

اد  
عد

 الأ
ضع

مو
ت

دي 
مو

 ع
سلم

ي 
ف

 

رقام
 الأ

رار
تك

ن   
ددي

 ع
رنة

مقا
هيا

شف
ن 

دمي
مق

ي   ر
بص

ير 
تقد

ات 
كمي

لل
ي  
كيف

ير 
تقد

ات 
كمي

لل
 

ية  
ساب

 ح
ائل

مس
هيا

شف
مة 

مقد
ن   

ددي
 ع

رنة
مقا

بين
كتو

م
 

  

1 
 )ر.س(

سنوات 7
أشهر  3

 أيام 5

0 /6 0 /4 2 /16 0 /44 2 /16 0 /24 0 /24 0 /16 0 /5 0 /10 0 /12 0 /10 4 /163 %2,45 

2 
 )هـ.د(

 سنوات7
 أشهر 5

 يوم 13

6 /6 2 /4 4 /16 20 /44 4 /16 12 /24 6 /24 6 /16 0 /5 0 /10 0 /12 0 /10 54 /163 %33,12 

3 
 )ع.د(

سنوات 7
أشهر  5

 يوم 16

6 /6 2 /4 4 /16 0 /44 2 /16 0 /24 0 /24 0 /16 0 /5 0 /10 0 /12 0 /10 14 /163 %8,58 

4 
 )س.ب(

 سنوات7
 شهر 13
 أيام 10

6 /6 2 /4 4 /16 20 /44 4 /16 12 /24 6 /24 4 /16 0 /5 0 /10 0 /12 0 /10 52 /163 %31,90 

5 
 )ب.ف(

سنوات7  
شهر 13  

يوم 18  

5 /6 0 /4 0 /16 0 /44 0 /16 2 /24 9 /24 
 
 
 
 

0 /16 0 /5 0 /10 0 /12 0 /10 07 /163 %4.29 



الميدانية  بحثعرض وتفسير نتائج ال                 لخامس الفصل ا  

 

181 
 

6 
 )م.ز(

سنوات 9
شهر  00

 يوم 26

6 /6 2 /4 4 /16 8 /44 4 /16 12 /24 4 /24 2 /16 0 /5 0 /10 0 /12 0 /10 38 /163 %23,31 

7 
 )أ.ن(

سنوات 9
أشهر  4

 يوم 25

6 /6 2 /4 2 /16 0 /44 4 /16 6 /24 4 /24 0 /16 0 /5 0 /10 0 /12 0 /10 20 /163 %12,26 

8 
 )م.أ(

سنوات 9
أشهر  7

 يوم 20

0 /6 0 /4 0 /16 0 /44 0 /16 0 /24 0 /24 0 /16 0 /5 0 /10 0 /12 0 /10 00 /163 %0 

9 
 )ش.د(

سنوات 9
أشهر  9

 1يوم 

6 /6 2 /4 4 /16 0 /44 4 /16 0 /24 3 /24 0 /16 0 /5 0 /10 0 /12 0 /10 16 /163 %9,81 

10 
 )ر.ش(

سنوات 10
شهر  00

 يوم 12

5 /6 2 /4 2 /16 4 /44 2 /16 0 /24 2 /24 2 /16 0 /5 0 /10 0 /12 0 /10 17 /163 %11,04 

11 
 )أ.ب(

 سنوات10
 أشهر 7

 يوم 20

6 /6 0 /4 2 /16 4 /44 2 /16 0 /24 5 /24 0 /16 0 /5 0 /10 0 /12 0 /10 14 /163 %8,58 

12 
 )أ.ط(

سنوات 10
شهر  11
 أيام 3

6 /6 2 /4 2 /16 2 /44 2 /16 0 /24 4 /24 0 /16 0 /5 0 /10 0 /12 0 /10 14 /163 %8,58 

 

 : (القياس القبليالإجمالي لنتائج بطارية زاريكي ). التحليل الكيفي 2.1.5

 في  درجات  على  حصلت(  12)  أصل  من  حالات(  8)  أن  تبين  ،ابقالس  الجدول  خلال  من    
 درجة، 0 على حالات( 2) حصلت حيث درجات، 6و  0 بين تراوحت" النقاط عد" اختبار

( 4) حصلت فقد ،"العكسي الشفهي التعداد" اختبار في أما. درجات 5 على حالات( 2)و 
 0 بين تتراوح الدرجات أن يعني مما ،2 درجتين على حالات( 8)و درجة، 0 على حالات

 حالات(  5)و  ،2  درجتين  على  حالات(  5)  حصلت  ،"الأعداد  إملاء"  باختبار  يتعلق  وفيما.  2و 
 الدرجات أن إلى يشير مما درجة، 0 على حالات( 2) حصلت بينما درجات، 4 على أخرى 

( 6) حصلت فقد ،"الشفهي الذهني الحساب" لاختبار بالنسبة. درجات 4و  0 بين انحصرت
( 2)و درجات، 8 على واحدة وحالة درجة، 20 على حالات( 2)و  درجة، 0 على تلاحا
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 0 بين تتراوح الدرجات أن على يدل مما درجتين، على واحدة وحالة درجات، 4 على حالات
 .درجة 20و 

 على  أخرى   حالات(  5)و  درجتين،  على  حالات(  5)  حصلت  ،"الأعداد  قراءة"  اختبار  يأما ف  
 تراوحت الحالات درجات أن يعني مما درجة، 0 على( 2) حالتان لتحص بينما درجات، 4

 حالات(  7)  حصلت  فقد  ،"عمودي  سلم  في  الأعداد  تموضع"  اختبار  في  أما.  درجات  4و   0  بين
 أخرى  وحالة درجات، 6 على( 1) واحدة وحالة درجة، 12 على حالات( 3)و درجة، 0 على

 تكرار "  اختبار  وفي.  درجة  12و   0  بين  وحتترا  الدرجات  أن  على  يدل  مما  درجة،  2  على(  1)
 على  حالات(  3)و   درجات،  6  على(  2)  وحالتان  درجة،  0  على  حالات(  3)  حصلت  ،"الأرقام

 على(  1)  وحالة  درجتين،  على(  1)  أخرى   وحالة  درجات،  3  على(  1)  واحدة  وحالة  درجات،  4
. درجات 9و  0 بين انحصرت الدرجات أن يعني مما درجات، 9 على( 1) وحالة درجات، 5

 واختبار ،"شفهيا   مقدمين عددين مقارنة" اختبار وهي التالية، الخمسة للاختبارات بالنسبة أما
 ،"شفهيا    مقدمة  حسابية  مسائل"  واختبار  ،"للكميات  كيفي  تقدير"  واختبار  ،"للكميات  بصري   تقدير"

 .0 ةدرج  على( 12) الحالات جميع حصلت فقد ،"مكتوبين عددين مقارنة" واختبار

 الحالة أن السابق الجدول يُظهر للبطارية، الفرعية للاختبارات الكلية بالدرجات يتعلق فيما   
. درجة 54 على الثانية الحالة حصلت بينما درجات، 4 تبلغ كلية درجة على حصلت الأولى

 52 على حصلت الرابعة الحالة أن حين في درجة، 14 على حصلت فقد الثالثة الحالة أما
 على حصلت السادسة والحالة درجات، 7 على حصلت فقد الخامسة، للحالة بالنسبة .درجة

 حصلت الثامنة الحالة بينما درجة، 20 تبلغ الكلية فدرجتها السابعة، الحالة أما. درجة 38
 حصلت العاشرة والحالة درجة، 16 على حصلت فقد التاسعة، للحالة وبالنسبة. درجة 0 على
 لكل  درجة  14  على حصلتا  عشر  والثانية  عشر  الحادية  الحالتين  فإن ،وأخير ا.  درجة  17  على

 .منهما
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 حصلت  الأولى الحالة أن تبين حالة، لكل الفرعية للاختبارات المئوية النسبة حساب عدب  
 أن إلى يشير مما ،163 من 4 قدرها إجمالية خام درجة يعادل مما ،%2.45 نسبة على

 أي  ،%33.12 نسبة على حصلت فقد الثانية، الحالة أما .جدا   ضعيفة لديها الحساب مهارة
 لديها الحساب مهارة أن على يدل مما ،163 من 54 قدرها إجمالية خام درجة يعادل ما

 خام درجة يعادل ما أي ،%8.58 نسبة على حصلت فقد الثالثة، للحالة بالنسبة. متوسطة
 حصلت الرابعة الحالة. سابالح  مهارة ضعف إلى يشير مما ،163 من 14 قدرها إجمالية

 على يدل مما ،163 من 52 قدرها إجمالية خام درجة يعادل ما أي ،%31.90 نسبة على
 يعادل ما  أي  ،%4.29  نسبة  على  حصلت  الخامسة  الحالة.  متوسطة  لديها  الحساب  مهارة  أن

 ةالحال وأخيرا ،. الحساب مهارة ضعف إلى يشير مما ،163 من 7 قدرها  إجمالية خام درجة
 ،163  من  38  قدرها  إجمالية  خام  درجة  يعادل  ما  أي  ،%23.31  نسبة  على  حصلت  السادسة

 .المتوسط من قريبة لديها الحساب مهارة أن على يدل مما

 ،163  من  20  قدرها  إجمالية  خام  درجة  يعادل  مما  ،%12.26  نسبة  حققت  السابعة  لحالةا   
 ،%0 نسبة على حصلت فقد الثامنة، الةالح  أما. ضعيفة الحساب مهارة  أن نستنتج وبالتالي

. الحساب مهارة انعدام على يدل مما ،163 من 0 قدرها إجمالية خام درجة يعادل ما أي
 قدرها  إجمالية  خام  درجة  يعادل  مما ،%9.81  نسبة  على  حصلت  فقد  التاسعة،  للحالة  بالنسبة

 ،%10.42 نسبة حققت العاشرة الحالة. الحساب مهارة ضعف إلى يشير مما ،163 من 16
 مهارة  ضعف على أيضا   يدل مما ،163 من 17 قدرها إجمالية خام درجة يعادل ما أي

 يعادل  مما  ،%8.58  نسبة  على  حصلتا  فقد  عشر،  والثاني  عشر  الحادي  الحالتان  أما.  الحساب
 .أيضا   الحساب مهارة ضعف إلى يشير مما ،163 من 14 قدرها إجمالية خام درجة

 
 لة الأولى:حليل نتائج الحا. عرض وت1.2.1.5
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 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة الأولى )ر.س(:   

 .التحليل الكمي لنتائج الحالة الأولى :(09جدول رقم )

تاريخ الإ
ختبار 

تاريخ الميلاد  
السن العقلي  
 

بنود الإ
ختبار 

ات الفرعية 
 

عد النقاط 
 

التعداد الشفهي العكسي 
 

إملاء الأعداد 
 

الحساب الذهني الشفهي 
 

قراءة الأعداد 
 

تموضع 
الأعداد في سلم عمودي 

 

تكرار الأرقام 
 

مقارنة عددين مقدمين شفهيا 
 

التقدير البصري للكميات 
 

تقدير كيفي للكميات 
 

مسائل حسابية مقدمة شفهيا 
 

مقارنة عددين مكتوبين 
 

الدرجة الكلية 
النسبة المئوية 
 

04
/

12
/

2022
 

28
/

07
/

2015
 

سنوات 7
أشهر 3

 أيام5

الدرجة  
 الخام

0/6 0/4 2/16 0/44 2/16 0/24 0/24 0/16 0/5 0/10 0/12 0/10 

4/
16

3
 

%
2,

45
الدرجة الكلية   

 الفرعي  ختبارللإ
تقل 
عن 

3 

 تساوي 
)يوجد 0

 اضطراب( 

تقل 
 4عن 

تقل 
 9عن 

تقل 
 4عن 

تقل 
 6عن 

تقل 
 7عن 

تقل 
 6عن 

تقل 
عن 

1 

تقل 
 2عن 

)لا 0
يوجد  

 صعوبة(

تقل 
 6عن 

 حالة الأولى )ر.س(:   ـ التحليل الكيفي لنتائج ال

 ضعيفة النتائج كانت حيث الحالة، تقييم عند رضيةمُ  غير نتائج أظهر :عد النقاط إختبارـ 
 الاختبار، من الأول الجزء في 3 من 0 على حصلت. للبطارية الكلية بالدرجة مقارنتها عند

ا 3 من 0و   ذلك يعود. تباهوالان  التركيز في نقص وجود إلى يشير مما الثاني، الجزء في أيض 
 كافية زمنية فترة توفير من الرغم على والكلام، الحركة وكثرة للكريات العشوائي الوضع إلى
 .النقاط لعد

 درجة  على  فتحصلت  العكسي  الشفهي  بالتعداد  الحالة  تقم  لمالتعداد الشفهي العكسي:    إختبارـ  
 .اللفظية السلسلة في الجيد اتحكمه لعدم نظرا التنازلي العد من الحالة تتمكن لم إذ ،4 من 0

 ،3.1 للبند رقمين من المكون  العشري  العدد كتابة من الحالة تمكنت :املاء الأعداد إختبارـ 
 ،16  من 2  درجة  على  حصلت.  الممحاة  باستخدام محاولات  عدة  بعد ،(14)  العدد  هو   والذي

 العدد كتابة في حتجن حيث للأرقام، المكانية القيمة على التعرف على قدرتها على يدل مما
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 لأنها  بتقديمها  الباحثة  تقم  فلم  الأعداد،  لبقية  بالنسبة  أما.  والعشرات  الآحاد  من  يتكون   الذي  14
 .ابتدائي الأولى للسنة الدراسي المنهج مع تتناسب لا

 وكذلك  ،16  من  0  درجة  على  حصلت  الجمع،  عمليات  فيالحساب الذهني الشفهي:    إختبارـ  
ا  حصلت  ثي ح   الطرح،  عمليات  في  العمليات  إجراء  من  الحالة  تتمكن  لم.  16  من  0  على  أيض 

 أو  الأعداد لإنقاص المناسبة الطريقة إيجاد تستطع ولم الطرح، أو بالجمع المتعلقة الحسابية
 .والطرح الجمع بين تميز لا أنها كما إضافتها،

 تطبيق أن يتضح ها،علي الحصول تم التي الكمية النتائج خلال من قراءة الاعداد: إختبارـ 
 تكرار مع تنفيذه تم قد وقراءتها، الأعداد على التعرف إلى يهدف الذي الأعداد، قراءة اختبار

 درجة على وحصلت العدد هذا قراءة  من الحالة تمكنت وقد. 15 العدد عرض قبل التعليمات
 .قراءتها في صعوبة واجهت فقد الأرقام، لبقية بالنسبة أما. 16 من 2

 الشفهي التقديم في الأداء أن النتائج أظهرتتموضع الاعداد في سلم عمودي:  إختبارـ 
 من عموديا   الأعداد ترتيب في صعوبة واجهت حيث ،12 من 0 درجة على حصل والكتابي
 . للسلم وفقا   الأكبر إلى الأصغر

 جةر د على حصلت حيث هي، كما الأرقام تكرار من الحالة تتمكن لم تكرار الأرقام: إختبارـ 
 في اضطرابات وجود عن كشف مما للعكسية، بالنسبة مشابهة النتائج كانت كما. 12 من 0

 .اللفظية العاملة الذاكرة

 الرغم على موجهة، كانت كما التعليمة الحالة تنفذ لم مقارنة عددين مقدمين شفهيا: إختبارـ 
 من 0 درجة ىعل بموجبها حصلت خاطئة إجابات قدمت حيث واحدة، مرة البند تكرار من
، وهذا التقدير البصري والكيفي للكميات إختبار. ولاحظنا أن الحالة واجهت صعوبة في 16

. وقد أظهرت عدم القدرة على 16من    0ما تفسره النتائج المتحصل عليها والتي اقترنت بدرجة  
ريا. أما التقدير للكميات في السياق اللفظي أين فشلت في تحديات التمييز والتقييم الكميات بص

ية وجدت الحالة صعوبة في تطبيق المفاهيم الحساب  مسائل حسابية مقدمة شفهيا إختبارفي 
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مقارنة عددين  إختبار. وأخيرا في 16من  0على مشكلات واقعية لذا تحصلت على درجة 
 البند  في  المذكورين  العددين  بين  الالتباس  بسبب  10  من  0  درجة  على  الحالة  حصلت  مكتوبين

 .31و 13 اوهم ،1.12

 . عرض وتحليل نتائج الحالة الثانية:2.2.1.5

 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة الثانية )هــ.د(:    

 .التحليل الكمي لنتائج الحالة الثانية :(10جدول رقم )

تاريخ الإ
ختبار 

تاريخ الميلاد  
 

السن 
العقلي  
 

بنود الإ
ختبار 

ات الفرعية 
 

عد النقاط 
 

التعداد الشفهي العكسي 
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ء الأ

عداد 
 

الحساب الذهني الشفهي 
 

قراءة الأعداد 
 

تموضع الأعداد في سلم عمودي 
 

تكرار الأرقام 
 

مقارنة عددين مقدمين شفهيا 
 

التقدير البصري للكميات 
 

تقدير كيفي للكميات 
 

مسائل حسابية مقدمة شفهيا 
 

مقارنة عددين مكتوبين 
 

الدرجة الكلية 
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 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة الثانية )هــ.د(:  

 بالدرجة مقارنتها عند ممتازة كانت نتائجها أن هو  الحالة في لاحظناه ما عد النقاط: إختبارـ 
 أحرزت  حيث ،3 من 3 درجة على حصلت الاختبار، من الأول الجزء في. للبطارية الكلية

 الإصبع استخدمت وقد ثوانٍ، 10 قدره زمن في نقطة، 13 بهمن ال يقابله الذي ،1.1 البند في
 ،2.1 للبند بالنسبة. الشفهي والتعداد الأخطاء تقليل في ساهم مما الاختبار، بنود جميع في

ا الشفهي والتعداد الإصبع استخدام تم ثانيتين، قدره زمن في نقاط 5 المنبه يقابله الذي . أيض 
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 والتعداد الإصبع استخدام مع ثوانٍ  6 قدره زمن في طةقن  15 على حصلت ،3.1 البند وفي
 استخدام تم الاختبار، من الثاني الجزء في .3 من 3 درجة تحقيقها إلى أدى مما الشفهي،
 في الإصبع وتوجيه اللفظي المقطع بين التناسق إلى بالإضافة والمكتوبة، الشفهية الإجابات

 أن على يدل وهذا. 3 من 3 قدرها كاملة ةدرج  على الحصول لها أتاح مما البنود، جميع
 .المعرفية قدراتها إلى يُعزى  أن يمكن ما وهو  العد، في قوية بمهارات تتمتع الحالة

 قراءتها ثم 23 إلى 1 من الأعداد بتدوين الحالة قامت  التعداد الشفهي العكسي: إختبارــ 
 هو  المعرفي حدها أن حيث ،67 إلى 54 من الثاني البند في صعوبة واجهت. عكسي بشكل
 لنفس  واستخدامها  الجيد  البصري   إدراكها  بفضل  وذلك  ،4  من  2  درجة  على  حصلت.  40  الرقم

 .الاستراتيجيات

 مع(  38  ،14)  الرقمين  ذات  العشرية  الأعداد  كتابة  من  الحالة  تمكنتاملاء الأعداد:    إختبارـ  
 الانتقال على قدرتها ببسب  وذلك ،16 من 4 درجة على وحصلت واحدة، مرة رقم كل تكرار

 .الكبيرة الأعداد تحليل من

 وكذلك  الجمع،  عمليات  في  16  من  10  درجة  الحالة  حققت  الحساب الذهني الشفهي:  إختبارـ  
 ذات والطرح بالجمع المتعلقة الحسابية العمليات إجراء من تمكنت حيث الطرح، عمليات في

 تكرار مع دقائق 10 من أقل مرة كل تاستغرق وقد. 20 من أقل نتائجها تكون  التي الرقمين
، 2.2، بند .2. 1بند . :التالية البنود في تفوق ا أظهرت الجمع، مجال في. واحدة مرة العملية

، بند 2.  12، ب.  2. 10، بند.2.  9. أما الطرح: بند .2.  7، والبند .2.  4، بند .2.  3بند .
عمليات   10جمع والطرح ما يعادل  نجاحا جيدا في عملية ال، إذ نجحت  2.  16والبند .  2.  14.

 ستعمالها استراتيجية العد على الأصابع.لا

 واجهت هاولكنن الرقمين، ذات للأعداد بالنسبة صحيحة إجابةكانت  قراءة الاعداد: إختبارـ 
 من تعاني لا الحالة أن يتضح ذكره، تم ما خلال ومن. الأخرى  الأرقام  قراءة في صعوبة
 والذي عليه، حصلت الذي القراءة مؤشر خلال من يظهر ما وهو  الأعداد، قراءة في صعوبة
 .16 من 4 درجة يعكس
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 الشفهي التقديم في الأداء أن النتائج أظهرت تموضع الاعداد في سلم عمودي: إختبارـ 
. 6 من 6 درجة على تحصل أيضا   الكتابي في بينما ،6 من 6 درجة على ت الحالةحصل

 . للسلم وفقا   الأكبر إلى الأصغر من عموديا   دادالأع ترتيب في سهولة وجدت وقد

 السلاسل  في  خاصة  سماعها،  بعد  بدقة  الأرقام  تكرار  من  الحالة  مكنتت  تكرار الأرقام:  إختبارـ  
 أكثر على تحتوي  التي السلاسل تكرار في صعوبة واجهت بينما أرقام، 3 من المكونة العددية

 من 4 درجة على حصلت حيث الانتقائي، باهالانت على قدرتها على يدل مما أرقام، 4 من
 على  قدرتها  يعكس  مما  فقط،  أرقام  3  تكرار  على  قادرة  كانت  فقد  العكسي،  التكرار  في  أما.  12

 .12 من 2 درجة على وحصلت الرقمية، المثيرات مع التعامل

وجهة لم تتمكن الحالة من تنفيذ التعليمة كما كانت م مقارنة عددين مقدمين شفهيا: إختبارـ 
ا وجدت صعوبة في الاعداد الأكثر من رقمين. ، كما أنه100في الأرقام الصغيرة الأقل من 

للكميات، وهذا ما  التقدير البصري والكيفي إختبارولاحظنا أن كل الحالة واجهت صعوبة في 
. وقد أظهرت معظم الحالات 16من  0تفسره النتائج المتحصل عليها والتي اقترنت بدرجة 

رة على التقدير للكميات في السياق اللفظي أين فشلت في تحديات التمييز والتقييم عدم القد
وجدت الحالة صعوبة في  مسائل حسابية مقدمة شفهيا إختبارالكميات بصريا. أما في 

مقارنة  إختبار. وأخيرا في 16من  0التعامل الشفهي مع المسائل الحسابية لذا أحرزت درجة 
 التعليمات تبسيط من الرغم على 10 من 0 درجة على لةحاال تحصلتعددين مكتوبين 

 تدريجي. بشكل وتقديمها

 

 :. عرض وتحليل نتائج الحالة الثالثة3.2.1.5

 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة الثالثة )ع.د(:   

 .التحليل الكمي لنتائج الحالة الثالثة :(11جدول رقم )
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 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة الثالثة )ع.د(:  

 مقارنتها  عند  جدا    ممتازة  كانت  النتائج  أن  هو   الحالة  هذه  في  لاحظناه  ما  عد النقاط:  إختبارـ   
فقد   .3  من  3  درجة  على  الاختبار  من  الأول  ءالجز   في  حصلت  حيث  للبطارية،  الكلية  بالدرجة

ثانية مع استعمال  60نقطة في زمن قدره  13يقابله المنبه . الذي 1.1أحرزت في البند 
الاصبع والتعداد الشفوي التعداد اللفظي الذي يتكون من مفردات تترجم الكمية، أما بالنسبة 

بدون التعداد ثوان استعمال الاصبع+  7نقاط في زمن قدره  5 . الذي يقابله المنبه2.1للبند 
ثوان إذ استعملت الاصبع  10نقطة في زمن قدره  15له الذي تقاب  .3.1الشفوي. وفي البند 

 ختبارمن الإ 2أما بالنسبة للجزء  .3من  3بدون التعداد الشفوي، فتوصلت الحالة الى درجة 
ب بين المقطع الشفوي وتوجيه تم استعمال الإجابة الشفوية والمكتوبة، بالإضافة الى التناس

 على  الإدراك  في  صعوبة  واجهت  ولا  والتركيز،  لانتباها  بقوة  متازت ـ    3/3الأصبع في بندين فقط.  
 وتركيزها  انتباهها  أن  إلا  الإدراك،  في  طفيفة  صعوبة  من  تعاني  بينما.  النشيط  اسلوكه  من  الرغم

 .الطاقة مستوى  مع متوازن  وسلوكها طبيعي،
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 من تمكنها على يدل مما ،4 من 2 درجة على حصلتلشفهي العكسي: داد االتع إختبارــ 
 اللفظية. السلسلة

 ومع. الحسابية الرموز كتابة مهارات في ضعف من الحالة تعانياملاء الأعداد:  إختبارـ 
 محاولتين بعد ،(14.38) وهو رقمين، من المكون  العشري  العدد كتابة استطاعت ذلك،

 مفاهيم استكشاف إطار في وذلك ،16 من 4 درجة على حصلت. ةالممحا فيهما استخدمت
 .الأعداد تحليل خلال من المكانية القيمة

 عمليات  من  كل  في  16  من  0  درجة  على  الحالة  حصلت  الحساب الذهني الشفهي:  إختبارـ  
 الحالة  عانت كما. بهما المتعلقة الحسابية العمليات إجراء من تتمكن لم حيث والطرح، الجمع

 أدى مما الأصابع، واستخدام الذهني التفكير بين والتنسيق بالأعداد الاحتفاظ في صعوبة من
 .الذهني الحساب في التحكم على قدرتها عدم إلى

 لكنني ،(15) رقمين من المكون  للعدد بالنسبة صحيحة ةإجاب  كانت قراءة الاعداد: إختبارـ 
 .16 من 2 جةدر  على وحصلت الأعداد، بقية قراءة في صعوبة واجهت

 الشفهي التقديم في الأداء أن النتائج ظهرتأ تموضع الاعداد في سلم عمودي: إختبارـ 
وجدت صعوبة في ترتيب الاعداد عموديا من كما  .12 من 0 درجة على تحصل والكتابي

 الأصغر الى الأكبر وفقا للسلم. 

 درجة على حصلت حيث هي، كما الأرقام تكرار من الحالة تتمكن لم تكرار الأرقام: إختبارـ 
 تذكر في صعوبة وجود على يدل مما العكسي، التكرار في تنجح لم أنها كما. 12 من 0

 . المتسلسلة الأرقام

لم تستطع الحالة مقارنة العددين المقدمين شفهيا لذا  مقارنة عددين مقدمين شفهيا: إختبارـ 
التقدير  إختبارعوبة في . ولاحظنا أن كل الحالة واجهت ص16من  0تحصلت على درجة 

من  0، وهذا ما تفسره النتائج المتحصل عليها والتي اقترنت بدرجة البصري والكيفي للكميات
دير للكميات في السياق اللفظي أين . وقد أظهرت معظم الحالات عدم القدرة على التق16
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 مة شفهيامسائل حسابية مقد إختبارأما في  فشلت في تحديات في تمييز وتقييم الأرقام.
وجدت الحالة صعوبة في فهم طرق التفكير وإجراءات الحساب متعددة الخطوات لذا نالت 

 من 0 تقييم على الحالة حصلت مقارنة عددين مكتوبين إختبار. وأخيرا في 16من  0درجة 
 .التعليمات تكرار من الرغم على 10

 :. عرض وتحليل نتائج الحالة الرابعة4.2.1.5

 رابعة )س.ب(:لنتائج الحالة الـ التحليل الكمي 

 .التحليل الكمي لنتائج الحالة الرابعة :(12جدول رقم )
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 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة الرابعة )س.ب(:   

 مقارنتها عند جدا   ممتازة كانت النتائج أن هو  الحالة هذه في لاحظناه ما عد النقاط: بارإختـ 
فقد  .3 من 3 درجة على الاختبار من الأول الجزء في حصلت فقد. للبطارية الكلية بالدرجة
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دقائق، إذ تم استعمال  3نقطة، في زمن قدره  13المنبه الذي يقابله  1.1تحصلت في البند 
نقاط في زمن  5المنبه . الذي يقابله 2.1ارفاقه بالتعداد الشفهي. أما بالنسبة للبند الاصبع و 

نقطة،  15. الذي يمثل  3.1مستعملا الاصبع مع التعداد الشفهي. وفي البند   انثو  10يقارب  
من  3مع التعداد الشفهي فتوصلت الحالة الى درجة دقائق مستعملة الاصبع  4في زمن قدره 

 بالإضافة والمكتوبة،  الشفهية  الإجابات  استخدام  تم الاختبار،  من الثاني  بالجزء يتعلق  فيما.  3
 درجة على الحالة حصلت. البنود جميع في الإصبع وتوجيه اللفظي المقطع بين التوافق إلى

 جيدا   انتباها   أظهرت حيث اللفظي، العد لاستراتيجيات اكتسابها بفضل وذلك ،3 من 3 كاملة
 .متزنا   وسلوكا  

ــــ   ثــــم 23 إلــــى 1 مــــن الأعــــداد بتــــدوين الحالــــة قامــــتالتعــــداد الشــــفهي العكســــي:  إختبــــارــ
 لأن وذلـــــك ،67 إلـــــى 54 مـــــن الثـــــاني البنـــــد فـــــي صـــــعوبة واجهـــــت. عكســـــي بشـــــكل قراءتهـــــا

ــد ــد توقـــــــــف العـــــــ ــدد عنـــــــ ــة علـــــــــى حصـــــــــلت. 44 العـــــــ ــابها وذلـــــــــك ،4 مـــــــــن 2 درجـــــــ  لاكتســـــــ
ا اللفظي العد استراتيجيات  .1 من بدء 

 14  مثل  رقمين،  من  المكونة  العشرية  الأعداد  كتابة  من  الحالة  تمكنتعداد:  ء الأاملا  إختبارـ  
 .والعشرات الآحاد بين التمييز على قادرة أنها كما. 16 من 4 درجة على وحصلت ،38و 

 ونالت  ،16  من  10  درجة  الجمع  عمليات  في  الحالة  حققتالحساب الذهني الشفهي:    إختبارـ  
 بالجمع المتعلقة الحسابية العمليات إجراء استطاعت حيث. حالطر  عمليات في الدرجة نفس

 عدة العمليات هذه تكررت ذلك، ومع. 20 من أقل نتائجها تكون  التي الرقمين، ذات والطرح
 ليصل دقائق 10 من أكثر الأمر استغرق  حيث المحدد، الوقت تجاوز إلى أدى مما مرات،

، 2. 1التالية: البند .بنود بال المتعلقةالجمع  في تفوق ا أظهرت وقد. مرة كل في دقيقة 25 إلى
، أما بالنسبة لبنود الطرح فتمثلت في: 2. 7، والبند .2. 5، البند .2. 3، البند .2.2البند.

 اختبار فيأما . 2. 16، والبند.2. 13، البند .2. 12، البند. 2. 10، البند .2. 9البند .
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ا تحقق ،(الشفهي الذهني الحساب)  استخدام خلال من الجمع عملية في املحوظ   نجاح 
 .الأصابع على العد استراتيجية

 قراءة في صعوبة تواجه لا الحالة أن يتضح ذكره، تم ما خلال نم عداد:لأقراءة ا إختبارـ 
. 16 من 4 درجته كانت حيث عليه، حصلت الذي القراءة مؤشر في يتجلى ما وهو  الأعداد،

 الأرقام  قراءة في صعوبة واجهت بينما الرقمين، ذات ادللأعد بالنسبة صحيحة الإجابة كانت
 .الأخرى 

 الشفهي التقديم في الأداء أن النتائج أظهرت تموضع الاعداد في سلم عمودي: إختبارـ 
 من 6 درجة على تحصل أيضا   الكتابي في بينما ،6 من 6 درجة على فيه الحالةت حصل

 . للسلم وفقا   الأكبر إلى الأصغر من عموديا   الأعداد ترتيب في سهولة وجدت وقد. 6

 خاصة سماعها، عند صحيح بشكل الأرقام تكرار من الحالة مكنتت تكرار الأرقام: إختبارـ 
 على  يدل  مما  ،12  من  3  درجة  على  حصلت  حيث  أرقام،  3  من  المكونة  العددية  السلاسل  في

 على تحتوي  التي السلاسل تكرار في صعوبة واجهت ذلك، ومع. الإدراك سرعة على قدرتها
ا وحصلت أرقام، 3 من أكثر  يظهر ذلك، ورغم. السياق هذا في 12 من 3 درجة على أيض 
 .المعلومات ومعالجة وإدخال التشفير سرعة على الحالة قدرة ذلك

، إذ 8.2والثاني  8.1نجحت الحالة في البند الأول  مقارنة عددين مقدمين شفهيا: إختبارـ 
كنها وجدت صعوبة في مقارنة الاعداد في باقي البنود، إذ تحصلت توفقت في فهم التعليمة ل

دير البصري التق إختبار. ولاحظنا أن كل الحالة واجهت صعوبة في 16ن م 4على درجة 
. وقد 16من    0، وهذا ما تفسره النتائج المتحصل عليها والتي اقترنت بدرجة  والكيفي للكميات

تقدير للكميات في السياق اللفظي أين فشل في أظهرت معظم الحالات عدم القدرة على ال
نجد عدم  مسائل حسابية مقدمة شفهيا إختبارتحديات في تمييز وتقييم الارقام. أما في 

. وأخيرا 16من  0اس الحالة بالعملية الافتراضية للجمع والطرح لذا تحصلت على درجة إحس
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 تكرار  من  الرغم  على  10  من  0  تقييم  على  الحالة  حصلت  مقارنة عددين مكتوبين  إختبارفي  
 .التعليمات

 :. عرض وتحليل نتائج الحالة الخامسة5.2.1.5

 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة الخامسة )ب.ف(:   

 .التحليل الكمي لنتائج الحالة الخامسة :(13جدول رقم )
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 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة الخامسة )ب.ف(:   

 مقارنتها عند جدا   ممتازة كانت النتائج أن هو  الحالة هذه في لاحظناه ماعد النقاط:  إختبارـ 
فقد  .3 من 3 درجة على الاختبار من الأول الجزء في حصلت فقد. للبطارية الكلية بالدرجة

دقائق، مستعملا الاصبع   7نقطة، في زمن قدره    13يقابله المنبه  . الذي  1.1ي البند  أحرزت ف
دقائق  3نقاط في زمن يقارب  5. الذي يقابله المنبه 2.1والتعداد الشفهي، أما بالنسبة للبند 

صبع دقائق باستعمال الأ 9نقطة  16باستعمال الاصبع مع التعداد الشفهي نتيجة صحيحة. 
تم   ختبارمن الإ  2. أما بالنسبة للجزء  3من    3الحالة الى درجة  شفهي، فتوصلت  مع التعداد ال
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لم يستطع حسابها لا شفهيا ولا  18لكن  8و  10استعمال الإجابة الشفهية والمكتوبة للعددين 
ومنه .  2/3كتابيا، بالإضافة الى التناسب بين المقطع اللفظي وتوجيه الأصبع في البندين معا،  

 بالنسبة  أما.  فعّال  بشكل  تستغلها  لا  لكنها  عقلية  قدرات  تمتلك  ثحي   مشتت،  اههاانتب   أن  نلاحظ
 في ساهم مما المكتوبة اللغة على اعتمدنا لذا تمام ا، واضحة ليست لكنها موجودة فهي للغة،
 .الأخطاء نسبة تقليل

 تهااءقر  ثم 10 إلى 1 من الأعداد بتدوين الحالة قامتالتعداد الشفهي العكسي:  إختبارــ 
 عند  توقفت  معرفتها أن  إلى  ذلك  يعود. البندين  هذين  في  صعوبة  واجهت  لكنها  عكسي،  بشكل
 العكسي العد من الحالة تتمكن لم. 4 من 0 درجة على حصولها إلى أدى مما ،10 العدد

 .التنازلي الترتيب لعملية إتقانها عدم بسبب

 حصولها  إلى أدى مما العشرية، دادعالأ كتابة من الحالة تتمكن لماملاء الأعداد:  إختبارـ 
 .وموقعه الرقم منزلة فهم على قدرتها عدم بسبب وذلك ،16 من 0 درجة على

 عمليات  من  كل  في  16  من  0  درجة  على  الحالة  حصلتالحساب الذهني الشفهي:    إختبارـ  
 رقم لا تتجاوز نتائجها لأن الجمع عمليات إجراء من تتمكن لم أنها يعني مما والطرح، الجمع

 أقل كانت 16و 13و 11و  10 البنود في النتائج أن رغم تنجح فلم للطرح، بالنسبة أما. 10
 تعود. الطرح عملية لتنفيذ 10 الرقم تتجاوز التي الأعداد قراءة تستطيع لا أنها إلا ،10 من
 .الذاكرة في جيد بشكل المعلومات تخزين عدم إلى الصعوبات هذه

 أن نلاحظ. صعبة قراءتها جعل مما صحيحة، إجابة على تحصل مل  عداد:قراءة الأ إختبارـ 
 الحالة  تظهر  لم  كما.  الأرقام  بين  البصري   بالالتباس  يتعلق  فيما  16  من  0  درجة  سجلت  الحالة

 .مرات عدة تكرارها رغم المقدمة، التعليمات على ردود أي

 5 العدد وترتيب قراءة في سهولةالحالة  واجهت تموضع الاعداد في سلم عمودي: إختبارـ 
 .البنود  جميع  في  الكتابي  التقديم  في  أنجح  لم  بينما.  فقط  3  البند  في  أي  الشفهي،  التقديم  خلال
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 يتوافق  مما  سماعها،  بعد  صحيح  بشكل  الأرقام  تكرار  من  الحالة  تمكنت  تكرار الأرقام:  إختبارـ  
، أي 8.7و  7.7وعكسيا يتوافق مع البند  .12 من 3 درجة على وحصلت الأول، البند مع

أرقام  3أرقام فقط ووجدت صعوبة في السلاسل الأكثر من  4دية المتكونة من السلاسل العد
 .المدى قصيرة الذاكرة وسعة التركيز على الحالة قدرة نلاحظ، 12من  6فنالت درجة 

 موجهة  كانت  كما  التعليمات  تنفيذ  من  الحالة  تتمكن  لم  مقارنة عددين مقدمين شفهيا:  إختبارـ  
 تتكون   التي  الأعداد  مع  التعامل  في  صعوبة واجهت  كما  ،100  عن  تقل  التي  الصغيرة  رقاملأل

التقدير البصري والكيفي  إختبارولاحظنا أن الحالة واجهت صعوبة في  .رقمين من أكثر من
. الأمر هذا ،16 من 0 درجة سجلت والتي عليها، الحصول تم التي النتائج توضح، للكميات

 من لذا،. اللفظي السياق في الكميات تقدير على القدرة عدم الحالات معظم أظهرت فقد
 المتعلقة الحسابية مهاراتهم لتحسين مبكر وقت في المناسب والتدريب الدعم توفير الضروري 

رتباطه بفهم لا مسائل حسابية مقدمة شفهيا إختباركما وجدت الحالة صعوبة في  .بالتقدير
 حصلت  مقارنة عددين مكتوبين  إختبار. وأخيرا في  16من    0نص المسألة، لذا أحرزت درجة  

 .تدريجي بشكل وتقديمها التعليمات تبسيط من الرغم على 10 من 0 تقييم على الحالة

 

 

 

 :. عرض وتحليل نتائج الحالة السادسة6.2.1.5

 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة السادسة )م.ز(:   

 .الحالة السادسةالتحليل الكمي لنتائج  :(14جدول رقم )
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 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة السادسة )م.ز(:   

ا مع ما لاحظناه عند الحالة أن نتائجها كانت جيدة جدا من خلال مقارنتهعد النقاط:    إختبارـ  
. فقد 3من  3على درجة  ختبارالدرجة الكلية للبطارية، إذ تحصل في الجزء الأول من الإ

ثوان، إذ استعملت الحالة   5نقطة، في زمن قدره    13. الذي يقابله المنبه  1.1أحرزت في البند  
 9  نقاط في زمن يقارب 5. الذي يقابله المنبه  2.1الاصبع بالتعداد الشفهي، أما بالنسبة للبند  

يقابله نقطة في زمن قدره  ي. الذ3.1ثوان باستعمال الاصبع مع التعداد الشفهي، وفي البند 
. أما 3من  3ثانية باستعمال الاصبع مع التعداد الشفهي، فتوصلت الحالة الى درجة  30

 التناسب  إلى بالإضافةتم استعمال الإجابة الشفهية والمكتوبة،  ختبارمن الإ 2بالنسبة للجزء 
. الدرجات في 3 من 3 على حصلت البنود، جميع في الأصبع وتوجيه اللفظي المقطع بين
 في  بواحد  واحد  لاستراتيجية  استخدامها  عن  فضلا    عالية،  عقلية  وقدرات  قوي   بتركيز  تتمتع  إنها

 .للأعداد اللفظية السلسلة

 قراءتها ثم 23 إلى 1 من الأعداد بتدوين الحالة قامتالتعداد الشفهي العكسي:  إختبارــ 
 حيث ،67 إلى 54 من الأعداد يتضمن الذي الثاني البند في صعوبة واجهت. عكسي بشكل
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 جيدة  قدرة  أظهرت  ذلك،  ومع.  4  من 2  درجة  على  وحصلت  ،50  الرقم  هو   المعرفي  حدها  أن
 .الجيد انتباهها إلى بالإضافة يحتويه، وما الفضاء إدراك على

 ،14) رقمين من المكونة العشرية الأعداد كتابة في لةالحا نجحتاملاء الأعداد:  إختبارـ 
 القيمة بين التمييز من تمكنت كما. 16 من 4 درجة على وحصلت الأرقام، تكرار دون ( 38

 . العشرات رقم يليه أولا   يأتي الآحاد رقم أن أدركت حيث العددية، والقيمة للرقم المكانية

 والطرح  للجمع  حسابيتين  عمليتين  إجراء  في  الحالة  نجحتختبار الحساب الذهني الشفهي:  اـ  
 لكل  دقائق  8  يتجاوز  لا  زمن  في  ذلك  تم  وقد.  20  من  أقل  جمعهما  نتيجة  كانت  حيث  برقمين،
. أما 2. 4و  2. 1بالنسبة للجمع توفقت في البندين . .واحدة مرة العملية تكرار مع عملية،

 عدة  العدد  تكرار  إلى  تحتاج  أنها  نالاحظ  لقد،  2.  10و   2.  9بالنسبة للطرح تمكن من البندين .
 .الحسابية العمليات تنفيذ في بطء إلى يؤدي مما مرات،

 واجهت ولكنني الرقمين، ذات للأعداد بالنسبة صحيحة الإجابة كانت عداد:ختبار قراءة الأاـ 
 من تعاني لا الحالة أن يتضح ذكره، تم ما خلال ومن. الأخرى  الأرقام  قراءة في صعوبة
 يعكس والذي عليه، حصلت الذي القراءة مؤشر من يظهر ما وهو  الأعداد، قراءة يف صعوبة

 .16 من 4 درجة

 الشفهي التقديم في الأداء أن النتائج ظهرتأ داد في سلم عمودي:عاختبار تموضع الأـ 
 وجدت  وقد.  6  من  6  درجة  على  تحصل  أيضا    الكتابي  في  بينما  ،6  من  6  درجة  على  تحصل

 . للسلم وفقا   الأكبر إلى الأصغر من عموديا   الأعداد ترتيب في سهولة

 السلاسل  في  خاصة    سماعها،  بعد  بدقة  الأرقام  تكرار  من  الحالة  تمكنت  ـ اختبار تكرار الأرقام:
 على  قدرتها  على  يدل  مما ،12  من 4  درجة على  حصلت  حيث  أرقام،  3  من  المكونة  العددية

 التعليمات تنفيذ من الحالة تتمكن لم عكسي،لا التكرار في ذلك، ومع. المعلومات استيعاب
 من  0  درجة  على  حصولها  إلى  أدى  مما  للسلسلة،  صحيح  غير  ترتيب ا  قدمت  إذ  صحيح،  بشكل

12. 
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 للأرقام موجهة كانت كما التعليمات الحالة فذتن  ـ اختبار مقارنة عددين مقدمين شفهيا:
 أنها وجدت صعوبة في الاعدادإلا  8.1والمتمثل في البند  .100 عن تقل التي الصغيرة

.  ولاحظنا أن كل الحالة واجهت صعوبة 16من    2الأكثر من رقمين إذ تحصلت على جرجة  
، وهذا ما تفسره النتائج المتحصل عليها والتي ختبار التقدير البصري والكيفي للكمياتافي 

 اللفظي، سياقلا في الكميات تقدير على درةالق عدمالحالة  أظهرت. 16من  0اقترنت بدرجة 
كما وجدت الحالة صعوبة  .التقديرية امهاراته لتعزيز مبكر وقت في الدعم تقديم يستدعي مما
وهذه الصعوبة تظهر في تطبيق المفاهيم الحسابية  اختبار مسائل حسابية مقدمة شفهيافي 

ختبار مقارنة عددين اوأخيرا في  16من  0على مشكلات واقعية لذا تحصلت على درجة 
لتباس بين العددين المقدمين للبند وهذا للا 10من  0تحصلت الحالة على درجة  وبينمكت

 . 31و  13والمتمثلين في العددين  1.12

 :وتحليل نتائج الحالة السابعة. عرض 7.2.1.5

 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة السابعة )أ.ن(:   

 .التحليل الكمي لنتائج الحالة السابعة :(15جدول رقم )
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 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة السابعة )أ.ن(:   

 مقارنتها عند جدا   ممتازة كانت النتائج أن هو  الحالة هذه في لاحظناه ماختبار عد النقاط: اـ 
فقد  .3 من 3 على الاختبار من الأول الجزء في حصلت حيث للبطارية، الكلية بالدرجة

دقائق، مستعملة الاصبع   3نقطة، في زمن قدره    13. الذي يقابله المنبه  1.1تحصلت في البند  
بدون تعداد شفوي التعداد اللفظي الذي يتكون من مفردات تترجم الكمية، أما بالنسبة للبند 

 نقاط في زمن يقارب دقيقة واحدة باستعمال الاصبع بدون التعداد 5قابله المنبه . الذي ي 2.1
نقطة في زمن قدره دقيقتين باستعمال الاصبع بدون  15. الذي يقابله 3.1الشفوي. وفي البند 

 الاختبار، من الثاني بالجزء يتعلق فيما. 3من  3التعداد الشفوي، فتوصلت الحالة الى درجة 
 في الأصبع وتوجيه الشفوي  المقطع بين التناسب إلى بالإضافة مكتوبة، ةاب إج  استخدام تم

 الرغم على عاديا ، كان انتباهها أن على يدل وهذا. درجات 3 من 3 يعادل مما فقط، بندين
 .الاختبار تنفيذ أثناء ومتسرعة وقلقة الحركة، كثيرة كانت أنها من

 وحصلت  ،1  إلى  23  من  الشفهي  التنازلي  العد  ءبإجرا  الحالة  قامتــ التعداد الشفهي العكسي:  
 .الإجابة تقديم في صعوبة أي تواجه ولم ،4 من 2 درجة على

(، بعد 14تمكنت الحالة من كتابة العدد العشري ذات رقمين ألا هو )ـ اختبار املاء الأعداد:  
 ني ب التمييز عتااستط لقد، 16من  2( مرة واحدة وتحصلت على درجة 2.3تكرار البند )

 أكثر  من العدد  يتكون  بينما ،9و  0  بين  تتراوح  واحدة  خانة من  الرقم  يتكون   حيث والعدد،  الرقم
 .خانة من

 الجمع  عمليات  من كل في  16 من 0  درجة  الحالة  حققتختبار الحساب الذهني الشفهي:  اـ  
 قدرتها   عدم  إلى  ذلك  يعود.  بهما  المتعلقة  الحسابية  العمليات  إجراء  من  تتمكن  لم  حيث  والطرح،

 الذهني  الحساب  مهارات  لضعف  نتيجة  إضافتها،  أو   الأعداد  لتقليل  المناسبة  الطريقة  إيجاد  على
 .لديها
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(، أي البند 15،57كانت إجابة صحيحة فيما يخص العدد برقمين ) عداد:ختبار قراءة الأاـ 
على   ، اما فيما يخص بقية الأعداد وجدت صعوبة في قراءتها ومنه تحصلت2.5والبند    1.5

. كانت إجابة صحيحة فيما يخص العدد برقمين، اما فيما يخص بقية الأرقام 16من    4درجة  
 وجدت صعوبة في قراءتها.

 من عموديا   الأعداد ترتيب أن الحالة وجدت عداد في سلم عمودي:لأـ اختبار تموضع ا
 الكتابة  في  صعوبة  واجهت  بينما  الشفوي،  التقديم  في  للسلم  وفقا    سهلا    كان  الأكبر  إلى  الأصغر

 .الكتابي التقديم خلال

عادت السلسلة ا تمكنت الحالة من تكرار الأرقام كما هي، إذ استطاعت    ـ اختبار تكرار الأرقام:
 2.7، لكن في السلسلة الأولى من البند  1.7أرقام بنجاح الخاصة بالبند    3الرقمية المكونة من  

مت ف ، ولم توفق في 12من  4يه لذا أحرزت درجة أعادتها بصعوبة محترمة الترتيب الذي قدِّّ
 0قامت بإعطاء ترتيب غير صحيح للسلسلة لذا تحصلت على درجة التكرار العكسي حيث 

 .12من 

لم تقم الحالة بتنفيذ التعليمة كما كانت موجهة في  ـ اختبار مقارنة عددين مقدمين شفهيا:
ختبار الحالة واجهت صعوبة في ، ولاحظنا أن كل ا16من  0الأرقام لذا أحرزت على درجة 

، وهذا ما تفسره النتائج المتحصل عليها والتي اقترنت بدرجة التقدير البصري والكيفي للكميات
. وقد أظهرت معظم الحالات عدم القدرة على التقدير للكميات في السياق اللفظي 16من  0

لى نتيجة إلى الحالة الوصول  عدم الثقة في تنفيذ التعليمات التي تتطلب الفهم والسرعة. تعذر ع
رتباطه بفهم نص المسألة، والذاكرة العاملة  لا  مقدمة شفهيااختبار مسائل حسابية  إيجابية في  

تحصلت الحالة على  ختبار مقارنة عددين مكتوبينا. وأخيرا في 16من  0لذا أحرزت درجة 
 رغم تكرار التعليمة. 10من  0درجة 

 :ة الثامنة. عرض وتحليل نتائج الحال8.2.1.5

 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة الثامنة )م.أ(:   
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 الثامنة )م.أ(:   ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة 

ما لاحظناه عند الحالة أن النتائج كانت منعدمة من خلال مقارنتها مع ختبار عد النقاط: اـ 
درجة   0في الجزء الأول من الاختبار، وعلى    3من  0الدرجة الكلية للبطارية، فقد أحرزت على  

 نقص من يوتعان ضعيف انتباهها أن إلى ذلك يشيرختبار مما للا 2أيضا في الجزء  3من 
 الحركة،  بكثرة  يتميز  سلوكها.  الإدراك  مثل  العقلية  القدرات  في  ضعف  إلى  بالإضافة  التركيز،  في
 على. التعليمات لفهم الأجهزة على تعتمد يجعلها مما جيد، بشكل مفهومة غير لغتها أن كما

 .النقاط لعد طويلة زمنية فترة منحها من الرغم

لم تقم الحالة بالتعداد الشفهي العكسي إذ حازت على درجة   ختبار التعداد الشفهي العكسي:اــ  
، واجهت الحالة صعوبات نظرا لعدم التحكم المرن في عملية الترتيب التنازلي مقارنة 4من  0

 بالتصاعدي. 

العشري رغم تكرار البندين مرة واحدة، لم تتمكن الحالة من كتابة العدد  ـ اختبار املاء الأعداد:  
 وموقعه.وهذا لعدم تمكنها من معرفة منزلة الرقم  16من  0رجة إذ تحصلت على د
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في كل من عمليات  16من  0أحرزت الحالة على درجة  ختبار الحساب الذهني الشفهي:اـ 
 الطرح،  أو  بالجمع  المتعلقة  الحسابية  العمليات  إجراء  من  الحالة  تتمكن  لمإذ  الجمع وكذا الطرح،  

. بالأصابع المساعدة على اعتمادها عدم بسبب لياتالعم هذه حل في صعوبات واجهت حيث
 .تركيزها على أثر مما عشوائية إجاباتها كانت لذلك، نتيجة

 أو بالجمع المتعلقة الحسابية العمليات إجراء من الحالة تتمكن لم عداد:ار قراءة الأبختاـ 
  اعدة المس على اعتمادها عدم بسبب العمليات هذه حل في صعوبات واجهت حيث الطرح،

 ها.تركيز  على أثر مما عشوائية إجاباتها كانت لذلك، نتيجة. بالأصابع

لقد أظهرت النتائج أن الحالة في التقديم الشفهي  عداد في سلم عمودي:تموضع الأـ اختبار 
، إذ وجدت صعوبة في ترتيب الاعداد عموديا من 12من  0والكتابي تحصلت على درجة 

  لى الأكبر وفقا للسلم.إالأصغر 

 على حصلت حيث صحيح، بشكل الأرقام تكرار من الحالة تتمكن لم ـ اختبار تكرار الأرقام:
 تذكر  في  صعوبة  وجود  على  يدل  مما  العكسي،  التكرار  في  تنجح  لم  أنها  كما.  12  من  0  درجة

 . المتسلسلة الأرقام

ت موجهة في لم تقم الحالة بتنفيذ التعليمة كما كان ـ اختبار مقارنة عددين مقدمين شفهيا:
ختبار ا. ولاحظنا أن كل الحالة واجهت صعوبة في 16 من 0الأرقام تحصلت على درجة 

، وهذا ما تفسره النتائج المتحصل عليها والتي اقترنت بدرجة التقدير البصري والكيفي للكميات
. وقد أظهرت معظم الحالات عدم القدرة على التقدير للكميات في السياق اللفظي 16من  0

تبار اخالثقة في تنفيذ التعليمات التي تتطلب الفهم والسرعة. كما وجدت الحالة صعوبة في    عدم
صعوبة حل العمليات الحسابية ومنه   12من    0إذ تظهر درجة    مسائل حسابية مقدمة شفهيا

. 16من  0نستنتج أن الحالة ليس لديها القدرة الكافية للحل هذه العمليات لذا نالت درجة 
رغم تبسيط  10من  0تحصلت الحالة على درجة  ختبار مقارنة عددين مكتوبيناوأخيرا في 

 التعليمة وتقديمها بصفة تدريجية.
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 :. عرض وتحليل نتائج الحالة التاسعة9.2.1.5

 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة التاسعة )ش.د(: 
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 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة التاسعة )ش.د(:   

ما لاحظناه عند الحالة أن نتائجها كانت جيدة جدا من خلال مقارنتها مع ختبار عد النقاط:  اـ  
. فقد 3من  3ختبار على درجة في الجزء الأول من الازت أحر الدرجة الكلية للبطارية، إذ 

ثانية باستعمال الاصبع   30نقطة، في زمن قدره  13. الذي يقابله المنبه  1.1تحصلت في البند  
ثوان  3نقاط في زمن يقارب  5. الذي يقابله المنبه 2.1مع التعداد إشاري، أما بالنسبة للبند 
 60نقطة في زمن قدره  15. الذي يقابله 3.1لبند ي اوف باستعمال الاصبع مع تعداد اشاري.

 يتعلق  فيما.  3من    3ثانية باستعمال الاصبع بدون التعداد اشاري، فتوصلت الحالة الى درجة  
 من تمكنت حيث والمكتوبة، الإشارية الإجابة من كل استخدام تم الاختبار، من الثاني بالجزء

 الحركة  كثرة  من  الحالة  تعاني.  درجات  3  من  3  على  وحصلت  بنجاح  البنود  جميع  على  الإجابة
 .الإشارات لغة على أكبر بشكل تركز حيث والتركيز، الانتباه وضعف
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ثم قراءتها عكسيا،  23الى  1قامت الحالة بتدوين الأعداد من ــ التعداد الشفهي العكسي: 
 2ت درجة ، ونال28المعرفي الرقم كون حدها  67الى  54ووجدت صعوبة في البند الثاني 

 الإجابة دون صعوبة. ، إذ قدمت4من 

 وهو  رقمين، من المكون  العشري  العدد كتابة من الحالة تمكنتـ اختبار املاء الأعداد: 
 على التعرف تم. البندين تكرار إلى الحاجة دون  16 من 4 درجة على وحصلت ،(14.38)

 نفسه يساوي  أنه يعني مما اد،الآح  خانة في الرقم قيمة تحديد تم حيث للرقم، العددية القيمة
 في  2  الرقم  بينما  ،10  قيمته  العشرات  خانة  في  1  الرقم  المثال،  سبيل  على.  العشرات  خانة  في

 .وهكذا ،20 قيمته العشرات خانة

 عمليات  من  كل  في  16  من  0  درجة  على  الحالة  حصلتختبار الحساب الذهني الشفهي:  اـ  
 واجهت. بهما المتعلقة الحسابية العمليات إجراء من تتمكن لم أنها يعني مما والطرح، الجمع

 الأقراص  مثل مساعدة وسائل استخدام على اعتمادها بسبب التعليمات تطبيق في صعوبة
 .والخشيبات

 واجهت ولكنني الرقمين، ذات للأعداد بالنسبة صحيحة الإجابة كانت عداد:ار قراءة الأبختاـ 
والمتمثل   2.5والبند    15والمتمثل في العدد    1.5أي البند    .إشاريا    الأرقام  بقية  قراءة  في  صعوبة

 .16من  4وحازت على في درجة  57في العدد 

 الشفهي التقديم في الأداء أنأظهرت النتائج  عداد في سلم عمودي:ـ اختبار تموضع الأ
 من عموديا   الأعداد ترتيب في صعوبة واجهت حيث ،12 من 0 درجة على حصل والكتابي
 . للسلم وفقا   الأكبر ىلإ الأصغر

تمكنت الحالة من تكرار الأرقام كما هي بعد سماعها بطريقة صحيحة  ـ اختبار تكرار الأرقام:
محالات من التكرار، إذ تم  3أرقام فقط بعد  3فيما يخص السلاسل العددية المتكونة من 

صحيح للسلسلة  الخاص بهذا الجزء بعد إخفاق الحالة في تقديم الترتيب الختبار إيقاف الا
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التكرار العكسي فوجدت صعوبة في تطبيق التعليمة ، أما في  2.7أرقام في البند    4المكونة من  
 ما يبرز عدم قدرتها على المعالجة العكسية.

 مطلوب هو  كما عليماتالت  تنفيذ من الحالة تتمكن لم ـ اختبار مقارنة عددين مقدمين شفهيا:
 التي  الأعداد  مع  التعامل  في  صعوبة  واجهت  كما  ،100  عن  تقل  التي  الصغيرة  للأرقام  بالنسبة
 البصري  التقدير اختبار في تحديات واجهت الحالات جميع أن لاحظنا وقد. رقمين تتجاوز
 من 0 الدرجة كانت حيث عليها، حصلت التي النتائج من يتضح ما وهو  للكميات، والكيفي

 تعاني. اللفظي السياق في الكميات تقدير على القدرة عدم الحالات معظم أظهرت كما. 16
 باختبار مسائل حسابية مقدمة شفهياالخاصة    الحسابية  العمليات  حل  في  صعوبات  من  الحالة

، مما يدل على أن الحالة لم تكتسب هذه المهارة. وأخيرا في 16من  0لتحصلها على درجة 
 كرار التعليمة.رغم ت  10من  0تحصلت الحالة على درجة  ختبار مقارنة عددين مكتوبينا

 :. عرض وتحليل نتائج الحالة العاشرة10.2.1.5

 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة العاشرة )ر.ش(:   
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 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة العاشرة )ر.ش(:   

 مع  مقارنتها  خلال  من  جدا  جيدة  كانت  نتائجها  أن  الحالة  عند  لاحظناه  ماختبار عد النقاط:  اـ  
فقد  .3 من 3 درجة على الاختبار من الأول الجزء في أحرزت إذ للبطارية، الكلية الدرجة

ثوان مستعملا الاصبع   10طة، في زمن قدره  نق  13  المنبه. الذي يقابله  1.1تحصلت في البند  
 7نقاط في زمن يقارب  5. الذي يقابله المنبه 2.1بدون التعداد الشفهي، أما بالنسبة للبند 

نقطة في زمن  15. الذي يقابله 3.1ثوان باستعمال الاصبع بدون التعداد الشفهي. وفي البند 
. 3من  3ي، فتوصلت الحالة الى درجة الشفه لتعدادثانية باستعمال الاصبع بدون ا 13قدره 

ختبار تم استعمال الإجابة الإشارية والمكتوبة، بالإضافة الى من الا 2أما بالنسبة للجزء 
 إلى ذلك يرجع، 3من  2التناسب بين المقطع الإشاري وتوجيه الأصبع في بندين فقط أي 

 موجودة  فهي للغة، بالنسبة أما. وانتباهها الحالة تركيز على أثر مما الكريات، وعدد حجم
ا خدمتُست كما جيد، بشكل مفهومة ليست ولكنها  .الإشارات لغة أيض 

 قراءتها ثم 23 إلى 1 من الأعداد بتدوين الحالة قامتختبار التعداد الشفهي العكسي: اــ 
 حيث ،67 إلى 54 من الأعداد يتضمن الذي الثاني البند في صعوبة واجهت. عكسي بشكل

 .إجاباتها تقديم في تتردد ولم ،4 من 2 درجة على حصلت. 29 الرقم هو  المعرفي حدها أن

 ،(14)  وهو  رقمين،  من  المكون   العشري   العدد  كتابة  من  الحالة  تمكنتـ اختبار املاء الأعداد:  
 القيمة على التعرف تم كما. 16 من 2 درجة على وحصلت واحدة، مرة الرقم تكرار مع

 .العشرات خانة أو  الآحاد خانة في الرقم موقع تحديد تم حيث المكانية،

 الجمع،  عمليات  في  16  من  4  درجة  على  الحالة  حصلتختبار الحساب الذهني الشفهي: اـ  
 حسابيتين  عمليتين  إجراء  الحالة  استطاعت.  16  من  0  الطرح  عمليات  في  نتيجتها  كانت  بينما

 12 يتجاوز لا زمن في وذلك ،20 من أقل جمعهما نتيجة تكون  برقمين تتعلقان الجمع في
 إجراء من تتمكن فلم الطرح، يخص ما في أما. مرات عدة ذلك تكرار مع عملية، لكل ثانية

 مرضية، غير النتائج كانت ،10 من الأقل للأرقام بالنسبة. معرفتها حدود بسبب عملية أي
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 مما يجية،الاسترات  هذه سوى  تتعلم لم حيث ،10 من الأكبر الأعداد في صعوبة واجهت كما
 .الطرح عمليات في فشلها إلى أدى

 العدد وهو  رقمين، من المكون  للعدد بالنسبة صحيحة الإجابة كانت عداد:ختبار قراءة الأاـ 
 درجة على حصولها إلى أدى مما الأخرى، الأرقام  قراءة في صعوبة واجهت ذلك، ومع. 15

 .لديها بصرية مشاكل أي وجود عدم من الرغم على ،16 من 2

 الشفهي التقديم في الأداء أن النتائج أظهرت عداد في سلم عمودي:اختبار تموضع الأـ 
 من عموديا   الأعداد ترتيب في صعوبة واجهت حيث ،12 من 0 درجة على حصل والكتابي
 . للسلم وفقا   الأكبر إلى الأصغر

 يتعلق فيما وذلك سماعها، بعد بدقة الأرقام تكرار من الحالة تمكنتـ اختبار تكرار الأرقام: 
 بشكل السلسلة  ترتيب بعد الاختبار إنهاء تم. فقط أرقام 3 من المكونة العددية بالسلاسل
 من  الحالة  تتمكن  فلم  العكسي،  التكرار  في  أما.  12  من  2  درجة  على  حصلت  حيث  عشوائي،

 على حصلت وبالتالي العكسي، الاستذكار على قدرتها عدم على يدل مما التعليمات، تنفيذ
 .12 من 0 درجة

قامت الحالة بتنفيذ التعليمة كما كانت موجهة في  اختبار مقارنة عددين مقدمين شفهيا:ـ 
إلا أنها وجدت صعوبة في الاعداد  8.1، والمتمثل في البند 100الأرقام الصغيرة الأقل من 

. ولاحظنا أن كل الحالة واجهت صعوبة 16من  2الأكثر من رقمين إذ تحصلت على درجة 
وهذا ما تفسره النتائج المتحصل عليها والتي  التقدير البصري والكيفي للكميات،ختبار اي ف

. وقد أظهرت معظم الحالات عدم القدرة على التقدير للكميات في 16من  0اقترنت بدرجة 
اختبار السياق اللفظي ضعف الإحساس بالأرقام والتقدير البصري للكميات. أظهرت نتائج 

يعني أن قدرة الحالة تفتقر  16من  0إحراز الحالة على درجة  دمة شفهيامسائل حسابية مق
ختبار مقارنة االى التطور المعرفي الخاص الذي يؤهلها لحل العمليات الحسابية، وأخيرا في 
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لتباس بين العددين المقدمين وهذا للا 10من  0تحصلت الحالة على درجة  عددين مكتوبين
 . 31و  13عددين والمتمثلين في ال 1.12للبند 

 :. عرض وتحليل نتائج الحالة الحادية عشر11.2.1.5

 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة الحادية عشر )أ.ب(:  
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 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة الحادية عشر )أ.ب(:   

ما لاحظناه عند الحالة أن نتائجها كانت جيدة جدا من خلال مقارنتها مع ختبار عد النقاط:  اـ  
. فقد 3من  3ختبار على درجة الدرجة الكلية للبطارية، إذ أحرزت في الجزء الأول من الا

دقائق، مستعملا الاصبع   3زمن قدره  نقطة، في    13ه المنبه  . الذي يقابل1.1البند  تحصلت في  
نقاط في زمن يقارب دقيقتين  5. الذي يقابله المنبه 2.1مع التعداد الشفهي، أما بالنسبة للبند 

نقطة في زمن قدره  15.  الذي يقابله 3.1باستعمال الاصبع مع التعداد الشفهي. وفي البند 
. أما 3من  3ي، فتوصلت الحالة الى درجة عداد الشفهصبع مع الت استعمال الأدقائق ب  4

تم استعمال الإجابة الشفهية والمكتوبة، بالإضافة الى التناسب ختبار من الا 2بالنسبة للجزء 
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 .من الدرجات 3من  3إذ تحصلت على  بين المقطع اللفظي وتوجيه الأصبع في كل البنود
 متوازن، سلوكها. الإدراك في صعوبات تواجه ولا والتركيز، الانتباه على عادية بقدرة متعتت 

 إلى  بالإضافة للنقاط، الجيد البصري  إدراكها يعكس مما التعليمات، لفهم الجهاز وتستخدم
 .الحسابي التسلسل على وقدرتها اللفظي، العد استراتيجيات اكتسابها

، 23الى  1لم تستطع الحالة من تدوين الأعداد من ار التعداد الشفهي العكسي: بختاــ 
، فلم 4من 0يا، ووجدت صعوبة في كل البنود، إذ نالت درجة وبالتالي تعذر من قراءتها عكس

يتمكن من الإجابة وهذا لعدم امتلاكه للسلسلة اللفظية تنازليا مما أدى إلى صعوبات في تقديم 
 الإجابة. 

لت على درجة حصو   ،فقط  14تمكنت الحالة من كتابة العدد العشري  بار املاء الأعداد: ـ اخت
 .16 أصل من 2

نالت الحالة على نفس الدرجة في العمليات الجمع والطرح،   ختبار الحساب الذهني الشفهي:اـ  
. تمكنت الحالة من اجراء العملية الحسابية المتعلقة بالجمع ذات 16من  2فكانت درجة 

ن تجد باقي العملية . كما استطلعت أ20، التي نتيجة جمعها أقل من  2.  1قمين ذات البند .الر 
 المحددة  المدة  تجاوزت  حيث  مرات،  عدةل  تكرارال  عم  2.  9رح في البند .طالحسابية الخاص بال

 الصحيحة  الإجابة  تقديم  على  قدرتها  عدم  بسبب  وذلك  مرة،  كل  في  دقيقة  25  إلى  دقائق  10  من
 .التركيز فقدان نتيجة طويلا   وقت ا استغراقها إلى أدى مما بسهولة،

 في  صعوبة  واجهت  هاولكنن  ،15  للعدد  بالنسبة  صحيحة  الإجابة  انتك  عداد:قراءة الأار  ختباـ  
 حصلت حيث القراءة، مهارة في كبير ا ضعف ا أظهرت الحالة أن يتضح. الأخرى  عدادالأ قراءة
 .16 من 2 درجة على

لشفهي لقد أظهرت النتائج أن الحالة في التقديم ا عداد في سلم عمودي:اختبار تموضع الأـ 
عمودي بشكل  عداد  وجدت صعوبة في ترتيب الأ  ، إذ12من   0والكتابي تحصلت على درجة  

 من الأصغر الى الأكبر وفقا للسلم. 
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تمكنت الحالة من تكرار الأرقام بعد سماعها بطريقة صحيحة فيما  ـ اختبار تكرار الأرقام:
البند بل كررت سلسلتين  أرقام فقط لكن لم تكمل كل 3يخص السلاسل العددية المتكونة من 

من  0وتحصلت على درجة  1.7في البند  9و  5فقط من البند الأول إذ قامت بقلب الرقمين 
 سلاسل. 3فقط المتكون من  5.7يم البند الأول العكسي فتوفقت في تقد. أما التكرار 12

مقارنة قامت بفهم التعليمة لكنها وجدت صعوبة في  ـ اختبار مقارنة عددين مقدمين شفهيا:
ختبار التقدير الاحظنا أن كل الحالة واجهت صعوبة في  . و 16من    0الاعداد لذا أحرزت درجة  
من  0متحصل عليها والتي اقترنت بدرجة ، وهذا ما تفسره النتائج الالبصري والكيفي للكميات

. وقد أظهرت معظم الحالات عدم القدرة على التقدير للكميات في السياق اللفظي. وجدت 16
رتباطه بفهم نص المسألة، لذا  لا اختبار مسائل حسابية مقدمة شفهيالحالة صعوبة في ا

 كتابة من الحالة نتمكت  ختبار مقارنة عددين مكتوبينا. وأخيرا في 16من  0أحرزت درجة 
 .16 أصل من 2 درجة على وحصلت فقط، 14 العشري  العدد

 :. عرض وتحليل نتائج الحالة الثانية عشر12.2.1.5

 ليل الكمي لنتائج الحالة الثانية عشر )أ.ط(:   لتحـ ا
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 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة الثانية عشر )أ.ط(:   

 مقارنتها عند جدا   ممتازة كانت النتائج أن هو  الحالة هذه في لاحظناه ماختبار عد النقاط: اـ 
فقد   .3  من  3  درجة  على  الاختبار  من  الأول  الجزء  في  حصلت  حيث  للبطارية،  الكلية  بالدرجة

ثوان، مستعملا الاصبع   16نقطة، في زمن قدره    13ه  ب الذي يقابله المن   1.1تحصلت في البند  
ثوان  6نقاط في زمن يقارب  5ه المنبه . الذي يقابل2.1التعداد إشاري، أما بالنسبة للبند و 

ثانية  14. يقابله نقطة في زمن قدره 3.1تعداد إشاري. وفي البند صبع مع باستعمال الأ
 2. أما بالنسبة للجزء  3من    3باستعمال الاصبع مع تعداد اشاري، فتوصلت الحالة الى درجة  

تم استعمال الإجابة الإشارية والمكتوبة، بالإضافة الى التناسب بين المقطع ار ختب من الا
 الاستجابة من الحالة تمكنتمن الدرجات  3من  2ن فقط. الإشاري وتوجيه الأصبع في بندي 

 مرتفع، وذكاء عادية انتباه بقدرة يتمتع حيث. واحدة باستثناء إليها، الموجهة التعليمات لمعظم
اصر  لديه أن إلا ا لغوي ا يد    .الشفاه وقراءة الإشارة لغة على اعتماده بسبب محدود 

ثم قراءتها  23الى  1قامت الحالة بتدوين الأعداد من ختبار التعداد الشفهي العكسي: اــ 
، ونالت 26كون حدها المعرفي الرقم  67الى  54عكسيا، ووجدت صعوبة في البند الثاني 

 جابته الدقيقة. . نظرا لإ1.2كاملة في البند ، يستحق العلامة ال4من  2درجة 

فقط  (14نت الحالة من كتابة العدد العشري ذات رقمين ألا هو )تمكـ اختبار املاء الأعداد: 
، وهذا 16من  2( مرة واحدة، فتحصلت على درجة 2.3( رغم تكرار البند )1.3التابع للبند )

 لعدم تمكنها من معرفة منزلة الرقم وموقعه.

جمعية في العمليات ال  16من    2أحرزت الحالة على درجة    ر الحساب الذهني الشفهي:باختاـ  
إذ تمكنت الحالة من اجراء عملية حسابية واحدة المتعلقة بالجمع ذات الرقمين التي نتيجة 

ثانية في كل مرة، مع التكرار  12خلال مدة لا تتعدى  2. 1في البند . 20جمعها أقل من 
 سببب  16من  0بالنسبة للطرح فلم تقم بأي عملية وتمثلت في درجة  لأكثر من مرة. أما

 .الطرح في نتائجها من أفضل الجمع في نتائجها كانت المعرفية، حدودها



الميدانية  بحثعرض وتفسير نتائج ال                 لخامس الفصل ا  

 

213 
 

، اما فيما 15كانت إجابة صحيحة فيما يخص العدد برقمين ألا وهو  عداد:ختبار قراءة الأاـ 
 .16من  2زت على درجة يخص بقية الأرقام وجدت صعوبة في قراءتها ومنه حا

النتائج أن الحالة في التقديم الشفهي لقد أظهرت  عداد في سلم عمودي:اختبار تموضع الأـ 
عداد عموديا من ، إذ وجدت صعوبة في ترتيب الأ12من  0والكتابي تحصلت على درجة 

 الأصغر الى الأكبر وفقا للسلم. 

 يتعلق فيما وذلك سماعها، بعد بدقة رقاملأا تكرار من الحالة تمكنت ـ اختبار تكرار الأرقام:
 أدى  مما محاولات، 3 بعد ذلك في نجحت حيث فقط، أرقام 3 من المكونة العددية بالسلاسل

 تنفيذ من الحالة تتمكن فلم العكسي، للتكرار بالنسبة أما. 12 من 4 درجة على حصولها إلى
 من 0 درجة على حصلت ليلتاوبا العكسي، الاستذكار في صعوبة على يدل مما التعليمات،

12. 

لم تستطع الحالة مقارنة العددين المقدمين شفهيا لذا  مقدمين شفهيا:ـ اختبار مقارنة عددين 
ختبار التقدير البصري ا. ولاحظنا أن الحالة واجهت صعوبة في  16من    0تحصلت على درجة  

. وقد 16من    0رنت بدرجة  ، وهذا ما تفسره النتائج المتحصل عليها والتي اقت والكيفي للكميات
لقدرة على التقدير للكميات في السياق اللفظي. تعذر على الحالة أظهرت معظم الحالات عدم ا

رتباطه بفهم نص لا اختبار مسائل حسابية مقدمة شفهياالوصول الى نتيجة إيجابية في 
ة عددين ختبار مقارنا. وأخيرا في 16من  0لذا أحرزت درجة  المسألة، والذاكرة العاملة

 .رغم تبسيط التعليمة وتقديمها بصفة تدريجية 10من  0تحصلت الحالة على درجة  وبينمكت

 

 (:نتائج بطارية زاريكي )القياس البعدي . عرض وتحليل2.5

 (:لنتائج بطارية زاريكي )القياس البعدي. التحليل الكمي الإجمالي 1.2.5
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ل التطبيق على عينة البحث المستفيدة سنعرض هنا النتائج التي توصلنا إليها من خلا     
أعمارهم  باختلاف( Protocole de Stimulation des Prérequis du Calcul)من البروتوكول 

 العقلية، كما هو مبين في الجدول التالي:

ختبارات الفرعية لبطارية من خلال تطبيق الا قياس البعدينتائج ال :(21جدول رقم )
 .زاريكي

الحالات
 

 سن
 ليالعق 

  ختبارات الفرعية/ الدرجة الخامبنود الا
 

الدرجة 
 الكلية

وية
لمئ

ة ا
سب

الن
 

قاط
 الن

عد
ي  
شفه

د ال
عدا

الت
سي

لعك
ا

داد 
لأع

ء ا
ملا

إ
ي  

ذهن
ب ال

سا
الح

هي
شف

ال
داد 

لأع
ة ا

راء
ق

ي  
د ف

عدا
 الأ

ضع
مو

ت
دي

مو
 ع

سلم
رقام 

 الأ
رار

تك
ن  
دمي

 مق
دين

عد
نة 

قار
م

هيا 
شف

 

ات 
كمي

ي لل
صر

ر ب
قدي

ت
 

 للك
في

 كي
دير

تق
ات 

مي
مة   

مقد
ية 

ساب
 ح

ائل
مس

هيا 
شف

 

بين 
كتو

ن م
ددي

 ع
رنة

مقا
 

 أيام 07 )ش.ب(1
 أشهر 09
 سنوات 07

6 /6 2 /4 2 /16 4 /44 4 /16 4 /24 6 /24 2 /16 1 /5 0 /10 0 /12 1 /10 26 /163 %15,95 

 يوم 01 )ب.س(2
 أشهر 03
 سنوات 07

6 /6 2 /4 4 /16 12 /44 4 /16 12 /24 7 /24 2 /16 0 /5 0 /10 0 /12 1 /10 43 /163 %26,38 

 أيام 09 )ر.أ(3
 شهرين 02
 سنوات 07

6 /6 2 /4 4 /16 12 /44 4 /16 12 /24 2 /24 1 /16 2 /5 0 /10 0 /12 0 /10 43 /163 %26,38 

 أيام 07 )ع.ب(4
 شهر 01
 سنوات 07

6 /6 2 /4 4 /16 3 /44 2 /16 9 /24 7 /24 1 /16 1 /5 0 /10 0 /12 0 /10 28 /163 %17,17 

 يوم 11 )أ.ل(5
 شهرأ 07
 سنوات 07

6 /6 2 /4 4 /16 8 /44 2 /16 6 /24 2 /24 1 /16 1 /5 0 /10 0 /12 0 /10 30 /163 %18,40 

 يوم 15 )ع.ف(6
 أشهر 09
 سنوات 07

6 /6 2 /4 2 /16 7 /44 4 /16 9 /24 7 /24 2 /16 1 /5 0 /10 0 /12 1 /10 34 /163 %20,85 

 يوم 11 (ب. أ) 7
 أشهر 00
 سنوات 07

 

5 /6 2 /4 4 /16 5 /44 2 /16 6 /24 4 /24 2 /16 1 /5 0 /10 0 /12 1 /10 28 /163 %17,17 

 يوم 20 (ع. ر) 8
 أشهر 10
 سنوات 07

6 /6 2 /4 4 /16 20 /44 4 /16 10 /24 5 /24 2 /16 2 /5 0 /10 0 /12 1 /10 51 /163 %31,28 

 16,87% 163/ 27,5 10/ 0 12/ 0 10/ 0 5/ 1 16/ 1 24/ 7 24/ 4,5 16/ 2 44/ 7 16/ 4 4/ 2 6/ 6 ينيوم 02 )آ.ر(9
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 شهرأ 06
 سنوات 07

 يوم 14 (ع. م) 10
 أشهر 00
 واتنس 08

6 /6 2 /4 4 /16 26 /44 4 /16 18,5 /24 6 /24 2 /16 2 /5 0 /10 0 /12 1 /10 65,5 /163 %40,18 

 ومي 12 )آ.ز(11
 أشهر 03
 سنوات 08

6 /6 2 /4 4 /16 19 /44 4 /16 16 /24 6 /24 2 /16 1 /5 0 /10 0 /12 1 /10 55 /163 %33,74 

 يوم 16 )س.ب(12
 أشهر 11
 سنوات 08

6 /6 2 /4 4 /16 3 /44 2 /16 12 /24 2 /24 2 /16 1 /5 0 /10 0 /12 1 /10 33 /163 %20,24 

 

 :(القياس البعديمالي لنتائج بطارية زاريكي ). التحليل الكيفي الإج2.2.5

 في درجات على حصلت( 12) أصل من حالة( 11) أن تبين السابق، الجدول خلال من   
 درجات، 6 على حالة( 11) حصلت حيث درجات، 6و  5 بين تراوحت" النقاط عد" اختبار

 جميع  حصلت  ،"العكسي  الشفهي  التعداد"  اختبار  في.  درجات  5  على  واحدة  حالة  حصلت  بينما
 اختبار في أما. الدرجة نفس حققت جميعها أن يعني مما ،(2) درجتين على( 12) الحالات

 درجتين،  على  حالتان  حصلت  بينما  درجات،  4  على  حالات(  10)  حصلت  فقد  ،"الأعداد  إملاء"
 الذهني الحساب" لاختبار بالنسبة. درجات 4و  2 بين انحصرت درجاتلا أن إلى يشير مما

 7 على وحالتان درجة، 12 على وحالتان درجات، 3 على حالتان حصلت فقد ،"الشفهي
 8 على واحدة وحالة درجة، 20 على واحدة وحالة درجة، 26 على واحدة وحالة درجات،
 5 على واحدة وحالة درجات، 4 على واحدة وحالة درجة، 19 على واحدة وحالة درجات،
  قراءة " اختبار في وأخير ا،. درجة 26و  3 بين تراوحت الدرجات أن على يدل مما درجات،
 مما درجات، 4 على أخرى  حالات( 7)و ،(2) درجتين على حالات( 5) حصلت ،"الأعداد

 .درجات 4و  2 بين انحصرت الدرجات أن يعني

 درجة، 12 على حالات ثلاث حصلت ،"وديمع سلم في الأعداد تموضع" اختبار في   
 وحالة  درجة، 18.5 على واحدة وحالة درجات، 6 على وحالتان درجات، 9 على وحالتان
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 وحالة درجات،  4.5 على  واحدة  وحالة درجات،  10  على  واحدة  وحالة درجة،  16  على  أخرى 
 تكرار"  اختبار  في  أما  .درجة  18.5و   4  بين  الدرجات  تراوحت  وبالتالي،.  درجات  4  على  واحدة

 وأربع  درجتين،  على  أخرى   حالات  وثلاث  درجات،  6  على  حالات  ثلاث  حصلت  فقد  ،"الأرقام
 يعني   مما  درجات،  4  على  أخرى   وحالة  درجات،  5  على  واحدة  وحالة  درجات،  7  على  حالات

 ،"شفهيا   مقدمين عددين مقارنة" اختبار في .درجات 7و  درجتين بين انحصرت الدرجات أن
 الدرجات تراوحت حيث واحدة، درجة على حالات وأربع درجتين، على حالات يانثم حصلت

 حالات  ثماني  حصلت  فقد  ،"مكتوبين  عددين  مقارنة"  اختبار  في  أما  .ودرجتين  واحدة  درجة  بين
 درجة بين انحصرت الدرجات أن يعني مما درجة، 0 على حالات وأربع واحدة، درجة على

 تقدير"و  ،"للكميات بصري  تقدير" وهي التالية، الثلاثة اتتبار للاخ  وبالنسبة .درجة 0و  واحدة
 0 على( 12) الحالات جميع حصلت فقد ،"شفهيا   مقدمة حسابية مسائل"و  ،"للكميات كيفي
 .درجة

 الحالة أن السابق الجدول يُظهر ،للبطارية الفرعية للاختبارات الكلية بالدرجة يتعلق يماف   
 على حصلتا فقد والثالثة، الثانية الحالتان أما. درجة 26 تبلغ كلية درجة على حصلت الأولى
 تبلغ كلية درجة على والعاشرة الرابعة الحالة حصلت حين في. درجة 43 بـ تقدر كلية درجة

 درجة كانت بينما درجة، 30 بـ تقدر كلية درجة على الخامسة الحالة حصلت كما. درجة 28
 65.5 بـ تقدر كلية درجة على حصلت فقد السابعة، الحالة أما. درجة 34 السادسة الحالة
 حصلت فقد التاسعة، للحالة وبالنسبة. درجة 55 على الثامنة الحالة حصلت حين في درجة،

 وأخير ا، درجة، 51 على عشر الحادية الحالة حصلت بينما درجة، 33 تبلغ كلية درجة على
 .درجة 27.5 عشر الثانية الحالة درجة كانت

 حصلت الأولى الحالة أن تبين حالة، لكل الفرعية للاختبارات المئوية النسبة حساب بعد   
 أن إلى يشير مما ،163 من 26 قدرها خام إجمالية درجة يعادل مما ،%15.95 نسبة على

 نسبة على حصلتا فقد والثالثة، الثانية الحالتان أما. جدا   ضعيفة لديها الحساب مهارة
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 مهارة  أن على يدل مما ،163 من 43 قدرها خام ماليةج إ درجة يعادل ما أي ،26.38%
 منهما كل حصلت والعاشرة الرابعة الحالة أن حين في. المتوسط من قريبة لديهما الحساب

 إلى يشير مما ،163 من 28 قدرها خام إجمالية درجة يعادل مما ،%17.17 نسبة على
 يعادل ما أي  ،%18.40  بةنس  على  حصلت فقد  الخامسة،  الحالة  أما.  الحساب  مهارة ضعف

 وأخيرا ،. الحساب مهارة ضعف على أيضا   يدل مما ،163 من 30 قدرها خام إجمالية درجة
 من  34  قدرها  خام  إجمالية  درجة  يعادل  ما  أي  ،%20.85  نسبة  على  حصلت  السادسة  الحالة
 .أيضا   الحساب مهارة ضعف إلى يشير مما ،163

 خام درجة يعادل مما ،%40.18 نسبة على حصلت فقد السابعة، بالحالة يتعلق فيما   
 أما. المتوسط فوق  لديها الحساب مهارة أن نستنتج وبالتالي ،163 من 65.5 قدرها إجمالية

 55  قدرها  إجمالية  خام درجة  يعادل ما أي  ،%33.74  نسبة على  حصلت  فقد  الثامنة،  الحالة
 حصلت  فقد  التاسعة،  للحالة  لنسبةاب .  متوسطة  لديها  الحساب  مهارة  أن  إلى  يشير  مما  ،163  من

 أن على يدل مما ،163 من 33 قدرها إجمالية خام درجة يعادل مما ،%20.24 نسبة على
 نسبة على حصلت فقد عشر، الحادية الحالة يخص وفيما. ضعيفة لديها الحساب مهارة

 ة مهار  أن إلى يشير مما ،163 من 51 قدرها إجمالية خام درجة يعادل ما أي ،31.28%
 ما  أي ،%16.87 نسبة على حصلت عشر الثانية الحالة وأخير ا،. متوسطة لديها الحساب

 لديها  الحساب مهارة أن على يدل مما ،163 من 27.5 قدرها إجمالية خام درجة يعادل
ا ضعيفة  .جد 

 :. عرض وتحليل نتائج الحالة الأولى1.2.2.5

 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة الأولى )ش.ب(:   

 .الأولىالتحليل الكمي لنتائج الحالة  :(22ول رقم )دج
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تاريخ الإختبار 
تاريخ الميلاد  
السن العقلي  
 

بنود الا
ختبارات الفرعية 

 

عد النقاط 
 

التعداد الشفهي العكسي 
 

إملاء الأعداد 
 

الحساب الذهني الشفهي 
 

قراءة الأعداد 
 

تموضع الأعداد في سلم  
عمودي 

تكرار الأرقام  
مقارنة عددين مقدمين 
 

شفهيا 
 

التقدير البصري للكميات 
 

تقدير 
كيفي للكميات 

 

مسائل حسابية مقدمة شفهيا 
 

مقارنة عددين مكتوبين 
 

الدرجة الكلية 
النسبة المئوية 
 

21
/

01
/

2024
 

14
/

10
/

2017
 

 مأيا 07
 أشهر09
 سنوات07

الدرجة  
 الخام

6/6 2/4 2/16 4/44 4/16 4/24 6/24 2/16 1/5 0/10 0/12 1/10 

26/
16

3
 

%
15

,9
5

 

الدرجة الكلية  
 للاختبار الفرعي 

لا 
تقل 
عن 

3 

 لا تساوي 
)لا  0

يوجد  
 اضطراب( 

تقل 
 4عن 

تقل 
 9عن 

لا تقل 
 4عن 

تقل 
 6عن 

تقل 
 7عن 

تقل 
 6عن 

تقل 
عن 

1 

تقل 
 2عن 

)لا 0
يوجد  

 صعوبة(

تقل 
 6عن 

 

 التحليل الكيفي لنتائج الحالة الأولى )ش.ب(:   ـ 

النتائج كانت ضعيفة جدا من خلال مقارنتها ند الحالة أن ما لاحظناه ع :ختبار عد النقاطاـ 
في الجزء  3من  3، فقد تحصلت على 26/163 مع الدرجة الكلية للبطارية والمتمثلة في

ختبار مما يدل أن الحالة للا 2أيضا في الجزء  3درجات من  3الأول من الاختبار، وعلى 
اتبعتها في حساب الكريات وأن  المتقنة التي ع الى الوضعيةنتباه وهذا راج تتميز بالتركيز والا

تتميز بسلوك متوازن والذي اكتسبته من التعليم، حيث لم تستغرق الفترة الزمنية لعد النقاط فترة 
ثوان وفيها لم تستعمل الأصبع، والبند   7( بـ  1.1طويلة، إذ استغرقت الإجابة  في البند الأول )

تعدادها بصري أكثر منه شفهي، أما البند ثوان كان  3ـ ترة الإجابة ب ( استغرقت ف2.1الثاني )
 الثاني بالجزء يتعلق فيماثوان فاستعملت التعداد الشفهي بالأصبع.  8( فكانت 3.1الثالث )

 الأصبع توجيه تم حيث الصحيح، اللفظي المقطع مع متناسبة الإجابات كانت الاختبار، من
 الإجابة  كانت  كما.  فقط  واحدة  مرة  نقطة  كل  اباحتس  وتم  دقيق،  بشكل(  3)  البنود  من  بند  لكل

ا صحيحة المكتوبة  .أيض 

ه  ــي المنب ــــــــط المتمثل فـــ ــــ( فق2.1د )ــ ــــالحالة في البن  نجحتختبار التعداد الشفهي العكسي:  اـ  
 من 2، ونالت درجة 30العدد وهذا لامتلاكها للسلسلة اللفظية التنازلية انطلاقا من  1ــــ  23
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 فهي. ذلك في صعوبة أي تواجه لم حيث شفهي ا، العكسي العد على بقدرتها الحالة تميزت .4
ا تستطيع أنها يعني مما شفهي ا، وتعدادها الرموز على التعرف على قادرة  .كتابي ا عدها أيض 

وكذا عابها للأرقام ي الرقمية، دليل على است لم تمتنع الحالة عن الكتابة ـ اختبار املاء الأعداد: 
( والمتمثل في 1.3لمسموعةـ إذ تمكنت من كتابة العدد العشري ذات رقمين للبند )الأعداد ا

 على كتابته من تتمكن لم 38( والمتمثل في العدد 2.3، بدون تكرار، أما البند )14العدد 
 ىت ح الأعداد لتعلم وذلك والانتباه، ركيزبالت  الحالة تميز ورغم المتكررة، المحاولات من الرغم

30. 

 الاختبار،  هذا  في  44  من  4  قدرها  كلية  درجة  الحالة  حققتالحساب الذهني الشفهي:    ختباراـ  
 من 0 على حصلت فقد الطرح، عمليات في أما. الجمع عمليات في 16 من 4 يعادل مما
 تُحتسب  حيث  واحد،  تكرار  مع  فقط،  الجمع  عمليات  إجراء  على  قادرة  الحالة   فإن  وبالتالي،.  16

( 2.4ثا، البند )9( بزمن 1.4التالية البند ) الأربعة البنود في صحيحة إجابة لكل حدةاو  نقطة
 على  العثور  في  صعوبة  تواجه  نتاك  إذ  ثا،15( بزمن قدره  4.4( و)3.4، والبندين )10بزمن  

 تجد هايجعل مما للأرقام، محدود ذهني تصور يهالد يكون  فقد الأعداد، لتقليل المثلى الطريقة
 .يةحساب ال المفاهيم بعض تذكر في صعوبة

ية هرغم امتلاك الحالة للسلسلة اللفظية التصاعدية والتنازلية الشف عداد:ختبار قراءة الأاـ 
وهذا لتكثيف التمارين على  16من  4، إلا أنها تحصلت على درجة 30انطلاقا من العدد 

مما تمكنت من النطقية ضطرابات ة دون تحليل مع غياب الاي الحالة والتي قامت بقراءة اجمال
 )سبعة وخمسون(. 2.5)خمسة عشر( والبند  1.5البند   قراءة

د أظهرت النتائج أن الحالة في التقديم الشفهي لقعداد في سلم عمودي: ـ اختبار تموضع الأ
. وجدت صعوبة 2.6و   3.6ما يعادل نقطتين لكل بند من البندين    6من  4تحصلت على درجة  

.  وبالنسبة للمستقيمات المخططة في 6من    0ا للسلم فنالت على درجة  في التقديم الكتابي وفق
 .24من  4الكلية للاختبار ، فكانت الدرجة 0التقديم الشفهي والكتابي تحصلت على 
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من   2تمكنت الحالة من تكرار الأرقام كما هي إذ تحصلت على درجة    ـ اختبار تكرار الأرقام:
الثانية، أما بالنسبة للتكرار العكسي توفقت الحالة في ( للسلسلة الأولى و 1.7في البند ) 12

( 7.7ولى وكذلك البند )في السلسلة الأ (6.7( في السلسلة الأولى وكذلك البند )5.7البند )
 6. فكانت الدرجة الاجمالية  12من   4في السلسلة الأولى والثانية، ومنه تحصلت على درجة  

 الطفل  أن  على  يدل  مما  اللفظية،  العاملة  الذاكرة  في  اضطرابات  وجود  النتائج  أظهرت،  24من  
 الاحتفاظ في الذاكرة قصور إلى ذلك يعود. الرقمية السلاسل استرجاع على القدرة إلى يفتقر

 العلاقة  بسبب  وذلك  الشفوية،  الطبيعة  ذات  المعلومات  معالجة  على  يؤثر  مما  بالأرقام،  المؤقت
 .واللغة الذاكرة بين المتبادلة

( إذ 1.8استطاعت الحالة الإجابة على البند ) ن مقدمين شفهيا:قارنة عدديـ اختبار م
 2استطاعت الحالة المقارنة بين العددين مع تحديد العدد الأكبر، ومنه تحصلت على درجة 

 . 16من 

( فقط 1.9في البند ) 5من  1تحصلت الحالة على درجة ختبار التقدير البصري للكميات: ـ ا
، أما 11ولم تتجاوز العدد  7تقل على الرقم  يعني أنها لم 10في العدد  بتقديم إجابة تتمثل

 تجاوز العددين المحصورين المقررين في كل بند.استطاعت أن تباقي البنود فبالنسبة ل

 للكميات، الكيفي التقدير على القدرة  عدم الحالة أظهرت :اختبار التقدير الكيفي للكمياتـ 
 حصولي  إلى  أدى  مما  وكثير،  متوسط،  قليل،:  الثلاثة  طلحاتمصال  استخدام  من  أتمكن  لم  حيث
 .10 من 0 درجة على

 الحسابية المفاهيم تطبيق في صعوبة الحالة واجهتاختبار مسائل حسابية مقدمة شفهيا: ـ 
 .16 من 0 درجة على حصولها إلى أدى مما الواقعية، المشكلات على

 1.12في البند  10من  1ة على درجة تحصلت الحالختبار مقارنة عددين مكتوبين: ـ ا
 . 31و  13والمتمثل في العددين 



الميدانية  بحثعرض وتفسير نتائج ال                 لخامس الفصل ا  

 

221 
 

 :. عرض وتحليل نتائج الحالة الثانية2.2.2.5

 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة الثانية )ب.س(:   

 .التحليل الكمي لنتائج الحالة الثانية :(23جدول رقم )

تاريخ الإختبار 
تاريخ الميلاد  
 

السن 
العقلي  
 

بنود الإختب
ارات الفرعي

 ة 

عد النقاط 
 

التعداد الشفهي العكسي 
 

إملاء الأعداد 
 

الحساب الذهني الشفهي 
 

قراءة الأعداد 
 

تموضع الأعداد في سلم عمودي 
 

تكرار الأرقام 
 

مقارنة عددين مقدمين شفهيا 
 

التقدير البصري للكميات 
 

تقدير كيفي للكميات 
 

مسائل حسابية مقدمة شفهيا 
 

مقارنة عددين مكتوبين 
 

الدرجة 
الكلية 

النسبة المئوية 
 

7/
01

/
2024

 

16
/

04
/

2017
 

 يوم01
 أشهر03

 سنوات7

الدرجة  
 الخام

6/6 2/4 4/16 12/44 4/16 12/24 7/24 2/16 0/5 0/10 0/12 1/10 

43/
16

3
 

%
26

,3
8

 

الدرجة الكلية  
 للاختبار الفرعي 

لا 
تقل 
عن 

3 

لا 
تساوي 

0 

لا تقل 
 4عن 

لم تقل 
 9عن 

لم تقل 
 4عن 

لم تقل 
 6عن 

قل ت  لا
 7عن 

تقل 
 6عن 

تقل 
عن 

1 

تقل 
 2عن 

)لا 0
يوجد  

 صعوبة(

تقل 
 6عن 

 

 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة الثانية )ب.س(:  

 مقارنتها  عند  المتوسط  من  قريبة  كانت  النتائج  أن  هو   الحالة  في  لاحظناه  ما  :ختبار عد النقاطاـ  
 في 3 من 3 على الحالة حصلت فقد. 163 من 43 بلغت والتي للبطارية، الكلية بالدرجة

 وانتباهها،  تركيزها  على  يدل  مما  الثاني،  الجزء  في  3  من  3 وكذلك  الاختبار،  من  الأول  الجزء
 إدراك   على  قدرتها  في  ذلك  يظهر  كما.  المحيطة  البيئة  مع  التواصل  على  قدرتها  يعكس  ما  وهو 

إذ  .طويلا   وقت ا النقاط عد فترة تستغرق  لم حيث الكريات، حساب في بدقة المعلومات وتحليل
ثوان وفيها لم تستعمل الأصبع، والبند الثاني  8( بـ 1.1استغرقت الإجابة في البند الأول )

ثوان كان تعدادها بصري أكثر منه شفهي، أما البند الثالث  3( استغرقت فترة الإجابة بـ 2.1)
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 من الثاني بالجزء لقيتع فيمابالأصبع. الشفهي ثوان فاستعملت التعداد  10( فكانت 3.1)
 من  بند  لكل  الأصبع  وتوجيه  اللفظي  المقطع  مع  جيد بشكل  متناسبة  الإجابات  كانت لاختبار،ا

 عدد مع المكتوبة الإجابة وتطابقت فقط، واحدة مرة نقطة كل احتساب تم كما(. 3) البنود
 .المحددة النقاط

 23به  ( فقط المتمثل في المن2.1نجحت الحالة في البند )ختبار التعداد الشفهي العكسي:  اــ  
 2 درجة على حصلت، 50وهذا لامتلاكها للسلسلة اللفظية التنازلية انطلاقا من العدد  1ــــ 

 قدرتها ذلك ويظهر شفهيا ، الحسابية الرموز مع التعامل على قدرتها على يدل مما ،4 من
 .والطرح الجمع مثل الأساسية الحسابية المعادلات مع التعامل على

يظهر تدريب الحالة على الكتابة الرقمية بخط واضح تكتمل فيه ـ اختبار املاء الأعداد: 
(، بدون 38، 14الأعداد، إذ تمكنت الحالة من كتابة الاعداد العشرية ذات رقمين للمنبهين )

، وهذا لتعلم الحالة 16من  4درجة ( ونالت 2.3( و)1.3لجوء الفاحص إلى تكرار البندين )
  مية.. وهذا لقدرتها على التحليل والكتابة الرق50حتى العدد 

من  12ختبار أحرزت الحالة على درجة كلية في هذا الا ختبار الحساب الذهني الشفهي:اـ 
( بنود بدون تكرار 5في بنود العمليات الجمعية والمتمثلة في ) 16من  10، ما يعادل 44

( في زمن 2.4ثا، والبند ) 13( 6.4( و)1.4وكان الزمن اللازم للإجابة في البندين ) البند،
ثا. أما بالنسبة للطرح   7( زمنه  5.4ثا، وأخيرا البند )  5( في زمن يقدر بـ  3.4أما البند )ثا،    8

إلى تكرار   بالاستعانةما يعادل بندين الخاصة بعمليات الطرح 16من   2فتحصلت على درجة 
( والأخير في 10.4ثا، أما البند ) 13ه ( بزمن قدر 9.4، وكان الزمن اللازم للإجابة )البندين
 حيث  الجمعيّة،  للعمليات  الذهني  الحساب  في  متقدمة  مهارات  الحالة  تظهر  .ثا  17قدر بـ  زمن ي 
 على  تقتصر  حيث  المتوسط،  دون   تعتبر  الطرح  في  مهاراتها  بينما  عمليات،  5  إجراء  من  تتمكن

 ثم ذهنها، في الأرقام تصور خلال من الحسابية المسألة بحل الحالة قامت وقد. فقط عمليتين
 .ذهنها في أيضا   الجديدة الأرقام رؤية مع المسألة بحل قامت
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ية انطلاقا هامتلاك الحالة للسلسلة اللفظية التصاعدية والتنازلية الشف عداد:ختبار قراءة الأاـ 
طريقة  وكذا 2.5اجتازت اختبار قراءة الأعداد معتمدة على تكرار البند لذا ، 50من العدد 

لفاصلة بحيث تتكوّن كل فئة من رقم قراءة الأعداد مستخدمة تقسيم العدد إلى فئات مستخدما ا
 1,5اليمين إلى اليسار بحيث نأخذ كل رقم واحد من الرقمين، فيصبح الرقم واحد، ونبدأ من 

ختبار . يحتوي كل رقم على خانة وهي كالتالي: آحاد، عشرات، في هذا الا5,7وكذلك الرقم 
( من اليمين تحتوي على آحاد وهي فئة الوحدات، والفئة 7( و)5فئتين، الفئة الأولى )لدينا 

)سبعة  2.5)خمسة عشر(، أما البند  1.5العشرات. فيقرأ البند  ( هي فئة5( و)1الثانية )
 . 16من  4وخمسون( دون عائق نطقي، ومنه تحصلت على درجة 

 حصل  الشفهي  التقديم  في  الأداء  أن  النتائج  هرتظأ  عداد في سلم عمودي:ـ اختبار تموضع الأ
ا حصل الكتابي التقديم في بينما ،6 من 6 درجة على  وجدت وقد. 6 من 6 درجة على أيض 

. كتابي ا أو  شفهي ا سواء للسلم، وفق ا الأكبر إلى الأصغر من عمودي ا الأعداد ترتيب في سهولة
 مما ،0 على والكتابي الشفهي التقديمين في حصلت فقد المخططة، للمستقيمات بالنسبة أما

 .للاختبار الإجمالية الدرجة من 24 من 12 يعادل

من   4تمكنت الحالة من تكرار الأرقام كما هي إذ تحصلت على درجة    الأرقام:ـ اختبار تكرار  
( للسلسلة الثالثة. أما 2.7( للسلسلة الأولى والثانية والثالثة، وكذا البند )1.7في البند ) 12

( في السلسلة الأولى والثانية والثالثة، 5.7بالنسبة للتكرار العكسي توفقت الحالة في البند )
 النتائج أظهرت، 24من  7. فكانت الدرجة الاجمالية 12من  3ت على درجة ومنه تحصل

 بالأرقام الاحتفاظ على القدرة عدم على يدل مما اللفظية، العاملة الذاكرة في اضطرابات وجود
 إلى  تحتاج  الحالة  أن  تبين  كما.  الأرقام  عدد  زاد  كلما  الصعوبة  تزداد  حيث  بالسلاسل،  طةالمرتب 

 الحالة  عانت ذلك، إلى بالإضافة. والتكرار التذكر في للمساعدة البصرية المنظمات استخدام
 وصعوبة  المعلومات  بين الربط  ضعف  بسبب  وذلك  للأرقام،  المباشر  الاستدعاء  في  الخلط  من

 .بسرعة ونسيانها فقدانها إلى أدى امم تكرارها،
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( إذ 1.8استطاعت الحالة الإجابة على البند ) ـ اختبار مقارنة عددين مقدمين شفهيا:
 2استطاعت الحالة المقارنة بين العددين مع تحديد العدد الأكبر، ومنه تحصلت على درجة 

 . 16من 

وزت يعني أنها تجا 5من  0 تحصلت الحالة على درجةختبار التقدير البصري للكميات: ـ ا
 العددين المحصورين المقررين في كل بند.

 للكميات، الكيفي التقدير على القدرة  عدم الحالة أظهرت :اختبار التقدير الكيفي للكمياتـ 
 حصولي  إلى  أدى  مما  وكثير،  متوسط،  قليل،:  الثلاثة  المصطلحات  استخدام  من  أتمكن  لم  حيث
 .10 من 0 درجة على

وجدت الحالة صعوبة في تطبيق المفاهيم الحسابية سابية مقدمة شفهيا: مسائل حاختبار ـ 
 . 16من  0على مشكلات واقعية لذا تحصلت على درجة 

 1.12في البند  10من  1تحصلت الحالة على درجة ختبار مقارنة عددين مكتوبين: ـ ا
 . 31و  13والمتمثل في العددين 

 :لثالثة. عرض وتحليل نتائج الحالة ا3.2.2.5

 تائج الحالة الثالثة )ر.أ(:ـ التحليل الكمي لن

 .التحليل الكمي لنتائج الحالة الثالثة: (24جدول رقم )

تاريخ الا
ختبار 

تاريخ الميلاد  
السن العقلي  
 

بنود الا
ختبارات الفرعية 

 

عد النقاط 
 

التعداد الشفهي العكسي 
 

إملاء الأعداد 
 

الحساب الذهني الشفهي 
 

قراءة الأعداد 
 

تموضع
 

الأع 
داد في سلم عمودي 

 

تكرار الأرقام 
 

مقارنة عددين مقدمين شفهيا 
 

التقدير البصري للكميات 
 

تقدير كيفي للكميات 
 

مسائل حسابية مقدمة شفهيا 
 

مقارنة عددين مكتوبين 
 

الدرجة الكلية 
النسبة المئوية 
 

7/
01

/2024
 

08
/

03
/2017

 

 يوم09
 شهرين02

الدرجة  
 الخام

6/6 2/4 4/16 12/44 4/16 12/24 2/24 1/16 2/5 0/10 0/12 0/10 43/1 63  26
,3 8 % 
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 سنوات7

الكلية  الدرجة 
 للاختبار الفرعي 

لا 
تقل 
عن 

3 

لم 
تساوي 

0 
)لا يوجد  
 اضطراب( 

لا تقل 
 4عن 

لا تقل 
 9عن 

لا تقل 
 4عن 

لا تقل 
 6عن 

تقل 
 7عن 

تقل 
 6عن 

تقل 
عن 

1 

تقل 
 2عن 

)لا 0
يوجد  

 صعوبة(

تقل 
 6عن 

 

 لثالثة )ر.أ(:   لنتائج الحالة ا ـ التحليل الكيفي

ما لاحظناه عند الحالة أن النتائج كانت قريبة من المتوسط من خلال  :ختبار عد النقاطاـ 
في  3من  3، فقد تحصلت على 43/163مقارنتها مع الدرجة الكلية للبطارية والمتمثلة في

ختبار مما يدل أن للا 2أيضا في الجزء  3درجات من  3الجزء الأول من الاختبار، وعلى 
نتقائية، إذ يركز انتباهه على المهمة الموكلة إليه، من خلال الحالة تنتبه إلى المنبهات بطريقة ا

رة طويلة، ت تركيز الحالة الموجه الى المثير المحدد. حيث لم تستغرق الفترة الزمنية لعد النقاط ف
لم تستعمل الأصبع، والبند الثاني   وان وفيها 10( بـ  1.1إذ استغرقت الإجابة في البند الأول )

ثوان كان تعدادها بصري أكثر منه شفهي، أما البند الثالث  4الإجابة بـ ( استغرقت فترة 2.1)
ختبار ثوان فاستعملت التعداد بالأصبع الشفهي. أما بالنسبة للجزء الثاني للا  12( فكانت3.1)

(، 3الأصبع لكل بند من البنود ) قد تميزت الإجابات بالتناسب بين المقطع اللفظي وتوجيه
 . طة مرة واحدة فقط، أما الإجابة المكتوبة فتوافقت مع عدد النقاطبالإضافة إلى عد كل نق

 23( فقط المتمثل في المنبه  2.1نجحت الحالة في البند )ختبار التعداد الشفهي العكسي:  اــ  
إذ   ،4من    2، ونالت درجة  46من العدد  وهذا لامتلاكها للسلسلة اللفظية التنازلية انطلاقا    1ــــ  

 .سهولة في فهم الكمية وبناء تسلسلا تصاعديا من خلال العد الشفهيوجدت الحالة 

كتابة الرقمية الصحيحة للأعداد من حيث الشكل والمنزلة يظهر إدراكها ـ اختبار املاء الأعداد:  
العددين العشرين ذات رقمين ألا القيمة المكانية ومهارة الحالة الحسابية، إذ تمكنت من كتابة 
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وهذا لتعلم الحالة حتى العدد  16من  4ن تكرار البند للعدد ونالت درجة (، بدو 38، 14هما )
46. 

من  12ختبار أحرزت الحالة على درجة كلية في هذا الا ختبار الحساب الذهني الشفهي:اـ 
( بنود وكان الزمن اللازم 5)  في بنود العمليات الجمعية والمتمثلة في  16من    9، ما يعادل  44

ثا إذ كل  15( في زمن 4.4و ) (2.4ثا، والبند ) 10( 3.4( و)1.4)للإجابة في البندين 
( والذي قدر زمنه 3.5البنود السابقة الذكر لم تحتاج الحالة فيها على تكرار، أما البند الأخير )

ما 16من  3لت على درجة حتاجت الحالة فيه لتكرار. أما بالنسبة للطرح فتحصاثا ف 18بـ 
ستعانة إلى تكرار فيها، وكان الزمن اللازم الخاصة بعمليات الطرح بالايعادل ثلاث بنود 

( والأخير 9.4ثا، أما البند الأخير ألا وهو )  12( زمن قدره  10.4( و)11.4للإجابة للبندين )
الحساب الذهني ثا. إذ نجد أن الحالة تملك مهارات فوق المتوسط في  18في زمن يقدر بـ 

 3عمليات مقارنة بالطرح والتي تضمنت  5الجمعية ما يعادل  الخاص بالعمليات الحسابية
عمليات والتي يملك مهارة دون المتوسط في هذه المهارة. إذ وجدت الحالة صعوبة في انجاز 

 رقام المكتوبة.العمليات الحسابية ذهنيا دون استخدام الأ

التصاعدية والتنازلية الشفوية  لاك الحالة للسلسلة اللفظيةامت  رغم عداد:ختبار قراءة الأاـ 
، اجتازت الحالة اختبار قراءة الأعداد معتمدة على طريقة قراءة الأعداد 46انطلاقا من العدد 

مستخدمة تقسيم العدد إلى فئات مستخدما الفاصلة بحيث تتكوّن كل فئة من رقم واحد، ونبدأ 
وكذلك الرقم  1,5صبح الرقم نأخذ كل رقم واحد من الرقمين، في من اليمين إلى اليسار بحيث 

ختبار لدينا فئتين، . يحتوي كل رقم على خانة وهي كالتالي: آحاد، عشرات، في هذا الا5,7
( 1( من اليمين تحتوي على آحاد وهي فئة الوحدات، والفئة الثانية )7( و)5الفئة الأولى )

بعة وخمسون( مع )س 2.5)خمسة عشر(، أما البند  1.5( هي فئة العشرات. فيقرأ البند 5و)
 .16من  4ضطرابات النطقية ومنه تحصلت على درجة غياب الا
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 حصل  الشفهي  التقديم  في  الأداء  أن  النتائج  أظهرت  عداد في سلم عمودي:اختبار تموضع الأـ  
ا حصل الكتابي التقديم في بينما ،6 من 6 درجة على  دتج و  وقد. 6 من 6 درجة على أيض 

. كتابيا   أو شفويا   سواء للسلم، وفق ا الأكبر إلى الأصغر من عمودي ا الأعداد ترتيب في سهولة
 مما ،0 على والكتابي الشفهي التقديمين في حصلت فقد المخططة، للمستقيمات بالنسبة أما

 .للاختبار الإجمالية الدرجة من 24 من 12 يعادل

من  2رقام كما إذ تحصلت على درجة لة من تكرار الألم تمكنت الحا ـ اختبار تكرار الأرقام:
( في السلسلة الثانية والثالثة. أما بالنسبة للتكرار العكسي حصلت على 1.7هي في البند )  12

 2، يعني نلمس صعوبة في تذكر الأرقام المتسلسلة فكانت الدرجة الاجمالية 12من  0درجة 
رها بهدف تعزيز الذاكرة على مات المراد تذكلى رؤية المعلو . وهذا لاعتماد الحالة ع24من 

حتفاظ والاسترجاع أثر على استرجاع المعلومات فطول السلاسل أثر على الا،  التركيز والانتباه
 بالشكل الصحيح، 

 بعد  شفهيا    المقدمين  العددين  مقارنة  من  الحالة  مكنتت  ـ اختبار مقارنة عددين مقدمين شفهيا:
 .16 من 1 درجة ىعل حصلت وبالتالي تكرارهما،

( بتقديم 1.9في البند )  5من    2تحصلت الحالة على درجة  ختبار التقدير البصري للكميات:  ـ ا
، وكذلك البند 11ولم تتجاوز العدد  7يعني أنها لم تقل على الرقم  11إجابة تتمثل في العدد 

، 19جاوز العددتت  ولم  11ها لم تقل على العدد  يعني أن   15( بتقديم إجابة تتمثل في العدد  2.9)
 أما باقي البنود فتجاوزت العددين المحصورين المقررين في كل بند.

 للكميات، الكيفي التقدير على القدرة  عدم الحالة أظهرت :اختبار التقدير الكيفي للكمياتـ 
 حصولي  إلى  أدى  مما  وكثير،  متوسط،  قليل،:  الثلاثة  المصطلحات  استخدام  من  أتمكن  لم  حيث
 .10 من 0 درجة على
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 لتقليل  الأنسب  الطريقة  تحديد  في  صعوبة  تجد  كنت  إذااختبار مسائل حسابية مقدمة شفهيا:  ـ  
 المفاهيم  بعض  تذكر  في  صعوبة  إلى  يؤدي  قد  مما  للأرقام،  محدود  فهم  لديك  يكون   فقد  الأعداد،
 .الحسابية

 .10من  0تحصلت الحالة على درجة ختبار مقارنة عددين مكتوبين: ـ ا

 :عرض وتحليل نتائج الحالة الرابعة .4.2.2.5
 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة الرابعة )ع.ب(:

 .التحليل الكمي لنتائج الحالة الرابعة: (25جدول رقم )
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 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة الرابعة )ع.ب(:   

ما لاحظناه عند الحالة أن النتائج كانت ضعيفة من خلال مقارنتها مع  ختبار عد النقاطاـ 
في الجزء الأول  3من  3، فقد تحصلت على 28/163 الدرجة الكلية للبطارية والمتمثلة في

ختبار ، بذلت الحالة محاولات للا 2زء أيضا في الج  3درجات من  3من الاختبار، وعلى 
اه من التركيز هذا ما أدى إلى تكرار ب نتصبع لخلو الاجادة للربط بين الإجابة  ووضعية الا

داء، ما يدل على عامل نفسي يؤدي الى الإخفاق في حالة عدم السيطرة عليه .لذا  استغرقت الأ
ثانية رغم استعمال 21( بـ  1.1لبند الأول )الحالة  فترة زمنية  طويلة، إذ استغرقت الإجابة  في ا
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ثوان كان تعدادها بصري أكثر منه   11ستغرقت فترة الإجابة بـ  ( ا2.1الأصبع، والبند الثاني )
 يتعلق  يمافثانية فاستعملت التعداد بالأصبع الشفهي.    25( فكانت3.1شفهي، أما البند الثالث )

 وتوجيه اللفظي المقطع مع جيد بشكل سبةنامت الإجابات كانت الاختبار، من الثاني بالجزء
 أنها  رغم الإيجابي، التكرار من محاولات عدة بعد وذلك الثلاثة، البنود من بند لكل الأصبع

 الإجابة وتطابقت فقط، واحدة مرة نقطة كل احتساب تم كما. مرة كل في الإجابة تعرف كانت
 .النقاط عدد مع المكتوبة

 23( فقط المتمثل في المنبه  2.1نجحت الحالة في البند )لعكسي:  ختبار التعداد الشفهي ااــ  
، 4.1من    2، ونالت درجة  40وهذا لامتلاكها للسلسلة اللفظية التنازلية انطلاقا من العدد    1ــــ  

 نطلاق منه شفهيا.إذ استطاعت الحالة التعرف على العدد المطلوب والا

ية وفهما الأعداد المسموعة بة في كتابتها الرقملا تواجه الحالة صعو ـ اختبار املاء الأعداد: 
مكتوبة في منزلة الرقم وموقعه )الآحاد والعشرات(، إذ تمكنت من كتابة الاعداد لتحويها الى 

وهذا لتعلم الحالة  16من  4(، وتحصلت على درجة 38، 14العشرية ألا وهي ذات رقمين )
 .40حتى العدد 

من  3ختبار ت الحالة على درجة كلية في هذا الارز أح ختبار الحساب الذهني الشفهي: اـ 
من   0في عمليات الجمع، أما في عمليات الطرح فد تحصلت على    16من    3ل  ، ما يعاد44
، إذ تتمكن الحالة من اجراء العمليات الحسابية المتعلقة بالجمع فقط، مع التكرار لمرة واحدة 16

ثا، 11( بزمن 1.4د الثلاثة التالية البند )ما يعادل نقطة واحدة لكل إجابة صحيحة في البنو 
 الحالة تتمكن لم بالطرح، يتعلق فيماثا. 13( بزمن قدره 3.4، والبند )14 ( بزمن2.4البند )

 الحسابية العمليات إجراء في صعوبة واجهت فقد. الأعداد لتقليل المثلى الطريقة تحديد من
 .ذهني بشكل والبسيطة الأساسية

ية هبسبب امتلاك الحالة للسلسلة اللفظية التصاعدية والتنازلية الشف عداد:ختبار قراءة الأا ـ
من اختبار قراءة الأعداد معتمدة على طريقة قراءة  1.5اجتازت بند  40انطلاقا من العدد 
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الأعداد مستخدمة تقسيم العدد إلى فئات الآحاد والعشرات وبدأت من اليمين إلى اليسار فقرأت 
)سبعة وخمسون(  2.5ضطرابات النطقية، أما البند ياب الار(، غ)خمسة عش 1.5البند 

 . 16من  2فأخفقت فيه، ومنه تحصلت على درجة 

لقد أظهرت النتائج أن الحالة في التقديم الشفهي  عداد في سلم عمودي:ـ اختبار تموضع الأ
مات ، وبالنسبة للمستقي6من    2، وفي الكتابي تحصلت على درجة  6من    4تحصلت على درجة  

من  4ما يعادل  10.6في البند  6من  2و  8.6في البند  6من  2لمخططة تحصلت على ا
للدرجة الاجمالية للمستقيمات الغير مخططة. أما بالنسبة للدرجة الإجمالية للاختبار  12

 .24من  9فتوصلت إلى 

من   5جة  تمكنت الحالة من تكرار الأرقام كما هي إذ تحصلت على در   ـ اختبار تكرار الأرقام:
( للسلسلة الأولى والثالثة. 2.7( للسلسلة الأولى والثانية والثالثة، وكذا البند )1.7في البند )  12

( في السلسلة الأولى والثانية، ومنه 5.7أما بالنسبة للتكرار العكسي توفقت الحالة في البند )
كشفت ائج النت ، ومنه  24من  7. فكانت الدرجة الاجمالية 12من  2تحصلت على درجة 

فتقار الحالة للتمرن والتدريب على السلاسل عن اضطرابات في الذاكرة العاملة اللفظية لا
 إنشاء  خلال  من  الحالة  تدريب  على  الاعتماد  يتمأرقام.    4العكسية وكذا السلاسل المتكونة من  

. الفرد  غدما  في  المكانية  الرؤية  بمراكز  المباشر  ارتباطها  بسبب  وذلك  الرقم،  تمثل  بصرية  صورة
 .المعلومات تذكر عملية لتسهيل الخمسة الحواس استخدام ينبغي ذلك، ومع

استطاعت الحالة مقارنة العددين المقدمين شفهيا وهذا   ـ اختبار مقارنة عددين مقدمين شفهيا:
 .16من  1بعد تكرار العددين لذا تحصلت على درجة 

( فقط 1.9البند )في  5من  1درجة  تحصلت الحالة علىختبار التقدير البصري للكميات: اـ 
، أما 11ولم تتجاوز العدد  7يعني أنها لم تقل على الرقم  10بتقديم إجابة تتمثل في العدد 

 باقي البنود فتجاوزت العددين المحصورين المقررين في كل بند.
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 ات،للكمي  الكيفي التقدير على القدرة عدمأظهرت الحالة : اختبار التقدير الكيفي للكميات  ـ
 حصولي  إلى  أدى  مما  وكثير،  متوسط  قليل،:  الثلاثة  المصطلحات  استخدام  من  أتمكن  لم  حيث
 .10 من 0 درجة على

 الحسابية المفاهيم تطبيق في صعوبة الحالة واجهتاختبار مسائل حسابية مقدمة شفهيا: ـ 
 .16 من 0 درجة على حصولها إلى أدى مما الواقعية، المشكلات على

 .10من  0تحصلت الحالة على درجة كتوبين: نة عددين مختبار مقار اـ 

 

 

 

 

 

 

 . عرض وتحليل نتائج الحالة الخامسة:5.2.2.5

 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة الخامسة )أ.ل(:   

 .التحليل الكمي لنتائج الحالة الخامسة: (26جدول رقم )



الميدانية  بحثعرض وتفسير نتائج ال                 لخامس الفصل ا  

 

232 
 

بار 
لإخت

خ ا
اري

 ت

لاد 
لمي

خ ا
اري

 ت

قلي 
 الع

سن
 ال

ت ال 
بارا

لإخت
ود ا

بن
عية 

فر
 

قاط 
 الن

عد
 

سي 
لعك

ي ا
شفه

د ال
عدا

الت
 

داد 
لأع

ء ا
ملا

إ
 

هي 
شف

ي ال
ذهن

ب ال
سا

الح
 

داد 
لأع

ة ا
راء

ق
 

ضع 
مو

ت
دي 

مو
 ع

سلم
ي 

د ف
عدا

الأ
 

رقام 
 الأ

رار
تك

 

هيا 
شف

ن 
دمي

 مق
دين

عد
نة 

قار
م

 

ات 
كمي

ي لل
صر

 الب
دير

لتق
ا

 

ات 
كمي

ي لل
كيف

ير 
تقد

 

هيا 
شف

مة 
مقد

ية 
ساب

 ح
ائل

مس
 

بين 
كتو

ن م
ددي

 ع
رنة

مقا
 

لية 
 الك

رجة
الد

وية 
لمئ

ة ا
سب

الن
 

18/01/2024 

07/08/2017 

 يوم11
 شهرأ07
سنوات7  

الدرجة  
 الخام

6/6 2/4 4/16 8/44 2/16 6 /24 2 /24 1/16 1/5 0/10 0/12 0/10 

30 /
16

3
 

%
18,40

 

الدرجة الكلية  
 للاختبار الفرعي 

لم 
تقل 
عن 

3 

=0 
يوجد   

 اضطراب 

تقل 
 .4عن  

تقل 
 9عن 

تقل 
 4عن 

تقل 
عن 

6 

لم 
تقل 
عن 

7 

تقل 
 6عن 

تقل 
عن 

1 

تقل 
 2عن 

)لا 0
يوجد  

 صعوبة(

تقل 
 6عن 

 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة الخامسة )أ.ل(:   

 مقارنتها عند ضعيفة كانت النتائج أن هو الحالة هذه في لاحظناه ما :ختبار عد النقاطاـ 
 في 3 من 3 على الحالة  حصلت فقد. 163 من 30 كانت والتي للبطارية، الكلية بالدرجة

 معالجة في الحالة نجحت وقد. الثاني الجزء في 3 من 3 وكذلك الاختبار، من الأول الجزء
. والتعلم والتذكر للإدراك المهمة الأسس من يُعتبر الذي الانتباه، بفضل البصرية المعلومات

( 1.1إذ استغرقت الإجابة  في البند الأول )  .طويلا    يكن  لم  النقاط  لعد  المستغرق   الوقت  أن  كما
ثوان  3( استغرقت فترة الإجابة بـ 2.1بالأصبع، والبند الثاني )وان وفيها استعملت العد  8بـ 

ثوان فاستعملت  10( فكانت3.1كان تعدادها بصري أكثر منه شفهي، أما البند الثالث  )
بين ختبار قد تميزت الإجابات بالتناسب  التعداد بالأصبع الشفهي. أما بالنسبة للجزء الثاني للا

(، بالإضافة إلى عد كل نقطة مرة واحدة 3كل بند من البنود )المقطع اللفظي وتوجيه الأصبع ل
 .فقط، أما الإجابة المكتوبة فتوافقت مع عدد النقاط

 23( فقط المتمثل في المنبه  2.1نجحت الحالة في البند )ختبار التعداد الشفهي العكسي:  اــ  
 ،4من  2، ونالت درجة 39العدد فظية التنازلية انطلاقا من وهذا لامتلاكها للسلسلة الل 1ــــ 
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هذا يدل على مدى قدرة الحالي على تسمية وفهم المفاهيم الحسابية المقدمة شفهيا وبطرقة 
 تنازلية. 

( 38، 14لم تجد الحالة صعوبة في كتابة الأعداد رقميا للمنبهين )ـ اختبار املاء الأعداد: 
 16من   4العشرية ومنه نالت درجة    كنت من كتابة الاعداد(، إذ تم2.3)، (1.3أي البندين )

 .39وهذا لتعلم الحالة حتى العدد 

من  8ختبار أحرزت الحالة على درجة كلية في هذا الاختبار الحساب الذهني الشفهي: اـ 
ن ( بنود بدون تكرار البند، وكا3في عمليات الجمع، والمتمثلة في )  16من    6، ما يعادل  44

ثا، أما البند الأخير  11( في زمن 2.4ثا، والبند ) 9( 1.4)الزمن اللازم للإجابة في البند 
ما يعادل 16من  2ثا. أما بالنسبة للطرح فتحصلت على درجة  14( في زمن يقدر بـ 3.4)

ستعانة إلى تكرار البندين، وكان الزمن اللازم للإجابة في بندين الخاصة بعمليات الطرح بالا
 المهارات  مستوى  أن لاحظن  .ثا 32( بزمن قدره 10.4ثا، والبند )17( بزمن قدره 9.4د )البن 
 حيث الذهني، الحساب مهارات في ذلك يظهر حيث المتوسط، من أقل والطرح الجمع في

 صعوبة وجود يتضح وبالتالي،. طرح عملية 2 مقابل جمع عمليات 3 إجراء من الفرد يتمكن
 .الأساسية يةالحساب  العمليات تنفيذ في

بصيغة تحليلية  1.5التابع للبند  15قامت الحالة بإعادة كتابة العدد  عداد:ختبار قراءة الأاـ 
كل رقم داخل مربع التابع لجدول الوحدات والعشرات، ثم قراءته بصيغة كلية )خمسة عشر( 

 من الرغم علىفيه  فشلت)سبعة وخمسون(  2.5ضطرابات النطقية، أما البند مع غياب الا
 اللفظية للسلسلة الحالة امتلاك إلى الفشل هذا ويعود الحالة، يميزان اللذين والتركيز الانتباه

ا الشفوية والتنازلية التصاعدية  .39 العدد من بدء 

لقد أظهرت النتائج أن الحالة في التقديم الشفهي  عداد في سلم عمودي:اختبار تموضع الأـ 
، وبالنسبة للمستقيمات 6من    0ابي تحصلت على درجة  ، وفي الكت 6من    6تحصلت على درجة  
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 6. أما بالنسبة للدرجة الإجمالية للاختبار فتوصلت إلى 12من  0المخططة تحصلت على 
 .24من 

من  2ار الأرقام كما إذ تحصلت على درجة لم تمكنت الحالة من تكر  ـ اختبار تكرار الأرقام:
الثانية. أما بالنسبة للتكرار العكسي حصلت على ( في السلسلة الأولى و 1.7هي في البند )  12

 2، يعني نلمس صعوبة في تذكر الأرقام المتسلسلة فكانت الدرجة الاجمالية 12من  0درجة 
 مهارات   تطوير  إلى  بالحاجة  رجاعهواست   المسموع  الرقم  تخزين  في  الصعوبة  هذه  ترتبط.  24من  

 .والمعالجة لتدخلا خلال من استرجاعه وإعادة الفوري  الرقمي التخزين

استطاعت الحالة مقارنة العددين المقدمين شفهيا وهذا   ـ اختبار مقارنة عددين مقدمين شفهيا:
 .16من  1بعد تكرار العددين لذا تحصلت على درجة 

( فقط 1.9في البند ) 5من  1تحصلت الحالة على درجة ختبار التقدير البصري للكميات: ـ ا
، أما باقي 11ولم تتجاوز العدد    7يعني أنها لم تقل على الرقم    8د  بتقديم إجابة تتمثل في العد

 البنود فتجاوزت العددين المحصورين المقررين في كل بند.

أظهرت الحالة عدم القدرة على التقدير الكيفي للكميات أين : اختبار التقدير الكيفي للكمياتـ 
وكثير إذ تحصت على درجة  فشلت في توظيفي المصطلحات الثلاثة ألا وهي قليل، متوسط

 .10من  0

وجدت الحالة صعوبة في تطبيق المفاهيم الحسابية اختبار مسائل حسابية مقدمة شفهيا: ـ 
 . 16من  0على مشكلات واقعية لذا تحصلت على درجة 

 .10من  0تحصلت الحالة على درجة ختبار مقارنة عددين مكتوبين: ـ ا

 :لسادسة. عرض وتحليل نتائج الحالة ا6.2.2.5

 لنتائج الحالة السادسة )ع.ف(:ـ التحليل الكمي 
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 .التحليل الكمي لنتائج الحالة السادسة: (27جدول رقم )

تاريخ الإختبار 
تاريخ الميلاد  
السن العقلي  
 

بنود الإختبارات الفرعية 
 

عد النقاط 
 

التعداد الشفهي العكسي 
 

إملاء الأعداد 
 

الحساب الذهني الشفهي 
 

قراءة الأعداد 
 

تموضع
 

الأعداد في سلم  
عمودي 

 

تكرار الأرقام 
 

مقارنة عددين مقدمين شفهيا 
 

التقدير البصري للكميات 
 

تقدير كيفي للكميات 
 

مسائل حسابية مقدمة شفهيا 
 

مقارنة عددين مكتوبين 
 

الدرجة الكلية 
النسبة المئوية 
 

18/
01/

20
24

 

03/
10/

20
17

 

 يوم15
أشهر 09
 سنوات07

الدرجة  
 الخام
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34/
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3
 

%
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الدرجة الكلية  
 للاختبار الفرعي 

لا 
تقل 
عن 

4 

لم 
تقل 
عن 

1. 

تقل 
 4عن 

تقل 
 9عن 

لا تقل 
 4عن 

لم 
تقل 
عن 

6 

لا 
تقل 
عن 

7 

تقل 
 6عن 

تقل 
عن 

1 

تقل 
 2عن 

)لا 0
يوجد  

 صعوبة(

تقل 
 6عن 

 ة )ع.ف(:    ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة السادس

ما لاحظناه عند الحالة أن النتائج كانت ضعيفة من خلال مقارنتها مع  :ختبار عد النقاطاـ 
في الجزء الأول  3من  3، فقد تحصلت على 163/ 34الدرجة الكلية للبطارية والمتمثلة في 

ختبار، يتبين اكتساب الحالة للا 2أيضا في الجزء  3درجات من  3من الاختبار، وعلى 
الأداء الحسابي، بالإضافة الى التحكم في الانتباه مما  ع فيمهارات التركيز ودورها في مجام

أدى الى نتائج إيجابية في اختبار عد النقاط، حيث لم تستغرق الفترة الزمنية لعد النقاط فنترة 
ع، وان وفيها استعملت العد بالأصب  9( بـ 1.1طويلة، إذ استغرقت الإجابة  في البند الأول )

ثوان، إذ توافق التعداد الشفهي، أما البند الثالث    3ترة الإجابة بـ  ( استغرقت ف2.1والبند الثاني )
ختبار ثوان فاستعملت التعداد بالأصبع الشفهي. أما بالنسبة للجزء الثاني للا  11( فكانت3.1)

(، 3بنود )قد تميزت الإجابات بالتناسب بين المقطع اللفظي وتوجيه الأصبع لكل بند من ال
 .  ة مرة واحدة فقط، أما الإجابة المكتوبة فتوافقت مع عدد النقاطبالإضافة إلى عد كل نقط
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 23( فقط المتمثل في المنبه  2.1نجحت الحالة في البند )ختبار التعداد الشفهي العكسي:  اــ  
، إذ 4من    2رجة  ، ونالت د29وهذا لامتلاكها للسلسلة اللفظية التنازلية انطلاقا من العدد    1ــــ  

 لتعرف على الأعداد عند تقديمها شفهيا دون دعم إشاري.لم تجد صعوبة في ا

تحتاج الحالة إلى مزيدا من التدريب والعناية على الكتابة الرقمية ـ اختبار املاء الأعداد: 
للأعداد بخط يصعب قراءته لوجود صعوبة في مسك القلم، إذ تمكنت الحالة من كتابة الاعداد 

( مرة واحدة لكن دون جدوى، 2.3وجود التكرار البند )(، مع  14شرية ألا وهي ذات رقمين )الع
 .29، وهذا لتعلم الحالة حتى الرقم 16من  2وتحصلت الحالة على درجة 

من  7ختبار أحرزت الحالة على درجة كلية في هذا الاختبار الحساب الذهني الشفهي: اـ 
ستعانة إلى تكرار بنود بالا( 5الجمع، والمتمثلة في ) في عمليات 16من  5، ما يعادل   44

( 2.4ثا، والبند )15( هو  4.4( و )3.4( و)1.4البنود، وكان الزمن اللازم للإجابة في البند )
ثا. أما بالنسبة للطرح فتحصلت  16( في زمن يقدر بـ  5.4ثا، أما البند الأخير )  10في زمن  

نة إلى تكرار البندين، ستعاصة بعمليات الطرح بالاما يعادل بندين الخا16من  2على درجة 
 .ثا 9( بزمن قدره 16.4ثا، والبند )10( بزمن قدره 9.4وكان الزمن اللازم للإجابة في البند )

 عمليات، 5 تمثل حيث بالجمع، المتعلقة الذهني الحساب مهارات في متوسطة الحالة تظهر
 وجود  إلى  يشير  وهذا.  فقط  عملية  2  تتجاوز  لم  حيث  المتوسط،  دون   الطرح  مهارات  كانت  بينما

 .الطرح مجال في خاصة الأساسية، الحسابية العمليات إجراء في صعوبة

نطلب من الحالة فراءة أعدادا مكونة من خانتين إذ توفقت الحالة في  عداد:ختبار قراءة الأاـ 
 وذلك بالإصبع، ةسلسمت ال القراءة استخدمت استراتيجية، أي اعتماد ون د 2.5و  1.5البندين 

 التصاعدية اللفظية للسلسلة امتلاكها من الرغم على. التركيز في العالية مهاراتها بفضل
ا الشفهية والتنازلية  .16 من 4 درجة على حصلت فقد ،29 العدد من بدء 

لقد أظهرت النتائج أن الحالة في التقديم الشفهي  عداد في سلم عمودي:اختبار تموضع الأـ 
، وبالنسبة للمستقيمات 6من    2، وفي الكتابي تحصلت على درجة  6من    6درجة  تحصلت على  



الميدانية  بحثعرض وتفسير نتائج ال                 لخامس الفصل ا  

 

237 
 

في التقديم الكتابي ما  6من 1في التقديم الشفهي و  6من  0الغير مخططة تحصلت على 
 .24من  9يعادل الدرجة الإجمالية للاختبار إلى 

من   5لت على درجة  تمكنت الحالة من تكرار الأرقام كما هي إذ تحص  كرار الأرقام:ـ اختبار ت
( للسلسلة الأولى والثانية. 2.7( للسلسلة الأولى والثانية والثالثة، وكذا البند )1.7في البند )  12

( في السلسلة الأولى والثانية، ومنه 5.7أما بالنسبة للتكرار العكسي توفقت الحالة في البند )
 وجود النتائج ظهرتأ، 24من  7. فكانت الدرجة الاجمالية 12من  2تحصلت على درجة 

 الأطفال   لدى  اللغة  أداء  في  أساسي ا  عنصر ا  تعتبر  والتي  اللفظية،  العاملة  الذاكرة  في  اضطرابات
 .الصم

( إذ 1.8استطاعت الحالة الإجابة على البند ) ـ اختبار مقارنة عددين مقدمين شفهيا:
 2تحصلت على درجة استطاعت الحالة المقارنة بين العددين مع تحديد العدد الأكبر، ومنه 

 .16من 

( فقط 2.9في البند ) 5من  1تحصلت الحالة على درجة ختبار التقدير البصري للكميات: ـ ا
، أما 19ولم تتجاوز العدد 11تقل على العدد يعني أنها لم 18بتقديم إجابة تتمثل في العدد 

 باقي البنود فتجاوزت العددين المحصورين المقررين في كل بند.

أظهرت الحالة عدم القدرة على التقدير الكيفي للكميات أين  :التقدير الكيفي للكمياتاختبار ـ 
ى درجة فشلت في توظيفي المصطلحات الثلاثة ألا وهي قليل، متوسط وكثير إذ تحصت عل

 .10من  0

وجدت الحالة صعوبة في تطبيق المفاهيم الحسابية اختبار مسائل حسابية مقدمة شفهيا: ـ 
 . 16من  0اقعية لذا تحصلت على درجة على مشكلات و 

 1.12في البند  10من  1تحصلت الحالة على درجة ختبار مقارنة عددين مكتوبين: ـ ا
 . 31و  13والمتمثل في العددين 
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 :عرض وتحليل نتائج الحالة السابعة. 7.2.2.5

 (:ب.أـ التحليل الكمي لنتائج الحالة السابعة )

 .نتائج الحالة السابعةالتحليل الكمي ل: (28جدول رقم )

تاريخ الا
ختبار 

تاريخ الميلاد  
السن العقلي  
 

بنود الا
ختبارات الفرعية 

 

عد النقاط 
 

التعداد الشفهي العكسي 
 

إملاء الأعداد 
 

الحساب 
الذهني الشفهي 

 

قراءة الأعداد 
 

تموضع الأعداد في سلم عمودي 
 

تكرار الأرقام 
 

مقارنة عددين مقدمين شفهيا 
 

التقدير البصري للكميا 
تقدير كيفي للكميات  ت 
 

مسائل حسابية مقدمة شفهيا 
 

مقارنة عددين مكتوبين 
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21/
01/

20
24

 

10/
01/

20
17

 

 يوم11
 أشهر00

 سنوات7

الدرجة  
 الخام

5 /6 2 /4 4 /16 5 /44 2 /16 6 /24 4 /24 2 /16 1 /5 0 /10 0 /12 1 /10 

28/
16

3
 

%
17

,1
7

 

الدرجة الكلية  
 للاختبار الفرعي 

 لا
تقل 
عن 

4 

لم 
تقل 
عن 

1 

تقل 
عن 
11 

تقل 
26 

تقل 
 11عن

تقل 
عن 

8 

تقل 
عن 

5 

تقل 
عن 

8 

تقل 
عن 

2 

تقل 
عن 

3 

تقل 
عن 

0 

تقل 
عن 

8 

 

 

 (:  ب.أالتحليل الكيفي لنتائج الحالة السابعة )ـ 

ما لاحظناه عند الحالة أن النتائج كانت ضعيفة من خلال مقارنتها مع  :ختبار عد النقاطاـ 
في الجزء الأول  3من  3، فقد تحصلت على 28/163الكلية للبطارية والمتمثلة فيالدرجة 

ختبار ، بذلت الحالة محاولات للا 2أيضا في الجزء  3درجات من  3من الاختبار، وعلى 
اه من التركيز هذا ما أدى إلى تكرار ب صبع لخلو الانتجادة للربط بين الإجابة  ووضعية الا

نتباه، استغرقت الحالة  فترة زمنية  طويلة لتنفيذ المهمات البسيطة داء، وهذا لتشتت الاالأ
ثانية رغم استعمال   30( بـ  1.1والمتمثل في عد النقاط، إذ استغرقت الإجابة  في البند الأول )

نية كان تعدادها بصري أكثر منه اث   15رقت فترة الإجابة بـ  ( استغ2.1الأصبع، والبند الثاني )
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 فيماثانية فاستعملت التعداد بالأصبع الشفهي.  33( فكانت3.1لثالث  )شفهي، أما البند ا
 الأصبع  وتوجيه  اللفظي  المقطع  بين  بالتوافق  الإجابات  تميزت  الاختبار،  من  الثاني  بالجزء  يتعلق

 بالنسبة أما. العد في ومتكررة منظمة طريقة على اعتمدت حيث الثلاثة، البنود من بند لكل
  .المحو  أداة  لاستخدام محاولات عدة بعد النقاط عدد مع تطابقت قدف المكتوبة، للإجابة

 23( فقط المتمثل في المنبه  2.1نجحت الحالة في البند )ختبار التعداد الشفهي العكسي:  اــ  
، لم 4من    2، ونالت درجة  40وهذا لامتلاكها للسلسلة اللفظية التنازلية انطلاقا من العدد    1ــــ  

ي وضع الأعداد وفق ترتيب معين ألا وهو العكسي. مما سهل عليها العد تجد الحالة صعوبة ف
 الإشارية. في مجموعة تنازلية المصاحب للغة 

حذف(، بخط مقروء دون صعوبة   كتابة العدد كتابة رقمية دون )قلب أو ـ اختبار املاء الأعداد:  
تمكنت الحالة من كتابة  في مسك القلم، بالإضافة إلى المعرفة المكانية للخانات المطلوبة، إذ

، دون اللجوء (2.3للبند ) 38( والعدد 1.3للبند ) 14العدد العشري ذات رقمين ألا هو العدد 
 .40وهذا لتعلم الحالة حتى العدد 16من  4إلى التكرار للبندين، وتحصلت على درجة 

من  5ر ختباأحرزت الحالة على درجة كلية في هذا الاختبار الحساب الذهني الشفهي: اـ 
من   1في عمليات الجمع، أما في عمليات الطرح فد تحصلت على    16من    4، ما يعادل  44
الحالة من اجراء عمليتين حسابية المتعلقة بالجمع بدون تكرار، في البندين  ، إذ تتمكن16

أما بالنسبة للطرح فتمكنت  . 19( بزمن 2.4ثا، البند )15( بزمن 1.4التاليين هما البند )
( 4.9كرار البند لمرة واحدة ألا وهو البند )تمن إيجاد إجابة صحيحة واحدة وهذا بعد الحالة 

 الذهني الحساب في المتوسط المستوى  دون  مهارات الحالة تظهر انية.ث  15في زمن قدره 
 صعوبة  واجهت  كما.  حسابيتين  عمليتين  إجراء  في  صعوبة  من  تعاني  حيث  الجمعيّة،  للعمليات

 في  صعوبة  وجود  على  يدل وهذا.  المحاولات  تكرار رغم  واحدة،  طرح عمليةل  الإجابة  إيجاد  في
 .الحسابية المسائل وحل الرياضية المفاهيم واستيعاب فهم



الميدانية  بحثعرض وتفسير نتائج ال                 لخامس الفصل ا  

 

240 
 

قامت الحالة بتفكيك الرقم إلى آحاد وعشرات إذ قامت برسم جدول  عداد:ختبار قراءة الأاـ 
قراءته من اليمين الى اليسار،  الآحاد والعشرات متعرفة على الخانات العددية المختلفة، ثم
 1.5حت الحالة في قراءة البند وهذه تعتبر القراءة المثالية مستعملة الأصبع للقراءة، إذ نج 

ضطرابات النطقية وهذا بسبب امتلاك الحالة للسلسلة اللفظية )خمسة عشر( فقط مع غياب الا
 . 16من  2لت على درجة ، ومنه تحص40التصاعدية والتنازلية الشفوية انطلاقا من العدد 

لقد أظهرت النتائج أن الحالة في التقديم الشفهي  عداد في سلم عمودي:اختبار تموضع الأـ 
، وبالنسبة للمستقيمات 6من    0، وفي الكتابي تحصلت على درجة  6من    6تحصلت على درجة  

 6لى . أما بالنسبة للدرجة الإجمالية للاختبار فتوصلت إ12من  0المخططة تحصلت على 
 .24من 

من 3الأرقام كما هي إذ تحصلت على درجة تمكنت الحالة من تكرار ـ اختبار تكرار الأرقام: 
( للسلسلة الأولى والثانية والثالثة، أما بالنسبة للتكرار العكسي توفقت الحالة 1.7في البند )  12

الدرجة . فكانت 12من  1( في السلسلة الأولى، ومنه تحصلت على درجة 5.7في البند )
 بسبب  وذلك  اللفظية،  العاملة  الذاكرة  في  اضطرابات  وجود  النتائج  أظهرت،  24من    4الاجمالية  

 الأرقام  صور تسلسل عرض تم حيث الصور، باستخدام التذكر استراتيجية على الحالة اعتماد
 في  صعوبة  واجهت  ترتيبها،  إعادة  الحالة  من  طُلب  وعندما.  الأخصائية  قبل  من  تشويشها  تم  ثم

 بشكل  يعتمد  قوقعي،ال   زراعال  يحمل  الذي  الطفل  وخاصة    الأصم،  للطفل  اللغوي   الأداء  لأن  ذلك،
 .التعلم عملية في هام ا وظيفي ا دور ا تلعب التي الفونولوجية الحلقة على كبير

اســــــــتطاعت الحالــــــــة الإجابــــــــة علــــــــى  ــــــــ اختبـــــــار مقارنـــــــة عـــــــددين مقـــــــدمين شـــــــفهيا:
ــد ) ــت( إذ 1.8البنـــــــــ ــددي  قارنـــــــــ ــين العـــــــــ ــددةن بـــــــــ ــلت  محـــــــــ ــه تحصـــــــــ ــر، ومنـــــــــ ــدد الأكبـــــــــ العـــــــــ

 .16من  2على درجة 

 5مــــــــن  1تحصــــــــلت الحالــــــــة علــــــــى درجــــــــة ختبــــــــار التقــــــــدير البصــــــــري للكميــــــــات: ـــــــــ ا
ــد ) ــدد 1.9فـــــــــي البنـــــــ ــة تتمثـــــــــل فـــــــــي العـــــــ ــم تقـــــــــل  9( فقـــــــــط بتقـــــــــديم إجابـــــــ ــا لـــــــ يعنـــــــــي أنهـــــــ
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، أمـــــــــــا بـــــــــــاقي البنـــــــــــود فتجـــــــــــاوزت العـــــــــــددين 11ولـــــــــــم تتجـــــــــــاوز العـــــــــــدد  7علـــــــــــى الـــــــــــرقم 
 في كل بند.مقررين المحصورين ال

ــدير  :تاختبـــــــار التقـــــــدير الكيفـــــــي للكميـــــــاــــــــ  ــى التقـــــ ــدرة علـــــ ــدم القـــــ ــة عـــــ أظهـــــــرت الحالـــــ
ــي  ــة ألا وهــــــــــ ــطلحات الثلاثــــــــــ ــوظيفي المصــــــــــ ــي تــــــــــ ــلت فــــــــــ ــن فشــــــــــ ــات أيــــــــــ ــي للكميــــــــــ الكيفــــــــــ

 .10من  0قليل، متوسط وكثير إذ تحصت على درجة 

وجـــــــدت الحالـــــــة صـــــــعوبة فـــــــي تطبيـــــــق اختبــــــار مســــــائل حســــــابية مقدمــــــة شــــــفهيا: ـــــــ 
ــاهيم االم ــة فــــــــ ــى درجــــــــ ــلت علــــــــ ــذا تحصــــــــ ــة لــــــــ ــكلات واقعيــــــــ ــى مشــــــــ ــابية علــــــــ ــن  0لحســــــــ مــــــــ

16  . 

 10مــــــــن  1تحصــــــــلت الحالــــــــة علــــــــى درجــــــــة  ختبـــــــار مقارنـــــــة عـــــــددين مكتـــــــوبين:اــــــــ 
 .31و  13والمتمثل في العددين  1.12في البند 

 :. عرض وتحليل نتائج الحالة الثامنة8.2.2.5

 (: ع.رـ التحليل الكمي لنتائج الحالة الثامنة )

 .التحليل الكمي لنتائج الحالة الثامنة: (29رقم )ل جدو

تاريخ الإختبار 
تاريخ الميلاد  
سن العقلي  
 

بنود الإختبارات الفرعية/ 
 

عد النقاط 
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1 

عن 
5 

عن 
2 

 (:   ع.رـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة الثامنة )

كانت متوسطة من خلال مقارنتها مع ما لاحظناه عند الحالة أن النتائج  :ختبار عد النقاطاـ 
في الجزء الأول  3من  3، فقد تحصلت على 51/163الدرجة الكلية للبطارية والمتمثلة في

ختبار مما يدل أن الحالة تتميز للا 2أيضا في الجزء  3درجات من  3من الاختبار، وعلى 
حساب الكريات وأن تتميز نتباه وهذا راجع الى الوضعية المتقنة التي اتبعتها في بالتركيز والا

بسلوك متوازن والذي اكتسبته من التعليم والبيئة المحيطة، حيث لم تستغرق الفترة الزمنية لعد 
ثوان وفيها لم تستعمل  10( ب ـ1.1النقاط فنترة طويلة، إذ استغرقت الإجابة  في البند الأول )

كان تعدادها بصري أكثر منه  ثوان 5( استغرقت فترة الإجابة بـ 2.1، والبند الثاني )الأصبع
هز بالرأس بدلا من التعداد بالأصبع  مستعملةثوان  5( فكان 3.1شفهي، أما البند الثالث )

ختبار تميزت الإجابات بالتناسب بين وبالتالي التعداد كان صامتا. أما بالنسبة للجزء الثاني للا
(، بالإضافة إلى 3بنود )طع اللفظي والذي كان صحيح وتوجيه الأصبع لكل بند من الالمق

 . حساب كل نقطة مرة واحدة فقط، أما الإجابة المكتوبة فكانت تتوافق مع عدد  النقاط

وهذا لامتلاكها للسلسلة اللفظية التنازلية مما أدى إلى ختبار التعداد الشفهي العكسي: اــ 
، إذ استعملت 1ـــ ـ 23( فقط المتمثل في المنبه 2.1مة وتطبيق جيد للبند )سهولة فهم التعلي 

. وهذا لامتلاكها للسلسلة  4من 2اللغة الشفهية مع الإشارة المناسبة لكل عدد، إذ نالت درجة 
 .50اللفظية التنازلية انطلاقا من العدد 

الأعداد المكتوبة والتفرقة بين منزلة قدرة الحالة على التعامل مع ـ اختبار املاء الأعداد: 
( 2.3( و)1.3الخاص بالبندين )  38و  14كتابة العدد العشري و   الآحاد، إذ تمكنت الحالة من

 .50وهذا لتعلم الحالة حتى العدد  16من  4بدون تكرار، وتحصلت على درجة 
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، 16من  16في عمليات الجمع على درجة الحالة نالت  ختبار الحساب الذهني الشفهي:اـ 
من  16رجة كلية، أي كد 44من  20في عميات الطرح ما يعادل   16من  4وعلى درجة 

( بنود بدون تكرار البند، وكان الزمن 8في جميع بنود العمليات الجمعية والمتمثلة في ) 16
( في زمن يقدر بـ 3.4ثا، أما البند ) 15( في زمن 2.4( و)1.4اللازم للإجابة في البندين )

( قدر 7.4لبند )ثا، أما ا 25( بزمن 6.4ثا، والبند )6( زمنه 5.4( و)4.4والبندين )ثا،  10
ثا. أما بالنسبة للطرح فتحصلت  28( والأخير كان زمنه 8.4ثا، وبالنسبة للبند ) 13بزمن 

ستعانة إلى تكرار ( بندين الخاصة بعمليات الطرح بدون الا2ما يعادل )16من 4على درجة 
( والأخير 12.4)  ثا، أما البند  5(، بزمن قدره  9.4ن اللازم للإجابة في البند )البنود، وكان الزم

 16 إجراء من تتمكن حيث الذهني، الحساب في متقدمة مهارة الحالة تظهرثا.  10في زمن 
 الحسابية العمليات في متطورة الحالة أن إلى يشير وهذا. طرح عملية 2 ب ـ مقارنة   جمع عملية

 .الطرح مهارة في تأخر من تعاني بينما الجمع، مثل البسيطة،

 جدولا   رسمت حيث وعشرات، آحاد إلى الرقم بتقسيم الحالة قامت عداد:ختبار قراءة الأاـ 
 اليمين من بقراءته قامت ثم. المختلفة العددية الخانات على وتعرفت والعشرات الآحاد يوضح

إذ   .القراءة  في  للمساعدة  إصبعها  استخدمت  حيث  المثالي،  القراءة  أسلوب  يعد  مما  اليسار،  إلى
)سبعة وخمسون( رغم امتلاك الحالة  2.5سة عشر( والبند )خم 1.5نجحت في قراءة البند 

فاستدركت ذلك بالطريقة  50للسلسلة اللفظية التصاعدية والتنازلية الشفوية انطلاقا من العدد 
، 2.5عليها بالنفع وكذا بطلبها الى تكرار البند التي اعتمدت عليها في القراءة التي عادت 

 .16من  4ومنه تحصلت على درجة 

 حصل  الشفهي  التقديم  في  الأداء  أن  النتائج  أظهرت  عداد في سلم عمودي:ار تموضع الأاختب
، 4.6في البند  6 من 2 درجة على حصل الكتابي التقديم في بينما ،6 من 6 درجة على

 8.6في التقديم الشفهي في البند  6من 2للمستقيمات الغير مخططة تحصلت علىوبالنسبة 
 .24من  10ما يعادل الدرجة الإجمالية للاختبار إلى  في التقديم الكتابي 6من 0و 
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من   2تمكنت الحالة من تكرار الأرقام كما هي إذ تحصلت على درجة    ـ اختبار تكرار الأرقام:
ولى والثانية، أما بالنسبة للتكرار العكسي توفقت الحالة في ( للسلسلة الأ1.7في البند ) 12

. فكانت 12من    3ية والثالثة، ومنه تحصلت على درجة  ( في السلسلة الأولى والثان5.7البند )
. اللفظية العاملة الذاكرة في اضطرابات وجود النتائج أظهرت، 24من  5الدرجة الاجمالية 

 تسلسل  عرض  تم  حيث  الصور،  باستخدام  التذكر  استراتيجية  على  الحالة  اعتماد  إلى  ذلك  ويرجع
 إعادة   في  صعوبة  تواجه  الحالة  جعل  مما  ية،الأخصائ   بواسطة  تشويشها  تم  ثم  الأرقام  صور  من

 تعودها عدم بسبب وذلك ومعالجتها، بالأرقام الاحتفاظ في صعوبة واجهت وبالتالي،. ترتيبها
 .الفونولوجية الذاكرة في الأرقام بتذكر المرتبط التصور استخدام على

اســــــــتطاعت الحالــــــــة الإجابــــــــة علــــــــى  ــــــــ اختبـــــــار مقارنـــــــة عـــــــددين مقـــــــدمين شـــــــفهيا:
( إذ اســــــــــــتطاعت الحالــــــــــــة المقارنــــــــــــة بــــــــــــين العــــــــــــددين مــــــــــــع تحديــــــــــــد العــــــــــــدد 1.8د )البنــــــــ ــــ

 .16من  2الأكبر، ومنه تحصلت على درجة 

( بتقديم 1.9في البند )  5من    2تحصلت الحالة على درجة  ختبار التقدير البصري للكميات:  اـ  
وكذلك البند  ،11ولم تتجاوز العدد  7يعني أنها لم تقل على الرقم  10إجابة تتمثل في العدد 

، 19ولم تتجاوز العدد11يعني أنها لم تقل على العدد    13( بتقديم إجابة تتمثل في العدد  2.9)
 لمحصورين المقررين في كل بند.أما باقي البنود فتجاوزت العددين ا

 للكميات، الكيفي التقدير على القدرة  عدم الحالة أظهرت :اختبار التقدير الكيفي للكمياتـ 
 حصولي  إلى  أدى  مما  وكثير،  متوسط،  قليل،:  الثلاثة  المصطلحات  استخدام  من  كنأتم  لم  حيث
 .10 من 0 درجة على

وجدت الحالة صعوبة في تطبيق المفاهيم الحسابية اختبار مسائل حسابية مقدمة شفهيا: ـ 
 . 16من  0على مشكلات واقعية لذا تحصلت على درجة 

 1.12في البند  10من  1الة على درجة تحصلت الح ختبار مقارنة عددين مكتوبين: اـ 
 .31و  13والمتمثل في العددين 
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 :نتائج الحالة التاسعة. عرض وتحليل 9.2.2.5

 ـ التحليل الكمي لنتائج الحالة التاسعة )آ.ر(:

 .التحليل الكمي لنتائج الحالة التاسعة: (30جدول رقم )

تاريخ الإختبار 
تاريخ الميلاد  
السن العقلي  
 

بنود الإختبار 
ات الفرعية 

 

عد النقاط 
 

التعداد الشفهي العكسي 
 

إملاء الأعداد 
 

الحساب الذهني الشفهي 
 

قراءة الأعداد 
 

تموضع الأعداد في سلم عمودي 
 

تكرار الأرقام 
 

مقارنة عددين مقدمين شفهيا 
 

التقدير البصري للكميات 
 

تقدير كيفي للكميات 
 

مسائل حسابية مقدمة شفهيا 
 

مقارنة عددين مكتوبين 
 

الدرجة ال
كلية 

النسبة المئوية 
 

15/
01/

20
24

 

10/
02/

20
15

 

 مأيا 05
 شهر 01
 سنوات09

الدرجة  
 الخام

6 /6 2 /4 4 /16 7 /44 2 /16 4,5 /24 7 /24 1 /16 1 /5 0 /10 0 /12 0 /10 

27
,5

 /
16

3
 

%
16

,8
7

 

الدرجة الكلية  
 للاختبار الفرعي 

لا 
تقل 
عن 

4 

لا 
تقل 
عن 

1. 

تقل 
عن 
11 

تقل 
عن 
26 

تقل 
 11عن

تقل عن 
8 

لا 
 تقل
 5عن

تقل 
عن 

8 

تقل 
عن 

2 

تقل 
عن 

3 

تقل 
عن 

0 

تقل 
عن 

8 

 

 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة التاسعة )آ.ر(:   

ما لاحظناه عند الحالة أن النتائج كانت ضعيفة جدا من خلال مقارنتها  :ختبار عد النقاطاـ 
في الجزء  3من  3، فقد تحصلت على 27,5/163مع الدرجة الكلية للبطارية والمتمثلة في 

ختبار ، بذلت الحالة محاولات للا  2أيضا في الجزء    3درجات من    3الأول من الاختبار، وعلى  
ستثارة الضعيفة مما أدى إلى تحول التركيز إلى منبه ، وهذا للاجادة لإيجاد الإجابة الصحيحة

خلال التغيرات آخر مما ازداد الجهد المبذول من قبل الحالة وهذا لقلة ثقتها في النفس وهذا من  
الفيزيولوجية التي تظهر على الحالة من شد عضلي ودقات قلب قوية مما أدى إلى تشتت 

ثانية رغم استعمال الأصبع، والبند   28( بـ  1.1ي البند الأول )نتباه، إذ استغرقت الإجابة  فالا
، أما البند اأكثر منه شفهي  ابصري ا ثانية كان تعداد16( استغرقت فترة الإجابة بـ 2.1الثاني )
 الثاني للجزء بالنسبة أما. االتعداد بالأصبع شفهي  مستعملةثانية  30استغرق ( ف3.1الثالث )
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 من بند لكل الأصبع وتوجيه اللفظي المقطع بين بالتناسب الإجابات تميزت فقد الاختبار، من
 مع متوافقة تكان  المكتوبة الإجابة أن كما. التعداد تكرار على اعتمدت حيث الثلاثة، البنود
 .الممحاة لاستخدام محاولات عدة بعد النقاط عدد

( 2.1وجدت الحالة سهولة في فهم تطبيق البند الأول )ختبار التعداد الشفهي العكسي: اــ 
 الكاملة   العلامة  استحقت،  4من    2لفظا ونطقا، ونالت درجة    1الى    23المتمثل في المنبه من  

 أنها  كما.  الأعداد  إلى  الإشارة  مع  الأصابع  على  العد  خدمتاست  حيث  الإجابة،  في  لدقتها  نظر ا
ا التنازلية اللفظية السلسلة تمتلك  .43 العدد من بدء 

( 1.3تمكنت الحالة من كتابة العدد العشري ذات رقمين للبندين )ـ اختبار املاء الأعداد: 
، وتحصلت على ستعانة إلى تكرار البندينعلى التوالي، دون الا 38و 14( للمنبهين 2.3و)

 .43وهذا لتعلم الحالة حتى العدد  16من  4درجة 

، وعلى 16من  6نالت في عمليات الجمع على درجة  الشفهي:ختبار الحساب الذهني اـ 
ختبار، أي أربع بنود كدرجة كلية للا 44من  12في عميات الطرح ما يعادل  6من  4درجة 

ثا مع تكرار  10( 2.4( و)1.4في البند )للعمليات الجمعية، وكان الزمن اللازم للإجابة 
( في زمن 3.4تاج الحالة للتكرار والمتمثلة في البند )البندين لمرة واحدة، أما البنود التالية لم تح 

من  6ثا. أما بالنسبة للطرح فتحصلت على درجة  12( زمنه 4.4ثا، والبند ) 14يقدر بـ 
ستعانة إلى تكرار البنود، وكان الزمن ن الاما يعادل ثلاث بنود الخاصة بعمليات الطرح بدو 16

ثا، أما البند  30( وفي زمن 10.4ثا، والبند ) 18( بزمن قدره 9.4اللازم للإجابة في البند )
 الذهني، الحساب في متوسطة مهارة الحالة تظهرإذ ثا.  15( والأخير في زمن قدره 14.4)

 قريبة مهارة على يدل مما طرح، تعمليا 3 ب ـ مقارنة جمع عمليات 4 إجراء من تتمكن حيث
 .الأرقام مفاهيم واستيعاب فهم في صعوبة الحالة تواجه ذلك، ومع. المتوسط من

 الاختبار إجراء إلى ذلك يهدف حيث قراءته، لتسهيل العدد تقسيم تم داد:عختبار قراءة الأاـ 
والمتمثل في   1.5للبند    مختلفين لونين  باستخدام  الرقم  تحت التسطير خلال  من صحيح  بشكل
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بالإضافة الى كتابة الحرف ، الأخضر يدل على الوحدات والأحمر يدل على العشرات  15العدد  
 1.5، ومنه نجحت الحالة في قراءة البند 1، وكتابة الحرف )ع( فوق الرقم 5)و( فوق الرقم 

طلاقا من ية انهمتلاكها السلسلة اللفظية التصاعدية والتنازلية الشف)خمسة عشر( فقط وهذا لا
 .16من  2رجة ، مع خلو الحالة من أي اضطرابات نطقية، ومنه تحصلت على د43العدد 

لقد أظهرت النتائج أن الحالة في التقديم الشفهي  عداد في سلم عمودي:اختبار تموضع الأـ 
من 0، وفي الكتابي تحصلت على درجة  2.6و  3.6في البندين    6من    4تحصلت على درجة  

في التقديم  6من  8.6في البند  0.5ستقيمات الغير مخططة تحصلت على ، وبالنسبة للم6
 .24من  4.5ية للاختبار إلى في التقديم الكتابي ما يعادل الدرجة الإجمال 6من  0الشفهي و 

من   5تمكنت الحالة من تكرار الأرقام كما هي إذ تحصلت على درجة    ـ اختبار تكرار الأرقام:
( للسلسلة الثانية والثالثة. 2.7الأولى والثانية والثالثة وكذا البند ) ( للسلسلة1.7في البند ) 12

( في السلسلة الثانية والثالثة، ومنه 5.7أما بالنسبة للتكرار العكسي توفقت الحالة في البند )
 وجود النتائج أظهرت، 24من  7. فكانت الدرجة الاجمالية 12من  2تحصلت على درجة 

 خلال من اللغة اكتساب في مهم ا دور ا تلعب والتي اللفظية، املةالع الذاكرة في اضطرابات
 .المكتسبة المفردات حجم على يؤثر مما التكرار،

استطاعت الحالة مقارنة العددين المقدمين شفهيا وهذا   مقارنة عددين مقدمين شفهيا:ـ اختبار  
 .16من  1بعد تكرار العددين لذا تحصلت على درجة 

( فقط 1.9في البند ) 5من  1تحصلت الحالة على درجة لبصري للكميات: ختبار التقدير اـ ا
، أما باقي 11ولم تتجاوز العدد    7على الرقم  يعني أنها لم تقل    8بتقديم إجابة تتمثل في العدد  

 البنود فتجاوزت العددين المحصورين المقررين في كل بند.

لقدرة على التقدير الكيفي للكميات أين أظهرت الحالة عدم ا: اختبار التقدير الكيفي للكمياتـ 
جة فشلت في توظيفي المصطلحات الثلاثة ألا وهي قليل، متوسط وكثير إذ تحصت على در 

 .10من  0
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وجدت الحالة صعوبة في تطبيق المفاهيم الحسابية اختبار مسائل حسابية مقدمة شفهيا: ـ 
 . 16من  0على مشكلات واقعية لذا تحصلت على درجة 

 .10من  0تحصلت الحالة على درجة  ر مقارنة عددين مكتوبين:ختباـ ا

 

 

 

 

 

 :. عرض وتحليل نتائج الحالة العاشرة10.2.2.5

 (: ع.مالتحليل الكمي لنتائج الحالة العاشرة )ـ 

 .التحليل الكمي لنتائج الحالة العاشرة: (31جدول رقم )

تاريخ الا
ختبار

تاريخ الميلاد 
السن العقلي 
 

بنود الا
ختبارا

ت الفرعية
 

عد النقاط
 

التعداد الشفهي العكسي
 

إملاء الأعداد
 

الحساب الذهني الشفهي
 

قراءة الأعداد
 

تموضع 
الأعداد في سلم عمودي

 

تكرار الأرقام
 

مقارنة عددين مقدمين شفهيا
 

التقدير البصري للكميات
 

تقدير كيفي للكميات
 

مسائل حسابية مقدمة شفهيا
 

مقارنة عددين مكتوبين
 

الدرجة الك
لية

النسبة المئوية 
 

17 /
01 /

20
24
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20
16

 

 يوم14
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الدرجة الكلية  
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 (:   ع.مـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة العاشرة )

 عند المتوسط من أعلى كانت النتائج أن هو  الحالة هذه في لاحظناه ام :ختبار عد النقاطاـ 
في  3من  3، فقد تحصلت على 65,5/163والمتمثلة في  للبطارية الكلية بالدرجة مقارنتها

ختبار مما يدل أن للا 2أيضا في الجزء  3درجات من  3الجزء الأول من الاختبار، وعلى 
وهذا راجع الى الوضعية المتقنة التي اتبعتها في حساب الكريات نتباه  الحالة تتميز بالتركيز والا

ئة المحيطة، حيث لم تستغرق فترة وأن تتميز بسلوك متوازن والذي اكتسبته من التعليم والبي
( 1.1ختبار، إذ استغرقت الإجابة في البند الأول )زمنية طويلة لعد النقاط في الجزء الأول للا

( فكانت 3.1ثوان، أما البند الثالث )  3( استغرقت فترة الإجابة بـ  2.1)  ثانية والبند الثاني  15بـ  
 المقطع  بين  بالتناسب تتميز  الإجابات  كل  فكانت  للاختبار  الثاني  للجزء  بالنسبة أماثانية.    15

 فقط، واحدة مرة نقطة كل حساب إلى بالإضافة الأصبع وتوجيه صحيح كان والذي اللفظي
 ط.النقا مع تتوافق المكتوبة والإجابة

 وحصلت ،1 إلى 23 من العكسي الشفهي بالتعداد الحالة قامتــ التعداد الشفهي العكسي: 
ا التعداد كان حيث الإجابة، تقديم في صعوبة تواجه لم. 4 من 2 درجة على  استخدمت. جيد 

 قدرتها إلى ذلك يعود. تفكير ودون  سريعة الإجابة وكانت للإشارة، الحاجة دون  اللفظ الحالة
ا التنازلية اللفظية  السلسلة استحضار على  .60 العدد من بدء 

العدد وصوته، تمكنت الحالة من التفرقة  تدرك الحالة العلاقة بين شكل  ـ اختبار املاء الأعداد:  
التابع للبند  38وكذا  14بين الرقم والعدد وكتابة العدد العشري ذات رقمين ألا هو 

وهذا لتعلم الحالة 16من  4(، دون تكرار البندين، وتحصلت الحالة على درجة 2.3(,)1.3)
 .60حتى العدد 

من  26ختبار درجة كلية في هذا الا أحرزت الحالة علىختبار الحساب الذهني الشفهي: اـ 
( بنود بدون 8في جميع بنود العمليات الجمعية والمتمثلة في ) 16من  16، ما يعادل   44

ثا، أما  6( في زمن 2.4ثا، والبند ) 15( 1.4كرار، وكان الزمن اللازم للإجابة في البند )ت 
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( بزمن 6.4ثا، والبند ) 2نه ( زم5.4ثا، والبند ) 3( في زمن يقدر بـ 4.4( و)3.4البندين )
( والأخير كان زمنه دقيقة. أما 8.4ثا، وبالنسبة للبند ) 5( قدر بزمن 7.4ثا، أما البند ) 4
( بنود الخاصة بعمليات الطرح 5ما يعادل )16من  10لنسبة للطرح فتحصلت على درجة با

(، 9.4ود الأربعة التالية )ستعانة إلى تكرار البنود، وكان الزمن اللازم للإجابة في البن بدون الا
 5( في زمن 13.4( و)11.4ثا، أما البندين ) 10( بزمن قدره 16.4(، و)12.4(، )10.4)

 في متقدمة مهارة الحالة تظهر .ثا 15( في زمن يقدر بـ 15.4د الأخير ألا وهو )ثا، أما البن 
 يدل  وهذا.  رحط  عمليات  4  بـ  مقارنة  جمع  عملية  16  إجراء  من  تتمكن  حيث  الذهني،  الحساب

 أنها الجمع عمليات خلال من يتضح كما. والتصور والتخيل التركيز في العالية قدرتها على
 .بفاعلية العادية الأرقام تعلم على قادرة

راءة أعدادا مكونة من خانتين إذ توفقت الحالة في قمن الحالة  طلبنا عداد:ختبار قراءة الأاـ 
جية استعانت فقط القراءة السلسة بالأصبع وهذا يت ااستر دون اعتمادها أي  2.5و  1.5البندين 

، ومنه تحصلت 60الشفوية انطلاقا من العدد متلاكها السلسلة اللفظية التصاعدية والتنازلية  لا
 .16من  4على درجة 

لقد أظهرت النتائج أن الحالة في التقديم الشفهي  عداد في سلم عمودي:ـ اختبار تموضع الأ
، وبالنسبة للمستقيمات 6من    6، وفي الكتابي تحصلت على درجة  6من    6تحصلت على درجة  

في  10.6في البند  6من 0,5يم الشفهي و في التقد 6من  6الغير مخططة تحصلت على 
 .24من  18.5التقديم الكتابي ما يعادل الدرجة الإجمالية للاختبار إلى 

من   4كما هي إذ تحصلت على درجة  تمكنت الحالة من تكرار الأرقام    ـ اختبار تكرار الأرقام:
للسلسلة الأولى. أما ( 2.7( للسلسلة الأولى والثانية والثالثة وكذا البند )1.7في البند ) 12

( في السلسلة الأولى والثانية، ومنه 5.7بالنسبة للتكرار العكسي توفقت الحالة في البند )
 وجود النتائج رتأظه ،24من 6. فكانت الدرجة الاجمالية 12من  2تحصلت على درجة 

 والأداء الفونولوجية الحلقة بين العلاقة بسبب وذلك اللفظية، العاملة الذاكرة في اضطرابات
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 استرجاع  أن  تبين  وقد.  قوقعية  زراعة  يحملون   الذين  أولئك  وخاصة  الصم،  الأطفال  لدى  اللغوي 
 السلاسل   على  أكبر  كان  الأطفال  هؤلاء  تركيز  أن  على  يدل  مما  مشوها ،  كان  الرقمية  السلاسل

 .اللفظية بالسلاسل مقارنة المرئية

(  إذ 1.8استطاعت الحالة الإجابة على البند ) شفهيا:ـ اختبار مقارنة عددين مقدمين 
 2استطاعت الحالة المقارنة بين العددين مع تحديد العدد الأكبر، ومنه تحصلت على درجة 

 .16من 

( بتقديم 1.9في البند )  5من    2الحالة على درجة    تحصلتختبار التقدير البصري للكميات:  ـ ا
، وكذلك البند 11ولم تتجاوز العدد  7لم تقل على الرقم يعني أنها  11إجابة تتمثل في العدد 

 ولم تتجاوز العدد 11يعني أنها لم تقل على العدد  17( بتقديم إجابة تتمثل في العدد 2.9)
 صورين المقررين في كل بند.، أما باقي البنود فتجاوزت العددين المح 19

 للكميات، الكيفي التقدير على القدرة عدم الحالة ظهرتأ: اختبار التقدير الكيفي للكمياتـ 
 حصولي  إلى  أدى  مما  وكثير،  متوسط،  قليل،:  الثلاثة  المصطلحات  استخدام  من  أتمكن  لم  حيث
 .10 من 0 درجة على

صعوبة في تطبيق المفاهيم الحسابية  وجدت الحالةاختبار مسائل حسابية مقدمة شفهيا: ـ 
 . 16من  0على مشكلات واقعية لذا تحصلت على درجة 

 1.12في البند  10من  1تحصلت الحالة على درجة ختبار مقارنة عددين مكتوبين: ـ ا
 . 31و  13والمتمثل في العددين 

 :. عرض وتحليل نتائج الحالة الحادية عشر11.2.2.5

 لحالة الحادية عشر )آ.ز(:مي لنتائج اـ التحليل الك

 .التحليل الكمي لنتائج الحالة الحادية عشر: (32جدول رقم )
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 ـ التحليل الكيفي لنتائج الحالة الحادية عشر )آ.ز(:   

مقارنتها  عندأن النتائج كانت متوسطة هو الحالة هذه ما لاحظناه عند  :ختبار عد النقاطاـ 
في الجزء الأول  3من  3، فقد تحصلت على 163/ 55 تي تبلغالدرجة الكلية للبطارية والب 

ختبار، اذ تبين قدرة الحالة بدقة للا 2أيضا في الجزء  3درجات من  3من الاختبار، وعلى 
عندما تركت الحالة بحرية في اعتمادها على أسلوب الانتباه المفضل لديها. لكن  الأداء وهذا

الحالة الربط بين الاجاب ة الشفهية والمكتوبة وكذا في الجزء الثاني للاختبار أين طلب من 
التناسب بين المقطع اللفظي وتوجيه الأصبع فضعف تركيز الحالة نوعا ما، لكن سرعان ما 

ختبار، فاستعملت التعداد الشفهي بالأصبع، أما ( للا3ر العد في البنود )تحسن أداءها بتكرا
يث لم تستغرق الفترة الزمنية في الجزء الأول ح .  الإجابة المكتوبة فتوافقت مع عدد النقاط

ختبار لعد النقاط فترة طويلة في الجزء الأول أما في الجزء الثاني من الاختبار فكان أطولا لا
وان وفيها استعملت العد بالأصبع،  6( بـ 1.1غرقت الإجابة في البند الأول )نوعا ما، إذ است 

 ثوان.  10( فكانت3.1ثوان، أما البند الثالث ) 3ة بـ ( استغرقت فترة الإجاب 2.1والبند الثاني )

 23( فقط المتمثل في المنبه  2.1نجحت الحالة في البند )ختبار التعداد الشفهي العكسي:  اــ  
، ونالت 50ا لامتلاكها للسلسلة اللفظية التنازلية شفوية وإشارية انطلاقا من العدد وهذ 1ــــ 
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 كتابي ا الأرقام عن تعبر أنو  الشفهي العد على القدرة متلكت  التي للحالة يمكن، 4من  2درجة 
 .الحسابية التعبيرات في وتستخدمها

 الرقم  شكل توضيح مع رقمي لبشك الأعداد كتابة من الحالة تمكنتـ اختبار املاء الأعداد: 
 حصلت حيث العناصر، تكرار دون  العشري  العدد كتابة في نجحت وقد. ورتبته منزلته بين

 .50 العدد حتى تعلمها إطار في وذلك ،16 من 4 درجة على

، وعلى 16من  10نالت في عمليات الجمع على درجة  ختبار الحساب الذهني الشفهي:اـ 
( 6كدرجة كلية، والمتمثلة في ) 44من  19لطرح ما يعادل في عميات ا  16من  9درجة 

( وكان الزمن اللازم للإجابة فيهما بـ  7.4( و)5.4بنود للعمليات الجمعية مع تكرار البندين )
( في زمن قدره 1.4تكرار والمتمثلة في البند )  ثا، أما باقي البنود لم تحتاج فيهم الحالة إلى17

ثا.  13( بزمن 4.4ثا، والبند )14( زمنه 3.4ثا، ) 10ن قدره بـ ( في زم2.4ثا، والبند )12ب ـ
( بنود الخاصة بعمليات الطرح 5ما يعادل )16من 9أما بالنسبة للطرح فتحصلت على درجة 

ثا، وكان الزمن اللازم 18( بزمن قدره 9.4ستعانة إلى تكرار البند الأول فقط ألا وهو )بالا
ثا،  23( في زمن 12.4ثا، أما البند ) 32زمن قدره ( ب 13.4( و)10.4للإجابة في البند )

 في المتوسط فوق  مهارة الحالة تظهر .ثا12( في زمن قدره 16.4والبند الأخير ألا وهو )
 الطرح  في  مهارتها  بينما  عمليات،  6  إجراء  من  تتمكن  حيث  ،يةالجمع  للعمليات  الذهني  الحساب

 والطرح  الجمع  في  الحالة  قدرة  أن  إلى  يشير  وهذا.  عمليات  5  تنفيذ  تستطيع  إذ  متوسطة،  تعتبر
 .شفهي  بشكل  المسائل  حل  ومنهجية  المتبعة  الخطوات  تذكر  في  بسهولة  تتمتع  أنها  كما.  متقاربة

ليسهل عليها قراءته والمقصود منها هو عتمدت الحالة بتقسيم العدد ا  عداد:ختبار قراءة الأاـ 
ير تحت الرقم باستعمال لونين مختلفين ختبار بطريقة صحيحة معتمدة على التسطاجراء الا

، الأخضر يدل على الوحدات والأحمر يدل على العشرات 15والمتمثل في العدد  1.5للبند 
بة الحرف )ع( فوق الرقم ، وكتا7و كذلك الرقم  5بالإضافة الى كتابة الحرف )و( فوق الرقم 

 2.5سة عشر(  وكذا البند )خم 1.5، ومنه نجحت الحالة في قراءة  البند 5وكذلك الرقم  1
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متلاكها السلسلة اللفظية التصاعدية والتنازلية الشفوية انطلاقا من العدد امسون( رغم  خ )سبعة و 
أي اضطرابات ، مع عدم تسجيل 2.5دركت ذلك بطلب من الفاحصة تكرار البند ألكن  50

 .16من  4نطقية ومنه تحصلت على درجة 

لقد أظهرت النتائج أن الحالة في التقديم الشفهي  دي:عداد في سلم عمو ـ اختبار تموضع الأ
، وبالنسبة للمستقيمات 6من    6، وفي الكتابي تحصلت على درجة  6  من  6تحصلت على درجة  

 6من    0في التقديم الشفهي و    7.6و   8.6في البندين    6من    4الغير مخططة تحصلت على  
 .24من 16ر إلى في التقديم الكتابي ما يعادل الدرجة الإجمالية للاختبا

من   3تمكنت الحالة من تكرار الأرقام كما هي إذ تحصلت على درجة    ـ اختبار تكرار الأرقام:
ي توفقت الحالة ( للسلسلة الأولى والثانية والثالثة. أما بالنسبة للتكرار العكس1.7في البند )  12

. 12من  3ى درجة ( في السلسلة الأولى والثانية والثالثة، ومنه تحصلت عل5.7في البند )
، ومنه النتائج كشفت عن اضطرابات في الذاكرة العاملة 24من  6فكانت الدرجة الاجمالية 

 اللفظية. 

( إذ 1.8)استطاعت الحالة الإجابة على البند  ـ اختبار مقارنة عددين مقدمين شفهيا:
 2لى درجة استطاعت الحالة المقارنة بين العددين مع تحديد العدد الأكبر، ومنه تحصلت ع

 .16من 

( فقط 1.9في البند ) 5من  1تحصلت الحالة على درجة ختبار التقدير البصري للكميات: ـ ا
، أما باقي 11العدد  ولم تتجاوز    7يعني أنها لم تقل على الرقم    9بتقديم إجابة تتمثل في العدد  

 البنود فتجاوزت العددين المحصورين المقررين في كل بند.

أظهرت الحالة عدم القدرة على التقدير الكيفي للكميات أين  :الكيفي للكميات اختبار التقديرـ 
فشلت في توظيفي المصطلحات الثلاثة ألا وهي قليل، متوسط وكثير إذ تحصت على درجة 

 .10من  0
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وجدت الحالة صعوبة في تطبيق المفاهيم الحسابية ائل حسابية مقدمة شفهيا: اختبار مسـ 
 . 16من  0ذا تحصلت على درجة على مشكلات واقعية ل

 1.12في البند  10من  1تحصلت الحالة على درجة ختبار مقارنة عددين مكتوبين: ـ ا
 .31و  13والمتمثل في العددين 

 

 

 

 :الحالة الثانية عشر. عرض وتحليل نتائج 12.2.2.5
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زة من خلال مقارنتها مع ما لاحظناه عند الحالة أن النتائج كانت ممتا :ختبار عد النقاطاـ 
في الجزء الأول  3من  3، فقد تحصلت على 33/163الدرجة الكلية للبطارية والمتمثلة في

ختبار مما يدل أن الحالة تتميز للا 2أيضا في الجزء  3درجات من  3من الاختبار، وعلى 
يات وأن تتميز ى الوضعية المتقنة التي اتبعتها في حساب الكر نتباه وهذا راجع البالتركيز والا

بسلوك متوازن والذي اكتسبته من التعليم والبيئة المحيطة، حيث لم تستغرق الفترة الزمنية لعد 
( 2.1ثوان والبند الثاني )  10( ب ـ1.1النقاط فنترة طويلة، إذ استغرقت الإجابة  في البند الأول )

ثوان. أما بالنسبة للجزء  10( فكانت 3.1ثوان، أما البند الثالث  ) 5بـ  استغرقت فترة الإجابة
ختبار تميزت الإجابات بالتناسب بين المقطع اللفظي والذي كان صحيح وتوجيه الثاني للا

(، بالإضافة إلى حساب كل نقطة مرة واحدة فقط، أما الإجابة 3الأصبع لكل بند من البنود )
 .عدد النقاط المكتوبة فكانت تتوافق مع

 1ــــ  23( فقط المتمثل في المنبه 2.1الحالة في البند ) نجحتــ التعداد الشفهي العكسي: 
، لم 4من  2، ونالت درجة 40وهذا لامتلاكها للسلسلة اللفظية التنازلية انطلاقا من العدد 

والإشاري الخاص يشكل التسلسل العكسي للعد صعوبة لقدرة الحالة على التتبع المنطقي 
 بالتعليمة.

الكتابة الرقمية بالنظام المطلوب، بحيث تسير السطور المكتوبة  تتسمـ اختبار املاء الأعداد: 
مستقيمة مع معرفة القيمة العددية للرقم، تمكنت الحالة من كتابة العدد العشري ذات رقمين ألا 

وهذا لتعلم الحالة حتى  16من  4(، دون تكرار البندين وتحصلت على درجة 14،38هو )
 .40العدد 

كدرجة كلية في هذا  44من 3أحرزت الحالة على درجة الشفهي:  ختبار الحساب الذهنياـ 
في بنود العمليات الجمعية والمتمثلة في ثلاث بنود مع  16من  3ختبار، ما يعادل   الا
( في 2.4، والبند )ثا 6( 1.4ستعانة إلى تكرار، وكان الزمن اللازم للإجابة في البند )الا

ثا. أما بالنسبة للطرح فتحصلت على  10يقدر بـ ( في زمن 4.4ثا، وأخيرا البند ) 16زمن
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إذ نجد أن الحالة مهارتها قريبة من المتوسط في الحساب الذهني الخاص  ،16من  0درجة 
 الإجابة إيجاد في صعوبة واجهت( عمليات. 3بالعمليات الحسابية الجمعية ما يعادل )

 على اعتمادها بسبب كوذل المحاولات، تكرار رغم للطرح، الذهني الحساب في الصحيحة
 المتعلقة المفاهيم إتقان في صعوبة هناك أن يتضح. العملية تسهل ملموسة وسائل استخدام

 بالقيمة تتعلق أخطاء ارتكاب إلى أدى مما والطرح، الجمع مثل الأساسية الحسابية بالعمليات
 ".عشرات"و " آحاد" مثل للأرقام، المكانية

 جدولا   رسمت حيث وعشرات، آحاد إلى الرقم بتقسيم حالةال قامت عداد:ختبار قراءة الأاـ 
 اليمين من بقراءته قامت ثم. المختلفة العددية الخانات على وتعرفت والعشرات الآحاد يوضح

 بشكل القراءة لتسهيل إصبعها استخدمت حيث مثالية، قراءة طريقة يعد مما اليسار، إلى
مسة عشر( فقط وهذا بسبب امتلاك الحالة )خ  1.5إذ نجحت الحالة في قراءة البند  .صحيح

، ومنه تحصلت على درجة 40للسلسلة اللفظية التصاعدية والتنازلية الشفوية انطلاقا من العدد  
 .16من  2

 حصل  الشفهي  التقديم  في  الأداء  أن  النتائج  أظهرت  عداد في سلم عمودي:ـ اختبار تموضع الأ
ا حصل الكتابي التقديم في بينما ،6 من 6 درجة على  وجدت وقد. 6 من 6 درجة على أيض 

 بالنسبة أما. كتابيا   أو  شفويا   سواء   الأكبر، إلى الأصغر من عمودي ا الأعداد ترتيب في سهولة
 12 يعادل مما ،0 على والكتابي الشفهي التقديمين في حصلت فقد المخططة، للمستقيمات

 .للاختبار الإجمالية الدرجة من 24 من

من   2تمكنت الحالة من تكرار الأرقام كما هي إذ تحصلت على درجة    الأرقام:ـ اختبار تكرار  
( للسلسلة الأولى والثانية. أما بالنسبة للتكرار العكسي تحصلت على درجة 1.7في البند )  12

، ومنه النتائج كشفت عن اضطرابات في 24من  2. فكانت الدرجة الاجمالية 12من  0
 الذاكرة العاملة اللفظية. 
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( إذ 1.8استطاعت الحالة الإجابة على البند ) قارنة عددين مقدمين شفهيا:اختبار مـ 
 2استطاعت الحالة المقارنة بين العددين مع تحديد العدد الأكبر، ومنه تحصلت على درجة 

 .16من 

( فقط 1.9في البند ) 5من  1تحصلت الحالة على درجة ختبار التقدير البصري للكميات: ـ ا
، أما باقي 11ولم تتجاوز العدد    7يعني أنها لم تقل على الرقم    7تتمثل في العدد  ة  بتقديم إجاب 

 البنود فتجاوزت العددين المحصورين المقررين في كل بند.

 للكميات، الكيفي التقدير على القدرة  عدم الحالة أظهرت :اختبار التقدير الكيفي للكمياتـ 
 حصولي  إلى  أدى  مما  وكثير،  متوسط،  قليل،:  ةالثلاث   المصطلحات  استخدام  من  أتمكن  لم  حيث
 .10 من 0 درجة على

وجدت الحالة صعوبة في تطبيق المفاهيم الحسابية اختبار مسائل حسابية مقدمة شفهيا: ـ 
 . 16من  0على مشكلات واقعية لذا تحصلت على درجة 

 1.12في البند  10من  1تحصلت الحالة على درجة ختبار مقارنة عددين مكتوبين: ـ ا
 . 31و  13والمتمثل في العددين 

 التحليلي الكيفي للعينتين )الضابطة والتجريبية(:  .3.5

 ختبار عد النقاط:إ. 1.3.5

 ومرحلة الأولية المرحلة: رئيسيتين مرحلتين خلال من العد مبادئ تعلم في الأطفال يبدأ  
 التسلسل ظهور إلى يؤدي مما والترتيب، التكافؤ  على التركيز يتم المراحل، هذه في. التفصيل

 وأخرى   العد،  مبادئ  في  التحكم  من  تتمكن  فئة  الأطفال؛  من  فئتين  تمييز  يمكننا.  متنوعة  بطرق 
 صعوبات  يواجهون  لا  المبادئ  هذه  في  يتحكمون  الذين  الأطفال.  ذلك في  صعوبات  من  تعاني

كل من  ت دراسة ينب وقد .والانتباه التركيز على القدرة يمتلكون  أنهم كما الفضاء، إدراك في
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(1986 )Gelman & al  بأن الأخطاء الشائعة أثناء تجارب العد هي أخطاء راجعة الى
 الأطفالأن   Fuson & al (1988) دراسة ضيفت عملية التنسيق بين اللفظ والتعيين. و 

 الاكتساب،  مرحلة  هي  الأولى  المرحلة.  متداخلتين  مرحلتين  خلال  من  الرقمي  التسلسليتعلمون  
 فهي الثانية، المرحلة أما. صحيح بشكل التقليدي التسلسل نطق كيفية الأطفال يتعلم حيث

 بالأرقام المتعلقة والعمليات والترتيب التكافؤ  علاقات فهم فيها يتم التي التفصيل، مرحلة
ا أكثر تسلسلات إنتاج إلى يؤدي مما المتسلسلة،  قد حيث المرحلتان، هاتان تتداخل. تعقيد 

 الصحيحة  غير  التسلسلات  أن  يعني مما التطوير،  قيد  يزال لا  التسلسل  من  الأول  الجزء  يكون 
 .التفصيل مرحلة خلال ستُكتسب ينتجونها التي

 برامج تنفيذ خلال من الانتباه في التحكم إمكانية( 2017) وآخرون  فاروق  دراسة أكدت   
 قد التي الانتباه ستراتيجياتا وتصحيح الموقفي، الانتباه على التركيز إعادة إلى تهدف تدريبية

 فعالة  استراتيجيات  باستخدام  الانتباه  تعديل  يتم  حيث.  معينة  مواقف  في  عكسية  نتائج  إلى  تؤدي
 في التحكم هو الهدف. المعرفية السيطرة مرونة من يعزز مما المعرفي، الوعي على تؤثر

 تصحيحية معلومات إلى الوصول تعزز معالجة استراتيجيات اكتساب تسهل بطريقة الإدراك
  الروسان  دراسة حيث أشارت .الانتباه أسلوب حيث من الموقف لمتطلبات وفق ا الأداء تدعم

 الأكاديمية  قبل  ما  والمهارات  التحضيرية  المرحلة  أهمية  إلى(  2022)  والريس  والعيثم(  2013)
 وبالتالي،. اللغوية المفردات وتطوير الأكاديمي التحصيل تعزيز في ودورهما الصم، للأطفال

 ويكتمل أساسيين، عنصرين يعتبران التحضيرية المرحلة في المبكر والتعليم التدخل أن يتضح
 .الدمج عملية خلال من ذلك

 ارتفاع  الدراسة  أظهرت   Hadjikakou & Nikolaraizi(  2007)  وهذا ما أكدته دراسة كل من   
 بيئات من اكتسبوها التي ليميةالتع الخبرات تأثير نتيجة الصم لدى الدراسي التحصيل مستوى 
 التي والاجتماعية الأكاديمية والخبرات المدرسة نوع أن إلى النتائج وأشارت. متنوعة مدرسية
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 تحصيلهم تعزيز في حاسمة تأثيرات لها كانت المعلمين مع الفصل داخل الصم يتشاركها
 الصم، للتلاميذ صةالمخص الدراسية المناهج رتطوي أهمية على الدراسة أكدت كما. الدراسي

 .السياق هذا في الأسري  الدعم دور إلى بالإضافة

 متنوعة حركية خصائص الأطفال بعض يمتلك التعداد الشفهي العكسي: إختبار. 2.3.5
 ذلك،  لضمان.  لهم  المقدمة  الدراسية  بالمناهج  يرتبط  وهذا  المكتسبات،  مختلف  فهم  في  تساعدهم

 هذه  تتقن  التي  الفئة.  العكسي  الشفهي  التعداد  بينها  من  متنوعة،  لاختبارات  فئتين  إخضاع  يجب
 أظهرت فقد. الدراسات تؤكده ما وهو اللفظية، السلسلة في التحكم على بقدرة تتمتع المبادئ

 في  مهم ا  دور ا  يلعب  العددي  الإدراك  في  الأصابع  استخدام  أن  al    &Crollen(2011)  دراسة
 عدد  تتبع  كما.  للأرقام  مبتكر  تمثيل  تقديم  في  صابعالأ  تساهم  حيث  الناضج،  العد  نظام  تطوير

 من  الفردية  المراسلات  مبدأ  تعزيز على  يساعد  مما  العد،  تسلسل  قراءة  أثناء  المنطوقة  الكلمات
( عنصر  لكل  العد  كلمة  إسناد  أي)  العلامات  وضع  عمليات  تنسيق  في  الأطفال  مساعدة  خلال

 ذلك  يساهم كما(. بعد عدها يتم لم التي لكت  عن عدها تم التي العناصر فصل أي) والتقسيم
 تسلسلات  عبر  الترتيب  بنفس  الرقمية  العلامات  عد  ضرورة  أي) المستقر  الترتيب  مبدأ  فهم  في

 .ومتسلسل ثابت ترتيب في بالأشياء الأصابع يربط روتين ظهور دعم خلال من( العد

 العددي،  الإدراك  على  ثرتؤ   الحالات  أن(  2022)  والعتبية  الرواحي  من  كل  دراسة  أظهرت    
 التقييم  معاني  أن  أكدت  التي(  2000)  الرياضيات  لمدرسي  الوطني  المجلس  دراسة  إلى  مستندة

 أن  يُفترض  حيث.  الدراسية  المناهج  في  العددي  الإدراك  موضوع  تثير  بالمدرسة  الرياضيات  في
 العلاقات  وتطور  قامالأر   لمعاني  العميق  فهمه  خلال  من  للأعداد  جيد  وإدراك  بحس  المتعلم  يتمتع

 رياض برامج أن( 2006) الجابري  دراسة أضافت كما. وترتيبها تسلسلها في بينها المتعددة
 أثر ا يترك مما الأطفال، لدى الحركية الصفات بعض وتعزز البدني النمو  في تسهم الأطفال
ا  .وممارساتهم نشاطاتهم على واضح 
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 عداد:املاء الأ إختبار. 3.3.5

من قبل الحالات أن معظمها القبلي    ختبارفي الإل الدرجات المتحصل عليها  بين من خلات    
تفتقر إلى استراتيجية الحساب والمتمثلة في الأفعال والسلوكيات المنظمة والمتسلسلة التي 
يخطط لها معلم الحساب والتي تحدد مسار عمله وتضبط تصرفاته في حصة الحساب، وهذا 

عدم   على أن هذه الصعوبات تعود إلى   & Thévenot (2015)Boltanskiما أكدته دراسة  
تخزين المعلومات بشكل جيد في الذاكرة، إذ ترتبط استراتيجيات الحساب الذهني بالذاكرة 

سترجاع الذي يصعب على الأطفال التحول من مهمة صعبة )الحساب( إلى وعلاقتها بالا
( 2020) مة أثناء الحل. ويضيفمهمة أبسط )التعرف( وهذا يتعلق بالإستراتيجية المستخد

Fuson   ا من الأعداد الصغيرة البسيطة وهي إجراءات أن لتعلم و تعليم الجمع والطرح يكون بدء 
الحل التي يستخدمها الأطفال التربية التحضيرية والسنة الأولى حسب مستوى النمو وحجم 

 .الأرقام المضافة والطرح

قة ارتباطية إيجابية وطردية بين الذاكرة علا وجود( 2018دراسة جلاخ )كما أضافت     
البصرية الفضائية ومهارة الكتابة لدى الطفل الأصم بدرجة عميقة، وتظهر اضطرابات على 
مستوى الذاكرة البصرية الفضائية في عدم تذكر الأجزاء الأساسية للشكل، كما توجد اضطرابات 

وقد أشار كل من  جاه الكتابة.ات أثناء اكتساب مهارة الكتابة وتظهر في اضطراب اتباع
(1983) al  & Hitch   عتمادهم على الذاكرة بشكل أكبر على البصر لاالصم  اعتماد الأطفال

جدهم يعانون من ضعف الاستدعاء السمعي اللفظي مما أظهرت النتائج لذا ن العاملة البصرية،  
 .المنطوقةتأثير ضئيل على تذكرهم للكلمات 

أنه زيادة على الذاكرة البصرية هنالك أثر آخر في  (2007) يونسو دراسة محمد  وتشير   
حضيرية، استخدام الألعاب الصغيرة في تنمية التفكير الإبداعي لدى الأطفال في المرحة الت 

 وهذا ما يؤكد نجاعة البروتوكول المستعمل من طرف الباحثان.

 الحساب الذهني الشفهي: إختبار. 4.3.5
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 رغم لأخرى  حالة من النتائج تتباين حيث العمرية، الفئات بين اختلافات النتائج تظهر    
 المكتسبة  الأساسية  والمهارات  الذهني  بالحساب  يتعلق  فيما  العقلي  المستوى   نفس  حول  تواجدها

 المعلمين واستخدام التدريب ضعف إلى ذلك يعود. والتقويم الذاتية والمراقبة التخطيط مثل
 Alvarez & Squire (1994)  دراسة   فسرت  السياق،  هذا  يف.  المهارات  هذه  تعزز  لا  لتقنيات

 الشائعة  الفكرة على بناء   الحالات قبل من القبلي الاختبار في عليها الحصول تم التي النتائج
 التلاعبات  أو  الأقوال  أو  الخربشات  مثل  سرية،  عمليات  يتضمن  الذهني  الحساب  بأن  تفيد  التي

 الحقيقة الاعتبار في نأخذ أن يجب. الدراسي الفصل في مقبولة غير تُعتبر التي الحسابية
 أو نجاحاته تفسر استراتيجيات يستخدم الذهني بالحساب القيام عند الطفل أن في المتمثلة

   .صمت في يحدث شيئ ا هناك أن على يدل مما إخفاقاته،

 دمج  على  يعتمد  الموجبة  الأعداد  حساب  أن  إلى  Gullick & Wolford (2014)  دراسة  تشير   
 معينة مناطق في الدماغ نشاط في منهجية اختلافات وجود مع وفصلها، العناصر مجموعات

 معالجة  السالبة  الأعداد  تشمل  التي  الحسابية  العمليات  تتطلب  بالمقابل،.  العملية  نوع  على  بناء  
 أن كما. المناطق تلك في مختلفة وأنشطة علاقات تتضمن وقد الصفر، عن تقل التي القيم
 زائد سالب ناقص" مثل التحويلية القواعد ذلك في بما الإجرائية، الحسابية المعرفة داماستخ 

ا يختلف قد ،"موجب  .المعامل لعلامة وفق ا أيض 

 الذي النشاط يشبه السالبة الأرقام بحساب المرتبط النشاط كان إذا ما بدراسة الباحثة قامت   
 لفحص الاهتمام منطقة تحليلات تخداماس خلال من وذلك الإيجابية، المشكلات في يظهر

 على إيجابي ا تأثير ا السالبة العمليات دراسة نتائج أظهرت. الدماغ مناطق من معينة مجموعة
 مقارنة   بالطرح مرتبط أكبر نشاط هناك كان حيث السفلي، الجداري  الفصيص في النشاط
 والنشاط  العمليات بين تالعلاقا بعض السالبة الأرقام حساب يُظهر قد وبالتالي،. بالجمع
ا يتأثر قد أنه إلا الموجبة، الأرقام في الموجودة لتلك المشابه . المستخدمة بالاستراتيجية أيض 

 تشابه مدى تحليل خلال من الذهنية الأرقام نظام مرونة استكشاف إلى الدراسة هذه تهدف
 .ةالموجب  الأرقام معالجة مع معقد تجريدي حسابي مفهوم استخدام معالجة
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 المرحلة في الصم الأطفال أن( 2023) وآخرون  محمود أجراها دراسة أظهرت حيث   
 مثل  الأساسية  للمهارات  الضرورية  اللغوي   الفهم  مراقبة  مهارات  في  ضعف  من  يعانون   الابتدائية

 على المعلمين واعتماد التدريب نقص إلى ذلك ويعود. والتقويم الذاتية، والمراقبة التخطيط،
 مراقبة  مهارات تعزيز الممكن ومن. المهارات هذه تطوير في تسهم لا تقليدية ريستد أساليب

 استراتيجيات  واستخدام  ملائمة  تعليمية  برامج  تصميم  خلال  من  الصم  الأطفال  لدى  اللغوي   الفهم
 .مناسبة تدريس وأساليب

 عداد:قراءة الأ إختبار. 5.3.5

 تعليم الفئة لهذه المخصصة المختلفة ريسيةالتد والاستراتيجيات التعليمية البرامج تتيح   
 أن ،(1995) سامي دراسة مثل الدراسات، أظهرت وقد. العربية الرموز ذلك في بما الرموز،

 وجود إلى النتائج تشير. العربية بالرموز معرفة تمتلك الاختبار هذا تجتاز التي الفئات
 لغتهم تنمو الذين الأطفال متض الأولى المجموعة: الصم الأطفال من متميزتين مجموعتين

 اللغة، في ضعف من يعانون  الذين الأطفال من الثانية المجموعة تتكون  بينما طبيعي، بشكل
 .اللغوية حصيلتهم في نقص إلى يؤدي مما

 الأطفال  من  مجموعة  لدى  القراءة  مهارات  تطور  Kyle & Harris (2010)  دراسة  تابعت   
 بين أعمارهم تتراوح أصم ا طفلا   29 الدراسة في كشار  حيث سنوات، ثلاث مدى على الصم

  القراءة   على  القدرة  وأن  طولي،  بشكل  تتطور  القراءة  مهارات أن  النتائج  أظهرت.  سنوات  8و  7
 الأطفال أن على يدل مما لاحقة، مراحل في الصوتي الوعي بمهارات ترتبط مبكرة مراحل في

 الذين  الصم الأطفال أن لوحظ كما. ءةالقرا خلال من الصوتي وعيهم تطوير يمكنهم الصم
 حدة، أقل صمم لديهم يكون  أن إلى يميلون  أعمارهم مع تتناسب قراءة مهارات يمتلكون 

  .اللفظي التواصل ويفضلون  مبكر، وتشخيص

 والتعبير  القرائي  الفهم  مهارات  تنمية  أهمية(  2020)  الحميد  عبد  دراسة  أضافت  جانبها،  من   
 ذلك في بما للمحتوى، البصري  الجانب على التركيز خلال من الصم الأطفال لدى الكتابي
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 والأطفال المعلم بين التفاعل أساليب تنويع إلى بالإضافة دالة، وإشارات معبرة صور استخدام
 .الأنشطة  تنفيذ  في  الأمور  بأولياء  والاستعانة  المهارات،  هذه  تطوير  أثناء  أنفسهم  الأطفال  وبين

 للأطفال  المخصص  التدريبي  البرنامج  فعالية(  2007)  الدراس  دراسة  أظهرت  ذلك،  على  علاوة
 فرط اضطراب أعراض تقليل في للأهالي، توجيهي برنامج يتضمن والذي المدرسة، قبل ما

 .الحركة

 تموضع الأعداد في السلم العمودي: إختبار. 6.3.5

 باختبار  المرتبط  يالعقل  لسنهم  وفق ا  للاختبار  خضعت  التي  الحالات  درجات  فحص  خلال  من   
 الأعداد تشابه هما أساسيين عنصرين فهم عليهم يتعين العمودي، السلم في الأعداد تموضع
 علاجي برنامج اقتراح إلى( 2001)و( 2011) ولونيس تغليت دراسات تهدف لذا،. والفضاء

 المسائل  تابةوك  قراءة  مستوى   من  ويرفع  الزمانية،-المكانية  البنية  لتنمية  الأولية  المكتسبات  يعزز
 كما. المتعلمين لدى الحساب بعسر المرتبطة الاضطرابات على التغلب بهدف الحسابية،

 والمواد  بالطرق   تتعلق  ترتيبات  اتخاذ  المعلم  على  أن  Bergeron & al (2023)  دراسة  أضافت
 علمينالم  جميع  أن  لوحظ  وقد.  التعلم  عملية  أثناء  النمائية  الإعاقة  ذوي   المتعلمين  مع  المستخدمة

 المنتج، حتى أو  العملية، المادة محتوى  أو  الهيكل حيث من سواء ممارساتهم بتكييف يقومون 
 العمل خلال من وتعزيزها الملاحظات لدعم التوضيحية والصور والتعليمات الألوان باستخدام
 بالإضافة  وسهلة، واضحة قراءة لضمان مناسب خط استخدام يتم كما. أقرانهم مع التعاوني

 .والمنزل المدرسة في العمل بين الربط تسهل التي والمراجع الملاحظات دفاتر استخدام إلى

 مقارنة عددين مقدمين شفهيا: إختبار. 7.3.5

 بين تباين وجود نلاحظ الاختبار هذا وفي الأطفال، بين والذكاء الذاكرة نسب تختلف   
 إلى يؤدي مما المقارنة، ءإجرا قبل العربي الرمز تنشيط عدم في المشكلة تكمن. الحالات
 المدرسي البرنامج إلى التباين هذا يعود. الحالات عليها حصلت التي الدرجات في اختلاف
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 هناك أن Andin & al (2013) دراسة أوضحت وقد. المرافق الأرطوفوني والدعم المقدم
 المدى  صيرةق الذاكرة تكون  بينما الصم، الأطفال لدى المعجمية للعناصر مماثلة عاملة ذاكرة

 ذلك يكون  قد. الطبيعي السمع ذوي  بالأطفال مقارنة الفئة هذه لدى ملحوظ بشكل أضعف
 صعوبات  إلى  يؤدي  مما  والكلام،  الإشارة  لغة  طرق   بين  الصوتي  التشابه  في  للاختلافات  نتيجة

  القدرة   ضعف  إلى  المشكلة  هذه(  2023)  وآخرون   عمر  دراسة  أرجعت  كما.  العاملة  الذاكرة  في
 الذاكرة  مثل المعرفية العمليات تأثير بسبب القوقعة، لهم زُرع الذين الأطفال لدى عبيريةالت 

 هذه في التحسن بين al (2019) Akiyama & دراسة ربطت أخرى، جهة من. والإدراك
ا الأكثر العلاجي النهج يعد الذي السمعي، اللفظي والعلاج القدرات  الحاملين للأطفال نجاح 

 هذه على واضح بشكل السمعي اللفظي العلاج تأثير الدراسة أظهرت حيث القوقعي، للزرع
 .الفئة

 تقدير بصري للكميات: إختبار. 8.3.5

 لمفهوم  الأطفال  اكتساب  عن  ناتج  وهو   المختلفة،  الفئات  بين  التباين  يتضح  الاختبار،  هذا  يف  
 (2014) دراسة كدتأ وقد. لأخرى  فئة من النتائج اختلاف إلى يؤدي مما والتقدير، الأعداد

al  & Rodríguez-Santos في أقل درجات على يحصلون  ما عادة الصم الأطفال أن 
 وجود إلى يشير مما الحجم، مع بالمقارنة الرموز وغير الرموز استخدام عند الكمي التمثيل

 الطبيعي  السمع  ذوي   الأطفال  لدى  الحسابية  الصعوبات  تفسير  وتعتمد.  العددي  التمثيل  في  عجز
 وغير  الرمزية  الأحجام  بمقارنة  المتعلقة  المهام  أظهرت  وقد.  الكمي  التمثيل  في  العجز  هذا  لىع

 أن لوحظ ذلك، ومع. المجموعتين كلا في والمسافة الحجم حيث من مشابهة تأثيرات الرمزية
 بالرغم أنه إلى النتائج هذه تشير إذ .فقط الرمزية المهمة أداء في أبطأ كانوا الصم المشاركين

 الوصول  في  تأخير ا  واجهت  الصم  مجموعة  أن  إلا  المجموعتين،  بين  الكمية  التمثيلات  تشابه  من
 اقترحته الذي البروتوكول خلال من( 2018) بوطيبة دراسة وتضيف. الرمزية التمثيلات إلى
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 القدرات  تطوير إلى بالإضافة والنشطة، العاملة الذاكرة تعزيز في التعليمية البرامج أهمية
 حيث. التحضيرية المرحلة خلال التعلم صعوبات من يعانون  الذين الأطفال لدى فيةالمعر 
 نموذج استقصاء خلال من الفئة بهذه الاهتمام أهمية على الضوء تسليط إلى الباحثة سعت

 الفونولوجية الحلقة على التركيز مع العاملة، الذاكرة تطوير في يساهم علاجي معرفي برنامج
   .الفضائية البصرية والمفكرة

 تقدير كيفي للكميات: إختبار. 9.3.5

. نوعي بشكل الكميات لتقييم الأساسي العنصر الاختبار هذا في اللغوي  النمو يعتبر   
ا  يتطلب  الحكم  وفهم  النضج  إلى  فالوصول  للبرنامج  وفق ا  وتعلمه  اكتسابه  يتم  والذي  لغوي ا،  نضج 

 ،(2021)  وساقيني  شلابي  دراسة  من  لمستخلصةا  للنتائج  وفق ا.  الفئة  لهذه  المخصص  الدراسي
 من  تمتد  التي  الحركية  الحسية  بالمرحلة  تبدأ  مراحل  بأربع  بياجيه  لنظرية  وفق ا  اللغوي   النمو  يمر

 ثم سنوات، سبع إلى عامين من المبكرة الطفولة مرحلة تليها. الثانية السنة نهاية حتى الولادة
 يتميز حيث عام ا، 12 أو 11 إلى 7 من تمتد التي المجردة المعرفية العمليات مرحلة تأتي

 هذا في الحالات جميع أن نجد هنا، ومن. العقلية المشاعر وتطور بالمنطقية خلالها الطفل
 وبالتالي الحكم، وفهم النضج تحقق لم أنها يعني مما المرحلة، هذه إلى تصل لم الاختبار

 استخدام  أن   Casey & al(  2008)  دراسة  أضافت  كما.  صحيحة  غير  إجابات  على  حصلنا
 وتطوير المكاني المحتوى  لتدريس فعالتين وسيلتين يعدان القصص وسرد الكتل بناء تدخلات
 .التحضيرية التربية أطفال لدى المكاني التفكير مهارات

 مسائل حسابية مقدمة شفهيا: إختبار. 10.3.5

 فهم في ضعف من تعاني لفئةا هذه أن تبين شفهي، بشكل حسابية لمسائل اختبار إجراء بعد
 حيث. الحساب في الأساسية والمهارات العاملة الذاكرة إلى يُعزى  ما وهو  المسائل، نصوص
 القرائي  الفهم  بين  العلاقة  Imam & al(  2013)  ودراسة(  2020)  دغريري   دراسة  من  كل  أظهرت
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: أساسية  مهارات  ثثلا  توافر  يتطلب  وهذا.  الدراسي  المنهج  في  الحسابي  والأداء  الرياضيات  في
 في النجاح لتحقيق الاستدلال واستخدام الرئيسية، الفكرة واستخراج السياق، في المفردات فهم

 لمحتوى  استيعابهم عدم بسبب الاختبار في النجاح من الحالات تتمكن لم وبالتالي،. الاختبار
 أوضحت  كما.  ةالحسابي   بالمسائل  المتعلق  القرائي  الفهم  على  قدرتهم  ضعف  يعكس  مما  النص،
 في المبكر الحساب مهارات لتقييم أطفال على أجريت التي Papic & al (2015) دراسة
 المشكلات  وحل  التواصل  ومهارات  المبكر  الحسابي  التفكير  تطور  أن  التحضيري،  التعليم  مرحلة

 إلى وانتقالهم الرياضيات لمادة تعلمهم على التعليمي البرنامج تأثير يعكس الأطفال لدى
 .لمدرسةا

 مقارنة عددين مكتوبين: إختبار. 11.3.5

 إجراء  على  القدرة  إلى  بالإضافة  العربية  الرموز  بفهم  مرتبط  أنه  نجد  الاختبار،  هذا  إجراء  عند
  أن   Maxwell & Evans (2000)  دراسة  أظهرت  وقد.  المعروضة  للأعداد  سريعة  مقارنة

 الاعتماد  تتطلب  الصم  للأطفال  القراءة  يمتعل  أثناء  الجديدة  اللغوية  للأنشطة  السريعة  المتابعة
 دخولهم قبل اللغوية المهارات تطوير عن فضلا   لهم، المناسبة القراءة تعليم أساليب على

 الصم  للأطفال مخصص قرائي برنامج بتصميم الدراسة قامت ذلك، على بناء  . المدرسة
 تنازليا   تدرجا   البرنامج منيتض حيث لأعمارهم، المناسبة اللغوية القدرات إلى يفتقرون  الذين
    .الوسائل  من  وغيرها  المصورة  الكتب  من  الشفوية  والقراءة  القصص  رواية  استخدام  على  يعتمد

 )الضابطة والتجريبية(: نتين التحليل الإحصائي للعي .4.5

 بعد قيامنا بتطبيق بطارية زاريكي على العينيتين الضابطة والتجريبية قررنا أن ندعم النتائج   
 بتحليل إحصائي كما هو موضح أدناه:
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بين العينة الضابطة والعينة التجريبية في بند (: نتائج معامل مان ويتني 34جدول رقم)
 عد النقاط

قيمة الدلالة  
 المعتمدة

قيمة الدلالة  
sig 

قيمة معامل  
 مان ويتني 

 العينة  متوسط الرتب 
 النقاطعد 

 
0.05 
 

 
0.122 

 
53.00 

 لضابطة العينة ا 12 10.92

 العينة التجريبية  12 14.08

عند العينة الضابطة   10.92من خلال الجدول السابق نلاحظ أن متوسط الرتب يساوي  
 53.00، وأن قيمة معامل مان ويتني تساوي عند العينة التجريبية 14.08في حين يساوي 
 0.05 عند مستوى الدلالة المعتمدة sig= 0.122 تساوي  وأن قيمة الدلالة

وهي  sig= 0.122 تساوي  الفروق بين المتوسطات مان ويتنيبما أن قيمة دلالة معامل    
فروق ذات دلالة إحصائية بين  عدم وجود ما يعني 0.05من قيمة الدلالة المعتمدة  كبرأ

  العينة الضابطة والعينة التجريبية في بند عد النقاط.

التجريبية في بند الضابطة والعينة  نتائج معامل مان ويتني بين العينة(: 35جدول رقم)
 التعداد الشفهي العكسي

قيمة الدلالة  
 المعتمدة

قيمة الدلالة  
sig 

قيمة معامل  
 مان ويتني 

 العينة  متوسط الرتب 
 الشفهي العكسي التعداد

 
 

0.05 
 

 
0.032 

 
48.00 

 العينة الضابطة  12 10.50

 العينة التجريبية  12 14.50

عند العينة الضابطة   10.50نلاحظ أن متوسط الرتب يساوي    من خلال الجدول السابق
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 48.00، وأن قيمة معامل مان ويتني تساوي عند العينة التجريبية 14.50في حين يساوي 
 0.05 عند مستوى الدلالة المعتمدة sig= 0.032 تساوي  وأن قيمة الدلالة

ــة دلالــــــــــة معامــــــــــل     ــا أن قيمــــــــ ــان ويتنــــــــــيبمــــــــ ــين المتوســــــــــطات مــــــــ ــاوي ت  الفــــــــــروق بــــــــ  ســــــــ
0.032 =sig مــــــــــــــا يعنــــــــــــــي  0.05مــــــــــــــن قيمــــــــــــــة الدلالــــــــــــــة المعتمــــــــــــــدة  صــــــــــــــغروهــــــــــــــي أ
العينـــــــــة الضـــــــــابطة والعينـــــــــة التجريبيـــــــــة فـــــــــي فـــــــــروق ذات دلالـــــــــة إحصـــــــــائية بـــــــــين  وجـــــــــود

ــة متوســــــــــــطات الرتــــــــــــب نجــــــــــــد أن الفــــــــــــرق التعــــــــــــداد الشــــــــــــفهي العكســــــــــــي ، وعنــــــــــــد مقارنــــــــــ
 لصالح العينة التجريبية.     

ي بين العينة الضابطة والعينة التجريبية في بند نتائج معامل مان ويتن(: 36جدول رقم) 
 إملاء الأعداد

قيمة الدلالة  
 المعتمدة

قيمة الدلالة  
sig 

قيمة معامل  
 مان ويتني 

 العينة  متوسط الرتب 
 إملاء الأعداد

 
0.05 

 
0.031 

 
40.00 

 العينة الضابطة  12 9.83

 التجريبية العينة  12 15.17

 9.83أن متوســــــــــــط الرتــــــــــــب يســـــــــــــاوي مــــــــــــن خــــــــــــلال الجــــــــــــدول الســــــــــــابق نلاحــــــــــــظ 
، وأن عنـــــــــــد العينـــــــــــة التجريبيـــــــــــة 15.17فـــــــــــي حـــــــــــين يســـــــــــاوي عنـــــــــــد العينـــــــــــة الضـــــــــــابطة 

= 0.031 تســـــــــــاوي  وأن قيمـــــــــــة الدلالـــــــــــة 40.00قيمـــــــــــة معامـــــــــــل مـــــــــــان ويتنـــــــــــي تســـــــــــاوي 
sig 0.05 عند مستوى الدلالة المعتمدة 

ــة دلالــــــــــة     ــا أن قيمــــــــ ــان ويتنــــــــــيبمــــــــ ــين المتوســــــــــطات مــــــــ ــاوي  معامــــــــــل الفــــــــــروق بــــــــ  تســــــــ
0.031 =sig مــــــــــــــا يعنــــــــــــــي  0.05مــــــــــــــن قيمــــــــــــــة الدلالــــــــــــــة المعتمــــــــــــــدة  صــــــــــــــغروهــــــــــــــي أ
العينـــــــــة الضـــــــــابطة والعينـــــــــة التجريبيـــــــــة فـــــــــي فـــــــــروق ذات دلالـــــــــة إحصـــــــــائية بـــــــــين  وجـــــــــود
ــد  ــدادبنــــــــ ــلاء الأعــــــــ ــالح إمــــــــ ــرق لصــــــــ ــد أن الفــــــــ ــطات الرتــــــــــب نجــــــــ ــة متوســــــــ ــد مقارنــــــــ ، وعنــــــــ

 العينة التجريبية.  
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الضابطة والعينة التجريبية في بند نتائج معامل مان ويتني بين العينة (: 37جدول رقم)
 الحساب الذهني الشفهي

قيمة الدلالة  
 المعتمدة

قيمة الدلالة  
sig 

قيمة معامل  
 مان ويتني 

 العينة  متوسط الرتب 
 الحساب الذهني الشفهي

 
0.05 

 
0.021 

 
32.50 

 العينة الضابطة  12 9.21

 العينة التجريبية  12 15.79

عند العينة الضابطة  9.21أن متوسط الرتب يساوي  من خلال الجدول السابق نلاحظ
 32.50، وأن قيمة معامل مان ويتني تساوي عند العينة التجريبية 15.79في حين يساوي 
 0.05 عند مستوى الدلالة المعتمدة sig= 0.021 تساوي  وأن قيمة الدلالة

ــان ويتنــــــــــي    ــين المتوســــــــــطات مــــــــ ــة دلالــــــــــة معامــــــــــل الفــــــــــروق بــــــــ ــا أن قيمــــــــ ــاوي  بمــــــــ  تســــــــ
0.021 =sig مــــــــــــــا يعنــــــــــــــي  0.05مــــــــــــــن قيمــــــــــــــة الدلالــــــــــــــة المعتمــــــــــــــدة  صــــــــــــــغروهــــــــــــــي أ
العينـــــــــة الضـــــــــابطة والعينـــــــــة التجريبيـــــــــة فـــــــــي فـــــــــروق ذات دلالـــــــــة إحصـــــــــائية بـــــــــين  وجـــــــــود
ــذهني الشـــــــــفهيبنـــــــــد  ــاب الـــــــ ــد أن الفـــــــــرق الحســـــــ ــة متوســـــــــطات الرتـــــــــب نجـــــــ ــد مقارنـــــــ ، وعنـــــــ

 لصالح العينة التجريبية.  

ويتني بين العينة الضابطة والعينة نتائج معامل مان (: 38جدول رقم)            
 قراءة الأعداد التجريبية في بند 

قيمة الدلالة  
 المعتمدة

قيمة الدلالة  
sig 

قيمة معامل  
 مان ويتني 

 العينة  متوسط الرتب 
 قراءة الأعداد

 العينة الضابطة  12 10.25   
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0.05 
 

0.075 45.00 
14.75 

 التجريبية العينة  12

 10.25نلاحـــــــــــظ أن متوســــــــــــط الرتـــــــــــب يســــــــــــاوي مـــــــــــن خـــــــــــلال الجــــــــــــدول الســـــــــــابق 
ـفــــــــــي حي عنــــــــــد العينــــــــــة الضــــــــــابطة  ـريبي  ـــعنــــــــــد العينــــــــــة التج  14.75ن يســــــــــاوي ــــــــــــ ، وأن ةــــــــــــ

= 0.075 تســـــــــــاوي  وأن قيمـــــــــــة الدلالـــــــــــة 45.00قيمـــــــــــة معامـــــــــــل مـــــــــــان ويتنـــــــــــي تســـــــــــاوي 
sig 0.05 عند مستوى الدلالة المعتمدة 

ــان    ــين المتوســــــــــطات مــــــــ ــة دلالــــــــــة معامــــــــــل الفــــــــــروق بــــــــ ــا أن قيمــــــــ ــاوي  ويتنــــــــــي بمــــــــ  تســــــــ
0.075 =sig عـــــــــــدم  مـــــــــــا يعنـــــــــــي 0.05مـــــــــــن قيمـــــــــــة الدلالـــــــــــة المعتمـــــــــــدة  كبـــــــــــروهـــــــــــي أ
العينـــــــــة الضـــــــــابطة والعينـــــــــة التجريبيـــــــــة فـــــــــي فـــــــــروق ذات دلالـــــــــة إحصـــــــــائية بـــــــــين  وجـــــــــود

 .قراءة الأعدادبند 

نتائج معامل مان ويتني بين العينة الضابطة والعينة التجريبية في بند (: 39) جدول رقم
 في سلم عمودي تموضع الأعداد

قيمة الدلالة  
 المعتمدة

قيمة الدلالة  
sig 

قيمة معامل  
 مان ويتني 

الأعداد في سلم  تموضع  العينة  متوسط الرتب 
 عمودي 

 
0.05 
 

 
0.010 

 
28.50 

 العينة الضابطة  12 8.88

 العينة التجريبية  12 16.13

عينة الضابطة عند ال 8.88من خلال الجدول السابق نلاحظ أن متوسط الرتب يساوي 
 28.50، وأن قيمة معامل مان ويتني تساوي عند العينة التجريبية 16.13في حين يساوي 
 0.05 عند مستوى الدلالة المعتمدة sig= 0.010 تساوي  وأن قيمة الدلالة

وهي  sig= 0.010 تساوي  بما أن قيمة دلالة معامل الفروق بين المتوسطات مان ويتني   
العينة فروق ذات دلالة إحصائية بين  وجودما يعني  0.05المعتمدة  من قيمة الدلالة صغرأ



الميدانية  بحثعرض وتفسير نتائج ال                 لخامس الفصل ا  

 

272 
 

، وعند مقارنة متوسطات تموضع الأعداد في سلم عموديالضابطة والعينة التجريبية في بند 
 الرتب نجد أن الفرق لصالح العينة التجريبية. 

 

يبية في بند نتائج معامل مان ويتني بين العينة الضابطة والعينة التجر (: 40رقم)جدول 
 تكرار الأرقام

قيمة الدلالة  
 المعتمدة

قيمة الدلالة  
sig 

قيمة معامل  
 مان ويتني 

 العينة  متوسط الرتب 
 تكرار الأرقام

 
0.05 
 

 
0.108 

 
44.50 

 العينة الضابطة  12 10.21

 التجريبية العينة  12 14.79

 10.21مـــــــــــن خـــــــــــلال الجــــــــــــدول الســـــــــــابق نلاحـــــــــــظ أن متوســــــــــــط الرتـــــــــــب يســــــــــــاوي 
، وأن عنـــــــــــد العينـــــــــــة التجريبيـــــــــــة 14.79فـــــــــــي حـــــــــــين يســـــــــــاوي لعينـــــــــــة الضـــــــــــابطة عنـــــــــــد ا

= 0.108 تســـــــــــاوي  وأن قيمـــــــــــة الدلالـــــــــــة 44.50قيمـــــــــــة معامـــــــــــل مـــــــــــان ويتنـــــــــــي تســـــــــــاوي 
sig 0.05 عند مستوى الدلالة المعتمدة 

ــة       ــة دلالـــــــ ــا أن قيمـــــــ ــيبمـــــــ ــان ويتنـــــــ ــطات مـــــــ ــين المتوســـــــ ــروق بـــــــ ــل الفـــــــ ــاوي  معامـــــــ  تســـــــ
0.108 =sig عـــــــــــدم  مـــــــــــا يعنـــــــــــي 0.05لـــــــــــة المعتمـــــــــــدة مـــــــــــن قيمـــــــــــة الدلا كبـــــــــــروهـــــــــــي أ
العينـــــــــة الضـــــــــابطة والعينـــــــــة التجريبيـــــــــة فـــــــــي فـــــــــروق ذات دلالـــــــــة إحصـــــــــائية بـــــــــين  وجـــــــــود

 .تكرار الأرقامبند 

نتائج معامل مان ويتني بين العينة الضابطة والعينة التجريبية في بند (: 41جدول رقم)
 مقارنة عددين مقدمين شفهيا

قيمة الدلالة  
 المعتمدة

ة  قيمة الدلال
sig 

قيمة معامل  
 مان ويتني 

مقارنة عددين مقدمين   العينة  متوسط الرتب 
 شفهيا 

 العينة الضابطة  12 9.83   
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0.05 
 

0.050 40.00 
15.17 

 العينة التجريبية  12

 9.83مــــــــــــن خــــــــــــلال الجــــــــــــدول الســــــــــــابق نلاحــــــــــــظ أن متوســــــــــــط الرتــــــــــــب يســـــــــــــاوي 
   ، يبيـــــــــــــةعنـــــــــــــد العينـــــــــــــة التجر  15.17فـــــــــــــي حـــــــــــــين يســـــــــــــاوي عنـــــــــــــد العينـــــــــــــة الضـــــــــــــابطة 

ــاوي  ــان ويتنــــــــــــــي تســــــــــــ ــة معامــــــــــــــل مــــــــــــ ــة الدلالــــــــــــــة 40.00وأن قيمــــــــــــ ــاوي  وأن قيمــــــــــــ  تســــــــــــ
0.050 =sig 0.05 عند مستوى الدلالة المعتمدة 

ــان ويتنــــــــــي    ــين المتوســــــــــطات مــــــــ ــة دلالــــــــــة معامــــــــــل الفــــــــــروق بــــــــ ــا أن قيمــــــــ ــاوي  بمــــــــ  تســــــــ
0.050 =sig  وجـــــــــــــودمـــــــــــــا يعنـــــــــــــي  0.05قيمـــــــــــــة الدلالـــــــــــــة المعتمـــــــــــــدة  تســـــــــــــاوي وهـــــــــــــي 

العينــــــــــة الضــــــــــابطة والعينــــــــــة التجريبيــــــــــة فــــــــــي بنــــــــــد ئية بــــــــــين فــــــــــروق ذات دلالــــــــــة إحصــــــــــا
، وعنـــــــــد مقارنـــــــــة متوســـــــــطات الرتـــــــــب نجـــــــــد أن الفـــــــــرق مقارنـــــــــة عـــــــــددين مقـــــــــدمين شـــــــــفهيا

 لصالح العينة التجريبية.  

نتائج معامل مان ويتني بين العينة الضابطة والعينة التجريبية في بند (: 42جدول رقم)
 تقدير بصري للكميات

قيمة الدلالة  
 مدةالمعت

قيمة الدلالة  
sig 

قيمة معامل  
 مان ويتني 

 العينة  متوسط الرتب 
 تقدير بصري للكميات

 
0.05 

 
0.000 

 
6.00 

 العينة الضابطة  12 7.00

 التجريبية العينة  12 18.00

عند العينة الضابطة 7.00من خلال الجدول السابق نلاحظ أن متوسط الرتب يساوي 
وأن   6.00، وأن قيمة معامل مان ويتني تساوي  التجريبيةعند العينة    18.00في حين يساوي  

 0.05 عند مستوى الدلالة المعتمدة sig= 0.000 تساوي  قيمة الدلالة

 وهي sig= 0.000 تساوي  معامل الفروق بين المتوسطات مان ويتنيبما أن قيمة دلالة    
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العينة حصائية بين فروق ذات دلالة إ وجودما يعني  0.05قيمة الدلالة المعتمدة من  أصغر
، وعند مقارنة متوسطات الرتب نجد تقدير بصري للكمياتالضابطة والعينة التجريبية في بند 

 التجريبية.أن الفرق لصالح العينة 

 

نتائج معامل مان ويتني بين العينة الضابطة والعينة التجريبية في بند (: 43جدول رقم) 
 تقدير كيفي للكميات

قيمة الدلالة  
 المعتمدة

قيمة الدلالة  
sig 

قيمة معامل  
 مان ويتني 

 العينة  متوسط الرتب 
 تقدير كيفي للكميات

 
0.05 
 

 
1.00 

 
72.00 

 الضابطة العينة  12 12.50

 العينة التجريبية  12 12.50

عند العينة الضابطة  12.50من خلال الجدول السابق نلاحظ أن متوسط الرتب يساوي     
 44.50، وأن قيمة معامل مان ويتني تساوي عينة التجريبيةعند ال 12.50في حين يساوي 
 0.05 عند مستوى الدلالة المعتمدة sig= 1.00 تساوي  وأن قيمة الدلالة

وهي  sig= 1.00 تساوي  بما أن قيمة دلالة معامل الفروق بين المتوسطات مان ويتني   
دلالة إحصائية بين  فروق ذات عدم وجود ما يعني 0.05من قيمة الدلالة المعتمدة  كبرأ

 .تقدير كيفي للكمياتالعينة الضابطة والعينة التجريبية في بند 

نتائج معامل مان ويتني بين العينة الضابطة والعينة التجريبية في بند (: 44جدول رقم)
 مسائل حسابية مقدمة شفهيا

قيمة الدلالة  
 المعتمدة

قيمة الدلالة  
sig 

قيمة معامل  
 مان ويتني 

حسابية مقدمة  مسائل  العينة  متوسط الرتب 
 شفهيا 

 العينة الضابطة  12 12.50   
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0.05 
 

1.00 72.00 
12.50 

 العينة التجريبية  12

عند العينة الضابطة   12.50من خلال الجدول السابق نلاحظ أن متوسط الرتب يساوي  
 44.50، وأن قيمة معامل مان ويتني تساوي عند العينة التجريبية 12.50في حين يساوي 
 0.05 عند مستوى الدلالة المعتمدة sig= 1.00   تساوي  وأن قيمة الدلالة

وهي  sig= 1.00 تساوي  بما أن قيمة دلالة معامل الفروق بين المتوسطات مان ويتني   
فروق ذات دلالة إحصائية بين  وجود عدم ما يعني 0.05من قيمة الدلالة المعتمدة  كبرأ

 .مسائل حسابية مقدمة شفهيايبية في بند العينة الضابطة والعينة التجر 

نتائج معامل مان ويتني بين العينة الضابطة والعينة التجريبية في بند (: 45دول رقم)ج
 مقارنة عددين مكتوبين

قيمة الدلالة  
 المعتمدة

قيمة الدلالة  
sig 

قيمة معامل  
 مان ويتني 

 العينة  متوسط الرتب 
 مقارنة عددين مكتوبين 

 
0.05 

 
0.010 

 
.0034  

 العينة الضابطة  12 9.33

 التجريبية العينة  12 15.67

عند العينة الضابطة 9.33من خلال الجدول السابق نلاحظ أن متوسط الرتب يساوي 
 34.00، وأن قيمة معامل مان ويتني تساوي عند العينة التجريبية 15.67في حين يساوي 
 0.05 لة المعتمدةعند مستوى الدلا sig= 0.010 تساوي  وأن قيمة الدلالة

 وهي sig= 0.010 تساوي  معامل الفروق بين المتوسطات مان ويتنيبما أن قيمة دلالة    
العينة فروق ذات دلالة إحصائية بين  وجودما يعني  0.05قيمة الدلالة المعتمدة من  أصغر

رتب ، وعند مقارنة متوسطات المقارنة عددين مكتوبينالضابطة والعينة التجريبية في بند 
 التجريبية.نجد أن الفرق لصالح العينة 
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الدرجة نتائج معامل مان ويتني بين العينة الضابطة والعينة التجريبية في (: 46جدول رقم)
 الكلية للبطارية

قيمة الدلالة  
 المعتمدة

قيمة الدلالة  
sig 

قيمة معامل  
 مان ويتني 

 العينة  متوسط الرتب 
 الدرجة الكلية للبطارية

 
0.05 
 

 
0.009 

 
27.00 

 الضابطة العينة  12 8.75

 العينة التجريبية  12 16.25

عند العينة الضابطة  8.75من خلال الجدول السابق نلاحظ أن متوسط الرتب يساوي 
 27.00، وأن قيمة معامل مان ويتني تساوي عند العينة التجريبية 16.25في حين يساوي 
 0.05 الدلالة المعتمدة عند مستوى  sig= 0.009 تساوي  وأن قيمة الدلالة

 وهي sig= 0.009 تساوي  بما أن قيمة دلالة معامل الفروق بين المتوسطات مان ويتني   
العينة فروق ذات دلالة إحصائية بين  وجودما يعني  0.05قيمة الدلالة المعتمدة من  أصغر

الرتب نجد أن  ، وعند مقارنة متوسطاتالدرجة الكلية للبطاريةالضابطة والعينة التجريبية في 
 الفرق لصالح العينة التجريبية.

  :بحثمناقشة النتائج حسب فرضيات ال. 5.5

 لقد نصت الفرضية الأولى على ما يلي:  

المرحلة التحضيرية عملية الحساب عند الطفل ـ إن التمارين المقترحة لتنظيم الفضاء تساهم في  
 الأصم الحامل للزرع القوقعي.

الدراسة وجود فروق ذات دلالة بين متوسطات أفراد المجموعة التجريبية حيث أظهرت نتائج     
والضابطة وكانت النتائج لصالح المجموعة التجريبية، وجود تأثير للبروتوكول ويدل ذلك على 

 اصة بتنظيم لتسهيل علمية الحساب.فعالية التمارين الخ 
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ختلف المكتسبات المتعلقة بهذا وقد تطرقنا في هذا المحور )تنظيم الفضاء( إلى استثارة م   
الأخير وهذا ما لم نلتمسه في دراسات أخرى حيث ركزت كل دراسة على عنصر من عناصر 

ترکيز على تدريس المفاهيم ( ضرورة ال1991التعليم والمناهج التربوية، فقد بينت دراسة سلامة )
ى ضرورة الاهتمام الهندسية على مدى زمني أوسع وعلى صفوف دراسية متتالية بالإضافة إل

بالتنوع في طرق التدريس للفصل الواحد لأن الطلاب لا يستوعبون بنفس القدر بنفس الطريق، 
فقد وضحت أن المزايا العملية المتأصلة للمواد الافتراضية    Klahr & al(  2007)أما دراسة  

لية، وبالرجوع إلى في العلوم قد تجعلها الوسيلة التعليمية المفضلة في العديد من السياقات العم
فقد أظهرت النتائج عدم وجود فروق بين الجنسين، ولكن هناك  Gold & al( 2015)دراسة 

ار اللعب الهندسي، حيث يبدو أن الكتل الكبيرة توفر اختلافات واضحة في السياق في تكر 
ة المزيد من الفرص. هناك حاجة إلى مزيد من البحث لاستكشاف دور الأجزاء الكبيرة السائب 

في سلوك اللعب المبكر المتعلق بالعلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات، ونجد كذلك دراسة 
(2018 )Clements & al  ع النتائج السابقة التي تفيد بأن رؤية سجل التي تؤكد أن توس

يدعم البنية  -في شكل رسم لصفوف وأعمدة منظمة  -كامل لبنية المصفوفة ثنائية الأبعاد 
( التي توصلت إلى فاعلية برنامج 2019المكاني للأطفال، ودراسة حسنين وآخرون ) والأداء

طة بها لدى طفل التربية التحضيرية. مقترح لتنمية المفاهيم الهندسية ومهارات التفكير المرتب
وأوصى البحث بأهمية الاهتمام بهذه النوعية من البرامج المقدمة للأطفال وإعطاء الأطفال 

رية والتجريب والرعاية عن هذه البرامج داخل القاعات وتصميم البرامج الثقافية مساحة من الح 
( فقد توصلت إلى تدني مستوى 2020)  اللازمة والمناسبة لهؤلاء الأطفال. أما دراسة أبو الحمد

تمکن الطالبات المعلمات للمفاهيم الهندسية، کما توصلت النتائج إلى وجود علاقة ارتباطية 
( ينبغي ربط 2021ين کل من التمکن والدافعية، وبالعودة إلى دراسة الصائغ )قوية موجبة ب

اصة الأشکال الهندسية عن المقررات الدراسية بعضها مع بعض فتدريس المفاهيم الرياضية خ 
طريق مادة التشکيل الخزفي يساعد الطفل على تمييز الأشکال الهندسية عن بعضها. وخلافا 
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ركزت على الإمكانيات الهندسية أثناء اللعب الحر،  Fleer( 2022)للدراسات السابقة فدراسة 
الشخصي للأطفال تحدد النتائج أساليب تدريس جديدة للعب تدعم التعلم الهندسي ذي المعنى 

في مرحلة التربية التحضيرية. الممارسات الجديدة، المسماة باسم عالم اللعب الهندسي، تبني 
 مواقف خيالية. 

بطارية زاريكي ومقارنة مع محور تنظيم الفضاء نجد أن هنالك أوجه شبه  بالعودة إلى   
رنة الأعداد فغالبا ما يقدم ونلمس أيضا أن هذا المحور عند التدقيق فيه يتقاطع مع إختبار مقا

 Roditi (2007)التدريس إجراءات تعتمد على هذا النوع من العلاج وهذا ما لمسناه في دراسة 
داد لا تعتمد على المعالجة الكتابية والتدوين وتحديدها في موقعها، وبالعودة حيث أن مقارنة الأع

التي ترى شكل   Leonard & Sackur-Grisvard  (1981)إلى اختبار قراءة الأعداد نجد دراسة  
الترقيم يعد أساسا أساسيا للحساب والقياس لأنه لا يتم اكتسابه دون صعوبات ونربطه بحور 

مكننا من افتراض أن استجابة قراءة الأعداد لا تكون إلا بعد محاولات تنظيم الفضاء لأنه ي
يلة لها آثار مهمة أن هناك نظرية بد  Pouget & al (2002)عديدة. وتضيف دراسة  كل من 

على فكرة "إطار المرجع" في التمثيلات المكانية العصبية  .تعتمد هذه النظرية على بنية 
ة وديناميكيات الجاذب. تُستخدم وحدات الدوال الأساسية عصبية تجمع بين الدوال الأساسي 

ة مثالية. لحل مشكلة إعادة الترميز، في حين تُستخدم ديناميكيات الجاذب لاستنتاجات إحصائي 
تأخذ هذه البنية في الاعتبار حقول الكسب والحقول الاستقبالية المتغيرة جزئي ا، والتي تنشأ 

ديناميكياتها. وبالعودة إلى إختبار مقارنة عددين مكتوبين بشكل طبيعي نتيجة لاتصال الشبكة و 
ي يمتلك بها قد انشغلت بمحاولة استنباط الدرجة والطريقة الت  Galton (1880)نجد أن دراسة 

الأشخاص المختلفون القدرة على رؤية الصور في أذهانهم، وأقوم بجمع مخزون كبير ومتزايد 
ية التي قدمها الأصدقاء على استفساراتي، ولكن بشكل من المواد، جزئي ا من الإجابات الشفه

يتعلق أساسي من خلال الردود المكتوبة على قائمة مطبوعة من الأسئلة التي أقوم بتوزيعها. 
الموضوع بعدة طرق بالدراسات النفسية والإثنولوجية، وعند حديثنا على اختبار إملاء الأعداد 
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لنماذج سلوكية مختلفة إلى أن الأرقام تُمثَّل على تشير أن ا  Hubbard & al (2005)  فدراسة
طول "خط الأرقام الذهني" الموجه من اليسار إلى اليمين. وفي تأثير الارتباط المكاني العددي 

، يتم الاستجابة للأعداد الصغيرة بشكل أسرع باليد اليسرى، مع (SNARC)لرموز الاستجابة 
ر الأعداد الكبيرة ميزة ر أو عند ت حركات العين السريعة إلى اليسا قديمها إلى اليسار، وتُظهِّ

ر المرضى الذين يهملون الجزء الأيسر من  مماثلة للاستجابات من الجانب الأيمن. ويُظهِّ
المساحة إهمالا  مماثلا  للجزء الأيسر من "خط الأعداد الذهني". فعندما يُطلب منهم تقسيم خط 

، عندما يُطلب منهم تقسيم فاصل عددي، نحو مماثل مادي، ينحرفون إلى اليمين. وعلى
 ينحرفون نحو قيم أكبر )"إلى اليمين" على خط الأعداد الذهني(. 

 لقد نصت الفرضية الثانية على ما يلي:  

ـ إن التمارين المقترحة لإيقاظ التفكير المنطقي تساهم في المرحلة التحضيرية عملية الحساب 
 .الحامل للزرع القوقعيعند الطفل الأصم 

حيث أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة بين متوسطات أفراد المجموعة التجريبية    
والضابطة وكانت النتائج لصالح المجموعة التجريبية، وجود تأثير للبروتوكول ويدل ذلك على 

 فعالية التمارين الخاصة بإيقاظ التفكير المنطقي لتسهيل علمية الحساب.

ا المحور )إيقاظ التفكير المنطقي( إلى استثارة مختلف المكتسبات المتعلقة وقد تطرقنا في هذ   
بهذا الأخير وهذا ما لم نلتمسه في دراسات أخرى حيث ركزت كل دراسة على عنصر من 

تتناول وجود تكرار الأنشطة المشتركة   Wood(  2002)عناصر التعليم والمناهج التربوية، فدراسة  
  al( 2004) المفردات والذاكرة وجوانب الوعي الصوتي، أما دراسة على تحصيل القراءة و  يؤثر

&   Leppänen فوجدت أن هذه الأنشطة تساهم في تحسين الدروس المنهجية في المدارس من
أنه من   Attorps & Backman(  2012)خلال تحسين دروس الفصول الدراسية، وبينت دراسة  

ة معرفة بالموضوع والمحتوى التربوي من مرحلة ما قبل المدرس المهم أن يكون لدى معلمي
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-Rasku(  2012)أجل التعرف على تجارب الأطفال ويكونوا على دراية بتعبيراتهم، أما دراسة 

Puttonen & al  فقد بينت توفر النتائج التي تعد مبادئ توجيهية لبرامج التطوير المهني التي
 (2015)طة للأطفال، ودراسة رق دعم المشاركة النشتسعى إلى زيادة وعي المعلمين بط

Wildova &Kropáčková    ا التي أظهرت وجود اختلافات كبيرة بين الأطفال، ولكن هناك أيض 
   & al  (2018)مجال كبير للتحسين في نهج معلمي مدارس الحضانة، وبالعودة إلى دراسة 

Cetinءة والكتابة همين في مهارات القراالتي توصلت إلى أن الجنس والعمر ليسا متغيرين م
بينت أنه يمكن للأطفال ان  Kekovic & Stankovic( 2019) العامة لدى الأطفال، ودراسة 

يتطوروا لإكمال تعليمهم، لذا فاللون هو الموقع المهم للأطفال فهم يحبون جميع الألوان. وهي 
خلالها نية يمكن للأطفال من الخاصية الأولى التي يمكن للأطفال تمييزها ويعد اللون لغة ثا

فهم الفضاء والتوجيه فيه وترتبط بعض الألوان بعدة مشاعر مختلفة، وقد ترتبط بعض المشاعر 
فكرة عن ضرورة تعزيز   Turiman & al( 2020)بأكثر من لون واحد، وقد أعطت دراسة 

بتكاري حتى مستوى الإبداع  فيجب على الأطفال إتقان جميع البنى الفرعية في التفكير الا
(  2020)ظماء المبدعين الذين يمكنهم المساهمة في ازدهار الأمة، وأخيرا بينت دراسة  يصبحوا ع

Celik   أن للأسرة دورا  توجيهيا  في إكساب الأطفال عادة القراءة، بالإضافة إلى ذلك، تم التوصل
التحضيرية عناصر مهمة في فترة إلى أن مجموعة الأصدقاء والبيئة والكتب والتعليم بالتربية 

 عداد هذه.الإ

نجد أن محو إيقاظ التفكير المنطقي يشترك مع الإختبارات الفرعية  بطارية زاريكي المتمثلة    
في إختبار العد، إختبار التعداد الشفهي العكسي، إختبار الحساب الذهني الشفهي  وإختبار 

ند التي ترى أن ع Mazeau & al( 2014)المسائل الحسابية المقدمة شفهيا، فحسب دراسة 
اكتساب الكلمات الرقمية ونطقها بترتيب معين شرط ا أساسي ا في تعلم السلسلة الرقمية اللفظية 
على مرحلتين. تعلُّم الكلمات ذات العدد الأول تحدث بين عمر سنتين وست سنوات مع وجود 

 رقم "اثنين" حولها عامين في إشارةاختلافات كبيرة بين الأفراد . سيتم الحصول على الكلمة 
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إلى الأشياء القادمة في أزواج. سيتم الحصول على الكلمة العددية "ثلاثة" حوالي ثلاثة سنين. 
وبعد ذلك، يتطور الاستحواذ على هذه القناة الرقمية على مراحل، تصل في البداية إلى سبع 

تعلمه، لأنه يجب ترميز كل اسم  مراحل، ثم عشرة. وهذا ما يفسر عدم قدرة الطفل على تعميم
هذا المعجم الأساسي وتخزينه في الذاكرة طويلة المدى. ثانيا، بمجرد الحصول على القناة  في

الرقمية حتى ستة عشر، فإن يكتشف الأطفال القواعد النحوية التي تسمح لهم بربط الأشكال 
  Fuson & al (1982) سة أنهالمعجمية بينها لهم للتعبير عن كميات أكبر. وهذا ما أيدته درا

بار عد النقاط ضمن محور إيقاظ للتفكير المنطقي التسلسل، حيث تعتبر دراسة نجد اخت 
(2012)Fuson  أنه تستخدم كلمات التسلسل في عد الأشياء ، يتم استخدام ترتيب التسلسل

ندما يم القياسي. ومع ذلك، فإن هذا الترتيب هو خاصية للتسلسل وليس العد)يوجد الترتيب ع
اء نشاط العد، يتم أيضا إنشاء ترتيب الأشياء ومع ذلك، قد يتكشف نطق التسلسل بمفرده(. أثن 

هذا الترتيب بمرور الوقت فقط مع نقل كل كائن من مجموعة غير محسوبة إلى مجموعة 
محسوبة، هنا تعكس التغيرات في التسلسل التغييرات في الوحدات التي تمثلها كلمات الاعداد 

وى يتم فيه اعتبار كلمات نفسها كيانات أي عناصر سلسلة، يصل الأطفال أخيرا الى مست المت 
وحدة التسلسل. ومنه يصل الى تحسين خبرات التعلم العددي لأطفال التربية التحضيرية، ومع 
ذلك، من أجل القيام بذلك، لذا يجب علينا أن نفهم التسلسل التنموي العادي للمفاهيم والإجراءات 

ت العددية المختلفة. بمجرد معرفة ذلك، يمكننا بعد يستخدمها الأطفال في مواقف الكلماالتي 
ذلك محاولة توفير الخبرات التي من شأنها تعظيم فرصة الأطفال لتعلم هذا التسلسل بتتبع 
تسلسلات النمو في العديد من مواقف الكلمات العددية المختلفة. وبالنسبة لاختبار مسائل 

أثبتت أن الأطفال الذين لم يتلقوا تدريبا   Barth & al (2006)شفهيا دراسة  حسابية مقدمة
حسابيا يمكنهم معالجة الكميات العددية من خلال تمثيلات تقريبية لمقاديرها. إذ تمكنوا من 
إجراء عمليات حسابية تقريبية على مجموعات كبيرة من العناصر. أما بالنسبة للحساب الذهني 

الحساب  الذهني هو نظام لأداء  أن Frank & Barner (2012) ة كل منالشفهي ترى دراس
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العمليات الحسابية السريعة والدقيقة من خلال التلاعب بتمثيل ذهني للعداد، وهو جهاز حسابي 
مادي. وقد تكهنت أعمال سابقة بأن العداد الذهني يعتمد على الصور المرئية، مما يشير إلى 

حيث يتم تمثيل التعداد الذهني في العدد الدقيق بطريقة غير لغوية،    أنه قد يكون وسيلة لتمثيل
الذاكرة العاملة البصرية من خلال تقسيم العداد إلى سلسلة من الأعمدة، يتم تخزين كل منها 
بشكل مستقل كوحدة ذات بنية فرعية مفصلة خاصة بها. بالإضافة إلى ذلك، أن التعداد الذهني 

ار التعداد الشفهي العكسي ترى ب العددي الدقيق. فبالنسبة للاختب هو تنسيق غير لغوي للحسا
أن من أجل التوصل إلى فهم أفضل لكيفية  Van Nes & de Lange( 2007)دراسة كل من 

تعزيز المهارات الأولية للأطفال الصغار بهدف دعم تطوير القدرات الحسابية في بيئة تعليمية. 
ر الحس المكاني فال الصغار للهياكل المكانية وتطو حيث تحقق في العلاقة بين رؤية الأط

والرقمي. وينبغي أن يؤدي هذا إلى سلسلة من الأنشطة الصفية التي تحفز تطوير المهارات 
 المكانية والرقمية لدى الأطفال.

 لقد نصت الفرضية الثالثة على ما يلي:  

التحضيرية عملية الحساب  ـ إن التمارين المقترحة للتحسس لمفهوم العدد تساهم في المرحلة
 ل الأصم الحامل للزرع القوقعي.عند الطف

حيث أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة بين متوسطات أفراد المجموعة التجريبية    
والضابطة وكانت النتائج لصالح المجموعة التجريبية، وجود تأثير للبروتوكول ويدل ذلك على 

 لحساب.تحسس لمفهوم العدد لتسهيل علمية افعالية التمارين الخاصة بال

وقد تطرقنا في هذا المحور )التحسس لمفهوم العدد( إلى استثارة مختلف المكتسبات المتعلقة    
بهذا الأخير وهذا ما لم نلتمسه في دراسات أخرى حيث ركزت كل دراسة على عنصر من 

أن استخدام أدوات  Holmes( 1963)عناصر التعليم والمناهج التربوية، حيث ترى دراسة 
ائط الجيب والعدادات على نطاق واسع لتعليم مبدأ القيمة المكانية وقد اكد ثل الخر التلاعب م
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  Ekenstam( 1977)المعلمون أيضا على العلاقات بين العمليات الأساسية، ولقد بينت دراسة 
أن هناك عدد قليل من الأبحاث حول كيفية تطوير الأطفال الذين يعانون من صعوبات في 

تبين أن الأطفال   Andrews(  1996)ومهاراتهم الحسابية، أما دراسة    معارفهمفهم مفهوم الاعداد ل
في التربية التحضيرية القائمة على العمل في سياق يتوافق مع المعرفة الحالية حول الطريقة 
التي يتعلم بها الأطفال الصغار الحساب، ويتم تشجيع القراء على إرسال المخطوطات الخاصة 

ذكرت أن تنمية الحس العددي  Kaplan(  2012)رين، ودراسة ن المحر بهذا القسم إلى أي م
لدى الأطفال يتطلب بشكل أساسي "تجسيد الرقم" و"التعرف على كتابة/قراءة الأرقام"، نادر ا ما 
توجد أي إجابة من المشاركين تتضمن "استخدام العلاقات بين الأرقام" لتطوير الحس العددي 

أن الأطفال الذين يتعلمون الأرقام باللغة   Bryant ( 2016)لدى الأطفال، وبينت دراسة 
الإنجليزية يرتكبون العديد من الأخطاء عند العد، وهذه الأخطاء مستمرة بشكل ملحوظ، لذلك 
فإن معرفة الأطفال المبكرة واستخدامهم للكلمات الرقمية هي بلا شك نتيجة لتدريب المرضى 

أن للأطفال قدرة على استخدام  Bakar & al(  2020) من أشخاص آخرين. كما كشفت دراسة 
مجموعة متنوعة من أشكال التمثيل، وأداء الترجمات داخل وبين أشكال التمثيل المختلفة، 

أن نجاح المعلمين المرشحين في استخدام المفاهيم التي  Albayrak(  2023)وبينت دراسة 
ستخدام ا الخاطئ فيما يتعلق لغاية لاتشير إلى الكمية والموقع والتباين في الحساب منخفض ل

 Poltz & al(  2022)باستخدام كلمتي "أكثر" و"أكبر". على عكس النتائج السابقة نجد دراسة 

التي بينت أن الفهم الأعمق للمفاهيم العددية في المرحلة التحضيرية لها تأثير غير مباشر 
 على التطور الحسابي للأطفال في المدرسة.

ع الأعداد في سلم عمودي التابع لبطارية زاريكي يتقاطع مع محور ار تموضنجد أن اختب    
  Abidin & Perrizo(  2006) العدد )التحسس لمفهوم العدد( أو )مفاهيم العدد( فقد عرفت دراسة  

والتي عند نقلها، تكون مساوية لتلك  n x nمجموعة البيانات المتماثلة بأنها مجموعة بيانات 
وارزميات استخراج البيانات التي تستخدم بنية البيانات الرأسية. وترى ا في خالتي تم نقلها مسبق  
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أنه  أن الأطفال يستطيعون التمييز بسهولة بين  Rudel & Teuber(  1963)دراسة كل  من 
أنه قد ظهر اتجاه قوي نحو إعادة  Fabian( 1945)الخطوط الرأسية والأفقية. وأظهرت دراسة 

 ل رأسي عند الأطفال.ة في شكإنتاج الأشكال الأفقي 

 لقد نصت الفرضية الرابعة على ما يلي:  

ـ إن التمارين المقترحة للـقــــــــــــيــــــــــــــــاس تساهم في المرحلة التحضيرية عملية الحساب عند الطفل 
 الأصم الحامل للزرع القوقعي.

راد المجموعة التجريبية سطات أفحيث أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة بين متو    
والضابطة وكانت النتائج لصالح المجموعة التجريبية، وجود تأثير للبروتوكول ويدل ذلك على 

 فعالية التمارين الخاصة بالـقــــــــــــيــــــــــــــــاس لتسهيل علمية الحساب.

قة بهذا الأخير وهذا المتعل  وقد تطرقنا في هذا المحور )القياس( إلى استثارة مختلف المكتسبات
ما لم نلتمسه في دراسات أخرى حيث ركزت كل دراسة على عنصر من عناصر التعليم 

إلى الدور الهام لإطار الاتصال al &   Zacharos( 2011)والمناهج التربوية، توصلت دراسة 
ضافت في التدريس حيث أنه يعزز استقلالية الأطفال ويساهم في اكتساب معارف جديدة، وأ

أنه وعلى الرغم من أن الأطفال اكتسبوا قدر ا كبير ا من Kaefer &   Neuman( 2013) اسة در 
المعرفة بالكلمات والمفاهيم والفئات إلا أنهم فعلوا ذلك بغض النظر عما إذا كانوا في مجموعات 

 بينت أن تطور مفهوم الوقت عند الأطفال. Levin( 1992)صغيرة أو كاملة، أما دراسة 

اهيم تهدف إلى دعم مفهوم الوقت من خلال العلاقة وحسب بياجي فإن هذه الدراسات والمف    
بين المنتج والسرعة وبين الحدود الزمنية وتحدد العلاقة من خلال أوقات البداية والنهاية، ومن 

في مقدار تنوع حديث   Aukrust(  2007)التكامل النوعي إلى التكامل الكمي، كما بحثت دراسة  
بمهارات مفردات اللغة  في السنة الأولى ابتدائي من  علم في مرحلة التربية التحضيرية تنبأالم
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خلال التحكم في تعليم الأم وعمر الالتحاق بمرحلة التربية التحضيرية، وكذا تنبؤ المعلم 
بالمدخلات المعجمية في مرحلة التربية التحضيرية بالتباين في كل من المفردات الاستقبالية 

  & Vukelich( 1988)دائي، وأضافت دراسة ارات تعريف الكلمات السنة الأولى ابت ومه

Thornton أن هناك العديد من المقالات حول كيفية تعلم الأطفال لمهارات ومفاهيم الساعة
والتقويم والوقت التاريخي، ومع ذلك، فقد بذلت محاولات قليلة لشرح العلاقات بين وقت التعلم 

هذا من ناحية مفهوم الزمن، أما يتم عرض بحث حول فهم الأطفال للوقت. وتاريخ التعلم، 
أن القدرة على بناء هياكل   Bobb     & Casey(  2003)بالعودة إلى مفهوم الكتل فقد بينت دراسة  

معقدة باستخدام الكتل أداة قوية يمكن أن تفيد جميع الأطفال في البحث عن أهمية بناء 
التي al &   Trifonova( 2012)لمكاني، وفي النهاية نجد دراسة المكعبات وتطوير التفكير ا

بينت وجوب تزويد الأطفال بملاحظات مستمرة تحفز لعبهم وتساعد في التقدم في اكتساب 
 المهارات تم إجراء التقييم الأولي لمختلف المناهج مع المعلمين أثناء الخدمة.

ياق يات واختبار تقدير كيفي للكميات في سإذ نجد تقاطع بين اختبار التقدير البصري للكم   
من  أن Dehaene ( 1992) أفادت دراسة إذ الكلام التابع لبطارية زاريكي وبين محور القياس،

المتمثلة في القياس والتقريب التي يتم من خلالها فحص الأدلة  حسابيةمجالات الكفاءة ال بين
والتي تقدم بيانات تشير إلى تخصص على الحساب وتقدير الأعداد عند الأطفال بشكل نقدي  

في معالجة الكميات العددية التقريبية، لذا فإن الأرقام يتم التلاعب بها ذهني ا في رمز حجم 
ا على العملية الذهنية المطلوبة، لأن التمثيل القياسي فقط  عربي أو لفظي أو قياسي اعتماد 

  Markovits & Hershkowitz(  1997)إذ توصلت دراسة كل من  كما    متاح لأطفال قبل النطق.
أنه في مواقف التقدير البصري تعكس التغييرات العمليات التي تغلب بها الأطفال على قدرتهم 

عن طريق مواقف حفزت بعض الأطفال نحو التفكير المحدودة في معالجة المعلومات البصرية  
الكميات في إن التعرف على  Schindler & al( 2019)النسبي النوعي. وأضافت دراسة 

تمثيلات الأعداد الصحيحة مهارة أساسية يحتاج الأطفال إلى اكتسابها في تطورهم الحسابي. 
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، فإن القدرة على التعرف على ومع ذلك، على الرغم من الارتباط الملحوظ بالإنجاز الحسابي
 الكميات في تمثيلات الأعداد الصحيحة المنظمة لم تتم دراستها على نطاق واسع. لم تجد

الدراسة فروق ا كبيرة بين معدلات الخطأ لدى الأطفال ومع ذلك، كانت أوقات الاستجابة أطول 
ت لدى الطلاب، إذ الضوء على استراتيجيات التعرف على الكميا ETإذ ألقى تحليل بيانات 

 كشفت التحليلات عن اختلافات في استخدام استراتيجيات التعرف على الكميات.
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 استنتاج عام: 

اثبات من خلال مختلف الدراسات التي تطرقنا إليها والبروتوكول المستحدث، وصلنا إلى   
لاستثارة  (Protocole de Stimulation des Prérequis du Calcul)البروتوكول  فعالية

صم الحامل للزرع القوقعي في المرحلة المكتسبات الأولية في الحساب عند الطفل الأ
وجود فروق عدم  اختبار عد النقاطالتحضيرية على العينة التي خضعت للبروتوكول في 

في اختبار عد  ة في الحساب على العينة التي خضعت للبروتوكولي ذات دلالة إحصائ 
 النقاط.

التي قامت بها حسان قمنا بتفسير نتائج البطارية عن طريق تبنينا لطريقة تحليل نتائج    
وبمعاينتنا بانخفاض الدرجة الخام علينا اللجوء إلى فحص الدرجات التي تحصلت  ،(2011)

 1كل من الحالة  القبليالقياس نتائج نجد في عد النقاط، إذ عليها الحالات في اختبار 
الفرعي هي تقل علما أن الدرجة الكلية للإختبار  0)م.أ( تحصلتا على  8)ر.س( والحالة 

، وهذا 8والحالة  1نسبة إلى معدل العمر لأن هنالك فارقا في السن بين الحالة  4و  3عن 
 لعدم معرفتها لمبادئ العد التي تعد مجموعة من القواعد المتعلقة بالحساب. 

علما أن الدرجة الكلية  5)ر.ش( تحصلتا على  10)ب.ف( والحالة  5كل من الحالة    
نسبة إلى معدل العمر لأن هنالك فارقا في السن بين  4و  3ي هي تقل عن للإختبار الفرع

، وهذا لعدم معرفتها لمبادئ العد التي تعد مجموعة من القواعد 10والحالة  5الحالة 
 المتعلقة بالحساب.

الحالة الثانية )هـ.د( والثالثة )ع.د( والرابعة )س.ب( تمكنت الحالات من اجتياز    
هي العلامة الكاملة أي أنها لم تقل عن  6من  6ذ تحصلت على درجة الإختبار بنجاح إ

، وكذلك الحالات السادسة )م.ز( والسابعة )أ.ن( والتاسعة )ش.د( والحادية عشر )أ.ب( 3
 6من  6والثانية عشر )أ.ط( تمكنت من اجتياز الإختبار بنجاح إذ تحصلت على درجة 
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لذا يمكننا أن نقول عن هذه الحالات أنها تملك ، 4هي العلامة الكاملة أي أنها لم تقل عن 
مبادئ العد والتمييز الفوري، كما أنها لا تعاني من صعوبات في الإدراك الفضاء كما أنها 

 تملك قدرة الانتباه.

)ش.ب(، 1( الأولى هي8كل من الحالات )نجد  البعديالقياس للنتائج أما بالنسبة  
 6)آ.ر( تحصلت على 9( و ع.ر)8)ع.ف(، 6)أ.ل(، 5)ع.ب(، 4)ر.أ(،  3)ب.س(،2

نسبة إلى معدل العمر  3، علما أن الدرجة الكلية للإختبار الفرعي هي لا تقل عن 6من 
. وكل من 6من  5( تحصلت على ب.أ) 7سنوات إلا الحالة  7العقلي المتمثل في 

علما أن  6)س.ب(، والتي تحصلت على 12)آ.ز(، 11(، ع.م) 10( ألا وهي3الحالات )
نسبة إلى معدل العمر العقل المتمثل في  4الدرجة الكلية للإختبار الفرعي هي لا تقل عن 

 سنوات.  8

إذ تمكنت كل الحالات والمتمثلة في الحالة الأولى )ش.ب(، الثانية )ب.س(، الثالثة    
)آ.ر(،  (، التاسعةع.ر)ر.أ(، الرابعة )ع.ب(، الخامسة )أ.ل(، السادسة )ع.ف(، الثامنة )

(، الحادي عشر )آ.ز( والإثني عشر )س.ب( من اجتياز الإختبار بنجاح إذ ع.مالعاشرة )
( والتي ب.أوهي العلامة الكاملة، إلا الحالة السابعة ) 6من  6تحصلت على درجة 
قول أن الحالات تملك مبادئ العد التي تعد ال. لذا يمكننا 6من  5تحصلت على درجة 
متعلقة بالحساب وتملك أيضا التمييز الفوري، كما أنها لا تعاني من مجموعة من القواعد ال

( حالة تملك هذه القدرة 11صعوبات في إدراك الفضاء. لكن بالنسبة لقدرة الانتباه نجد أن )
 (. ب.أ( حالة ألا وهي السابعة )1ماعدا )

ــا بالنســــــــــبة    وجــــــــــود فــــــــــروق ذات  تثبــــــ ــــ العكســــــــــي ختبــــــــــار التعــــــــــدا  ال ــــــــــ  يلإأمــــــــ
دلالــــــــــــــة إحصــــــــــــــائية فــــــــــــــي الحســــــــــــــاب علــــــــــــــى العينــــــــــــــة التــــــــــــــي خضــــــــــــــعت للبروتوكــــــــــــــول 

(Protocole de Stimulation des Prérequis du Calcul)   فــــي اختبــــار
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منــــــــــا بتفســــــــــير نتــــــــــائج البطاريــــــــــة عــــــــــن طريــــــــــق تبنينــــــــــا ، إذ قالعكســــــــــي التعــــــــــداد الشــــــــــفهي
ــان ) ــا حســــــــ ــائج التــــــــــي قامــــــــــت بهــــــــ ــل نتــــــــ ــا بانخفــــــــــاض ، (2011لطريقــــــــــة تحليــــــــ وبمعاينتنــــــــ

الدرجــــــــــــة الخــــــــــــام علينــــــــــــا اللجــــــــــــوء إلــــــــــــى فحــــــــــــص الــــــــــــدرجات التــــــــــــي تحصــــــــــــلت عليهــــــــــــا 
 النتــــــــائج القبليــــــــ نجــــــــد فــــــــي التعــــــــداد الشــــــــفهي العكســــــــي، الحــــــــالات فــــــــي كــــــــل اختبــــــــار 

 4مــــــــــــــن  0الحالـــــــــــــة الأولــــــــــــــى )ر.س( والحالــــــــــــــة الخامســـــــــــــة )ب.ف( تحصــــــــــــــلت علــــــــــــــى 
، وفيمــــــــــــــا يتعلــــــــــــــق بالحالــــــــــــــة الثامنــــــــــــــة )م.أ( والحالــــــــــــــة الحاديــــــــــــــة عشــــــــــــــر 0أي تســــــــــــــاوي 

كمــــــــــا هـــــــــو مو ــــــــــ  فــــــــــي  1أي تقــــــــــل عـــــــــن  4مــــــــــن  0)أ.ب( تحصـــــــــلت أيضــــــــــا علـــــــــى 
الجــــــــــــــدول أعــــــــــــــلاه، أي لــــــــــــــم تســــــــــــــتط  الحــــــــــــــالات الــــــــــــــتحكم فــــــــــــــي السلســــــــــــــلة اللف يــــــــــــــة 

ــد تط ــة، فعنـــــــ ــي الملائمـــــــ ــديهم مشـــــــــكل فـــــــ ــان لـــــــ ــالات كـــــــ ــا أن الحـــــــ ــار لاح نـــــــ ــا الإختبـــــــ بيقنـــــــ
العــــــــــد العكســــــــــي، وهــــــــــذا مــــــــــا تو ــــــــــح  النتــــــــــائج المتحصــــــــــل عليهــــــــــا. وبالنســــــــــبة للحالــــــــــة 
ــى  ــلت علـــــــــ ــة )س.ب( تحصـــــــــ ــة الرابعـــــــــ ــة )ع.د( والحالـــــــــ ــة الثالثـــــــــ ـــ.د(، الحالـــــــــ ــة )هـــــــــ الثانيـــــــــ

ــاوي  4مـــــــــــن  2 ــم تســـــــــ ــابعة  0أي لـــــــــ ــة الســـــــــ ــة )م.ز(، الحالـــــــــ ــة السادســـــــــ ــذلك الحالـــــــــ ، وكـــــــــ
ــة )أ.ن ــة الثانيــــــــــــــــ ــرة )ر.ش( والحالــــــــــــــــ ــة العاشــــــــــــــــ ــعة )ش.د(، الحالــــــــــــــــ ــة التاســــــــــــــــ (، الحالــــــــــــــــ

ــى  ــلت علــــــــ ــر )أ.ط( تحصــــــــ ــن  2عشــــــــ ــن  4مــــــــ ــل عــــــــ ــم تقــــــــ ــالات 1أي لــــــــ ــد أن الحــــــــ ، نجــــــــ
ــطة  ــات متوســــــ ــى درجــــــ ــلت علــــــ ــاتحصــــــ ــا  لاعتمادهــــــ ــذا مــــــ ــد وهــــــ ــي العــــــ ــاب  فــــــ ــى الأصــــــ علــــــ

 .أكسبها التحكم في السلسلة اللف ية

( ألا وهي الأولى )ش.ب(، الثانية 9الحالات )كل من نجد  للنتائج البعدي أما بالنسبة    
(، ب.أ)ب.س(، الثالثة )ر.أ(، الرابعة )ع.ب(، الخامسة )أ.ل(، السادسة )ع.ف(، السابعة )

علما أن الدرجة الكلية للإختبار  4من  2تحصلت على (، والتاسعة )آ.ر( ع.رالثامنة )
( ألا وهي 3نسبة إلى معدل العمر العقلي. وكل من الحالات ) 0الفرعي هي لا تقل عن 

علما  2(، الحادي عشر )آ.ز(، الثاني عشر )س.ب(، والتي تحصلت على ع.مالعاشرة )
 معدل العمر العقلي.نسبة إلى  1أن الدرجة الكلية للإختبار الفرعي هي لا تقل عن 
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حيث استطاعت كل الحالات وهي الحالة الأولى )ش.ب(، الثانية )ب.س(، الثالثة )ر.أ(،    
(، التاسعة ع.ر(، الثامنة )ب.أالرابعة )ع.ب(، الخامسة )أ.ل(، السادسة )ع.ف(، السابعة )

(، الحادي عشر )آ.ز(، والثاني عشر )س.ب( التحكم في السلسلة ع.م)آ.ر(، العاشرة )
، فعند تطبيقنا الإختبار لاح نا أن الحالات ليس لديها مشكل في العد اللف ية الملائمة

العكسي، وهذا ما تو ح  النتائج المتحصل عليها. نجد أن الحالات تحصلت على درجات 
عتمادها على الأصاب  في العد وهذا ما أكسبها التحكم في السلسلة توافق العمر العقلي لا

 اللف ية. 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الحساب على ثبت  ء الأعدا ختبار إملالإوبالنسبة    
 Protocole de Stimulation des Prérequis du)العينة التي خضعت للبروتوكول 

Calcul)  قمنا بتفسير نتائج البطارية عن طريق تبنينا لطريقة  إذ في اختبار إملاء الأعداد
فإننا حسبها نشك بوجود ا طراب لما نلاحظ  ،(2011تحليل نتائج التي قامت بها حسان )

 الدرجة الكلية تقل عن:

وبمعاينتنا بانخفاض الدرجة الخام علينا اللجوء إلى فحص الدرجات التي تحصلت عليها    
بالنسبة للحالتين الأولى  النتائج القبلي نجد في إذ إملاء الأعداد، الحالات في كل اختبار 

، أما الحالتين الثالثة )ع.د( والرابعة )س.ب( 16من 2)ر.س( والثانية )هـ.د( تحصلتا على 
. ن را 16من  0، أما الحالة الخامسة )ب.ف( تحصلت على 16من  4تحصلت على 

ا عائد إلى عدم تمكنهم من التفرقة بين وهذ 4للدرجات المتحصل عليها والتي تقل عن 
 الآحاد والعشرات.

، الحالة السابعة )أ.ن( 4الحالة السادسة )م.ز( والحالة التاسعة )ش.د( تحصلتا على أما    
، وكل هذه الحالات السالفة الذكر 0، الحالة الثامنة )م.أ( تحصلت على 2تحصلت على 

وهذا نتيجة لأنها لم  11ا لاح نا أنها تقل عن ذات نفس السن العقلي أو المتقاربة م  بعضه
تتمكن من التفرقة بين الآحاد والعشرات وهذا عائد إلى نقص في التدريب على الحساب في 
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الحالة العاشرة )ر.ش(، الحادية عشر )أ.ب( والثانية عشر )أ.ط(  المرحلة التحضيرية.
 شرات.يوجد أي نلمس أخطاء في الع 10والتي تقل عن  2تحصلوا على 

ومن خلال النتائج السالفة الذكر يتبين لنا أن إختبار إملاء الأعداد يختلف من حالة إلى    
 أخرى حسب السن العقلي لكل حالة.

لحالتين الأولى )ش.ب( والسادسة )ع.ف( نجد أن ا البعديالقياس لنتائج أما بالنسبة 
وهذا عائد إلى عدم تمكن الحالتين من التفرقة بين  4والتي تقل  16من 2تحصلتا على 

( ألا وهي الثانية )ب.س(، الثالثة )ر.أ(، الرابعة 7الآحاد والعشرات. أما الحالات )
(، والتاسعة )آ.ر( تحصلوا على ع.ر(، الثامنة )ب.أ)ع.ب(، الخامسة )أ.ل(، السابعة )

وهذا عائد إلى تمكن الحالات ذات نفس السن العقلي  4تقل عن والتي لا  16من  4درجة 
( ألا وهي العاشرة 3أما الحالات ). سنوات من التفرقة بين الآحاد والعشرات7والذي يمثل 

والتي تقل  16من  4(، الحادي عشر )آ.ز(، والثاني عشر )س.ب(، تحصلوا على ع.م)
 8فس السن العقلي والذي يمثل ( ذات ن 3وهذا عائد إلى عدم تمكن الحالات ) 9عن 

 سنوات من التفرقة بين الآحاد والعشرات. 

( حالات في اختبار الإملاء وهي الحالة 5ومن خلال النتائج السالفة الذكر يتبين لنا أن )   
(، الحادي عشر )آ.ز(، والثاني عشر ع.مالأولى )ش.ب( والسادسة )ع.ف(، العاشرة )

تمكنها ن التفرقة بين الآحاد والعشرات. أما بالنسبة للحالات التي )س.ب( تعاني من عدم 
( حالات وهي الثانية )ب.س(، الثالثة )ر.أ(، الرابعة 7تمكنت من هذا الإختبار فقدرت بـ )
 (، والتاسعة )آ.ر(ع.ر(، الثامنة )ب.أ)ع.ب(، الخامسة )أ.ل(، السابعة )

ــ  يأمــــــــــا     ــ  ني ال ــــــــ ــا  الــــــــ ــار اليســــــــ فــــــــــروق ذات دلالـــــــــــة  وجــــــــــودثبــــــــــت  اختبــــــــ
    إحصــــــــــــــــــائية فــــــــــــــــــي الحســـــــــــــــــــاب علــــــــــــــــــى العينــــــــــــــــــة التـــــــــــــــــــي خضــــــــــــــــــعت للبروتوكـــــــــــــــــــول

(Protocole de Stimulation des Prérequis du Calcul)  ــار ــي اختبــ فــ
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ــذهني الشــــــــــفهي ــا  إذ الحســــــــــاب الــــــــ ــائج البطاريــــــــــة عــــــــــن طريــــــــــق تبنينــــــــ ــا بتفســــــــــير نتــــــــ قمنــــــــ
ــان ) ــا حســــــــ ــائج التــــــــــي قامــــــــــت بهــــــــ ــل نتــــــــ ــا بانخفــــــــــاض  ،(2011لطريقــــــــــة تحليــــــــ وبمعاينتنــــــــ

الدرجــــــــــــة الخــــــــــــام علينــــــــــــا اللجــــــــــــوء إلــــــــــــى فحــــــــــــص الــــــــــــدرجات التــــــــــــي تحصــــــــــــلت عليهــــــــــــا 
ــائج نجـــــــــــد فـــــــــــي إذ الحســـــــــــاب الـــــــــــذهني الشـــــــــــفهي، الحـــــــــــالات فـــــــــــي كـــــــــــل اختبـــــــــــار  النتــــــــ

ــالات أن  القبليـــــــــــــــــ  ــة الحــــــــــــــــ ــة الخامســــــــــــــــ ــة )ع.د( والحالــــــــــــــــ الأولــــــــــــــــــى )ر.س(، الثالثــــــــــــــــ
، أمـــــــــــــــا الحـــــــــــــــالتين الثانيـــــــــــــــة )هــــــــــــــــ.د( 44مـــــــــــــــن  0)ب.ف( تحصـــــــــــــــلوا علـــــــــــــــى درجـــــــــــــــة 

، وهـــــــــــــذه الـــــــــــــدرجات كلهـــــــــــــا 44مـــــــــــــن  20والرابعـــــــــــــة )س.ب( تحصـــــــــــــلتا علـــــــــــــى درجـــــــــــــة 
 .9تقل عن 

، أما الحالات السابعة )أ.ن(، الثامنة )م.أ( 44من  8الحالة السادسة )م.ز( تحصلت على   
 .26، وهذه الدرجات كلها تقل عن 44من  0التاسعة )ش.د( تحصلوا على درجة و 

، والحالة الثانية 44من  4الحالة العاشرة )ر.ش( والحادية عشر )أ.ب( تحصلتا على درجة 
  .31، وهذه الدرجات كلها تقل عن 44من  2عشر )أ.ط( تحصلت على درجة 

 44من  4الحالة الأولى )ش.ب( تحصلت على درجة إن  البعديالقياس  نتائجأما في    
، أما كل من الحالات الثلاث والمتمثلة في الثانية )ب.س( والثالثة )ر.أ( 9والتي تقل عن 

والتي كل  22من  20( تحصلت على ع.روكذلك الثامنة ) 44من  12تحصلت على درجة 
والتي  44من  3درجة . وبالنسبة للحالة الرابعة )ع.ب( تحصلت على 9منها لا تقل عن 

، أما 9والتي تقل عن  44من  5( تحصلت على درجة ب.أ، والحالة السابعة )9تقل عن 
. والحالة السادسة  9والتي تقل عن  44من  8الحالة الخامسة )أ.ل( تحصلت على درجة 

. ومن  تختلف 9والتي تقل عن  44من  7)ع.ف( والتاسعة )آ.ر( تحصلت على درجة 
 سنوات. 7لأخرى رغم اجتماعها حول نفس السن العقلي والمتمثل في  النتائج من حالة
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سنوات المتمثلة في الحالة  8( والتي لها نفس العمر العقلي والمتمثل في 3أما الحالات )   
)آ.ز( فقد  عشر ةوالحالة الحادي  44من  26( فقد تحصلت على درجة ع.مالعاشرة )

، أما الحالة الإثني عشر 16ل منهما عن والتي لا تقل ك 44من  19تحصلت على درجة 
 .      16والتي تقل عن  44من  3)س.ب( فقد تحصلت على درجة 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الحساب عدم ثبت  ختبار قراءة الأعدا لإ أما بالنسبة  
قمنا بتفسير نتائج إذ  في اختبار قراءة الأعداد (PSPC)على العينة التي خضعت للبروتوكول 

وبمعاينتنا  ،(2011البطارية عن طريق تبنينا لطريقة تحليل نتائج التي قامت بها حسان )
في ي تحصلت عليها الحالات بانخفاض الدرجة الخام علينا اللجوء إلى فحص الدرجات الت

حالتين الأولى )ر.س( والثالثة  تتحصل قراءة الأعدادفي اختبار نجد  ،القبليالقياس نتائج 
، وهذه الدرجات 0، أما الحالة الخامسة )ب.ف( تحصلت على 16من  2)ع.د( على درجة 

 أي الحالات تفتقر لمعرفة للرموز العربية. 4كلها تقل عن 

من  4تحصلت الحالات السادسة )م.ز(، السابعة )أ.ن( والتاسعة )ش.د( على درجة    
، 11، وهذه الدرجات كلها تقل عن 16من  0، أما الحالة الثامنة )م.أ( تحصلت على 16

 وبالتالي نلمس صعوبة والمتمثلة عدم معرفة الحالات للرموز العربية.

، والثانية عشر )أ.ط( تحصلت 2عشر )أ.ب(تحصلت الحالات العاشرة )ر.ش(، الحادية    
، كذلك تفتقر الحالات لمعرفة للرموز 12، وهذه الدرجات كلها تقل عن 16من  2على 
 العربية.

، وهذه الدرجات كلها لم 16ن  4تحصلت الحالتين الثانية )هـ.د( والرابعة )س.ب( على   
 ية.ومن  تثبت الحالات تمكنهم من معرفة الرموز العرب  4تقل عن 
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تحصلت الحالة الأولى )ش.ب(، الثانية )ب.س(،  8)نجد  البعديالقياس  اتاختبار أما في  
 ، 4والتي لا تقل عن  16من  4( على درجة ع.رالثالثة )ر.أ(، السادسة )ع.ف( ، والثامنة )

والتاسعة ( ب.أوكل من الحالات الأرب  ألا وهي الرابعة )ع.ب( والخامسة )أ.ل(، السابعة )
والذي تتوافق م  العمر  4والتي تقل عن  16من  2)آ.ر( فقد تحصلت كل منها على درجة 

 سنوات. 7العقلي المتمثل في 

سنوات تبين أنها تقل عن  8( والتي لها نفس العمر العقلي والمتمثل في 3أما الحالات )   
ي عشر )آ.ز( قد تحصلتا ( والحادع.م، إذ نجد الحالات الثلاث والمتمثلة في العاشرة )10

من  2، وبالنسبة للحالة الإثني عشر )س.ب( فقد تحصلت على درجة 16من  4على درجة 
16. 

من خلال النتائج المتحصل عليها في إختبار قراءة الأعداد وجدنا تباينا في العلامات    
)أ.ل(،  ( حالات تفتقر لمعرفة للرموز العربية ألا هي الرابعة )ع.ب( والخامسة7فكانت )
(، الحادي عشر)أ.ز(. ب( والإثنا عشر )س. ( والثامنة )آ.ر(، العاشرة ).ب ب.أالسابعة )

( حالات تمكنت من معرفة الرموز العربية والمتمثلة الحالة الأولى )ش.ب(، الثانية 5و)
(. لذا يتض  جليا أن هنالك نقص ع.ر)ب.س(، الثالثة )ر.أ(، السادسة )ع.ف( والثامنة )

معرفة لها قدرة مقبولة على يعني أن الحالات البعدية ، ختبارة الحالات في هذا الالدى أغلبي 
في هذا صعوبات  واوجد ةأن الحالات في المرحلة القبلي يتض  جليا ، إذ لرموز العربيةا

 .الإختبار

قمنا بتفسير نتائج البطارية عن فقد  ختبار تموضع الأعدا  في السلم العمو يلإبالنسبة و    
وبمعاينتنا بانخفاض ، (2011طريق تبنينا لطريقة تحليل نتائج التي قامت بها حسان )

الدرجة الخام علينا اللجوء إلى فحص الدرجات التي تحصلت عليها الحالات في كل اختبار 
 نتائجنجد في إذ ، ثبت وجود فروق ذات دلالة إحصائية تمو   الأعداد في السلم العمودي
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، 24من  0تحصلت الحالتين الأولى )ر.س( والثالثة )ع.د( تحصلت على  القبلي القياس
يوجد  6، وهذه الدرجات كلها تقل عن 24من  2أما الحالة الخامسة )ب.ف( تحصلت على 

 صعوبة في إدراك تشاب  الاعداد كما يوجد مشاكل في إدراك الفضاء. 

، وهذه  24من  12تحصلت الحالتين الثانية )هـ.د( والرابعة )س.ب( تحصلت على    
لا يوجد صعوبة ومن  الحالات تدرك تشاب  الاعداد  كما تدرك  6الدرجات كلها لم تقل عن 

 الفضاء. 

، أما الحالتين الثامنة )م.أ( والتاسعة 24من  6تحصلت الحالة السابعة )أ.ن( على درجة    
يوجد صعوبة في  8، وهذه الدرجات كلها تقل عن 24من  0لا على درجة )ش.د( تحص

 إدراك تشاب  الاعداد كما يوجد مشاكل في إدراك الفضاء.

لا يوجد لا  8، وهذه الدرجات كلها لم تقل عن 12الحالة السادسة )م.ز( تحصلت على    
 يوجد صعوبة ومن  الحالات تدرك تشاب  الاعداد كما تدرك الفضاء.

، وهذه 24من  0تحصلت الحالتين الحادية عشر )أ.ب( والثانية عشر )أ.ط( على درجة    
يوجد صعوبة في إدراك تشاب  الاعداد كما يوجد مشاكل في إدراك  9الدرجات كلها تقل عن 

 الفضاء. 

وبالتالي نلمس صعوبة  10، تقل عن 24من  0الحالة العاشرة )ر.ش( تحصلت على    
 اد كما يوجد مشاكل في إدراك الفضاء.في إدراك تشاب  الاعد

أي أن هنالك مشكل في فهم هذا الإختبار وهذا  24من  0أغلب الحالات تحصلت على    
( 2005راج  الى المشكل الأساسي وهو عدم إدراك الفضاء والذي فسرت  دراسة الياسري )

قي للطفل م  لمنطابأن  ا طراب البنية الفضائية والتي ت هر في عدم استقرار التفكير 
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لا يستطي  تقديم مسافات للأماكن المعروفة م  صعوبة تحديد مكان  إذ ا طراب الجانبية، 
 بالنسبة للأخرين، لا يتحكم في بعض المصطلحات المكانية مثل فوق، أسفل.

 24من  4الحالة الأولى )ش.ب( على تحصلت نجد  البعديالقياس  اتاختبار أما في    
 6وهذه الدرجة تقل عن  24من  4.5أما الحالة التاسعة )آ.ر( التي تحصلت على درجة 

 سنوات. 7والذي تتوافق م  العمر العقلي المتمثل في 

، وبالنسبة للحالتين 24من  12أما الحالة الثانية )ب.س( والثالثة )ر.أ( تحصلتا على درجة  
، كما تحصلت  كل من 24من  9والسادسة )ع.ف(  فتحصلتا على درجة الرابعة )ع,ب( 

، وأخيرا الحالة الثامنة  12من  6على درجة   بالحالتين الخامسة )أ.ل( والسابغة ).ط(
والذي تتوافق م   6، هذه الدرجات كلها لم تقل عن 24من  10( تحصلت على درجة ع.ر)

 سنوات. 7العمر العقلي المتمثل في 

سنوات تبين أنها لا تقل  8( والتي لها نفس العمر العقلي والمتمثل في 3لحالات )أما ا   
، وبالنسبة للحالة 24من  18,5( قد تحصلت على درجة ع.م، إذ نجد الحالة العاشرة )6عن 

، والحالة الإثني عشر )س.ب( 24من  16الحادي عشر )آ.ز( فقد تحصلت على درجة 
 . 24من  12فتحصلت على درجة 

( حالات التي تدرك تشاب  الاعداد كما تدرك الفضاء، ألا 10ومن  لا يوجد صعوبة في )   
وهي الحالة الثانية )ب.س( والثالثة )ر.أ(، الحالة الرابعة )ع,ب( والسادسة )ع.ف(،الخامسة 

(، للحالة الحادي عشر ع.م(، الحالة العاشرة )ع.ر(، الحالة الثامنة )ب.أة )ع)أ.ل( والساب 
حالة الإثني عشر )س.ب(. أما الحالتين الأولى )ش.ب( والتاسعة )آ.ر( واجهت )آ.ز( وال

إدراك تشاب  الاعداد. الذي يؤدي إلى وعي وتحكم الطفل و  صعوبة في عدم إدراك الفضاء
والذي يتعلق بالمكتسبات الأولية، فغياب هذا الادراك يؤدي الى غياب  وبو عيت بجسم  

 .البنية المكانية والزمانية
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ــلال     ــن خـــــ ــد    ممـــــ ــ  عـــــ ــار مقارنـــــ ــدم اختبـــــ ــ  ياقـــــ ــت    شـــــ ــروق ذات ثبـــــ ــود فـــــ وجـــــ
                                الحســــــــــــــاب علــــــــــــــى العينــــــــــــــة التــــــــــــــي خضــــــــــــــعت للبروتوكــــــــــــــول دلالــــــــــــــة إحصــــــــــــــائية فــــــــــــــي

(Protocole de Stimulation des Prérequis du Calcul)  ــار ــي اختبــ فــ
قمنــــــــــا بتفســــــــــير نتــــــــــائج البطاريــــــــــة عــــــــــن طريــــــــــق  قــــــــــد مقارنــــــــــة عــــــــــددين مقــــــــــدمين شــــــــــفهيا

ــان ) ــا حســــــــــ ــي قامــــــــــــت بهــــــــــ ــائج التــــــــــ ــل نتــــــــــ ــة تحليــــــــــ ــا لطريقــــــــــ ــا  ،(2011تبنينــــــــــ وبمعاينتنــــــــــ
ــام علينــــــــــا اللجــــــــــوء إلــــــــــى فحــــــــــص الــــــــــدرجات التــــــــــي تحصــــــــــلت  بانخفــــــــــاض الدرجــــــــــة الخــــــــ

ــا ا ــار عليهـــــــ ــل اختبـــــــ ــي كـــــــ ــالات فـــــــ ــفهيا، لحـــــــ ــدمين شـــــــ ــددين مقـــــــ ــة عـــــــ ــي إذ مقارنـــــــ ــد فـــــــ نجـــــــ
ــ  ــائج القبليــــــــ تحصـــــــــــل الحالـــــــــــة الأولـــــــــــى )ر.س(، الثالثـــــــــــة )ع.د(، والخامســـــــــــة أن  النتــــــــ

ــة  ــلت علـــــــــــى 16مـــــــــــن  0)ب.ف( علـــــــــــى درجـــــــــ ــة الرابعـــــــــــة )س.ب( تحصـــــــــ ــا الحالـــــــــ ، أمـــــــــ
ــة  ــن  4درجـــــــــ ــة 16مـــــــــ ــى درجـــــــــ ــلت علـــــــــ ـــ.د( تحصـــــــــ ــة )هـــــــــ ــة الثانيـــــــــ ــبة للحالـــــــــ  6، وبالنســـــــــ
لا يوجـــــــــد صـــــــــعوبات فـــــــــي الـــــــــذاكرة  6وهـــــــــذه الـــــــــدرجات كلهـــــــــا لـــــــــم تقـــــــــل عـــــــــن ، 16مـــــــــن 
 العاملة.

، أما الحالات 16من  2تحصلت الحالتين السادسة )م.ز( والعاشرة )ر.ش( على درجة    
السابعة )أ.ن(، الثامنة )م.أ(، التاسعة )ش.د(، الحادية عشر )أ.ب( والحالة الثانية عشر 

يوجد صعوبات في الذاكرة  8، وهذه الدرجات كلها تقل عن 16من  0)أ.ط( تحصلوا على 
 كل في عدم تنشيط الرمز العربي قبل القيام بالمقارنة. العاملة ومن  نلمس مش

( التي تتوافق م  العمر العقلي المتمثل 9لحالات )انجد أن  البعديالقياس  نتائجأما في  
يعني يوجد صعوبات في الذاكرة العاملة، إذ  6سنوات نجد أن درجاتها تقل عن  7في 

الحالة الأولى )ش.ب(، الثانية ألا وهي  16من  2( حالات على درجة 5تحصلت )
( حالات على 4(. كما تحصلت )ع.ر( والثامنة )ب.أ)ب.س(، السادسة )ع.ف(، السابعة )

ألا وهي الحالة الثالثة )ر.أ(، الرابعة )ع.ب(، الخامسة )أ.ل( والتاسعة  16من  1درجة 
 )آ.ر(
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ت أن درجتها تقل عن سنوا 8( والتي لها نفس العمر العقلي والمتمثل في 3أما الحالات )   
 ، إذ تحصلت كل من الحالة العاشرة )ع.ب(،6

 .16من  2الحادي عشر )آ.ز( والإثني عشر )س.ب(، على درجة 

( حالة والمتمثلة في الحالة الأولى )ش.ب(، 12تبين الدرجات المتحصل عليها من قبل )   
الثانية )ب.س(، الثالثة )ر.أ(، الرابعة )ع.ب(، الخامسة )أ.ل(، السادسة )ع.ف(، السابعة 

( والحادي عشر )أ.ز(، والحالة الثاني ع.م(، التاسعة )آ.ر(، العاشرة، )ع.ر(، الثامنة )ب.أ)
الدرجات المتحصل عليها من قبل الحالات الأعداد التي تم ومن  فإن .ب(. عشر )س

اكتسابها من خلال البرنامج المدرسي وكذا التكفل الأرطوفوني كما تو   جانب الذاكرة 
 .العاملة

ــاتمـــــــــــن خـــــــــــلال و     ــري لل ميــــــــ ــد ر   ــــــــ ــار تقــــــــ وجـــــــــــود فـــــــــــروق ذات دلالـــــــــــة  اختبــــــــ
    إحصــــــــــــــــــائية فــــــــــــــــــي الحســـــــــــــــــــاب علــــــــــــــــــى العينــــــــــــــــــة التـــــــــــــــــــي خضــــــــــــــــــعت للبروتوكـــــــــــــــــــول 

(Protocole de Stimulation des Prérequis du Calcul)   فــــي اختبــــار
قمنــــــــــا بتفســــــــــير نتــــــــــائج البطاريــــــــــة عــــــــــن طريــــــــــق تبنينــــــــــا  فقــــــــــد تقــــــــــدير بصــــــــــري للكميــــــــــات

ــان ) ــا حســــــــ ــائج التــــــــــي قامــــــــــت بهــــــــ ــل نتــــــــ ا بانخفــــــــــاض وبمعاينتنــــــ ــــ، (2011لطريقــــــــــة تحليــــــــ
الدرجــــــــــــة الخــــــــــــام علينــــــــــــا اللجــــــــــــوء إلــــــــــــى فحــــــــــــص الــــــــــــدرجات التــــــــــــي تحصــــــــــــلت عليهــــــــــــا 

ــ نجــــــــد فــــــــي إذ تقــــــــدير بصــــــــري للكميـــــــات، الحـــــــالات فــــــــي كــــــــل اختبـــــــار  ــائج القبليـــــ  النتـــــ
، ومـــــــــــن 5مـــــــــــن  0ختبـــــــــــار علـــــــــــى درجـــــــــــة كـــــــــــل الحـــــــــــالات فـــــــــــي هـــــــــــذا الا تحصـــــــــــلتأن 

ــدير، يتضـــــــــ  أن الحـــــــــالات تفتقـــــــــر إلـــــــــى اكتســـــــــاب معنـــــــــى الاعـــــــــداد وفكـــــــــرة مفهـــــــــوم  التقـــــــ
ـــ.د( ــة )هــــــــــ ــة الثانيــــــــــ ــى )ر.س(، الحالــــــــــ ــة الأولــــــــــ ــن الحالــــــــــ ــل مــــــــــ ــة  ،إذ كــــــــــ ــة الثالثــــــــــ الحالــــــــــ

)ع.د(، الحالـــــــــــــــة الرابعــــــــــــــــة )س.ب( والحالـــــــــــــــة الخامســــــــــــــــة )ب.ف(، وهـــــــــــــــذه الــــــــــــــــدرجات 
أمــــــــــا الحالــــــــــة السادســــــــــة )م.ز(، الحالــــــــــة الســــــــــابعة )أ.ن(، الحالــــــــــة  .1تقــــــــــل عــــــــــن كلهــــــــــا 

 .2تقــــــــــــــل عــــــــــــــن الثامنــــــــــــــة )م.أ( والحالــــــــــــــة التاســــــــــــــعة )ش.د( وهــــــــــــــذه الــــــــــــــدرجات كلهــــــــــــــا 
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الحالــــــــــــــــة و الحالــــــــــــــــة الحاديــــــــــــــــة عشــــــــــــــــر )أ.ب( ، وبالنســــــــــــــــبة للحالــــــــــــــــة العاشــــــــــــــــرة )ر.ش(
 .3تقل عن الثانية عشر )أ.ط( أي هذه الدرجات كلها 

( التي تتوافق م  العمر العقلي 9لحالات )نجد أن ا البعدي القياسلنتائج وبالنسبة   
، والمتمثلة في الحالة الأولى 1( منها درجاتها لا تقل عن 8سنوات نجد أن ) 7المتمثل في 

( والتاسعة )آ.ر( ب.أ)ش.ب(، الرابعة )ع.ب(، الخامسة )أ.ل(، السادسة )ع.ف(، السابعة )
( تحصلت على ع.رلة الثالثة )ر.أ( والثامنة )، أما الحا5من  1والتي تحصلت على درجة 

 5من  0يعني لا تقل. وبالنسبة للحالة الثانية )ب.س( تحصلت على درجة  5من  2درجة 
سنوات أن  8( والتي لها نفس العمر العقلي والمتمثل في 3أما الحالات ) .1يعني تقل عن 
. وكل من 5من  2على درجة لأنها نالت  2( لا تقل درجتها عن ع.مالحالة العاشرة )

 .1الحالتين الحادي عشر )آ.ز( والإثني عشر )س.ب( تقل عن 

( حالات تفتقر إلى اكتساب معنى الاعداد وفكرة مفهوم التقدير، 3ومن هنا يتض  أن )   
( 9والمتمثلة في الحالة الثانية )ب.س(، الحادي عشر )آ.ز(، الإثني عشر )س.ب(. و)

اد وفكرة مفهوم التقدير والحالات هي الحالة الأولى )ش.ب(، حالات تكتسب معنى الاعد
(، التاسعة )آ.ر(، الثالثة ب.أالرابعة )ع.ب(، الخامسة )أ,ل(، السادسة )ع.ف(، السابعة )

 .(ع.م( والحالة العاشرة )ع.ر)ر.أ( والثامنة )

ــبة     ــاتلإوبالنســـــ ــي لل ميـــــ ــد ر  ي ـــــ ــار تقـــــ ــت  ختبـــــ ــدم ثبـــــ ــة عـــــ ــروق ذات دلالـــــ ــود فـــــ وجـــــ
    إحصــــــــــــــــــائية فــــــــــــــــــي الحســـــــــــــــــــاب علــــــــــــــــــى العينــــــــــــــــــة التـــــــــــــــــــي خضــــــــــــــــــعت للبروتوكـــــــــــــــــــول

(Protocole de Stimulation des Prérequis du Calcul)  ــار ــي اختبــ فــ
ــات ــي للكميــــــــ ــدير كيفــــــــ ــد  تقــــــــ ــق تبنينــــــــــا فقــــــــ ــن طريــــــــ ــة عــــــــ ــائج البطاريــــــــ ــير نتــــــــ ــا بتفســــــــ قمنــــــــ

ــان ) ــا حســــــــ ــائج التــــــــــي قامــــــــــت بهــــــــ ــل نتــــــــ ــا بانخفــــــــــاض  ،(2011لطريقــــــــــة تحليــــــــ وبمعاينتنــــــــ
علينــــــــــــا اللجــــــــــــوء إلــــــــــــى فحــــــــــــص الــــــــــــدرجات التــــــــــــي تحصــــــــــــلت عليهــــــــــــا  الدرجــــــــــــة الخــــــــــــام
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ــار  ــل اختبــــــ ــالات فــــــــي كــــــ ــات،الحــــــ ــدير كيفــــــــي للكميــــــ ــد فــــــــي إذ  تقــــــ  النتــــــــائج القبليــــــــ نجــــــ
إنهـــــــــم لـــــــــم  10مـــــــــن  0كـــــــــل الحـــــــــالات فـــــــــي هـــــــــذا الإختبـــــــــار تحصـــــــــلت علـــــــــى درجـــــــــة أن 

يصـــــــــلون إلـــــــــى النضـــــــــج ومعرفـــــــــة الحكـــــــــم، إذ نجـــــــــد كـــــــــل مـــــــــن الحالـــــــــة الأولـــــــــى )ر.س(، 
ــة  ــة )ع.د(الحالـــــــــ ــة الثالثـــــــــ ـــ.د(، الحالـــــــــ ــة )هـــــــــ ــة  ،الثانيـــــــــ ــة )س.ب( والحالـــــــــ ــة الرابعـــــــــ الحالـــــــــ

ــي  ــة )ب.ف(  والتــــــــــ ــن الخامســــــــــ ــل عــــــــــ ــة  .2تقــــــــــ ــة )م.ز(، الحالــــــــــ ــة السادســــــــــ ــا الحالــــــــــ أمــــــــــ
الحالــــــــــــــــة التاســــــــــــــــعة )ش.د( أي الــــــــــــــــدرجات و  الســــــــــــــــابعة )أ.ن(، الحالــــــــــــــــة الثامنــــــــــــــــة )م.أ(

ــا  ــن كلهـــــــــ ــة العاشـــــــــــرة )ر.ش( .3تقـــــــــــل عـــــــــ ــبة للحالـــــــــ ــر ، وبالنســـــــــ ــة الحاديـــــــــــة عشـــــــــ الحالـــــــــ
 .4تقل عن )أ.ب( والحالة الثانية عشر )أ.ط( أي هذه الدرجات كلها 

التي تتوافق م  العمر العقلي حالات ( 9)يتض  أن  البعدي قياسللنتائج الأما بالنسبة    
، والمتمثلة في الحالة الأولى )ش.ب(، 2سنوات نجد أن درجاتها تقل عن  7المتمثل في 

)ب.س(، الثالثة )ر.أ(، الرابعة )ع.ب(، الخامسة )أ.ل( والسادسة )ع.ف(، السابعة الثانية 
( والتي لها نفس العمر العقلي 3( والتاسعة )آ.ر(. أما الحالات )ع.ر(، الثامنة )ب.أ)

(، الحادي ع.م، والمتمثلة في الحالة العاشرة )2سنوات أن درجتها تقل عن  8والمتمثل في 
 شر )س.ب(.عشر )آ.ز( والإثني ع

تفسير نتائج البطارية عن  وبعد اختبار مسائل حسابي  مقدم  ش  ياثبت من خلال    
وبمعاينتنا بانخفاض  ،(2011طريق تبنينا لطريقة تحليل نتائج التي قامت بها حسان )

الدرجة الخام علينا اللجوء إلى فحص الدرجات التي تحصلت عليها الحالات في كل اختبار 
نتائج نجد في إذ  ،تبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية مسائل حسابية مقدمة شفهيا

نجد أن كل من الحالة الأولى )ر.س(، الحالة الثانية )هـ.د(، الحالة الثالثة  القبليالقياس 
)ع.د(، الحالة الرابعة )س.ب(، الحالة الخامسة )ب.ف(، الحالة السادسة )م.ز(، الحالة 

أي لا  12من  0السابعة )أ.ن(، الحالة الثامنة )م.أ( والحالة التاسعة )ش.د( تحصلت على 
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العاشرة )ر.ش(، الحالة الحادية عشر )أ.ب( والحالة الثانية عشر  يوجد صعوبة. أما الحالة
توجد صعوبة والتي تؤخذ في  3أي الدرجات كلها تقل عن  12من  0)أ.ط( تحصلت على 

سنوات، لان ممكن الصعوبات ان ترتبط بفهم نص المسألة،  8عين الاعتبار انطلاقا من 
 الذاكرة العاملة والحساب الأساسي.

ــاس لنتــــائج ســــبة أمــــا بالن     ــديالقيــ  0نجــــد أن كـــــل الحــــالات تحصـــــلت علــــى درجـــــة  البعــ
ــبة للحـــــالات التـــــي تتوافـــــق مـــــ  العمـــــر العقلـــــي المتمثـــــل فـــــي 12مـــــن  ــنوات و  7، بالنســـ  8ســـ

 لا يوجد صعوبة.   0سنوات نجد أن درجاتها تساوي 

وجــــــــود فــــــــروق ذات دلالــــــــة ثبــــــــت  مقارنـــــــ  عـــــــد    مكتــــــــو    اختبـــــــار مــــــــن خــــــــلال   
    الحســـــــــــــــــــاب علــــــــــــــــــى العينــــــــــــــــــة التـــــــــــــــــــي خضــــــــــــــــــعت للبروتوكـــــــــــــــــــولإحصــــــــــــــــــائية فــــــــــــــــــي 

(Protocole de Stimulation des Prérequis du Calcul)   فــــي اختبــــار
ــوبين ــددين مكتـــــــ ــة عـــــــ ــد مقارنـــــــ ــق تبنينـــــــــا  فقـــــــ ــن طريـــــــ ــة عـــــــ ــائج البطاريـــــــ ــير نتـــــــ ــا بتفســـــــ قمنـــــــ

ــان ) ــا حســــــــ ــائج التــــــــــي قامــــــــــت بهــــــــ ــل نتــــــــ ــا بانخفــــــــــاض  .(2011لطريقــــــــــة تحليــــــــ وبمعاينتنــــــــ
الدرجــــــــــــة الخــــــــــــام علينــــــــــــا اللجــــــــــــوء إلــــــــــــى فحــــــــــــص الــــــــــــدرجات التــــــــــــي تحصــــــــــــلت عليهــــــــــــا 

نتـــــــائج ي هــــــــر مــــــــن خــــــــلال مقارنــــــــة عــــــــددين مكتــــــــوبين، إذ الحــــــــالات فــــــــي كــــــــل اختبــــــــار 
ــيالقيــــــــــاس  ــل  القبلــــــــ ــدم معرفــــــــــة معنــــــــــى الاعــــــــــداد أن كــــــــ الحــــــــــالات تعــــــــــاني مــــــــــن عــــــــ

عـــــــــداد لإجــــــــــراء هــــــــــذا الاختبـــــــــار، إذ تحصــــــــــلت كـــــــــل مــــــــــن الحالــــــــــة والشـــــــــكل اللف ــــــــــي للأ
ــة  ــة الرابعـــــــــ ــة )ع.د(، الحالـــــــــ ــة الثالثـــــــــ ـــ.د(، الحالـــــــــ ــة )هـــــــــ ــة الثانيـــــــــ ــى )ر.س(، الحالـــــــــ الأولـــــــــ

ــة  ــة )ب.ف( علـــــــــــى درجـــــــــ ــة الخامســـــــــ ــن  0)س.ب(، والحالـــــــــ ــل عـــــــــــن  10مـــــــــ والتـــــــــــي تقـــــــــ
ــالي يوجــــــــــــــد صــــــــــــــع 6 ــابعة  .وبةوبالتــــــــــــ ــا الحالــــــــــــــة السادســــــــــــــة )م.ز(، الحالــــــــــــــة الســــــــــــ أمــــــــــــ

ــة  ــى درجــــــــــ ــلت علــــــــــ ــعة )ش.د( تحصــــــــــ ــة التاســــــــــ ــة )م.أ( والحالــــــــــ ــة الثامنــــــــــ  0)أ.ن(، الحالــــــــــ
 ةومنــــــــــ  يوجــــــــــد صــــــــــعوبة. وبالنســــــــــب  8أي هــــــــــذه الــــــــــدرجات كلهــــــــــا تقــــــــــل عــــــــــن  10مــــــــــن 
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ــة الحاديــــــــــــة عشــــــــــــر  ــة العاشــــــــــــرة )ر.ش( والحالــــــــــ ــة عشــــــــــــر )أ.ط(، الحالــــــــــ للحالــــــــــــة الثانيــــــــــ
وبالتـــــــــــــــالي يوجـــــــــــــــد  9درجات المتحصـــــــــــــــل عليهـــــــــــــــا تقـــــــــــــــل عـــــــــــــــن )أ.ب( نجـــــــــــــــد أن الـــــــــــ ــــ

صــــــــــعوبة. ومــــــــــن خــــــــــلال النتــــــــــائج المتحصــــــــــل عليهــــــــــا، فــــــــــإن جميــــــــــ  الحــــــــــالات تعــــــــــاني 
ــعوبات  ــوبين، فالصـــــــــ ــددين مكتـــــــــ ــة عـــــــــ ــار مقارنـــــــــ ــتوى اختبـــــــــ ــى مســـــــــ ــن ا ـــــــــــطراب علـــــــــ مـــــــــ

 في هذا الاختبار ترتبط بعدم معرفة الرموز العربية.

نجد أن كلا اـلفئتين العقليتين والمتمثلة هذا الإختبار ل البعديالقياس نتائج لأما بالنسبة    
، إذ تحصلت ثامني حالات 6سنوات والتي كل منهما تقل درجتها عن  8سنوات و  7في 

والمتمثلة في الحالة الأولى )ش.ب(، الثانية )ب.س(، السادسة  10من  1على درجة 
دي عشر )أ.ز(، والثاني عشر (، الحاع.م(، العاشرة )ع.ر(، الثامنة )ب.أ)ع.ب(، السابعة )

 )س.ب(. 

والمتمثلة في الحالة الثالثة )ر.أ(، الرابعة  10من  0كما نالت أرب  حالات على درجة    
)ع.ب(، الخامسة )أ.ل(، والتاسعة )آ.ر(. وبالتالي يوجد صعوبة إذ أظهرت النتائج أن كل 

عداد من خلال نتائج هذا الحالات تعاني من عدم معرفة معنى الاعداد والشكل اللف ي للأ
لإ افة إلى معاناتها من ا طراب على مستوى اختبار مقارنة عددين الإختبار، با

داد المقدمة أدى ع بسبب المقارنة السريعة للأ مكتوبين، وكذلك عدم معرفتها للرموز العربية
 .الى تقديم إجابة لف ية خاطئة
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 ة: ــالخاتم

 الطفل أن على عربية، أو أجنبية كانت سواء المجال، هذا في الدراسات  معظم تتفق   
 من بدءًا الدراسية، مسيرته خلال تدعمه علاجية وبروتوكولات برامج إلى يحتاج الأصم
 سواء  أفكاره، وتعزيز المعرفية مهاراته تطوير إلى البرامج هذه تهدف. التحضيرية المرحلة

 على  قادر متعلم تكوين في حيويًا دورًا تلعب المهارات هذه إن حيث لغوية، أو  حسابية كانت
 تشير المثال، سبيل على. المجتمع في الآخرين مع أفكاره ومشاركة معرفته من الاستفادة

 الذي بياجيه، جان نظرية إلى استنادًا الحسابية المفاهيم نمو إلى( 2014) صادقي دراسة
 مرحلة: مراحل ثلاث في النمو هذا حدد حيث المعرفي، النمو  مجال في هامة إسهامات قدم
 إلى  الإشارة المهم ومن. الكامل الفهم مرحلة إلى وصولًا  الجزئي، الفهم مرحلة ثم الفهم، عدم
 فيه يصل الذي العمر في يظهر الاختلاف لكن الأطفال، معظم بين متشابه النمو  نمط أن
 تصميم إلى سعت التي ،(2015) جعوت دراسة أكدته ما وهذا. مرحلة كل إلى طفل كل

 دعمهم في البرامج هذه فعالية وتقييم القوقعي، الحاملين للزرع الأطفال لرعاية برامج
 .الزراعة بعد النطقي العلاج في ومرافقتهم

 الباحثة، أعدته الذي البروتوكول وتطبيق الميدانية دراستنا من استنتاجه تم ما إلى استنادًا 
 الزرع يحملون  الذين الصم للأطفال علاجية فعالية أظهر البروتوكول هذا إن القول يمكن

 أتاح مما المتابعة، فترة خلال الأنشطة من ومجموعة الأربعة محاوره تطبيق تم فقد. القوقعي
ومن خلال  .الفئة هذه احتياجات مع تتناسب التي الفعل ردود في واضح تحسن ملاحظة لنا

 الدعم توفير أهمية أدركت الممارسة الميدانية في مجال الأرطوفونيا مع مختلف الفئات
 البروتوكول هذا تنفيذ فإن لذا،. الحاملين للزراع القوقعي الصم للأطفال المستمرة والمرافقة

 على الأصم الطفل يساعد مما وغناه، بتنوعه يتميز حيث حيويًا، أمرًا يعد الواقع أرض على
 من واسعة مجموعة البروتوكول إذ يتضمن. ممكن جهد بأقل الحسابية مهاراته تعزيز
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 توسيع في يساهم مما بالملل، الشعور دون  بها القيام الأصم للطفل تمكن التي الأنشطة
 .خاص بشكل الحسابية ومهاراته عام، بشكل اللغوية مفرداته

ة الى مجموعة من النتائج دلت في مجملها على تأثير فعالي  الحالي البحث توصل   
الخاص باستثارة ( Protocole de Stimulation des Prérequis du Calcul)لبروتوكول ا

هو ما المكتسبات الأولية عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي في المرحلة التحضيرية و 
 .بحثيدل على تحقق فرضية ال

لة الإحصائية فقد كانت فروق بين أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية فمن حيث الدلا   
في معظم الأبعاد بداية من )التعداد الشفهي العكسي، إملاء الأعداد، الحساب الذهني 
الشفهي، تموضع الأعداد في سلم عمودي، مقارنة عددين شفهيين، تقدير البصري للكميات، 

 ة متوسطات الرتب نجد أن الفرق لصالح العينة التجريبية.مقارنة عددين مكتوبين( وعند مقارن 

ومن خلال تحليل الدرجة الكلية للبطارية أثبت وجود فروق بين متوسطات مان ويتني    
، وهذا ما يعني وجود 0.05وهي أصغر من قيمة الدلالة المعتمدة  sig=0.009تساوي 

والعينة التجريبية في الدرجة الكلية للبطارية، فروق ذات دلالة إحصائية بين العينة الضابطة 
 وعند مقارنة متوسطات الرتب نجد أن الفرق كان لصالح العينة التجريبية.

 الصم صغار على المطبقة البروتوكولات فعالية أيدت التي الدراسات جميع إلى استنادًا  
 نثبت الإحصائية، راساتالد إجراء وبعد الدراسية، مسيرتهم بداية في دعم إلى يحتاجون  الذين
 تكفل إلى الفئة هذه تحتاج حيث البروتوكولات، من غيره مثل البروتوكول هذا فعالية

 لا القوقعي الزرع يحمل الذي الأصم الطفل أداء أن إذ. التحضيرية المرحلة خلال أرطوفوني
 أهمية إلى بالإضافة. العقلية الوظائف في العادي السمع ذوي  من أقرانه أداء عن يختلف
 حيث المرحلة، هذه خلال أطفالهم مرافقة في حيويًا دورًا الأهل كما يلعب الأرطوفوني، الدعم

 أن نجد المبكرة، التربية بأهمية يتعلق وفيما. الأولياء مع التعاون  عن الاستغناء يمكن لا
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 الأصم الطفل أداء تقييم يجب كما. التعليم في الفرص تكافؤ مبدأ يدعم قانونيًا إطارًا هناك
 هنا، ومن. الحساب لمهارة التحضيرية للمرحلة الدراسي البرنامج في المحددة الأهداف وفق

 مما  المنهاج، في المقررة  المهارات جميع إتقان من يتمكن لا قد الطفل هذا أن يتضح
 من تُعتبر التي الحساب، مهارة اكتساب على الفئة هذه يساعد خاص برنامج وضع يستدعي

  .الابتدائية المرحلة في الأساسية المواد

 مجال في كباحثين بنا خاصة بروتوكولات تطوير إلى الملحة الحاجة تبرز الختام، في   
 حلول إيجاد في نساهم أن الضروري  من كان لذا،. المكتوبة اللغة علىمركزين  الأرطوفونيا

 طرحناها التي للفرضيات استجابةً . المجال هذا في الميدانية خبرتنا ونقدم الفئة، هذه تدعم
 هذا في نقص من تعاني التي الإسهامات مختلف على الضوء دراستنا تسلطإذ  سابقًا،

 مجالات يمثلان نهماأ حيث والتعليمي، العلمي الجانبين مراعاة منا يستدعي مما المجال،
 إطار في التعمق إلى البحث هذا يهدف كما. المتواضع العمل هذا خلال من للبحث مفتوحة
 وتوفير الصم، بفئة المتعلقة والبروتوكولات المناهج لتطوير أساسًا يعد الذي العلمي، البحث

 ةي الكتاب  جراءاتالإو  اللغوية المهارات تطور لفهم والمتعلمين للمعلمين اللازمة الأدوات
 .الفئة لهذه المستخدمة

 الاستثمار يتيح وأساسيًا حيويًا دورًا يلعب التعليم أن على التأكيد يمكننا السياق، هذا في   
 علينا يجب لذا الموجودة، الثغرات جميع تعويض يمكننا لا. متزامن بشكل الجوانب جميع في

 تستهدف التي وتغيراتنا أفكارنا من والتحقق المتاحة الوسائل مع رطوفونيةالأ أهدافنا تكييف
 سؤال ولا حل، بلا مشكلة توجد لا. وتطوره المعرفي رصيدهم إثراء في يسهم مما الصم، فئة
 جميع الاعتبار بعين ونأخذ الاكتشافات تعميم على نعمل أن الضروري  من لذا جواب، بلا

 وقت إلى تحتاج الصم ففئة. الدائمة الإعاقة خطر لتفادي الفئة، هذه تواجه التي النقائص
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 مسافة  قطع منا يستدعي مما مُرضي، طبيعي بشكل التواصل من لتتمكن كبير وجهد طويل
 .إليهم للوصول طويلة

 :وبناء على النتائج خرجت الدراسة بمجموعة من التوصيات   

تنظيم الندوات والمحاضرات وورش العمل لتوعية المختصين في مجال الأرطوفونيا بأهمية    
تأثيرها على التحصيل الدراسي للأطفال الصم، خاصة في مجال مدى المكتسبات الأولية و 

 .الحساب. يهدف هذا إلى تحسين جودة المخرجات المعرفية والعملية لديهم

يحتاج الآباء والمعلمون والمربون إلى معلومات مكتوبة واضحة حول خدمات المختص    
ن من المفيد تطوير قائمة الأرطوفوني في التعليم الخاص بأطفال التربية التحضيرية. سيكو 

مرجعية قبل الإحالة، ليس فقط لإبلاغ وكلاء الحالة بطبيعة ضعف الحالة في الحساب، 
ولكن أيضًا لتقديم مشورة للمختص الأرطوفوني حول طبيعة الحساب فيما يتعلق بصعوبات 

 .اللغة المكتوبة لدى الطفل

لتي تتناول المكتسبات الأولية في تقترح الباحثة القيام بعدد من الأبحاث والدراسات ا   
الحساب لدى الأطفال الصم، بهدف إثراء المكتبة الأرطوفونية. ومن بين هذه الدراسات، 

 .يمكن إجراء بحث يستكشف العلاقة بين المكتسبات الأولية والتحصيل الدراسي

أكبر من فئة يوصى بإجراء بحوث مستقبلية لتكرار نتائج هذه الدراسة باستخدام عينة    
الصم. هناك حاجة ملحة لفهم مدى انتشار ضعف الاستثارة الحسابية في مرحلة التربية 
التحضيرية، بالإضافة إلى دراسة الخدمات المتاحة للأطفال الصم في هذه المرحلة الذين 

 .يعانون من درجات مختلفة من الصمم

مشكلة الاستثارة في تقديم كما يُوصى بإجراء أبحاث مستقبلية لاستكشاف مصادر بديلة ل
 .الخدمات التي يواجهها المختصون الأرطوفونيون لأطفال التربية التحضيرية في الجزائر
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أيضًا، يجب التركيز على تنمية المفاهيم الحسابية لدى الأطفال الصم الذين يحملون    
 .زراعة قوقعية في المرحلة التحضيرية داخل المدارس المدمجة والخاصة

إجراء بحث مستقبلي يهدف إلى توضيح الأسباب التي تجعل الصمم مرتبطًا في  اقتراح   
كثير من الأحيان بصعوبات في الإدراك العددي، مما يسهم في تعزيز فهمنا للعلاقة بين 

 ية.حساب اللغة والمفاهيم ال

اللغة العربية  إعداد الطفل الأصم وتعزيز مكتسباته الأولية في المرحلة التحضيرية باعتماد   
 الفصحى.

وأخيرًا، من المهم دراسة واقع مشكلات الأطفال الصم في المرحلة التحضيرية من منظور    
 .المختصين الأرطوفونيين
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 https://www.pnst.cerist.dz/detail.php?id=64102 [.2جامعة الجزائر 

(. واقع مشكلات الأطفال الصم وضعاف السمع في مرحلة ما قبل 2019الحاجي، جابر.، وحنفي، علي. )
(، 9)3المجلة العربية لعلوم الإعاقة والموهبة، رسة من وجهة نظر المعلمين والوالدين. المد 

   http://JASHT.2019.52441 10.33850 .170ـ112

(. أثر برنامج تدريبي في علاج بعض مظاهر صعوبات التعلم النمائية لدى أطفال  2012الحربي، ألاء. )
. [رسالة ماجستير، جامعة عمان العربية]مرحلة الروضة. 

https://yarab.yabesh.ir/yarab/handle/yad/409283  

(. فاعلية أنشطة قائمة على نظرية تريز في تنمية بعض المفاهيم  2018، والبنا، هبه. ).الحنفي، أمل
 ، المجلة العلمية لکلية التربية للطفولة المبکرةالرياضية والتفکير الإبداعي لدى طفل الروضة. 

5(1)، 276 -353 . 10.21608/maml.2018.134788 

سنة( من   11- 6الكشف عن اضطرابات الحساب ومعالجة الأعداد لدى الطفل ) (.2011حسان لمياء. )
، جامعة ماجستير رسالة ] على البيئة الجزائرية R-ZAREKIخلال تكييف وتقنين البطارية 

  ist.dz/admin/notice.php?id=0000713734000539https://www.ccdz.cer . [2الجزائر

متطلبات دمج الطلاب الصم في المدرسة العادية من وجهة نظر  (. 2008أفريل  30 ـ28حنفي، علي. )
العاملين في مجال تربية وتعليم الصم والسامعين ـ دراسة ميدانية بمدينة الرياض ـ. الندوة العلمية 

للاتحاد العربي للهيئات العاملة مع الصم، مركو الملك فهد الثقافي.   8
publications/28914-https://bu.edu.eg/staff/alihanafy8  

مجلة المنارة،  ،  نظرية النمو المعرفي عند ابن الجوزي في كتابه " صيد الخاطر"(.  2015الخوالده، ناصر. )
  https://www.semanticscholar.org/paper. 17ـ 1 ،(2) 21

(. أثر استخدام الألعاب التعليمية في تنمية بعض المفاهيم الرياضية لدى أطفال  2005خضير، أسماء. )
 .[جامعة عمان العربية للدراسات العليا، رسالة الماجستير] ،الرياض بالأردن

581802-ttps://search.emarefa.net/ar/detail/BIMh 

(. المشكلات السلوكية لدى تلاميذ ذوي صعوبات التعلم الاكاديمية في المرحلة 2019خوجة، أسماء. )
أطروحة الدكتوراه،  ]الابتدائية، دراسة مقارنة بين صعوبات تعلم القراءة، الكتابة، الحساب. 

  bing.com/searchhttps://www.[. جامعة محمد خيضر بسكرة

http://jasht.2019.52441/
https://yarab.yabesh.ir/yarab/handle/yad/409283
https://www.ccdz.cerist.dz/admin/notice.php?id=0000713734000539
https://bu.edu.eg/staff/alihanafy8-publications/28914
https://www.semanticscholar.org/paper/
https://www.bing.com/search
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(. المحددات المعرفية 2017، وشحاته، محمود. ).، الشربيني، هانم.، الشعراوي، علاء.خير الله، سيد 
،  مجلة بحوث التربية النوعية ،والوجدانية والمهارية لقبول الأطفال بمرحلة الروضة

 https://journals.ekb.eg/article_139057.html. 75ـــ34 (،45)2017

(. فاعلية برنامج تدريبي سلوكي لأطفال ما قبل المدرسة وبرنامج توجيهي لوالديهم في  2007لينا. )  الدراس،
خفض أعراض اضطراب فرط الحركة وتشتت الانتباه لديهم ]أطروحة الدكتوراه؛ جامعة عمان  

  efa.net/ar/detail/BIMhttps://search.emarالعربية[.

(. الفهم القرائي وعلاقته بالتحصيل الدراسي في مقرر الرياضيات للصفوف 2020دغريري، إبراهيم. )
 . 74-51 ،(12) 36 ،مجلة کلية التربية )أسيوط( ،الأولية

10.21608/mfes.2020.141415https:// 

(. دور التربية ما قبل المدرسة في رعاية الطفل: دراسة في البرامج التعليمية لبعض  2009الدهشمي، علي. )
ـ 148(، 8) 1 المجلة العلمية لكلية التربية، ،مدارس التعليم ما قبل المدرسي بمدينة الحديدة

175 .10.60037/edu.v1i8.1087https://  

(. صعوبات تعلم الحساب و علاقته بالذاكرة النشطة لدى تلاميذ السنة الرابعة أساسي  2011كهينة. )  ،ديب 
 .[2رسالة ماجستار، جامعة الجزائر ]

https://www.ccdz.cerist.dz/admin/notice.php?id=000060339  

(. فعالية استخدام بعض مبادئ نظرية الحل الإبداعي للمشكلات، في تدريس مهارتي  2022الذويبي، منير. )
مجلة کلية التربية   بات تعلُّم الحساب.الجمع والطرح لدى التلاميذ ذوي صعو 

   https://mfes.journals.ekb.eg/article_268348.html .310-241 ،(7.2) 38 ،)أسيوط(

 دار وائل.الإعاقة السمعية. (. 2003الرزيقات، إبراهيم. )

(. أهمية الزرع القوقعي المبكر لتنمية اللغة الشفوية والمكتوبة عند 2016بونويقة، نصيرة. )و ركزة، سميرة.،  
.   103ـــــ90(، 1) 2016مجلة الجامع في الدراسات النفسية والعلوم التربوية، الطفل الأصم.  

820524-://search.emarefa.net/ar/detail/BIMhttps 

(. أثر استخدام تطبيقات التعلم المدمج على التحصيل، والإدراك 2022منصور الرواحي.، ورسمية العتبية. )
العددي لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسي ذوي صعوبات تعلم الرياضيات في محافظة  

 .81- 94 ،(2)10 ،فلسطين التقنية للأبحاث مجلة جامعة  الداخلية بسلطنة عمان.
https://doi.org/10.53671/pturj.v10i2.325  

https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM
https://dx.doi.org/10.21608/mfes.2020.141415
https://www.ccdz.cerist.dz/admin/notice.php?id=000060339
https://mfes.journals.ekb.eg/article_268348.html
https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM-820524
https://doi.org/10.53671/pturj.v10i2.325
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 (. الفروق في الذاكرة العاملة البصرية المكانية وأنماط التحميل الإدراكي لدى التلاميذ 2020مكي، دينا. ) 
المجلة الدولية  .ذوي صعوبات تعلم الحساب في المرحلة الابتدائيةا العاديين والمتفوقين عقلي 

  . 310ـ231(، 2)3للبحوث في العلوم التربوية، 
00https://search.shamaa.org/FullRecord?ID=2675  

(. مفردات منهج الرياضيات المناسبة لمرحلة رياض الأطفال بدولة قطر في ضوء  2010الرحاحلة، محمد. )
 . 85ـ69 ،(18)2010. مجلة بحوث التربية النوعية بعض المتغيرات.

10.21608/MBSE.2010.143840   

(. قضايا ومشكلات في التربية الخاصة. كلية العلوم التربوية، دار الفكر للنشر 2013الروسان، فاروق. )
 والتوزيع.   

المجلة   (. مؤشرات صعوبات تعلم مهارات الرياضيات في مرحلة رياض الأطفال.2020الزامل، سراب. )
 . 250- 229(, 12)4 ,العربية لعلوم الإعاقة والموهبة

https://jasht.journals.ekb.eg/article_101204_2dcdb2a4e6b61c19dcfb9  

(. إسترتيجيات المتابعة والتقييم لإنتاج الكلام وفق الفهم الشفهي لدى الأطفال ذوي 2016زايري، نبيل. ) 
،  مجلة العلوم الإنسانية والإجتماعية الزرع القوقعي المدمجين في المدارس العادية. 

2016(27 ،)81 -95 .https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/394 

(. تأثير استخدام التغذية المرتدة المدعمة باستخدام الفيديو على مستوى أداء المهارات 2003الزغبي، أمل. )
المجلة العلمية للبحوث والدراسات في التربية   التدريسية لدى طالبات کلية التربية الرياضية.

   https://journals.ekb.eg/list_13.html . 92- 25 ،(6) 6 ،الرياضية

 (. دار الفكر، لبنان.1(. مقدمة ابن خلدون )ج. 2001زكار، سهيل. )

الأسس النظرية والاطر التربوية في تكييف مناهج الصم وضعاف السمع للوصول  (.  2016السالم، ماجد. )
.  211ـ175( 13)4 ،مجلة التربية الخاصة والتأهيل. الى منهج التعليم العام 

10.12816/0031877 https:// 

المجلة (. فعالية استخدام خبرات الطهي في تنمية مفهوم القياس لدى طفل الروضة،  2020سلامة، سارة. )
 //:MAML.2020.129452   https/137.10.21608ـ87(.  2)7.  العلمية لكلية التربية للطفولة المبكرة

(. برنامج مقترح قائم على استخدام القصص الرقمية لتنمية بعض المفاهيم الرياضية  2017السيد، صباح. )
،  بتكاري لدى طفل رياض الأطفال. دراسات عربية في التربية وعلم النفسوالتفكير الإ

 https//:10.12816/0041975.  156ـ123 (،90)2020

https://search.shamaa.org/FullRecord?ID=2675
https://dx.doi.org/10.21608/mbse.2010.143840
https://jasht.journals.ekb.eg/article_101204_2dcdb2a4e6b61c19dcfb9be13c273ab4
https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/394
https://journals.ekb.eg/list_13.html
file:///D:/10.21608/MAML.2020.129452
https://dx.doi.org/10.12816/0041975
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مجلة الدراسات  استراتيجيات التدريس لذوي الإعاقة السمعية،  (.  2018سواكر، رشيد.، ورضواني، خياري. ) 
.  44ـ32(، 2018)26و البحوث الاجتماعية، 

916289-https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM 

التعليمية بطريقة الدمج المكثف في اكتساب بعض  (. تأثير الألعاب  2012، ومحمد، خلدون. ).شاكر، نبيل
 .  37ـ1(، 51)9  ،مجلة الفتحالمهارات الحركية بكرة السلة للتلاميذ الصم والبكم. 

                664906-https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM 

مجلة إشكالات في  (. النمو اللغوي والتواصل عند الطفل، 2021ساقيني، عبد الجليل. )و شلابي، زهير.، 
 .701ـ685(، 5)10دب. اللغة والأ

https://www.asjp.cerist.dz/en/downArticle/238/10/5/172192 

(. نمو المفاهيم الرياضية لدى الطفل حسب نظرية جان بياجيه. دراسات نفسية  2014صادقي، رحمة. )
 ouargla.dz/jspui/handle/123456789/6863-http://dspace.univ. 150ـــ143وتربوية،  

.  الأشكال الهندسية والمجسمة تشکيل المفهوم عند المتعلمين. (2021) ، لمياء.الصائغو  .،مانإيالصفتى، 
 . 181- 168(، 8)19 ,بحوث علمية و تطبيقيةمجلة التربية النوعية والتكنولوجية 

https://maat.journals.ekb.eg/article_170145.html 

(. تأثير الألعاب الترويحية والقصة الحرکية على بعض المهارات الحياتية والمفاهيم  2006سحر. ) الشبينى،
  . 258- 221(، 9) 9المجلة العلمية لعلوم التربية الرياضية.  اللفظية والعددية لطفل الروضة.

10.21608/AMPS.2006.134774ttps://h 

(. العلاقة بين مستوى قلق الأمهات وسلوك التعلق والسلوك الاجتماعي لأطفال  2012صادقي، نورة. )
.  [رسالة الماجستير، جامعة عمان العربية]الروضة. 

-433265-https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM 

(. صعوبات الممارسة الأرطوفونية لدى الأخصائي الأرطوفوني دراسة استكشافية  2016صالحي، طارق. )
Journal for Ishamat  من وجهة نظر عيّنة من الأخصائيين الأرطوفونيين بولاية الجزائر.

academic research  &studies ،1 (1 ،)159-145 . 
            ghardaia.edu.dz/article/view/35-https://ishamat.univ  

التعليمية الإلكترونية لتنمية مهارات الفهم القرائي  (. برنامج قائم على المنصات  2020عبد الحميد، رحاب. )
رسالة دكتوراه منشورة، ]  .والتعبير الكتابي لدى التلاميذ ذوي الإعاقة السمعية بالمرحلة الإعدادية

 //:publications/43122-bu.edu.eg/staff/rehab.ahmed1 httpsا[. جامعة بني

 (، دار المعرفة الجامعية. 3(. أسس علم النفس )ط. 2002عبد الخالق، أحمد. )

https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM-916289-
https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM-664906
https://www.asjp.cerist.dz/en/downArticle/238/10/5/172192
http://dspace.univ-ouargla.dz/jspui/handle/123456789/6863
https://dx.doi.org/10.21608/amps.2006.134774
https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM-433265-
https://ishamat.univ-ghardaia.edu.dz/article/view/35
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(. فاعلية استخدام التعلم البصري في تنمية مهارات التفکير التأملي  2017، ومحمد، هبة. ).عراقي، شيرين
 ،(1)4،  المجلة العلمية لکلية التربية للطفولة المبکرة  وبعض المفاهيم الرياضية لطفل الروضة.

230-157 .10.21608/MAML.2017.131326ttps://h 

(. تقويم برامج رياض الأطفال بمحافظات غزة في ضوء حقوقهم المشروعة من  2013عساف، محمود. )
(،  5)2مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية،  وجهة نظر مدرائها.  

   https://dspace.qou.edu/handle/194/1234.380ـ349

(. برنامج اثرائي لتنمية بعض المفاهيم العلمية والرياضية وبعض المهارات الاجتماعية  2013علام، زينب. )
مجلة البحوث العلمية .  K.G.2  –طفال الروضة الموهوبين: المستوى الثاني  لأ  باستخدام اللعب 

 https://journals.ekb.eg/article_238186.html.  31 ـ1(. 4)1 ،في الطفولة

(. أثر التفاعل بين نوع الطريقة المستخدمة في تدريس المفاهيم الهندسية  1991حسن. ) ، على سلامة
المجلة التربوية لکلية التربية   التشابه بين الأشکال وفهم المفاهيم الهندسية. كدراإوالقدرة على 

 https://journals.ekb.eg/article_130891.html .304- 281(, 6)6 ,بسوهاج

(. فاعلية الدمج في تنمية المفاهيم والمهارات الرياضية للأطفال ذوي الاحتياجات 2008) مديحة.  على،
  . 205ـ255. 2ج .13ع. مجلة کلية التربية الخاصة بالروضة.

30410.21608/JFE.2008.92373 https:// 

(. بعض العمليات المعرفية وعلاقتها باللغة  2023عمر، منصر.، عثمان، صابر.، وأحمد، نهى. )
 ، (4)6  ،مجلة دراسات في الارشاد النفسي والتربوي التعبيرية لدى زارعي القوقعة )دراسة حالة(.  

210-228 . 10.21608/DAPT.2023.326260https://  

(. دور استراتيجية التعلم التعاوني في تحسين أداء المهارات الحسابية وحل  2013عمران، ماجدة. )
مجلة تطوير العلوم الاجتماعية،  المشكلات الرياضية لدى تلاميذ السنة الخامسة الابتدائي. 

 https://www.asjp.cerist.dz/en/article/44219 .64ــ50(، 2)6

تناول معرفي لعسر الحساب وفق نموذج تجهيز و معالجة المعلومات في الذاكرة  (.2009عمراني، زهير. ) 
دراسة ميدانية لتلاميذ الطور الرابع و الخامس ابتدائي بولاية   - العاملة

 . [2ر، جامعة الجزائر يرسالة ماجست ]               .الأغواط
https://www.ccdz.cerist.dz/admin/notice.php?id=00001935350  

https://dspace.qou.edu/handle/194/1234
https://journals.ekb.eg/article_238186.html
https://dx.doi.org/10.21608/jfe.2008.92373
https://dx.doi.org/10.21608/dapt.2023.326260
https://www.asjp.cerist.dz/en/article/44219
https://www.ccdz.cerist.dz/admin/notice.php?id=00001935350
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مجلة الدراسات (. الدمج المدرسي للأطفال الحاملين للزرع القوقعي واقع وتطلعات.  2018عوايجية، حميدة. )
. 95- 83(، 27) 6، والبحوث الاجتماعية

https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/475 

ر، جامعة  تيرسالة ماجس] العلاقة بين عمليات الادراك البصري وحل المشكلات  (.2011عورة، لينة. ) 
  https://www.ccdz.cerist.dz/admin/notice.php?id=000043000 . [2الجزائر

مجلة جرش  (. التخطيط للتعليم ما قبل المدرسي بالسودان في ظل العولمة. 2012عوض الله، عصام. ) 
  https://ddl.ae/book/5290978. 86 ـ65(، 2)14للبحوث والدراسات. 

(. المهارات قبل الاكاديمية للأطفال الصم وضعاف السمع وعلاقتها  2022الريس، طارق. )و العيثم، ندى.،  
.  122 ـ75(، 47)13 .مجلة التربية الخاصة والتأهيل ببعض المتغيرات بمدينة الرياض.

10.21608/SERO.2023.94112.1067 https:// 

(. مهارات مراقبة الفهم اللغوي ومدى  2023سيد، عبد الوهاب. )و عيد، أسماء.، محمود، عبد الرزاق.، 
- 234  ، (2.2) 39  ،مجلة کلية التربية )أسيوط(توافرها لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الابتدائية.  

259 . 10.21608mfes.2023.295272https:// 

المفاهيم الرياضية  (. أثر استخدام وسائط تعليمية مقترحة في تنمية بعض 2017غندوره، ابتهال. )
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 البطارية:تاريخ . 1.1.7.4

طارييييييييييييل ة اييييييييييياب لدا ايييييييييييل  واييييييييييي         يييييييييييا   ييييييييييي    و  يييييييييييا      ا يييييييييييل        يييييييييييل هييييييييييي       
ةييييييييييب   ييييييييييا  هيييييييييي   ،  ايييييييييي  (2011)    اييييييييييا  الييييييييييل   ئايييييييييييل   ا    يييييييييييل ليييييييييي   يييييييييي     ييييييييييا 

 : اسب 2001س ل   Von Aster  بطاريل و   ل ة الل ي    با    و  ان  

 "Zareki Neureropsychologische Testbatterie fur Zahlenarbeitung und Rechnrn bei 

Kindern"  

 تكاا هييييييييييييييييييا الييييييييييييييييييل   ئايييييييييييييييييييل George Dellatolas  ديييييييييييييييييي ها  ييييييييييييييييييا    با يييييييييييييييييي      ن يييييييييييييييييي     
 R - ZAREKI  (2006)    ن ال  اصبح  س ها س ل 

"Batterie pour l’évaluation du traitement des nombre et du calcul chez l’enfant " 

ة ت  (2011)   با ثل   ا    يل   اا    ا   تكاا ها  ةد يلها الل   ئايل   ا    يل س ل   تأة    
  ZAREKI-R-A س ها   سب

"Batterie pour l’évaluation du traitement des nombre et du calcul chez l’enfant- 

Adaptation Algérienne " 

 وأهداف البطارية:أهمية . 2.1.7.4

ر طفييطن   ييأ  ة ف يية ت ييي ة ة يي ح   ييا  ت  ييي  كلا ا يي   وثيي      طسيي   إإ ييل إةهيي     بطاريييل    
طضييب   نييال    ا     ص ل ال ال لطضطعال،  ص  ةا ئهييا  كشف  ضط   ات     ا   لدا ال  و

 ييتم   فيي       لييل إي ة  ةطئا هييا فيي    ي  ةييااحل   ضيي ل،  يي   ،ة    ييتدلبالاتيي  يت ا ييل لييب  يي ر 
لطتييل  ف  ييا    يي ي  ةتيي      ب لمتلييف   د اةيي      طنييل   دا اييل  وايي         ييا ا  ايي  ت  لا ت   اييل 

 س ل. (11ييي 6)أا ارهب  ا  

 وصف البطارية:. 3.1.7.4

 ختبار   11     لطزال الل  92 ختبار   ا  ةتأ ف ل   12ة تط    صطرة    د  ل الل    
 ور ا  هط قااس كلاسا   ف      ك ة   داللل  ب يتب   ر تل ف    ا   ةك  ر ختبار و  ف عاا، 

 ا  ة     ا ألا  ا   بل   قا ل،  47إ ل  30 ي تغ ق ةطئا ها لا  ا  ،    رتل   كلال  لبطاريل
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أ  يتطف   ك ا ياب    رتات  ا ب الل لدايا  اش يل خاةل  ا بطاريل ك ل  الل ا      ا ل.
     )كتا ل الل  و ها   تطئاق   ةطف   ا  ل  اإضافل إ ل  ل   طص   ا      يح    ه      

ك ا الل    ا ة   الطس ألا       طص  ت هال للا ظل  لب    ةاص، ك  س  لاسيلل(، 
 ةضب   بطاريل  و   ت   تا ال:   .  اإضافل إ ل  لا تدا  الل    س ال أث ا       وسيللسلطكل، 

   ت   إتا ل   كتا لا لاات  ف  حات ، ت    ، يضب  طا ات لطئطال، ل ا ر دفتر المثيرات:ـ 
 ة لب ا   ا ض  دض  إختبار ت.

    ةها الل      طص  ي ال   ةدلا ات  لاختبار ت   ت  ي ط     ا ة   تط  ي :كراس الاختبارـ 
 اانات ا   سب    ا ة  ك    و  ل:  ليضب:   ص           ،فاها    ا ة  ستاا ات      طص

،   دا     ل ب، ةاريخ  لاختبار، ةاريخ    الا ،     ،   ا س سب لا   ت ثلل ف  )     طص 
    ر س ،  سب    ؤس ل   تدلا ال، له ل  و  اا ،   ل ل   ج   لغل(

كتا ل ةاريخ ةطئاق  ك  نت صل الل   د      ل   ي تل    جدول خاص بالعمر الزمني:ـ 
 .  بطاريل  ك  ك ةاريخ لالا       طص

     ل   شه    اط  
    ةاريخ  إختبار

    لا ي اييي خ    ي ةاري 
      د  

 

 ل إ   ت صل الاها      طص ن اط  ن ل ه   ةأة  لبا  ة  د    ص  ل  و  ل  ورقة التنقيط:ـ 
 ت   بطاريل.  ختبار الل كط  نظ ة  اللل    ا     

ه     ص  ات  ت  ي   و  ة   لازلل  كل  ختبار أ       ة  ي ها ف  ة  ح  ـ الصفحات الداخلية:
ة  ي      ص  ل    لا  ل،  ي  ح  ت  يب   تدلا ل، ة اال إتا ل      طص،   ت      ت قا  

 للا ظات ا  سلطك   ط ل خلا   ت      بطاريل.
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 ك   طك   دا  ي    للا ظات االل ا  ةدطبات   تدلب     ت لل    لـ الصفحة الأخيرة: 
    ط  ق   ماةل.

 : ي ال فاها      طص إتا ات الل  دض  لاختبار ت.ـ كراس الإجابة

 .12ي  6 تل   ئ    7ي 6  ئ ط  ل    تص اح  ر ل   افل ةمة ـ شبكة التنقيط:

    ا    ط ت     تغ ق ف   دض  لاختبار ت. ـ ساعة:

  ختبار ن ك ها كا تا  :( 12ة تط  الل ) بطارية:ت الااختبار  ـ

 ي ا      اط1
   د    ش ه    د    2
 ي  للا   لاا    3
 ي     ا     ه     ش ه 4
 ي     ة  لاا    5
 ي ة طضب  لاا    ف  سلب ا ط  6
  ور ا  ةك  ري 7
 ي ل ارنل ا  ي  ل  لا    هاا8
 ي ة  ي   ص    لك اات9

 ي ة  ي  كا    لك اات ف     ااق10
 ل   هال ل  لل   هااي ل ا  11
 ي ل ارنل ا  ي  ل تطبا 12

 تصحيح البطارية: .4.1.7.4

  ات تا   إ     رسا ل    ( ف2011)ةب ةص اح   بطاريل  تئ ا ا  ط ي ل ةص اح   ا     
   ا  تا اب ثب يل الل    الات ر   بطا اقطئةب ة اال  لاستاا ات  د  ة إي ،   كتطرة زلا 

  ت صل الل    رتل   كلال   ت  لا   ر ل   ت قا إ ل    رتات   ما   كل  ختبار ف ا  ثب ن لها 
  ور ا . ةك  ر  ك      إ ر ج  رتل  ختبار  رتل  163ةتاا ز 
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1.1.1
.

 
من اليسار الى اليمين: 

 

. ساعدنا 1.1.1.1
في الوصول الى 

  المنزل:
 

  التعليمة:
ساعد كل حيوان أ

على  حصولفي ال
منزل باستخدام 
إصبعك ثم قلم 

الرصاص، بدءًا من 
 اليسار إلى اليمين.

 
. تابع 2.1.1.1

  تابع:
 

  التعليمة:
اتبع الحيوانات  

بإصبعك أثناء 
تحركها. ثم أرسم 

خطا بقلم الرصاص 
 لتتبع المسار.
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. أين 3.1.1.1
 منزلي:

 

  التعليمة:

أرسم خطا لربط  
الحيوان بمنزله 
مستعملا قلم 

 الرصاص.

 

 

 

 

 

. واحد 4.1.1.1
 لواحد:

  التعليمة:

أرسم خطوطا  
لمساعدة النمل على 

العودة من النزهة 
 الى السلة. 
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. هيا بنا 5.1.1.1
  نلعب:

  التعليمة:

أرسم خطا لربط  
اللعبة على اليسار 
بمكان اللعب على 

 اليمين.

 

 

 

 

 

 

6.1.1.1 .
  مساعدة الأرانب:

  التعليمة:

أرسم خطوطا  
لمساعدة الأرانب في 

الحصول على 
 الجزر.
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2.1.1
. من الاعلى الى الأسفل: 

 

. مطابقة القمم مع 1.2.1.1
  القيعان:

 
 التعليمة:

أرسم خط لربط عدد عناصر ـ 1
الموجودة في الأعلى  المجموعة

بنفس عدد عناصر الموجودة في 
 الأسفل.

 
 ألون الصور. ـ2
 
 

 

 

  . أرسم أرجل الدودة:2.2.1.1
 

 التعليمة: 
تتبع الخطوط من الأعلى الى أ 

 الأسفل لرسم أرجل الدودة. 
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  . شبكات العنكبوت:3.2.1.1
 

  التعليمة:
لى إتتبع الخطوط من الأعلى أ 

 بناءالأسفل لأساعد العناكب في 
 شبكتها.

 
 
 
 

 

 
  . أمسك البالونات:4.2.1.1

 
 التعليمة:

تتبع خيوط البالون من الأعلى أ 
الأسفل لربط البالون بيد  إلى

 الطفل.
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  . أتنبع الزهرة:5.2.1.1
 

 التعليمة: 
ى إلتتبع الخيوط من الأعلى أ 

 سيقان الزهور. رسمالأسفل ل

 

 
  . النار:6.2.1.1

 
 التعليمة: 

ى إلتتبع الخيوط من الأعلى أ 
الأسفل لتشكيل أعمدة تساعد 

الإطفاء في الوصول إلى رجال 
 النار.
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3.1.1
. 

بعد وقبل 
 

 .بعد:1.3.1.1
 

  التعليمة:
أضع دائرة حول الصورة الصغيرة  

التي تظهر ما سيحدث بعد 
في الصناديق  الموجودة الصور

 الكبيرة.  
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 .بعد:2.3.1.1
 

  التعليمة:
أضع دائرة حول الصورة الصغيرة  

سيحدث بعد التي تظهر ما 
في الصناديق  الموجودة الصور

 الكبيرة.  
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 . قبل:3.3.1.1
 

  التعليمة:
أضع دائرة حول الصورة الصغيرة  

التي تظهر ما حدث قبل الصور 
 في الصناديق الكبيرة.  

 
 
 
 
 

 

 

 

 .قبل:4.3.1.1
 

  التعليمة:
أضع دائرة حول الصورة الصغيرة  

التي تظهر ما حدث قبل الصور 
 في الصناديق الكبيرة.  

 
 

 

 

 

 



ةـــــيــانــــــكـــــات المـــــــلاقــــف العــــــــمل. 1.1  

 .قبل:5.3.1.1
 

  التعليمة:
أضع دائرة حول الصورة الصغيرة  

التي تظهر ما حدث قبل الصور 
 في الصناديق الكبيرة.  
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ـ تطابق 1.2.1
الاشكال في 

 بعدين 

 

 

1.1.2.1 .
أطابق بين  

 الأشكال:
 

  التعليمة:

أطابق     
بين الدوائر  
المقصوصة  
والمرسومة 
على ورقة  

 التمرين. 
 

 ـ تعريف النشاط:

ي للأشكال، حيث يتعلم الطفل  حسابيستند هذا النشاط إلى المفهوم ال   
وتقدير الفروق بينها. يجب أن تتطابق الأشكال كيفية التعرف على الأشكال 

المقطوعة مع الأشكال المرسومة على الورقة، مما يساعد الطفل على تقديم  
 تقديرات دقيقة ويتيح له إجراء التصحيحات بنفسه. 

 ـ الأدوات:  

نحتاج إلى: مقص، سلة لجمع الدوائر المقصوصة، ورقة تحتوي على    
،  كللتمرين، يرجى نسخ ورقة التمرين على ورق سمينموذج للقياس، ورقتين 

 .A4حجم 

 :ـ طريقة العمل
يجب على الطفل وضع السلة على الطاولة والجلوس على يسار  . 1

الفاحص لبدء العمل من اليسار إلى اليمين، حتى لو كان الطفل أعسر، 
بينما  وذلك كتحضير للقراءة الحسابية. توضع أوراق التمرين أمام الفاحص، 

 .توضع العلبة خلف الورقة مباشرة

قم بإخراج الدوائر الكبيرة جداً وصولًا إلى الصغيرة جداً من العلبة وضعها   .2
 .في صف خلف ورقة التمرين

حدد الدائرة الكبيرة جداً المقصوصة وضعها فوق الدائرة المشابهة لها في   .3
الدوائر في أماكنها  ورقة التمرين. استمر بنفس الطريقة حتى يتم وضع جميع 

 .الصحيحة

. خذ وقتك في اختيار الدوائر، واطلع على الورقة ليتمكن الطفل من رؤيتك  4
وفهم أنه مطلوب منه مقارنة الدوائر، ثم أعد وضع الدوائر مرة أخرى في  

 الصندوق. 
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ـ 2.2.1
تطابق الاشكال 
 في ثلاثة أبعاد

. أربط 1.2.2.1
 الشكل بالمجسم:

 
 التعليمة: 

أربط بين الأشكال  
الموجودة على 

الطاولة بالمجسمات 
الموجودة داخل 

 السلة. 

 ـ تعريف النشاط:

يتواصل هذا النشاط مع النشاط السابق، حيث تصبح الأشكال 
الآن ثلاثية الأبعاد، أي أنها تأتي بحجم حقيقي. الأشكال 

وسيتم دعوة المستخدمة هي أشياء مألوفة من الحياة اليومية، 
الأطفال لتسميتها بأسمائها الرياضية المناسبة والمتطابقة في 
أزواج. سيساهم استخدام الأشياء المعروفة لدى الطفل في 

 ية.حساب تعزيز ذاكرته وفهمه للمصطلحات ال

 الأدوات: ـ
نوعين من الكرات مثلا )كرات التنس وكرات  نحتاج إلى:   

الكتل(، أسطوانتين، علب صغيرة صغيرة(، مكعبين )مكعبات 
 للتصوير، سلة للتخزين.

      
 :ـ طريقة العمل

ـ اطلب من الطفل أن يضع السلة على الطاولة، ثم يستخرج 1
 .المجسمات ويتحسسها ويسميها

ـ على الطفل أن يستخرج مكعبات البناء ويضعها على الجهة 2
 .اليسرى 

 ـ اطرح نفس السؤال بخصوص الكرة، ثم الأسطوانة.  3
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3.
2.

1
ائرة

 الد
ـ

 

 
 

ابحث وأحوط  .1ـ 3.2.1
 الدائرة:

الدائرة لها شكل تذكير: 
 دائري.

 التعليمة: 

أبحث على الدوائر وأرسم  
 مربعا حولها.

 

 
 

 
. أتتبع وأرسم 2ـ 3.2.1
 الدوائر:

 
 التعليمة:  

خطا تتبع الدائرة، ثم أرسم أ 
 تحت الدائرة في كل صف.
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 . ألون الدوائر: 3ـ 3.2.1
 

 التعليمة:

لون الدوائر باللون أ 
 المناسب. 

 

 
 

 

4.2.1
ـ المربع

 

. أبحث وأحوط 1ـ4.2.1
 المربع: 

 
المربع هو شكل له تذكير: 

أربع زوايا وأربعة جوانب 
 من نفس الطول.

 التعليمة: 

وأرسم حث عن المربعات أب  
 دائرة حولها.
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. أتتبع وأرسم 2ـ4.2.1
 المربع:

 
 التعليمة: 

تتبع المربع، ثم أرسم خطا أ 
 تحت المربع في كل صف.

 

 

 
 

 . ألون المربع:3ـ4.2.1
 

 التعليمة:
أشياء موجودة  ةلون أربعأ 

 في الصورة.
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5.
2.

1
لث

لمث
ـ ا

 

. أبحث وأحوط 1ـ5.2.1
 المثلث:

 
المثلث هو شكل له  تذكير:

 ثلاث زوايا وثلاث أضلاع.

  التعليمة:

بحث عن المثلثات وأرسم أ 
 الدوائر حولها.

 

 
 

 

 

 

. أتتبع وأرسم 2ـ5.2.1
 المثلث:

 
 التعليمة: 

تتبع المثلث، ثم أرسم أ 
خطا تحت المثلث في كل 

 صف.
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. ألون وأحوط 3.5.2.1
 المثلث:

 التعليمة:

لون كل شجرة للوصول ـ أ1
 مسار المنزل. إلى
ضع دائرة حول الصورة ـ أ2

 المصنوعة من مثلث.

 

 
 

 

6.2.1
ـ

 
 

 المستطيل

. أبحث وأحوط 1ـ6.2.1
 المستطيل:

 
المستطيل هو شكل  تذكير:

له أربع زوايا وأربعة 
 أضلاع.

 التعليمة: 

بحث عن المستطيلات أ 
 وأرسم الدوائر حولها.
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. أتتبع وأرسم 2ـ6.2.1
 المستطيل:

 
 التعليمة:  

تتبع المستطيل، ثم أرسم أ 
خطا تحت المستطيل في 

 كل صف.

 

 

 
 

 

 

 
 

. ألون، أقطع 3ـ6.2.1
 وألصق المستطيل: 

 
 التعليمة: 

لون، أقطع، ألصق أ 
المستطيلات لأكمل 

 الصورة. 
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7.2.1
ـ البيضوي 

 

تتبع وأرسم . أ1ـ7.2.1
 البيضوي:

 
 التعليمة: 

تتبع الشكل البيضوي، ثم أ 
أرسم خطا تحت الشكل 
 البيضوي في كل صف.

 
 

 

8.2.1
 ـ

المعين 
 

تتبع وأرسم . أ1ـ8.2.1
 المعين:

 
التعليمة:    

تتبع المعين، ثم أرسم أ 
خطا تحت المعين في كل 

 صف.
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9.2.1
ـ النجوم

 
 (Stars) 

أتتبع وأرسم  .1ـ9.2.1
 النجوم:

 
 التعليمة:

أتتبع النجمة، ثم أرسم  
خطا تحت النجمة في كل 

 صف.
 

 

 

 
 

 

10.2.1
 ـ 

القلوب
 

 

. أتتبع وأرسم 1.10.2.1
 القلوب:

 
 التعليمة:

تتبع القلب، ثم أرسم خطا أ 
 تحت القلب في كل صف.
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11.2.1

ـ الأشكال والألوان
 

. أتتبع وألون 1.11.2.1
 الأشكال:

 التعليمة: 

 ـ ألون الدوائر بالأحمر. 
 ـ ألون المربعات بالأزرق.

ـ ألون المستطيلات 
 بالأصفر.

 ـ ألون المثلثات بالأخضر.
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. ألون 2.11.2.1
 الأشكال:

دائرة اللون أ :1التعليمة
 لتبدو متشابهة.

لون المربع : أ2التعليمة
 ليبدو متشابها.

المثلث، ثم تتبع : أ3التعليمة
 ألونه ليبدو متشابها.

تتبع النجمة، ثم : أ4التعليمة
 ألونها لتبدو متشابهة.

 

 
 . أرسم وألون 3.11.2.1

 الأشكال:
 

 التعليمة:

لون الشكل الثاني ليشبه ـ أ
 الشكل الأول. 

ـ أرسم ولون الشكل مرة 
 أخرى.
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1.4.2

س:
. الاضداد من الملم

 
.  أجمع 1.1.4.2
 وأصنف:

 
  التعليمة:

في ـ أجمع القطع المشوشة 
السلة وأطلب من الطفل 

 .تنظيمها

 ـ تعريف:
قدم هذا النشاط مصطلحي "خشن" و"ناعم" من خلال استخدام ي    

ورق الصنفرة، وذلك لتحفيز حاسة اللمس وتوضيح الفروق بينهما. 
هذا النشاط، يُنصح بأن يغسل الطفل يديه لتنشيط قبل البدء في 

 ه.أصابع

 ـ الأدوات: 

ورقتين صنفرة )خشنة وناعم(، قص كل ورقة  : سلة،إلىنحتاج    
 ( قطع وضعها في السلة.6) إلى

 
 

 ـ طريقة العمل:
جلس الطفل على الجهة اليسرى وضع السلة أمامه، ثم أخرج أ .1

 .واحد أمام السلةقطع ورق الصنفرة ورتبها في صف 
اطلب من الطفل أن يتحسس ورق الصنفرة ليحدد ما إذا كانت  .2

 .ناعمة أم خشنة، بدءًا من الجهة اليسرى 
عندما يلمس الطفل قطعة خشنة، قل له "خشنة" وضعها على  .3

 .الجهة اليسرى 
عد إلى الصف واطلب منه أن يتحسس القطع الناعمة، وقل  .4

 .اليمنى"ناعمة" وضعها على الجهة 
. أعطِ القطعتين للطفل واطلب منه تحسسهما مع نطق وتكرار 5

 كلمتي "ناعمة" و"خشنة".
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2.4.2
.  تعلم الاضداد اللمسية:

 

 . أفرز:1.2.4.2
 
  التعليمة: 
 إلى أفرز الأشياء  

مجموعتين )صلبة، لينة( 
بينما تكون معصوب 

 .العينين
 

 . تعريف:

استكشاف أدوات الأشياء وكيف تؤثر على حتاج الطفل إلى ي    
إحساسه باللمس. بعد فهم هذا المفهوم، يصبح من السهل تعلم أن 
الأشياء التي تتعرض للضغط تُعتبر "لينة"، بينما تلك التي تقاوم 
الضغط تُعتبر "صلبة". ابدأ بتقديم المفاهيم المتضادة، وعندما يتم 

فة. لذا، من الضروري دمجها بشكل جيد، يمكنك توسيع نطاق المعر 
 جداً الالتزام بترتيب الخطوات.

 . الأدوات:
( أشياء صغيرة )صلبة ولينة( 8) إلى( 6سلة، من ) :إلىنحتاج    

 .مثل: الرخام

 
 

 . طريقة العمل:
. ضع السلة أمام الطفل، ثم خذ شيئًا صلبًا وضعه على الجهة 1 

 .الجهة اليمنىاليسرى، وبعد ذلك خذ شيئًا لينًا وضعه على 

اضغط بأصابعك على الشيء الصلب وقل "صلب" )لا يتشوه(،  .2
 .ثم كرر نفس العملية مع الشيء اللين وقل "لين" )يتشوه(

. مرر الشيئين للطفل ليقوم بلمسهما والضغط عليهما، ثم اطلب 3
منه أن ينطق الكلمتين "صلب" و"لين". بعد تصنيف الشيئين، يمكنك 

 أشياء. 8إلى  4تصنيف الانتقال إلى 
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3.4.2
. مطابقة الأضداد

 

  . أرسم خطا:3.4.2.1
 
  التعليمة: 

ـ أرسم خطًا لمطابقة 
 الأضداد.
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 . أرسم خطا:2.3.4.2
 

 التعليمة:
أرسم خطا لمطابقة كل ـ 

 صورة بضدها.
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4.4.2

. صغير وكبير
 

 . ألون الصور:1.4.4.2
 

 التعليمة: 
لون الصور الصغيرة ـ أ1

 باللون أحمر.

ألون الصور الكبيرة  ـ2
 باللون أصفر.
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5.4.2
. طويل وقصير

 

 . أحوط وأحدد:1.5.4.2
 

 التعليمة: 
ضع دائرة حول الصورة ـ أ1

 الأطول.

 أشطب الصورة الأقصر.ـ 2
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6.4.2
. مملوء وفارغ

 

 . أحوط وأحدد:1.6.4.2
 

 التعليمة: 
ضع دائرة حول الشيء أ  ـ1

 مملوءة.

 أشطب الشيء الفارغ.ـ 2
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7.4.2
. فوق وتحت

 

 .  أحوط وأحدد:1.7.4.2
 

 التعليمة: 
ضع دائرة حول الصور ـ أ1

 الموجودة في الأعلى. 

أشطب الصور الموجودة ـ 2
 في الأسفل. 
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8.4.2
.  بين

 

 وألون:.  أتتبع 1.8.4.2
 

 التعليمة:
أتتبع ولون القط الموجود  ـ1

 بين القطط.
 
ألون الفأر الموجود بين ـ 2

 الفأرين.
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9.4.2

. من الأعلى 
إلى
 

الأسفل
 

 . أرسم خطا:1.9.4.2
 

 التعليمة: 
أرسم خطا من أعلى صورة  

 أسفل صورة.  إلى
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10.4.2
. ليل ونهار

 

 . أحوط:1.10.4.2
 

 التعليمة: 
الأشياء  أرسم دائرة حول 

 التي تقوم بها عادة بالليل.
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11.4.2
. أرسم الأضداد

 
 

 . أرسم الضد:1.11.4.2
 

 التعليمة:
 أرسم عكس الصورة. 
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12.4.2
. ساخن وبارد

 

 .  أرسم وأفكر1.12.4.2
 
والدة مريم أعدت الإفطار ـ 

 للتو.
 
 

 التعليمة:
حول  حمراءأرسم دائرة  ـ1

 الأشياء الساخنة.
 
حول زرقاء دائرة  أرسمـ 2

 الأشياء الباردة.
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13.4.2

. سريع 
وبطيء

: 

 . أحوط وأحدد:1.13.4.2

 التعليمة:

ائرة حول الأشياء دأرسم ـ 1
  بسرعة.التي تسير 

أشطب الأشياء التي  ـ2
 .ببطءتسير 

 

 

 

 

 

 

 
 

 



 هــــــــضـــيـــقــيء ونـــــالش . نـفــــس5.2

 
1.5.2

س الشيء
. نف

 

 أحوط نفس الشيء: 1.1.5.2
 

 التعليمة: 
التي تشبه ضع دائرة حول الصورة  أ  

 الأولى بالصف الأول.الصورة  
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 أحوط نفس الكلمات: 2.1.5.2
 

 التعليمة: 
أضع دائرة حول الكلمتين   

المتشابهتين في كل صف. إليك مثال 
 يوضح لك ما ينبغي عليك فعله

  
 

            

 علب كلب كلب

 مرة كرة كرة

 حقل عقل حقل

 معلم علم معلم
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 ألون نفس الشكل: 3.1.5.2
 

 التعليمة: 
بحيث لون الشكل في كل صف أ   

 للشكل الأول. مشابها يكون 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 
 



  هــــــــضـــيـــقــيء ونـــــالش . نـفــــس5.2
2.5.2

ض الشيء
. نقي

 

 أحوط نقيض الشكل: 1.2.5.2
 

 التعليمة: 
دائرة على الأشكال الموجودة ضع  أ  

في كل صف والتي تختلف عن 
 الشكل الأول.
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 أحوط نقيض القطعة: 2.2.5.2
 

 التعليمة: 
ضع دائرة حول القطعة المختلفة أ   

 في كل صف.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 



 هــــــــضـــيـــقــيء ونـــــالش . نـفــــس5.2

 أحوط نقيض الشيء: 3.2.5.2
 

 التعليمة: 
 الأشياء المختلفة.ضع دائرة حول  أ   

 

 
 

 
 



 . مــلـــــــــف الــتــســـلـــســــــل6.2

 
1.6.2

. صنع رجل الثلج:
 

  
1.1.6.2 .

أقص، 
أرتب 

 وأرسم:
 

 التعليمة: 

ص ــــ ــــقـ أ1
م أرتب ــــ ــــث 

 الصور.

أرسم ما ـ 2
أظن أنه 
سيحدث 

 لاحقًا.

 

 
 

 
 



 . مــلـــــــــف الــتــســـلـــســــــل6.2

 
2.6.2

: . إعداد الحلوى
 

1.2.6.2 .
أقص، 
أرتب 

 وأرسم:
 

 التعليمة: 

قص أـ 
الصور 

الموجودة 
أدناه 

ضعهم أو 
في الترتيب 

. الصحيح
أرسم  ثم 
أتوقع ما 

أنه سيحدث 
 بعد ذلك. 

 

 

 
 

 



 رــــــــيــكــفـم التـــاهيـــمفمـــلـــف . 7.2

 

1.7.2
. مهارات التفكير للأشياء:

 

 . أحدد وأحوط المظلات:1.1.7.2
 

 التعليمة:
ستمع للقرائن ثم أشطب المظلات أ  

التي لا تتناسب مع القرائن. وأحوط 
 دائرة المظلة الصحيحة.

 
 ـ المظلة مفتوحة.

 ـ المظلة كبيرة.
 ـ المظلة عليها نقاط.
 

 



 رــــــــيــكــفـم التـــاهيـــمفمـــلـــف . 7.2

 . أحدد وأحوط الدرجات:2.1.7.2
 
  التعليمة: 

ستمع للقرائن ثم أشطب الدرجات أ   
التي لا تتناسب مع القرائن. وأحوط 

 دائرة الدراجة الصحيحة.
 

 ـ لون الدراجة أزرق.
 ـ دراجة تحتوي على جرس.

 ـ دراجة إطارها مثقوب.
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. مهارات 3.1.7.2
 التفكير)المنازل(:

 
  التعليمة:

المنازل ستمع للقرائن ثم أشطب أ   
التي لا تتناسب مع القرائن. وأحوط 

 دائرة المنزل الصحيح.
 
 

 ـ البيت أبيض.
 ـ المنزل له باب أحمر.

 ـ المنزل لديه سور أمامه.
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2.7.2
.  مهارات التفكير
 

)الأرقام(:
 

. مهارات 1.2.7.2
 التفكير)الأرقام(:

 
  التعليمة:

أشطب الأرقام ستمع للقرائن ثم أ   
التي لا تتناسب مع القرائن. وأحوط 

 الرقم الصحيح.
 

 . 2ـ الرقم ليس 
 .6ـ الرقم أقل من 

 ـ الرقم أكبر من واحد.
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1.8.2

 .
لونها في
! 

 . ألون:1.1.8.2
 
 التعليمة:  
 
لون في كل صف أ  

 :صورتين محددتين

 .: ناعم وبارد1الصف
 .: طويل وكبير2الصف
 .حار ومستدير :3الصف

 : لامعة وصعبة.4الصف
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2.8.2
. أي صورة مفقودة؟

 

 . أحوط الصورة:1.2.8.2
 

 التعليمة: 

الصورة أرسم دائرة حول   
 المفقودة.
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3.8.2
. ماذا سيحدث بعد؟

 

 . أحوط الصورة:1.3.8.2
 

 التعليمة:

ضع دائرة حول الصورة أ   
التي توضح ما سيحدث بعد 

 ذلك.
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4.8.2

. ماذا بعد؟
 

 . أحوط الصورة:1.4.8.2
 

 التعليمة:
أضع دائرة حول الصورة    

التي توضح ما سيحدث بعد 
 ذلك.
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1.1.3

.  الترتيب العددي
 

 . أولا:1.1.1.3
 

  التعليمة:

أضع دائرة حول   
الصورة التي تظهر ما 

 حدث أولا. 
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 . ثانيا:2.1.1.3
 

  التعليمة:

أضع دائرة حول   
الشيء الثاني في كل 

 صف.
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 .  ثالثا:3.1.1.3
 

  التعليمة:

أضع دائرة حول   
الشيء الثالث في كل 

 صف.
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 .  رابعا:4.1.1.3
 

  التعليمة:

أضع دائرة حول   
الشيء الثالث في كل 

 صف.
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 .  خامسا:5.1.1.3
 

  التعليمة:

أضع دائرة حول   
الشيء الثالث في كل 

 صف.
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2.1.3

. الاعداد الترتيبية
 

. في أي 1.2.1.3
 مكان في السباق؟ 

 
 التعليمة: 

ذكر الكلمة أ  
الصحيحة لإخبار 

اء في  مكان كل عد
 السباق.
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1.2.3
. تعلم الارقام من 

1 
الى 

10
: 

 . أعين وأحدد:1.1.2.3
 
  التعليمة: 

أحدد العمود )الأول، ـ 1
  الثاني(.

 
(  لمسا 2و   1أعين الرقم )  ـ2
 ا بصوت عال.ظولف

 ـ تعريف: 

يتطلب هذا النشاط استخدام أعمدة الأرقام لفهم الكمية التي يمثلها كل  
الأرقام وتمييزها، سنلاحظ مع تقدم النشاط تطور رقم. من خلال فصل 

 لغة الطفل واكتسابه لمفهوم الكمية.

  ـ الأدوات:

 نحتاج إلى: طبق، أعمدة للحساب.  

 
 ـ طريقة العمل:

( أشرطة ويضعها 10يقوم الطفل بحمل الصينية التي تحتوي على ) .1
 .على الطاولة

"هذا واحد". اتبع نفس . ضع إصبعك السبابة على العمود الأول وقل 2
الطريقة مع الأعمدة الأخرى، واطرح الأسئلة التالية: "ما هو الرقم  

 المحدد؟" إذا لم يتذكر الطفل اسم الرقم، عد إلى الخطوة السابقة.
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2.2.3
.  تعلم الارقام من 

1 
الى 

10
ـ توحيد التركة:

 

 . أرسم وأحدد:1.2.2.3
 

 التعلمة: 

 .1أرسم الرقم  ـ1

بين  2حدد الرقم ـ 2
 البطاقات.

   ـ  تعريف:

، نبدأ بتعليمه 10إلى  1جرد أن يتقن الطفل مفهوم الكميات من بم  
 .10إلى  1أشكال الأرقام من 

نحتاج إلى أوراق للصنفرة، غراء، مقص، قلم الرصاص، ـ  الأدوات: 
 سم( للواحد.8سم(×)10( قطع كرتونية )10)

على ظهر ورق الصنفرة، ثم قص الأرقام  10الى  1الأرقام من ـ أرسم 
 وألصقها فوق قطع كرتونية.

 
 طريقة العمل: ـ 

( أمام الطفل، ثم استخدم إصبعي السبابة 1. ضع بطاقة تحمل الرقم )1 
". على الطفل أن يقلدك 1( وقل: "هكذا نرسم 1والوسطى لرسم الرقم )
مستعينًا بحواسه الثلاث: البصر واللمس والسمع، في الكتابة والنطق، 
، مع ضرورة مراجعة الأرقام السابقة قبل الانتقال 10حتى يصل إلى الرقم  

 .إلى الأرقام الجديدة
(. قم بإعادة 2كرر نفس الخطوات مع البطاقة التي تحمل الرقم ) .2

 .(2أو  1النشاط باستخدام البطاقتين مع ذكر الرقمين )
 .(2،  1)طلب منه تحديد الرقمينأ( أمام الطفل و 2و   1)  قمينر . اكتب ال3
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3.2.3

.  أعداد:
 

 . أستخرج وأرتب:1.3.2.3
 

 التعليمة:
)..( الرقم أستخرج بطاقة   

إلى موقعها  اثم أعيده
 الصحيح في التسلسل. 

 ـ تعريف:

الأرقام وترتيبها ستساعد هذه اللعبة في تعزيز قدرة الطفل على حفظ    
. كما تُعتبر وسيلة لتقييم ثقة الطفل بنفسه، بالإضافة إلى 10إلى    0من 

 أنها ستعزز من استخدامه لكلمات مثل "قبل" و"بعد".

  ـ الأدوات:

نحتاج إلى: مقص، مشبك ورقي، قلم لباد أسود، ورقة كبيرة من    
 الكارتون.

            
 ـ طريقة العمل:

على الكرتون، مع ترك مسافات واسعة  0إلى  0الأرقام من كتب  .1
 .بين الأرقام لتسهيل تقطيعها إلى بطاقات مربعة

رتب بطاقات الأرقام في صف واحد من اليسار إلى اليمين على  .2
 .الطاولة

ذكره بالإضافة إلى الرقم الذي يسبقه  طفل. اختر رقمًا واطلب من ال3
 حتى تغطي جميع البطاقات.والذي يليه، وكرر هذه الخطوة 
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4.2.3

 .
كميات، مطابقة والأرقام:

 
 . أحدد وأربط:1.4.2.3

 
  التعليمة:

( ثم 5أحدد العمود )   
 اربطه ببطاقته. 

 ـ تعريف:

إلى    1ذا النشاط يدمج بين إدراك الكميات وترتيب أسماء الأرقام من  ه   
10. 

 ـ الأدوات:

نحتاج إلى: طبق، أعمدة الحساب، البطاقات المربعة التي استعملناها    
 من قبل.

  
 ـ طريقة العمل: 

ينبغي على الطفل تنظيم البطاقات والأعمدة داخل الصينية على  .1
 .الطاولة بشكل أفقي وبطريقة عشوائية

يجب على الطفل تحديد العمود الرابع من خلال عد الأعمدة  .2
 .جابة الصحيحةللوصول إلى الإ

( ثم يضعها على 4. عليه أن يبحث عن البطاقة التي تحمل الرقم )3
 حافة العمود.
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5.2.3
. الأكواب والقريصات:

 

 . أقرأ وأحسب:1.5.2.3
 

 التعليمة:

أقرأ رقم الكوب ثم  أضع   
القريصات داخل الكوب 

 حسب رقم المكتوب. 

  :تعريفـ 

قريصة، وهي الكمية المطلوبة لتمكين الطفل   45تضمن هذا النشاط  ي    
. وفي نهاية النشاط، يصل الطفل إلى العدد 9من العد حتى الرقم 

والكمية الصحيح، حيث يهدف هذا النشاط إلى تعزيز العلاقة بين العدد 
 الممثلة، بالإضافة إلى تقديم مفهوم الصفر.

 ـ الأدوات: 

( أكواب، قلم لباد أسود، وعاء مسطح للقريصات، 10نحتاج إلى: )   
 ( قريصة، أزرار.45سم، )20شريط ورقي 

 
 ـ طريقة العمل:

 .على شريط ورقي 9إلى  0قم بكتابة الأرقام من  .1
الرموز في الحاوية وضعه على في أوقات محددة، قم بتثبيت ملف  .2

 .صينية
ضع الوعاء الذي يحتوي على القريصات أمامك، والأكواب في صف  .3

 .واحد خلف الشريط الورقي الذي يحمل الأرقام
اطلب من الطفل قراءة الأرقام على الشريط الورقي، مع توضيح أن  .4

( يُسمى )صفر(، وأنه لا يجب وضع القريصات داخل الكوب 0الرقم )
 .عند هذا الرقم

. اطلب من الطفل وضع عدد القريصات داخل الكوب يتناسب مع 5
(، ثم تحقق من عدد القريصات داخل الكوب معًا 2( إلى )1الرقم من )

 من خلال إعادة العد.
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6.2.3
 .

واحد لكل واحد:
 

 . ألون: 1.6.2.3
 

 التعليمة:

ألون نفس البط بالبركة    
 الثانية.
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 . أرسم: 2.6.2.3
 

  التعليمة:

أرسم الطائرات الورقية    
 (بحيث يكون لدى )كاتيا

نفس العدد الذي يمتلكه 
 )جمال(.
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7.2.3

. الرسوم البيانية.
 

 
  . أحسب وألون:1.7.2.3

 
 التعليمة: 

أحسب الحيوانات الأليفة ـ 1
 في الصورة. 

ألون مربع واحد لكل  ـ2
 حيوان على الرسم البياني.
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 . أعد وألون:2.7.2.3
 

 التعليمة: 

عد الأشكال في الصورة أ  
ثم ألون مربع واحد لكل شكل 

 على الرسم البياني أدناه.
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 . أحسب وأجيب:3.7.2.3
 

 التعليمة: 

ى الرسم البياني إلأنظر    
 الأسئلة أدناه.وأجب على 

 
كم عدد المثلثات ـ 1

 الموجودة؟

كم عدد المستطيلات ـ 2
 الموجودة؟
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 . أحسب وأجيب:4.7.2.3

 التعليمة:

الرسم البياني  إلىأنظر  
 أدناه، ثم أجب على الأسئلة.

 
من عدده أكبر نقانق أو ـ 1

 البيتزا؟

كم عدده أقل الهمبورقر أو ـ  2
 الدجاج؟
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8.2.3

. أضف الأرقام 
إلى
 

الأشياء
: 

 
. أحسب 1.8.2.3
 وأضيف:

 
نقدم للطفل بطاقة مكتوب    

 .4عليها الرقم 
 

  التعليمة:

ف بقع سوداء على ي أض   
الدعسوقات حسب الرقم  

 المكتوب على البطاقة.

 ـ تعريف:

، يمكنك البدء في إضافة 10إلى  0بعد أن يتعلم الطفل الأعداد من   
 الأشياء بشكل تلقائي.أعداد 

 : البطاقات المربعة، قلم لباد أسود، أقلم ملونة.إلىنحتاج  ـ الأدوات:

ـ أرسم الخطوط العريضة لكل رقم بقلم اللباد ليستطيع الطفل الطريقة:  ـ
 التلوين بداخله.

 
 ـ طريقة العمل:

الموجودة يقوم الطفل بتلوين الأرقام، مع ربط كل رقم بعدد الأشياء  .1
 .في صف واحد

. ضع بطاقات الأرقام بشكل عشوائي تحت خط الأشياء. ثم قم بإظهار 2
بطاقات الأرقام له ليقوم بلصقها على الحقيبة التي تحتوي على تلك 

 .10الكمية باستخدام مشبك الملابس، حتى الرقم 
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9.2.3
.

الجمع حتى 
10

:
 

. أحسب، أجمع 1.9.2.3
 وأكتب:

 

 ملاحظة:  

ع الفاحص عمودين يض 
 3الأول يحتوي على الرقم 

 .1والثاني على الرقم 

 التعليمة:  

أحسب خانات العمودين    
بالأصابع أكتب الرقم  
المتحصل عليه ثم أجمع بين 

  الرقمين. 

 ـ تعريف: 
، يمكنك البدء بتعريفه 10إلى  0بمجرد أن يتقن الطفل الأعداد من    

ن تنفيذ هذا النشاط بنفس الأسلوب المستخدم في بمفهوم الإضافة. يمك
الأنشطة العددية الأخرى، مع تقديم الكميات والأرقام المطلوبة في وقت 

 لاحق.

 ( 1: صينية، أعمدة الأعداد )أوراق للنشاطإلىتحتاج  ـ الأدوات:

 
 ـ طريقة العمل: 

الأرقام بشكل يقوم الطفل بوضع الصينية التي تحتوي على أعمدة  .1
 .عشوائي على الطاولة، وعليه إعادة ترتيبها

قل له: "سأوضح لك كيفية الجمع باستخدام أعمدة الأرقام". انظر إلى  .2
( 2( وضعه تحت السلم. ثم اطلب منه العثور على العمود )1العمود )

 .(، وهكذا حتى يسهل عليه إتمام النشاط1ووضعه بجانب الرقم )
انات كل عمود باستخدام أصابعه ليعرف الرقم اطلب منه حساب خ .3

 .(3، نحصل على 2إلى  1الذي يمثله. )عندما نضيف 
يقوم الطفل بجمع الأعمدة وإجراء إضافات أخرى لا تتجاوز الرقم  .4

10. 
. سنحتاج إلى توضيح معنى كلمتي "زائد" و"يساوي"، وأن العدد الناتج 5

 اللذين تم جمعهما.دائماً يكون أكبر من الرقمين 
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10.2.3

. الطرح أقل من 
10

 
. أحسب، 1.10.2.3

 أنقص وأكتب:

 

 ملاحظة:
يضع الفاحص عمودين    

 3الأول يحتوي على الرقم 
 .1والثاني على الرقم 

  التعليمة:

أحسب خانات العمودين    
بالأصابع أكتب الرقم  
المتحصل عيه ثم أنقص بين 

  الرقمين. 

 ـ تعريف: 

هم الأطفال مفهوم الطرح بشكل أسهل من الجمع. على سبيل المثال، يف  
منها، فإنهم يدركون أن العدد المتبقي   3تفاحات وأعطيت    6إذا كان لديك  

 الأرقام معًا.. في هذا النشاط، يتم تقديم الكميات و 3هو 

  الأدوات:ـ 

 .1: قلم، ورقة فارغة، أعمدة ورقية للتمرين إلىنحتاج   

 
 طريقة العمل:ـ 

. اطلب من الطفل إحضار الأعمدة الموجودة في ورقة التمرين الأولى 1 
ووضعها على الطاولة، ثم اجعله يجلس على الجهة اليسرى. اطلب منه 

 .الأعمدة مع ترك فراغ في الأسفلأن يصنع سلمًا باستخدام 

اسحب عمودين وضعهما بشكل متقابل، واطلب من طفلك حساب  .2
الأقسام والعثور على المجموع. اسحب العمود الأصغر واطلب منه 

 .حساب الباقي. كرر هذه العملية مرتين حتى يتضح له المطلوب

الأسئلة مثل بعد الانتهاء من العملية الرابعة، كرر المراحل مع طرح  .3
"ما هو العدد الذي كان في البداية؟"، ثم "كم أنقصنا؟". اختتم بالتلخيص، 

 ."2يساوي  3ناقص  5مثل قول "

. أظهر للطفل كيفية تسجيل النتيجة على الورقة من خلال الشرح. قم 4
بإجراء عمليات طرح بهذه الطريقة وسجل النتائج التي يحصل عليها 

 الطفل.
 



 يـــــــــــــمـــــكــدد الـــــالعمــلــف . 2.3
11.2.3

 .
النقود.:

 
. مقدمة 1.11.2.3

 لمفهوم النقود:
 

  التعليمة:

طابق سعر الشيء مع أ   
 المال الصحيح.

 
 

  

  تعريف: ـ

يستمتع الطفل بلعبة التسوق لأنها توفر له تجربة حقيقية في الجمع    
 والطرح، كما أن هذا النشاط يعد تمهيدًا لفهم مفهوم المال.

  ـ الأدوات:

: سلة للتسوق، ورق مقوى، قطع نقدية، أوعية صغيرة لصنع إلىنحتاج     
 صندوق، فواكه، عبوات، حبوب...الخ؟ 

       
  طريقة العمل:

. أنشأ المتجر ملصقات الأسعار على المنتجات التي تقل قيمتها عن 1
 .دنانير 10
العملات ضع عملة من كل فئة في حاويات مختلفة واطلب منه فرز   .2

 .الأخرى 
حدد الأدوار: الزبون يمتلك النقود وسلة التسوق، بينما التاجر يمتلك  .3

 .السلع
 .قم بشراء المنتجات واستبدل النقود التي تمثل قيمة المشتريات .4
عندما يتكيف الطفل مع هذه العملية، قدم له إضافة بسيطة لا تتجاوز  .5

 .ون عملاتدنانير، مع استخدام المبلغ الدقيق د 10
. عندما يتقن الطفل عملية الشراء باستخدام الجمع، قم بتطبيقها مع 6

 عملية الشراء باستخدام الطرح.



 يـــــــــــــمـــــكــدد الـــــالعمــلــف . 2.3

. القوافي 2.11.2.3
 والاغاني على أساس الرقم:
 

 التعليمة: 

 أستظهر الأنشودة.   

 تعريف: 

الرقمية، وذلك تُعد الأغاني وسيلة فعّالة لتعزيز حفظ الأرقام والمفاهيم     
 بفضل القوافي والحركات المصاحبة لها.

 :الأدوات

 أنشودة الأعداد، مسجلة، تلفاز. ىحتاج إلن 

  https://www.almrsal.com/post/726661 :رابط الأنشودة

 

 وت عــــذب رائـــــع يا أيهـــا الأولادـــــــــــــــــــبص        غنوا معي غنوا معي انشــــودة الاعـــداد  

 قال الثالث للرابع أنا لا العب في الشارع  قال الأول للثاني أنا لا أهـــمــل أسنانـــي   

 قلمًا والسابع يحــمل علمًاوالخامس قال الملعب ما أوسعه كي نلعب     والسادس يرسم  

 والسادس يرسم قلمًا والسابع يحــمل علمًا     قال الثامن للتاسع اطعمت القـــط الجائـــع

 

 
 

https://www.almrsal.com/post/726661


 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 . مـلــــف الأطــــــــوال1.4

 

4.1.1
صة

 بو
.

: 

 . أقيس وأكتب:4.1.1.1
 

 التعليمة: 
قيس الأشياء الأقرب لطول أ   

 .المسطرة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 



 . مـلــــف الأطــــــــوال1.4

 . أقطع، أقيس:4.1.1.2
 

 التعليمة: 
طع المسطرة الموجودة في أق   

ة. ثم قس الأشياء ح أسفل الصف
 الأقرب لطول المسطرة. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

 



 (مــــــجـــالحات )ـــــالسعمـــلــــف . 2.4
1.2.4

. تعلم الحجم والشكل:
 

 
 . أعيد البناء:1.1.2.4

 
 التعليمة: 

أبدأ بالكتل  ،أعيد بناء البرج   
 لى الصغيرة.وصولا إالكبيرة 

  ـ تعريف:

يقدم هذا النشاط تجربة رياضية ممتعة لطفلك، حيث يتيح    
له استكشاف مفاهيم التنظيم والحجم والشكل أثناء بناء البرج 
باستخدام الكتل. سيتعلم أيضًا أن الأجسام الأكبر تكون أثقل، 
بالإضافة إلى فهمه لمصطلحات مثل "الأكبر" و"الأصغر". كما 
سيساهم في تقوية عضلاته من خلال حمل الكتل إلى منطقة 

 اللعب.

  . الأدوات:

( منها كبيرة ليستعمل 3أو    2( كتل للبناء )10نحتاج إلى: )   
 .الطفل كلتا يديه

           
 ـ طريقة العمل:

. ساعد الطفل في وضع الكتل على منطقة نظيفة على 1
 .الأرض

اجلس بجانب الطفل ووضح له أنك ستقوم ببناء برج  .2
باستخدام الكتل. اختر أكبر الكتل وضعها أمامه، ثم دعه يكمل 

 .بناء البرج ببطء
الأخرى . قم بتفكيك البرج عن طريق أخذ الكتل واحدة تلو 3

 وضعها على يمين الطفل.

 
 

 



 (مــــــجـــالحات )ـــــالسعمـــلــــف . 2.4
 

.
2.2.4

.كبير
 

 . ألون الكبير: 1.2.2.4
 

 التعليمة: 
ألون الشيء الكبير في كل    

 صف.
 
 
 
 

 

 
 

 



 (مــــــجـــالحات )ـــــالسعمـــلــــف . 2.4
 

3.2.4
.صغير

 

 . ألون الصغير:1.3.2.4
 

 التعليمة:
ألون الشيء الصغير في كل    

 صف.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 



 (مــــــجـــالحات )ـــــالسعمـــلــــف . 2.4
 

4.
2.

4
. تعلم 

الارتفاع والطول.
 

 . بناء السلالم.1.4.2.4
 
 لتعليمة:ا

أبني السلالم من الأقصر إلى     
 الأطول.

 
 

 ـ تعريف:

يستفيد هذا النشاط من الأشرطة لتوضيح مفهوم الطول من    
خلال إنشاء درج باستخدام العصي، بدءًا من الأقصر وصولًا 

شريط إلى الأطول. سيتعين على الطفل تقدير طول كل 
ومكانه. يمكنك أيضًا استخدام الصور العائلية لتقديم نفس 
الفكرة، حيث يمكن ترتيب أفراد العائلة حسب أحجامهم من 

 الأكبر إلى الأصغر.

 ـ الأدوات: 

نحتاج الى: صينية، صمغ، ورقة للتمرين، ورقة من النوع    
A3 ، لوح كبير من الكرتون السميك، مقص، أقلام فلوماستر

، ورقة التمرين A3مراء، عمل نسخة ملونة بحجم زرقاء وح 
 ملتصقة على الكرتون، قص صفوف أفقية.

         
 ـ طريقة العمل:

قم بترتيب الصفوف بشكل عشوائي على صينية ليتمكن  .1
 .الطفل من رؤيتها بوضوح

ضع الصفوف بشكل أفقي أمامك وتأكد من أن الطفل  .2
 .يستطيع رؤيتها جيدًا

له أنك ستقوم بترتيب الصفوف على شكل درج، بدءًا اشرح   .3
من الأقصر. حدد الصف الأقصر وضعه أمامك، ثم اختر 
الصف التالي وضع يدك اليمنى فوقه ليتمكن الطفل من فهم 

 .أنك تبحث عن الصف الأطول
. استمر في بناء السلالم حتى تصل إلى أطول صف، ثم قم 4

 .بفك السلالم ودع الطفل يقوم ببنائها
 



 (مــــــجـــالحات )ـــــالسعمـــلــــف . 2.4
 

5.2.4
.طويل

 

 . ألون الطويل:1.5.2.4
 

 التعليمة: 
ألون الأشياء الطويلة في كل    

 صف.
 
 
 
 

       

     
 

 



 (مــــــجـــالحات )ـــــالسعمـــلــــف . 2.4
6.2.4

.قصير
 

 . ألون القصير:1.6.2.4
 

 التعليمة:
ألون الأشياء القصيرة في كل    

 صف.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

          

 
 



  (مــــــجـــالحات )ـــــالسعمـــلــــف . 2.4
4.

2.
7

. لعبة حقيبة 
المفاجئات.

 
 4.

2.
7

. لعبة حقيبة المفاجئات.
 

 . تخمين الشيء:1.7.2.4
 

 التعليمة:
 أخمن الشيء المغطى.    

  ـ تعريف:

في هذه اللعبة، سيعتمد الطفل على ذاكرته اللمسية، التي    
تجمع كل التجارب الحسية التي مر بها في الأنشطة السابقة. 

الموجودة داخل الحقيبة من خلال الهدف هو تخمين الأشياء 
اللمس. كما توفر هذه اللعبة فرصة لتعليم كلمات جديدة، 

 ويمكنك أيضًا أن تسأله عن كيفية تخمينه لهذا الشيء.

 . الأدوات: 

( 3أو 2أشياء مختلفة، و) 5الى  3نحتاج إلى: سلة، من    
 ألعاب، حقيبة برباط.

 
 ـطريقة العمل:

الأشياء الموجودة في السلة واحدة تلو عرّف الطفل على  .1
 .الأخرى مع ذكر اسم كل منها

دع الطفل يخمن الشيء الموجود داخل الحقيبة من خلال  .2
 .إدخال يديه فيها ولمس الشيء

. اطلب من الطفل أن يغلق عينيه، ثم حاول تخمين الشيء 3
 الموجود داخل الحقيبة.

 
 



 الـــــــكــــتــــلـــــــة. مـــلـــف 3.4

 
1.3.4

. أكثر
 

 . ألون أكثر:1.1.3.4
 

 التعليمة: 

ألون المجموعة في كل    
 مربع يحتوي على عدد أكثر.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 



 الـــــــكــــتــــلـــــــة. مـــلـــف 3.4

 . أحوط أكثر:2.1.3.4
 

 التعليمة: 

ضع دائرة حول المجموعة أ   
في كل مربع يحتوي على عدد 

 أكثر.
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 



 الـــــــكــــتــــلـــــــة. مـــلـــف 3.4
 

2.3.4
. أقل

 

 . ألون أقل:1.2.3.4
 

 التعليمة: 

ألون المجموعة الموجودة    
في كل مربع والتي تحتوي 

 على عدد أقل.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 



 الـــــــكــــتــــلـــــــة. مـــلـــف 3.4

 . أحوط أقل:2.2.3.4
 

 التعليمة:

ضع دائرة حول المجموعة أ   
في كل مربع يحتوي على عدد 

 أقل.
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

 
 



نـــــــــزمـــــالمـــلـــف  .44.  

 
1.4.4

. كم من الوقت:
 

         

 . أحوط الصورة:1.1.4.4
 

 التعليمة: 
 الصور في كل صف.  إلىانظر 

ـ أضع دائرة حول الصورة التي 
 تستغرق وقتا أطول.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 



نـــــــــزمـــــالمـــلـــف  .44.  
 

2.4.4
. كتابة الوقت

 
متتبعا الأرقام:

 
    

 . أتتبع الأرقام:1.2.4.4
 
 

ركض الفأر على مدار القصة: 
وعندما دقت الساعة  الساعة، 

  .الواحدة، استمر في طريق

 التعليمة: 
 12 إلى 1تتبع الأرقام من أ   

 بالترتيب.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

 



 (: النتائج الإحصائية للعينتين الضابطة والتجريبية03الملحق رقم )
NPAR TESTS 

  /M-W= عد BY (2 1)العينة  

  /MISSING ANALYSIS. 
 

Mann-Whitney Test 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks العينة  

(عينة ضابطة )شاهدة عد النقاط   12 10,92 131,00 

 169,00 14,08 12 عينة تجريبية

Total 24   

Test Statisticsa 

 عد النقاط  

Mann-Whitney U 53,000 

Wilcoxon W 131,000 

Z -1,548 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,122 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,291b 

 

a. Grouping Variable:  العينة 

b. Not corrected for ties. 

 
NPAR TESTS 

  /M-W= العكسي BY (2 1)العينة  

  /MISSING ANALYSIS. 

 

Mann-Whitney Test 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks العينة  

(عينة ضابطة )شاهدة التعداد الشفهي العكسي   12 10,50 126,00 

 174,00 14,50 12 عينة تجريبية

Total 24   

Test Statisticsa 

 
التعداد الشفهي  

 العكسي

Mann-Whitney U 48,000 

Wilcoxon W 126,000 

Z -2,145 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,032 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,178b 

 

a. Grouping Variable:  العينة 

b. Not corrected for ties. 

 



 (: النتائج الإحصائية للعينتين الضابطة والتجريبية03الملحق رقم )
 

 

NPAR TESTS 

  /M-W= إملاء BY (2 1)العينة  

  /MISSING ANALYSIS. 

 

Mann-Whitney Test 
 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks العينة  

(عينة ضابطة )شاهدة إملاء الأعداد  12 9,83 118,00 

 182,00 15,17 12 عينة تجريبية

Total 24   

 

Test Statisticsa 

 إملاء الأعداد 

Mann-Whitney U 40,000 

Wilcoxon W 118,000 

Z -2,160 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,031 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,068b 

 

a. Grouping Variable:  العينة 

b. Not corrected for ties. 

 
NPAR TESTS 

  /M-W= الحساب BY (2 1)العينة  

  /MISSING ANALYSIS. 

 
Mann-Whitney Test 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks العينة  

(نة ضابطة )شاهدةعي الحساب الذهني الشفهي  12 9,21 110,50 

 189,50 15,79 12 عينة تجريبية

Total 24   

Test Statisticsa 

 
الحساب الذهني 

 الشفهي

Mann-Whitney U 32,500 

Wilcoxon W 110,500 

Z -2,304 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,021 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,020b 

 



 (: النتائج الإحصائية للعينتين الضابطة والتجريبية03الملحق رقم )
a. Grouping Variable:  العينة 

b. Not corrected for ties. 

 
NPAR TESTS 

  /M-W= قراءة BY (2 1)العينة  

  /MISSING ANALYSIS. 

 

Mann-Whitney Test 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks العينة  

()شاهدة عينة ضابطة قراءة الأعداد  12 10,25 123,00 

 177,00 14,75 12 عينة تجريبية

Total 24   

Test Statisticsa 

 قراءة الأعداد 

Mann-Whitney U 45,000 

Wilcoxon W 123,000 

Z -1,782 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,075 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,128b 

 

a. Grouping Variable:  العينة 

b. Not corrected for ties. 

 
NPAR TESTS 

  /M-W= تموضع BY (2 1)العينة  

  /MISSING ANALYSIS. 

 
Mann-Whitney Test 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks العينة  

(عينة ضابطة )شاهدة تموضع الأعداد في سلم عمودي  12 8,88 106,50 

 193,50 16,13 12 عينة تجريبية

Total 24   

Test Statisticsa 

 
تموضع الأعداد في  

 سلم عمودي 

Mann-Whitney U 28,500 

Wilcoxon W 106,500 

Z -2,566 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,010 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,010b 

 



 (: النتائج الإحصائية للعينتين الضابطة والتجريبية03الملحق رقم )
a. Grouping Variable:  العينة 

b. Not corrected for ties. 

 
NPAR TESTS 

  /M-W= تكرار BY (2 1)العينة  

  /MISSING ANALYSIS. 

 

Mann-Whitney Test 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks العينة  

(عينة ضابطة )شاهدة تكرار الأرقام  12 10,21 122,50 

 177,50 14,79 12 عينة تجريبية

Total 24   

Test Statisticsa 

 تكرار الأرقام 

Mann-Whitney U 44,500 

Wilcoxon W 122,500 

Z -1,607 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,108 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,114b 

 

a. Grouping Variable:  العينة 

b. Not corrected for ties. 

 
NPAR TESTS 

  /M-W= مقارنة BY (2 1)العينة  

  /MISSING ANALYSIS. 

Mann-Whitney Test 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks العينة  

(عينة ضابطة )شاهدة مقارنة عددين مقدمين شفهيا   12 9,83 118,00 

 182,00 15,17 12 عينة تجريبية

Total 24   

 

Test Statisticsa 

 
مقارنة عددين مقدمين  

 شفهيا

Mann-Whitney U 40,000 

Wilcoxon W 118,000 

Z -1,961 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,050 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,068b 

 



 (: النتائج الإحصائية للعينتين الضابطة والتجريبية03الملحق رقم )
a. Grouping Variable:  العينة 

b. Not corrected for ties. 

 
NPAR TESTS 

  /M-W= بصري BY (2 1)العينة  

  /MISSING ANALYSIS. 

Mann-Whitney Test 
 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks العينة  

(عينة ضابطة )شاهدة تقدير بصري للكميات  12 7,00 84,00 

 216,00 18,00 12 عينة تجريبية

Total 24   

Test Statisticsa 

 تقدير بصري للكميات 

Mann-Whitney U 6,000 

Wilcoxon W 84,000 

Z -4,251 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,000 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,000b 

 

a. Grouping Variable:  العينة 

b. Not corrected for ties. 

 
NPAR TESTS 

  /M-W= كيفي BY (2 1)ينةالع  

  /MISSING ANALYSIS. 

 

Mann-Whitney Test 
 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks العينة  

(عينة ضابطة )شاهدة تقدير كيفي للكميات   12 12,50 150,00 

 150,00 12,50 12 عينة تجريبية

Total 24   

Test Statisticsa 

 تقدير كيفي للكميات  

Mann-Whitney U 72,000 

Wilcoxon W 150,000 

Z ,000 

Asymp. Sig. (2-tailed) 1,000 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] 1,000b 

 



 (: النتائج الإحصائية للعينتين الضابطة والتجريبية03الملحق رقم )
a. Grouping Variable:  العينة 

b. Not corrected for ties. 

 
NPAR TESTS 

  /M-W= مسائل BY (2 1)العينة  

  /MISSING ANALYSIS. 

 

Mann-Whitney Test 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks العينة  

مسائل حسابية مقدمة 
 شفهيا

(عينة ضابطة )شاهدة  12 12,50 150,00 

 150,00 12,50 12 عينة تجريبية

Total 24   

Test Statisticsa 

 
مسائل حسابية مقدمة  

 شفهيا

Mann-Whitney U 72,000 

Wilcoxon W 150,000 

Z ,000 

Asymp. Sig. (2-tailed) 1,000 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] 1,000b 

 

a. Grouping Variable:  العينة 

b. Not corrected for ties. 

 
NPAR TESTS 

  /M-W= مكتوبين BY (2 1)العينة  

  /MISSING ANALYSIS. 

 

Mann-Whitney Test 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks العينة  

(عينة ضابطة )شاهدة مقارنة عددين مكتوبين  12 9,33 112,00 

 188,00 15,67 12 عينة تجريبية

Total 24   

Test Statisticsa 

 مقارنة عددين مكتوبين 

Mann-Whitney U 34,000 

Wilcoxon W 112,000 

Z -2,586 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,010 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,028b 

 

a. Grouping Variable:  العينة 



 (: النتائج الإحصائية للعينتين الضابطة والتجريبية03الملحق رقم )
b. Not corrected for ties. 

 
NPAR TESTS 

  /M-W= الكلية BY (2 1)العينة  

  /MISSING ANALYSIS. 

 
Mann-Whitney Test 
 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks العينة  

(عينة ضابطة )شاهدة الدرجة الكلية  12 8,75 105,00 

 195,00 16,25 12 عينة تجريبية

Total 24   

Test Statisticsa 

 الدرجة الكلية 

Mann-Whitney U 27,000 

Wilcoxon W 105,000 

Z -2,601 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,009 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,008b 

 

a. Grouping Variable:  العينة 

b. Not corrected for ties. 

 


